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СЖЩЕСТВЕНИ НЕДЖЗИ 
НА ДНЕШНОТО УЧИЛИШЕ 

.Училището щЪше да бжде благосло­
вение за децата, ако нЪмаше голЪми не­
достатъци" 

Е. Щокингерь. 
Децата еж радостьта, ггвсеньта, надеждата и бждещето 

на живота. Т Б еж ЖИВИТБ цвътя, които пръскатъ благоуха­
ние, искренность и непритворство въ всъкидневнигв отно­
шения на възрастнитъ. ТЬхниятъ животъ прилича на въл-
шебенъ изворъ, който обилно струи водитв на ввчната прав­
да и неизмеримата любовь. Такива еж ГБ по начало. Отъ 
насъ, възрастнитв, зависи съ какво слънце, съ каква топлина 
ще сгрвемъ душата на новородения човвкъ. За жалость, въ 
повечето случаи, първата ласка, първото въздействие, което 
родителигв отправятъ къмъ своята рожба, е насочено да бла­
гоприятствува за растежа на буренигв, чийто семена еж хвър­
лени далече въ миналото отъ ДЕДИ И прад-Ьди. Рвдко ЛЖЧИТБ 
на живителното слънце огрвватъ семената на благоуханнигв 
цвътя — -на добродетелигЬ, които на кичести гирлянди еж 
отредени да красатъ човвшката личность. Тукъ неразумнигв 
майки, безразежднитъ- бащи, лошото душевно наследство и 
неблагоприятните сегашни биологични условия задръствагь 
всички пространства, презъ които биха проникнали ЛЖЧИТБ 
на доброто въздействие. 

Такава е еждбата на повечето деца въ периода на до-
училищния имъ животъ. 

Постжпването въ училището означава цълъ превратъ въ 
живота на детето. Тукъ ние го изпращаме въ другъ езвтъ, 
оставяме го подъ ржководството на друга воля, носена отъ 
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други хора — учителит-в, които по логиката на нещата се 
см-втатъ за компетентни и достатъчно подготвени да ОД-БЛО-
творятъ онова; което великиятъ Кантъ тъй оптимистично из­
разява: „ЧовЬкътъ може да стане човЪкъ, благодарение само 
на възпитанието. Топ е само такъвъ, какъвто ще го направи 
възпитанието'. 

Наистина, много биологични прояви идватъ да .оспорятъ 
правдивостьта на Кантовото твърдение, но то въ основата си 
остава в-врно. Тия прояви не еж достатъчно силни и неот­
менни, за да ни доведатъ до отчаяния песимизъмъ за въз-
можностьта на образователното въздействие, изразенъ отъ 
Шопенхауера съ думитв: „Индивидуалниятъ характеръ е вро-
денъ: топ не е творение на изкуството или на случайни 
условия, топ е дЪло на природата, и основннтЬ му черти 
еж наследствени". Все пакъ, въ гол-вма степень, човЪкъ 
ще стане такъвъ, какъвто го направи възпитанието. Явява се 
въпросъ, изобщо пригодено ли е днешното училище за пра­
вилно, целесъобразно и резултатно изпълнение на възложе­
ната му функция, за да може „човъкъ да стане ЧОВ-БКЪ". За 
жалость, действителностьта не отговаря вевкога утвърдително. 
Причинигв за това еж много и твърде сложни. 

Ние поср-вщаме децата въ твърде нехигиенични и не­
пригодни училищни сгради. Тукъ децата еж принудени да 
прекаратъ годинитъ на своята най-крехка възрасть при крайно 
неблагоприятни условия. Последствията отъ това и изобщо 
отъ училищнитъ наредби не закъсняватъ да се прояватъ още 
въ края на първата учебна година. Забележителни еж въ това 
отношение даннитв, които ни дава Стокхолмскиятъ физиологъ 
Л. Кей, като резултатъ отъ проучванията му надъ 11210 уче­
ника : 

Въ края на първо отдъление: II. 
у-ка Малокръвие имали 
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констати Тъзи данни еж изразителни. Тъ може 
ратъ навевкжде. Училището тръбва да бжде построено вънъ 
отъ селището, вср-вдъ природата. За щастие, нашигв народни 
училища въ повечето села се радватъ на това предимство. 
Повечето градски училища въ това отношение еж зле поста­
вени. Т-Б еж обгърнати отвевкжде въ леденигв прегръдки на 
каменния градъ. Р-вдко децата се радватъ на просторни дво-
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рове и слънчеви стаи. Тукъ ободрителниятъ лъхъ на приро­
дата не се усеща: в-Ье студенина. 

Надъ входа на днешното училище е написано: „Знание' 
то е сила*. Това е резултатъ отъ големия напредъкъ на 
точните науки и техниката въ «края на XIX в-Ькъ. Съвремен-
ниятъ чов1зкъ издигна въ култъ разума. Такъвъ духъ вееи"въ 
училището. Неговите ржководители в-Ърватъ, че съ знанието 
-ще могатъ да направятъ своите питомци пс-добри, нравствено 
по-силни. Верва се, че ученикътъ ще стане по-добъръ, щомъ 
научи всички нравствени правила. Горчива измама. Животътъ 
всекидневно опровергава тази вЪра. Ние на всвка стжпка 
срещаме хора съ развитъ умъ, но съ безчувствени сърдца. 

Наточели ЧеховскитЬ герои еж правило въ дневния жи-
вотъ. Страдащиятъ р-Ьдко може да намери ближенъ, комуто 
да изрази своите болки. РЪдко днесъ се срЪщатъ души, кои­
то подъ напора на взаимно съчувствие да поставятъ настрое­
нията си въ съзвучие. Днешното училище забрави, че разу-
мътъ безъ топлината на чувствата е безсиленъ да направи 
човешкия животъ по-щастливъ. Сълзите на страдащите се 
възприематъ отъ ума—гЪ не затрогватъ сърдцето. Днесъ ин-
телегентните каточели еж нравствено ослепели и оглушели. 
Те иматъ уши, но не чуватъ въздишките на ГБЗИ, КОИТО стра-
датъ; тта иматъ очи, но еж слепи предъ блясъка на очите, 
които плачатъ. Те иматъ само разумъ и изумително изострена 
паметь,. които не могатъ никога да поставятъ сърдцата имъ 
въ съзвучие съ чувствата на нещастните. 

Какво да кажемъ за волята на нашите възпитаници? 
Въ голямото си мнозинство те излизатъ изъ училището съ 
некакво свидетелство за зрелость и подготвеность, безъ да 
иматъ въ себе си достатъчно морални сили да се справятъ 
съ всички обстоятелства и изненади, които животътъ непре­
станно донася. Още въ първата стжпка се забелязва неси-
гурность и залюляване. И чудно ли е, че обществото на без-
волните, безхарактерните и немощните днесъ тъй е големо? 
Намъ липсва воля. Това е особено верно за славянските на­
роди. Каточели всички народни нещастия у славянството и 
частно за насъ, българите, се дължатъ на това безволие. 
Проф. И. Я. Сикорски твърде справедливо забелезва, че „на 
славянскнятъ народъ често не достига силна воля: той ту 
не извършва работата си, отъ която е вече изпълнила 9/ю, 
ту, напротивъ, подъ влиянието на чувството и въодушевле­
нието почва работа, която не може да бжде изпълнена даже 
отъ народъ съ по силна воля". 

И като се има предъ видъ тази слабость на волята у 
нашите възпитаници, чудно ли е, защо днесъ песимиститъ, 
отчаяните отъ живота и самоубийците еж толкова много ? 
Липсата на воля прави хиляди характери да се превиватъ, за 
да станатъ „по-практични", И малко ли еж безволните и без-
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надеждно хилавигЬ въ нравствено отношение, които иматъ 
незавидната сждба бездушно да се влачатъ следъ „СИЛНИТЕ" 
и капризитв на живота. 

Какво прави днешното училище, за да спаси подраства­
щия ЧОВ"БКЪ отъ тази немощность ? Нъщо се прави, но то не 
е достатъчно. Необходими еж по-смъли стжпки ВЪ тази по­
сока Характернигв личности еж лоста на морала и цивили­
зацията. Щастливи еж ГБЗИ народи, които иматъ този лостъ, 
защото ГБХНО е бждащето. 

Учителигв и ученицигв еж едно неразделно ЦБЛО, което 
се споява отъ чувството на взаимно довърие и безгранична 
обичь. Всичко останало идва отъ само себе си. Така ли е 
днесъ? Колко еж училищата, въ които атмосферата на вза-
ИМНИТБ отношения между учители и ученици, напоена съ 
влагата на любовьта, дава възможность, да цъвтятъ цвътята на 
довърието, искренностьта, самопожертвуванието и всички ос­
танали добродетели. Не наказанието ли, въ най-лоша смисъль 
на думата, е въ повечето мъста единственото възпитателно 
ср-Бдство? Пржчката не е ли съвремения училищенъ укроти-
тель и затжпитель ? —, Учителю, разтвори широко сърдцето 
си за детскитЬ радости и скърби; дай си трудъ да разбе­
реш* всткитЪ детски постжпкн, и предъ тебъ ще се откри-
ятъ свЪтли хоризонти и ободрителни переспективи. Захвърли 
за винаги насилието надъ детската природа, защото съще­
ствуването му наи-вЪрно показва твоето безсилие и твоята 
непросвЬтеность. Научи се да вяждашъ въ блЪсъка на дет-
скитЬ очи вЪчната добрина и неспирния повикъ за повече 
човЪщина ! 

Съвременното училище съ своитъ методи и похвати за 
образователно въздействие, общи за всички деца, безъ раз­
лика на способности, обществено положение, наследственни 
качества и пр., не прилича ли на оня митически разбойникъ 
Прокустъ, който каралъ своитъ жертви да льгатъ на една 
скамейка и, ако краката имъ надминавали скамейката, той 
ги отр-взвалъ, ако били по-кжеи, обтьгалъ ги, докато 
стигнатъ дължината. Не тъй ли изръзваме и разтягаме въ 
училището детските умове и характери ? 

Днешното училище тръбва да държи по-сериозна смътка 
за детската индивидуалность. Въ процеса на образователното 
въздействие трьбва да се внесе повече природосъобразность 
и зачитане на детската индивидуалность. Всъко дете тръбва 
да бжде упжтено да нам-ври своя пжть. Иначе, ние ще съз-
дадемъ не водачи и културни дейци, а отлични редници за 
стадото на безволнигв и безпжтнигв въ живота. 

Колцина еж ГБЗИ, въ чиито гърди, като напущатъ за 
винаги училището, гори пожарътъ на неутолимата жажда за 
повече просвъта? Колцина вървятъ до края на живота си по 
пжтя на съзнателното самообразование? Малцина ли еж он^-



Педагогическа практика 205. 

зи, които прахосватъ своята младость въ опушени кафенета, 
кждето тракането и пляскането на хазарта, убиватъ и последния 
вжтрешенъ повикъ за повече самоусъвърнствуване ? А мла-
достьта е тъй кратка и тъй безвъзвратна. Блаженни еж онъ-
зи, които еж ИЗЖИВ-БЛИ своята младость подъ крилото на про­
гресивното самообразование. Тогава и въ зръла възрасть 
и въ страчески дни стремежътъ къмъ въчна истина и са-
моусъвършенствуване не угасва. 

Всичко изложено до тукъ недвусмислено ни подсказва, 
че, за да се възроди днешното училище, да изгрее зората на 
утрешното, новото, училище необходимо е да се създаде не­
говия предтеча — новиятъ учитель. Тази задача не е лесна, 
но не е непоносима. За това е необходима една по-широка и 
всестранна подготовка на учителя, отъ каквато степень и да 

<е той. Наложително е точно да се оценятъ всички лица,.които 
искатъ да наметнатъ мантията на възпитатели, за да свеще-
нодействуватъ въ училищната сграда. Всичко, което носи бе­
лега на физическа и душевна неджгавость, не тръбва да се 
допуща въ училището. Необходима е не само професионална, 
но и морална подготовка. Предъ душевния погледъ на учи­
теля тръбва да се откройва пжтя къмъ човъшкото щастие, 
миръ и любовь. Ходътъ по този пжть нн е лесенъ, но тръбва 
да се намърятъ сили, за да се превъзмогнатъ пречкигв, за 
да се създадатъ човъци, въ блъсъка на чиито очи да се чете 
любовь къмъ човъка, труда и родната земя. 

А. Кантова. 
МЕТОДЪ НА Д-РЪ ДЕКРОЛИ. 

Методътъ на Декроли е гордость за белгийското народно 
училище. Славата на тоя методъ прескача предълитъ на Бел­
гия. За това свитеделствуватъ множенство чужденци, които 
изучаватъ тоя методъ, или пъкъ се интересуватъ отъ него. Въ 
Брюкселъ гостуватъ учители отъ Испания, Ромъния, Франция 
и Англия. Презъ известенъ сезонъ почти всъки день присти­
гали чужденци, за да прегледатъ училищата, въ които обуче­
нието се води по метода на Декроли. Отъ Америка тая го­
дина пристигнаха мнозина учители и професори. До колко 
интересътъ къмъ метода на Декроли въ Ямерика е голъмъ, 
се види отъ това, че презъ 1925г.д-ръ Декроли бъ поканенъ 
отъ Колумбийското правителство да чете лекции за своя ме­
тодъ въ Богота, а презъ 1925 — 26 г. госпожа Хамаидъ, сът­
рудница на Декроли, бъ въ Съединените държави, въ Фло­
рида, дето основа училище «Декроли". 

Д-ръ Овидъ Декроли е лъкарь, професоръ въ Брюксел­
ския университетъ. Въ философския факултетъ той чете лек­
ции по детска психология, а въ медиц. факултетъ—медикопе-



дагогическа хигиена. Неговите мисли и правила за възпита­
нието на децата еж резултатъ на изследвания, които правилъ 
надъ ненормалните деца (сжщо като госпожа Монтесори). Той 
написалъ много статии за ненормалните деца, но не е из-
давалъ съчинение, въ което да е изложенъ систематически 
неговия методъ. Той запозналъ белгийското учителство съ 
своите възгледи въ множество лекции и курсове. Намтфилъ 
преданни сътрудници между учителството, които сега рабо-
тятъ по неговия методъ и пишатъ за резултатите огъ своята 
работа. 

* 
Идеите на Декроли се отнасятъ както къмъ уредбата на 

училищата, тъй и къмъ работата въ тЪхъ. 
Уредба на училищата. Споредъ Декроли, детето тр-Ьб-

ва да живее вънъ отъ града, верт^дъ природата, дето отноше­
нията между хората си по-прости. Тамъ то има възможность 
да прави разни наблюдения, да се запознае съ земеделие, 
обикновени занаяти и основните форми на обществения жи-
вотъ. 

Училищата, наредени по метода на Декроли, еж най-че­
сто вънъ отъ центра на града и еж заобиколени отъ градини, 
въ съседство съ гори и градини, близу до нтзкое село. Те 
иматъ на разположение ниви, въ които децата работятъ. (Регте'-
есо1е въ \Ма1ег1оо). Въ училищните дворове и градини се от-
глеждатъ домашни животни: кучета, зайчета, морски свин­
чета, гължби, кокошки, овци и пр. Въ училищните градини 
децата работятъ въ отдвлени за т^хъ лехи, колкото искатъ. 

Въ това отношение зле еж поставени училищата въ 
града, дето кжщигЬ еж една до друга и улиците тесни. Тоя 
недостатъкъ се изправя отчасти съ честите екскурзии въ при­
родата. Тамъ децата иматъ възможность да наблюдаватъ раз­
ни нвща. Нъкои отделения излизатъ временно вънъ отъ града 
и живъятъ въ палатки. 

Числото на учениците въ отделенията е ограничено. Въ 
Н-БКОИ отделения има по 12 ученика и даже 6. Въ тия учили­
ща момчетата и момичетата се учатъ заедно, когато въ общин­
ските градски училища момчетата еж разделени отъ моми­
четата и числото на учениците въ отделение е 30 — 35. 

Занятията еж наредени така, че при обучение и игри по-
възрастните деца се срещатъ по-често съ малките. Децата 
отъ забавачницата и отъ първо отделение излизатъ заедно 
на разходка. Това дава възможность на учителите да преме-
стватъ презъ първите б седмици слабите деца отъ първо от­
деление въ забавачницата. Децата отъ по-горните отделения 
изработватъ играчки за малките деца. 

Когато се приемагъ нови ученици, извънредно много се 
държи на това, учениците въ всеко отделение да бждатъ 
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еднакво умствено развити. Правятъ се психологични изслед­
вания надъ децата по метода на Бине —Симонъ, допълненъ отъ 
Ог Уеггпеу1еп. Въ едно градско училище (въ гие с1е КоИе-
Ьееск), като резултатъ на това пробиране на учениците, има 
б нормални отделения, едно допълнително и 2 висши отде­
ления. Въ редки случаи ученикъ повтаря отделение. Подобно 
нещо презъ целия курсъ на учението може да стане само 
веднажъ. Ученици, закъснели въ умственото си развитие, 
следватъ не въ отделни отделения, а въ особни помощни 
училища, които еж много добре наредени въ Белгия. 

Въ училищата на Декроли н"вма стаи за обучение, как­
то у насъ, а малки лаборатории и работилници, изпълнени съ 
растения и малки животни. Тамъ учениците иматъ възмож­
ности да наблюдаватъ. Въ всички стаи по стените еж наре­
дени полици, шкафове и шкафчета, изпълнени не само съ' 
предмети, учебни потреби (мастилници, ножици, пили, дъс­
чици и играчки) и ученишки изработки, но и предмети 
за наблюдаване: паници съ поникнали семена, чаши съ клон­
чета и цветя, саксии, кутии съ дребни насекоми, аквариумъ 
и т. н. За украсата на стените се грижатъ самите ученици. По 
стените еж наредени ГБХНИ рисунки, чъртежи, картини, диа­
грами, въ които еж изложени некои отъ идеите на Декроли, 
илюстровани календари (дневници за наблюдения) и разни 
сбирки, които еж въ връзка съ некои отъ най-важните пла­
нове и идеи на Декроли. Роденъ езикъ (четене, писане, пра-
вописъ) и смятане се учатъ.три или четири пжти презъ сед­
мицата презъ първите часове. Останалите часове еж посве­
тени на наблюдения, преработки на наблюденията, гимнастика, 
рисувание и ржчна ржбота. Следъ обЪдъ обикновено има 
ржчна работа и чуждъ езикъ. 

Всички училища използуватъ излетите въ природата и 
посещаватъ обикновени работилници и фабрики. Тия екскур­
зии и посещения еж добре обмислени и се използуватъ за 
нуждите на обучението. Учениците наблюдаватъ, какъ се пре-
работватъ суровите материали съ сложни машини и следъ 
това по най-простъ начинъ се грижатъ да изработватъ сами 
тия материали. Те се стремятъ да разбератъ предназначението 
на разните машини и използуването и изработването на 
материалите. Поради това се дава гол-вмо значение на тех­
нологията, като приложение на физиката и химията. 

Въ училището децата се ползуватъ съ гол-вма свобода, 
особено тамъ, дето гвхното число е незначително. Тъ могатъ 
да си говорятъ свободно, да се питатъ, да си правятъ бележ­
ки за разните предмети, да отговарятъ, безъ да искатъ раз­
решение; могатъ да ставатъ, свободно да се движатъ, да се 
прем-Ьстватъ, да се съветватъ единъ съ другъ. Дето числото 
на учениците е по-гол-Ьмо, дисциплината е по-строга. 

Презъ НБКОИ часове въ седмицата учениците водятъ ре-
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- довно прения (саизепе) върху разни предмети по свой изборъ. 
Това е единъ видъ ораторско обучение, свързано съ разиск­
вания. Такива упражнения се почватъ още отъ забачницата. 
Т-Б оказватъ големо внияние върху учениците. Благодарение 
на тия занятия, учениците еж по-самостоятелни и по-смъло 
стжпватъ въ обществения животъ. 

Учениците иматъ известни задължения и отговорности. 
Въ вевко отделение се избира главатарь (сарКате). Нъкои 
деца се грижатъ за животните, водата, тетрадките, украсата 
на отделението, чистотата и т. н. Отъ най-горнето отдъление 
се избира „председатель". Отвреме — навреме се свикватъ 
на събрания всички ученици. Въ такова събрание председа-
телътъ говори.за всичко добро и лошо, което е забелязалъ 
презъ изминатия сезонъ, а следъ това говори и директорката 
на училището. После учениците декламиратъ, пъятъ и пр., 
споредъ изработена отъ самите ГБХЪ програма. 

Родителите постоянно се сношаватъ съ учителите Често 
ставатъ родителско-учителски събрания. Децата иматъ особни 
книжки, въ които се даватъ сведения на родителитъ. Освенъ 
това, гжетата телефонна мрежа въ Брюкселъ улеснява сноше­
нията на родителите съ училището. 

Гимнастиката е застжпена много добре. Въведена е 
шведската гимнастика. Повечето игри еж спортни. Въ нъжои 
училища има и ритмична гимнастика. Вънъ въ природата де­
цата извършватъ и дихателни упражнения. За лошо време 
училищата еж снабдени съ обширни салони. 

Въ Белгия обучението почва въ 8'/2 ч. Главното меж­
дучасие, предъ и следъ об-едъ, въ некои училища е половинъ 
часъ. Въ това междучасие и предъ занятията децата еж въ 
градината, дето си играятъ или работятъ въ СВОИТЕ малки 
лехи. Презъ дните, когато има занятия и следъ объдъ (три 
пжти въ седмицата), повечето деца об-едватъ въ училището 
и прекарватъ времето си по балконите или на зелената мо­
рава, кждето иматъ на разположение градински столове и 
губери за слънчеви бани. Въ новите здания има навсекжде 
омивалници и душове. 

Обучение. 
За душевната дейность на детето Декролй признава три 

степени: 
1. Възприемане на нови знания, 2. техната преработка 

и 3. изразяване. Първата степень той нарича „оЬзегуаНоп" 
(наблюдаване), втората — асоциация и третрата — ехргеззюп 
(изразяване). 

1. Наблюдаване. ВсЪко учение се гради на нюблюдения. 
Учениците наблюдавагь въ самата действителность. Карти­
ните и разните препарати не еж достатъчни. За наблюдаване 
еж предвидени въ седмичната програма особни часове. Уче­
ниците се завеждатъ тамъ, дето могатъ да наблюдаватъ 



Педагогическа практика 209. 

предметитв, както въ своята цълость тъй и въ тъхнитв по­
дробности. Благодарение на това, у възрастните ученици 
способностьта да наблюдаватъ е необикновено силно развита. 

2. Асоциация. При асоциацията въ пространство и време 
еж поставени отъ Декроли четири основни човъшки нужди: 
1., нужда отъ храна, 2. нужда отъ борба съ лошо време, 3. 
нужда отъ защита срещу неприятели и други врагове и 4. 
нужда отъ работене и сдружаване. 

Споредъ тия възгледи, обучението е цълостно: всички 
учебни предмети се свързватъ въ единъ предметъ (1е сеп1ге 
сРт1:еге1:). И действително, тия възгледи проникватъ въ учи­
лищата на Декроли при ВСБКО учение. Всички учебни пред­
мети се отнасятъ къмъ една срЪдоточна идея. Тя е ось не 
само на асоциацията, но и на наблюденията и изясненията. 
Макаръ че разнитв училища на Декроли се различаватъ едно 
отъ друго, ВСЕКИ наблюдатель лесно ще забележи, че всичко 
се върти около няколко сръдоточни идеи. Споредъ твхъ, 
еж. наредени и илюстрациитв, сбиркитъ и ржчната работа. Тъ 
проникватъ и въ всички писмени работи на децата. 

Въ нъкои училища още въ самото начало се занимаватъ 
съ всички главни идеи. Въ други работата е разделена така, 
че най-първо (първитъ две години) иматъ предъ видъ роди­
ната, на второ М-БСТО—храната и облвклото, на трето—жилище­
то и съобщителните сръдства и на четвърто мвсто — работата 
на хората въ обществото. Въ нъкои училища е въведена строга 
концентрация. Родниятъ езикъ, смътане, геометрия, рисувание, 
пъние и ржчна работа еж въ връзка съ нъкой предметъ, кой­
то е, тъй да се каже, изплавалъ изъ сръдоточнигв идеи. 

Особено внимание заслужаватъ „ученишкитЪ тетрадки 
за наблюдаване" (саМегх а"оЬзегуаНоп). Въ тъхъ се види най -
добре, какъ учениците при наблюденията схващатъ подробно 
всичко. Напр., въ връзка съ ервдоточната идея „защита противъ 
лошо време" виждаме наблюдения върху кожата, козината, въл­
ната, перата. Д това е свързано съ посещения на фабрики за из­
работване на тия материали и описание на проби отъ техно­
логически характеръ. Всичко това е изработено самостоятелно 
отъ ученицитв и е придружено съ рисунки заявпени, фигури 
и сбирки. Не ще и дума, че резултатите отъ такава работа 
оставятъ дълбоки и трайни следи у ученицигв. 

3. Изразяване, Декроли раздъля изразяванията на кон­
кретни (рисувание, ржчна работа, гимнастика) и абстрактни 
(четене, писане, пъние, езикознание). 

Да се нарисува единъ предметъ изцъло и въ подроб­
ности Декроли счита за твърде важенъ начинъ на изказване. 
Ученици, у които наблюдението върви заедно съ рисуването, 
напредватъ и се усъвършенствувагь въ последнето. 

Ржчната работа, като ср-вдетво за изказване, съ което 
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се допълня обучението, е наредено сжщо споредъ средоточ­
нйте идеи на Декроли. 

Четенето и писането се изучаватъ въ първо отделение 
по идеозрителння методъ. Почва се съ Ц-БЛИ писмени образи на 
думите и отъ ГБХЪ се преминава къмъ отделните букви. Не 
може да се откаже успЪхътъ на тоя методъ. Въ второ отде­
ление учениците свободно четатъ всвкакъвъ текстъ и добре 
разбиратъ прочетеното. Сжщиятъ методъ се употребява и въ 
училищата за ненормални деца. И тамъ усп-вхътъ, макаръ и 
по-бавно, е гол-Ьмъ. Съдържанието на четивата и на това, що 
се пише, се избира изъ кржга на детските наблюдения. Още 
въ първо отделение учениците се обучаватъ въ „тихо" че­
тене. Понеже техническата страна на четенето се усвоява въ 
първите години, въ горните отделения не се предвиждатъ 
особни уроци за четене. Четенето е отъ голема важность, 
понеже е средство за образование. 

При обучение по граматика и правописъ въ второ и тре­
то отделения се дава големо значение на зрителните въз­
приятия (да привикнатъ учениците да схващатъ образите 
на цели думи), което е въ зависимость отъ едновременното 
обучение по четене и писане. Въ по-горните отделения за­
нятията еж систематически. Обикновено отъ идейното цело 
се избира разговорно упражнение и следъ това се извършва 
граматиченъ * и правописенъ разборъ на отделни думи. Въ 
горните отделения правописътъ се учи само при даденъ слу­
чай, а не въ точно определени часове. 

Интересно е обучението по тъй наречения „уосаЬи!а!ге", 
(речникъ). Въ некои училища за уосаЬи1а1ге еж предвидени 
особни часове. Цельта на тия занятия е да се запознаятъ уче­
ниците съ богатството на родния си езикъ и да обогатятъ 
своя запасъ отъ думи: да се запознаятъ учениците съ неж-
ностьта на родния си езикъ, съ точното значение на думите, 
да различаватъ думите една отъ друга, когато иматъ сходно 
значение, да разглеждатъ изречения, които има преносно зна­
чение, а сжщо и синоними, омоними и др.. 

Най-често занятията „уосаЬи1а1ге" се свръзватъ съ из-
вестенъ предметъ, който е въ рамките на некоя отъ средо-
течните идеи на Декроли. Най-обикновенъ предметъ е времето. 

Теми за стилни упражнения се избиратъ пакъ изъ кржга 
на .средоточнйте идеи". 

Пението се учи по особенъ методт». Излиза се не отъ 
отделни тонове, а отъ цели музикални фрази И тукъ се 
стремятъ да приближатъ обучението къмъ средоточнйте идеи. 
Отъ техническа страна успехътъ на учениците по пение е 
значителенъ. 

Пението се преподава само отъ специалисти. 
Занятията по сметане отъ първо до най-горнето отделе­

ние еж индивидуални. Всеко дете получава евоя задача и си 
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я решава. Най-първо има общи занятия, но постепенно де­
цата привикватъ да прибътватъ къмъ пособия и сами да ре-
шаватъ задачитъ* си. Разбира се, че такива занятия еж въз­
можни само тамъ, дето числото на ученицигв е малко, тъй 
като преглеждането на ученишката работа отнема много вре­
ме на учителя. Тамъ, дето числото на ученицитъ- е голямо, 
има общи занятия. 

Механичното см-втане се застжпва въ разни спорни игри, 
въ които участвуватъ всички ученици — и малки, и голЪми. 

Въ горнигв отд-вления има уроци по „согптегее", (тър­
говия). Това еж уроци по търговско см-втане и кореспонден­
ция. Отъ осмата година (нашъ IV кл.) се учи и алгебра.. 

При обучението по геометрия се гледа, щото ученикътъ 
самъ да м-Ьри, тегли, отгатва. Останалото зависи отъ точното 
наблюдение. Въ първитЬ отд-Ъления се използуватъ конкрет­
ни сравнения и първично мерене и теглене (стжпки, крачки 
— кестъни, жължди, грахъ и др.). 

Географията и историята (нашето отечествознание) следъ 
шестата година спадатъ къмъ степеньта асоциация. Едва въ 
седмата година отечествознанието е отд-вленъ предметъ. Уче­
ницигв много добре четатъ картигв и си правятъ изводи. 
Обучението по география се приближава повече къмъ природ-
НИГБ науки, а не къмъ политическите. Учениците не учатъ 
толкова топографски подробности, като у насъ. 

И историята се учи повече по активния методь и води 
учениците къмъ по-голема самостоятелносгь. По-гол^мо вни­
мание се обръща на старата и средната история. 

Въ четвърта година учениците почватъ да учатъ фла­
мандски езикъ (втори официаленъ езикъ въ Белгия), а въ 
седмата година почватъ да изучватъ и английски езикъ (въ не-
кои училища и латински). Въ Белгия отдаватъ големо зна­
чение на чуждите езици. Езиците се учатъ повече книжно, а 
не по прекия методъ. 

Вь училището на Декроли не еж въведени сжщински 
учебници, а повече прочитни книги и материали, отъ които 
ученицитъ- извличатъ своите знания. Освенъ прочитни книги, 
ученицитъ- иматъ на разположение научни словари, енциклопе­
дии за младежи и др. подобни. 

Големо значение иматъ тъй наречените „възпитателни 
игри". Те еж въведени въ всички отделения и еж най-разно­
образни. ГТБКОИ отъ техъ еж единъ видъ изпити за ученици­
те. По техъ се ежди за развитието на сетивата и разсж-
дъка имъ. 

* *'" * 
Методътъ на Декроли привиква ученицитъ" къмъ само­

стоятелность Въ училищата не се изпитва като у насъ, не 
се преподава, нито пъкъ много се говори. Големо значение св 
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дава на наблюденията, които се ржководятъ отъ учителитъ\ 
Наблюденията и всичко, което произлиза отъ асоциацията се 
обработватъ отъ ученицигв и се разясняватъ съ рисунки, 
фигури и сбирки. 

По такъвъ начинъ се учи по-малко учебенъ материалъ, 
отколкото у насъ, но затова пъкъ знанията, придобити отъ 
собствена работа или отъ обща, еж по-трайни за учениците. 
Очевидно е. че тукъ е важно не количеството на знанията, а 
начинътъ, по който тЪ се усвояватъ отъ ученика. 

Отъ начина на работата зависи и начина, по който учи-
тельтъ пров-Ьрява ученишкигЬ знания. Въ училищата на Дек­
роли нЪма изпитвания съ бележки. Ученикътъ докладва пис­
мено за всичко, което върши. 

Има и други системи, наприм^ръ Далтонската, споредъ 
която се дава най-голямо значение на самостоятелната уче-
нишка работа. По метода на Декроли ученикътъ се саморж-
ководи. Училищата еж действително трудови. 

Превелъ отъ чехеки*) В. П. Гочевъ. 

Ат. П. Чешмеджиевъ — Пловдивъ. 

ДЕТСКОТО ГРАФИЧЕСКО ТВОРЧЕСТВО. 
Якадемикътъ В. Бехтеревъ въ своятъ трудъ „Еволюция 

на детската рисунка" разкрива предъ насъ научно сжщностьта 
на доучилищното графическо детско творчество- Той е про-
следилъ еволюцията на това творчество крачка по крачка 
презъ 7—8 години въ предучилищния животъ на детето, като 
го разд-Ьлилъ на периоди и ни е посочилъ границитв на дос­
тиженията, които характеризиратъ естествения пжть на гра­
фическото детско творчество въ тази възрасть. 

Детето въ последниятъ периодъ на доучилищното си 
творчество рисува вече не по въображение, не по представи, 
а по впечатленията, които произвеждатъ у него предметигЬ и 
явленията въ действителния околенъ животъ. Графическото 
представяне на гЪзи предмети и явления, макаръ своеобразно, 
вече се приближава до действителнитв форми, Но това при­
ближение въ своя естественъ ходъ, неполучайки потикъ отъ 
вънъ, има своя граница: тя е толкова по-близко до действи-
телностьта, колкото по-далечъ е детското умствено'развитие. 
За детето въ определена възрасть собственит-Ь му рисунки 
еж неудовлетворителни; то все повече и повече намира въ 
ГБХЪ недостатъци, започва да чувствува пълното си безсилие 
да ги изправи и най-после заявява: „Язъ не мога да рису-

) И*ъ ,Уе54п!к Ре<1адодику. Ко«шк VII 1929, <Мо 9 а 10. 
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вамъГ Дко въ това време не му дойде на помощь учительтъ, 
това сждбоносно „не мога" се превръща въ апатия къмъ ни­
кога любимото занятие, която отъ своя страна влЪче следъ 
себе си пълно спиране на художествено-естетичното му въз- * 
питание. 

Отъ това следва, че задачата на училището е — още 
отъ постжпването на детето въ него, да поеме и потикне то­
ва негово творчество и да способствува за понататъшното му 
развитие. 

Напълно в^рно е, че детското графическо творчество 
е свободна и естествена проява по графически пжть на цЬ-
лото мислене, на Ц-БЛИЯ детски свъч-огледъ. Тукъ нъма и не 
може да има мтзсто за каквато и да била странична намеса: 
въ детскитв рисунки еж недопустими, каквито и да било чуж­
ди поправки, но всичко това само до известно време, до 
известна детска възрасть - именно до този периодъ, когато 
децата почватъ да черпятъ мотиви за рисункитв си изключи­
телно изъ действителния св-кгъ, когато всецяло започнатъ да 
се предаватъ на рисуване на ОКОЛНИГБ предмети и да фикси-
ратъ своето графическо творчество съ интересни явления изъ 
живота въ сжщия видъ, както еж ги почувствали и възприе­
ли. Тукъ първичното детско творчество постепено започва да 
се замъстя отъ съзнателното творчество. Детето само започва 
да чувствува н-Ькаква неудовлетвореность отъ своигЪ пър­
вични графически изображения на ОКОЛНИГБ вече ясно видими 
предмети. То се оплаква не отъ нежелание да рисува, а отъ 
своята безпомощность, че не може да нарисува предметите 
така, както ги вижда, а сега ги вижда не така, както ги е 
виждало и разбирало половина година или година по-рано. 

Тогава е имало чисто първично детско творчество —твор­
чество на дете, което е ЖИВ-БЛО свой особенъ животъ, на кой­
то еж били чужди и непонятни явленията на дейсвителния 
животъ. НО постепеннно, отъ година на година, въ психиката 
на детето се извършва нъжаква еволюция, ОЧИТБ му започватъ 
да гледатъ по-иначе на околния СВ-БТЪ, И онова, което не е 
разбирало вчера, днееъ вече разбира: вчерашната негова ри­
сунка — днесъ не го задоволява. 

Имаме ли основание да противодействуваме на естест­
веното желание и стремежа на децата да рисуватъ така, както 
искатъ? Длъжность на училището е да задоволи това жела­
ние и при нужда да имъ помогне. 

Ще бжде голяма гртшжа отъ страна на учителитв, ув­
лечени за сметка на свободното творчество на децата, ако 
не имъ помогнатъ да придобиятъ необходимите навици за гра­
фическо изразяване. Ясно е, че тукъ е необходимъ онзи прак­
тически опитъ, подкрепенъ съ научни знания, който ще на­
сочи учителя къмъ методична работа. По редъ причини тази 
задача обикновено се разрешава съвсемъ индивидуално и отъ 
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тукъ това множество медоти, които се прилагатъ въ училищ­
ното обучение по изобразителните изкуства, особено, когато 
се иска да се даде на децата графическа грамотность. 

Преди всичко да видимъ, що е това графическа грамота. 
Това не е ли умение да изобразимъ предметите графически-
фотографически точно, или пъкъ това е умение да изобра­
зимъ предметите и явленията съ възможни приближения къмъ 
сегашната имъ форма и цветъ. Последното определение ще 
е по-правилно, защото да изобразимъ предметите и явленията 
фотографически точно — не е задача на изобразителното из­
куство. 

Не е лесно да се научимъ да рисуваме въ определенъ 
размеръ, както, напримеръ, да се научимъ да четемъ и пи-
шемъ. За четене и писане има определено число (букви), 
които означаватъ гласовете, отъ които се получаватъ думи 
и изречения. 

За рисуването не сжществуватъ особени знаци. За изоб­
разяване графически предметите или явленията си служимъ 
съ линии и бои, които, съединени, изразявате определени 
форми на предметите. Ето това умение - да подберемъ, опре-
делимъ и възпроизведемъ графически тези множество съче­
тания на линии и бои така, че да изразимъ определенъ пред-
метъ или явление, е една отъ задачите на изобразителното 
изкуство, а относно достиггне на съвършенство това е по-
голема степень на графическата грамотность. 

Тази относителность требва да служи за мерка на гра­
фическата грамотность на рисувачите. И ще бжде въ зависи-
мость преди всичко отъ възрастьта и умственото развитие на 
учениците, а после и отъ целъ редъ други условия, за кои­
то ще кажемъ нещо по-доле. 

Учительтъ ще има работа съ деца, у които преценката 
за грамотность на рисунката е своеобразна. Понекога твърде 
грамотно изпълнената рисунка не имъ се нрави, а отъ не­
грамотната се възхищавать. 

При всека възрасть детето има своя грамотность, която 
поставя на рисунката си и е доволно отъ нея. Но, ако уче-
никътъ. започне да не се задоволява отъ своето графическо 
творчество, требва да му се отиде на помощь и, като се об­
ясни причината на това недоволство, да му се помогне да 
достигне желаното. 

Вториятъ въпросъ, който не малко ни интересува, е въ-
просътъ за метода, който ще приложатъ учителите при обу­
чението по рисуване въ училището. 

Те требва да се съобразяватъ съ психологията на де­
цата, съ техното общо умствено развитие, съ целъ редъ об­
стоятелства и условия на живота имъ, съ техното обществено 
положение, съ извънучилищната постановка, съ производст­
вото на местностьта, въ която е разположено училището и т. н. 
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По такъвъ начинъ не само за дадено училище, за да­
дена група, но и за обработката на дадена тема ще е необ-
ходимъ свой начинъ на постжпване, за който целесъобраз-
ностьта на избора му ще зависи отъ голямата или малка 
опитность на учителя, отъ степеньта на неговата подготовка 
и отъ личните му творчески способности. 

Науката е дала и продължава да дава редица резултати 
отъ изследвания въ областьта на доучилищното детско гра­
фическо творчество. Да се.помжчимъ да направимъ нтжои из­
води отъ изнесените резултати относно въпроса за метода. 

Децата, приближавайки се къмъ учил. възрасть, ставатъ 
все повече любознателни, наблюдателностьта имъ прогресивно 
се развива и, ако учительтъ съумее да се възползува отъ 
това, въ неговите ржце ще има добро средство, за да раз­
вие у децата необходимите графически навици и художес-
твенъ вкусъ. 

Като ги привиква внимателно да се вглеждатъ въ фор­
мата на предметите, въ съотношенията на съставните имъ 
части, въ техните отношения къмъ другите предмети, въ цве­
товете имъ, къмъ ярко-червените ефекти на различните яв­
ления въ природата (изгр-Ьването и залЪзъ на слънцето, 
червено-багренигЬ облаци, красивите цветове на есенните 
листа). Това ще бжде и преподаване на графич. грамотность, 
тъй като тези упражнения непосредствено ще повлияятъ на 
развитието на очите, ще ги научать правилно дз виждатъ, при 
рисуването децата ще се научатъ на известни технич. навици 
ще развиятъ ржцете си. 

Всеки ученикъ, съ помощьта на учителя си, ще се на" 
учи внимателно да се вглежда въ отделните предмети и яв" 
ления и по най-простъ и естественъ пжть ще привикне 
правилно да сжди и определя външната имъ форма, пропор­
цията на техните главни съставни части и това ще го доведе 
до умение правилно да ги възпроизведе на рисунка. Разбира 
се, тукъ е необходима определена посгепенность къмь пре­
хода отъ най-простите по форма и боя предмети къмъ по-
сложните. 

За развитие на детската наблюдателность е необходимо да 
се използува всеки удобенъ подходящъ случай. Добре е да 
се сцениратъ отделни моменти, определени за илюстриране. 
Това нема да бжде рисуване отъ натура въ тази смисъль, 
както е прието да се разбира. Това ще бжце просто нагледно 
възобновяване въ детската память на вижданото явление. 

Като се развива у децата графич. грамотность, ще се 
развива и художествено чувство. Наблюдението имъ требва 
да има за предметъ не чужди и далечни отъ живота имь яв­
ления и предмети, не изобщо отрицателните страни на живо­
та, а преди всичко онова, което заслужава внимание отъ ху-
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дожествена страна, което може да извика възхищение и д 
пробуди у детето чувство за красота. 

Отъ тукъ следва, че картинигв, изложени въ галериигв 
и музеитв, за да бждатъ разбрани отъ децата, требва да бж-
датъ съобразно възрастьта имъ, да представятъ моменти и 
явления познати на децата. 

И така, работата на учителя при естетичното възпитание 
на децата се заключава само въ съдействието, съзнателно да 
си уяснятъ ттз всички явления въ природата отъ естетическо 
гледище. Графическото възпроизвеждане на формигЬ и шар-
кигй ще бжде за детето винаги индивидуално, въ зависимость 
отъ собственото му съзнание и разбиране. 

< ^ — • 

Аспарухъ Крайчевъ — гр. Елхово. 

ПРИРОДОСЪОБРМЗНО ОБУЧЕНИЕ 
ПО РИСУВЖЕ 

Обучението по рисуване требва да развие творческитБ 
сили на ученика, като го научи правилно да наблюдава, да 
схваща и възсъздава околната сртзда. То трчзбва да създаде 
усЪтъ къмъ ЦВЪТНИГБ хармонии —• боиттз, да развие естети­
чески вкусъ и да даде своя ДБЛЪ за постигане на общата 
цель на естетическото възпитание. 

Живиттз и мъртви твари на природата и културната сртз-
да привличатъ детското внимание дотолкова, доколкото изра-
зяватъ известно движение и съотношение. ТЬ единственни 
занимаватъ цтзлото сжщество на детето, будятъ чувствата, 
мисъльта, волята — творческите му сили. А онова, което не 
е въ състояние да събуди елементипз на съзнанието, не е 
елементъ на внимание не отговаря на душевното му разви­
тие. ! Особено, когато се отнася, до възбуждане на чувства, на 
творчески сили, какъвто е случаятъ при рисуването, се изисква 
по-голямо внимание, за да не се спъне, вместо да се подпо­
могне, развитието и възпитанието имъ. 

Обикновенно ние изразяваме своитв мисли, чувства и 
желания, своя душевенъ животъ чрезъ езика. Художникътъ, 
освенъ това, изразява преживяванията си чрезъ цв-втни петна, 
склупторътъ чрезъ — изваяния камъкъ, музикангьтъ — чрезъ 
звукосъчитанията (тонови фигури). А душевния животъ на ин­
дивида е напластенъ опитъ отъ приживявания — възприема­
йте, асимилиране възприятията отъ заобикалящата го сртзда 
и най-после изразяването имъ по различни начини и въ раз­
лични форми. Съ две думи казано, трЪбва да има съдържа­
ние, което да се възпроизведе. 
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Детето дохожда въ училището съ много представи за 
предмети и явления, добити по поср-Ъдственъ и непоср^дст-
венъ начинъ, ала тЪ еж непълни, неточни, неясни. Но твор­
ческите сили на подрастващия индивидъ не спятъ. Още въ 
предучилищната възрасть той ги проявява въ своигЪ своеоб­
разни игри, които поглъщатъ всичкото му време и цЪлото му 
сжщество. Групичка деца, застанали въ жгъла на стаята, или 
на двора, редатъ гостни ,спални, трапезарии, приспиватъ „бе­
бенца"' и устроиватъ пазари, правятъ покупки безъ чужда 
намеса и натискъ, а само подъ влиянието на своите природни 
творчески сили. Усвоеното отъ непоср-Ьдственната среда съ­
бужда творческите сили и се изразява въ игри. 

Усвояването на формите, движенията, съотношенията 
предхожда развитието на производителните сили, но силата 
на творческигЬ способности е много по-голЪма и се развива 
въ много по-бързъ темпъ. Получените представи запалватъ 
творческия огънь въ бедната детска душа, и тя се сили по 
чисто вътрешенъ потикъ да възпроизведе формите, за да за­
върши душевния процесъ, който се извършва по законите на 
детската природа — възприемане, усвояване и възпроизвеж­
дане. 

На първо време, непълнотата на детските представи за 
формите и движенията не ще ни спъне, защото задачата ни 
ще бжде да подпомогнемъ правилното развитие на творческите 
сили, да подхранимъ сжществуващия творчески жарь, за да 
подсигуримъ детскотото непринудено творчество, съобразя­
вайки се съ бързината на неговото развитие. Елементите на 
целесъобразното възпитателно въздействие ще потърсимъ 
въ проявите на детската природа, за да създадемъ основи за 
разумно обучение. Всеки конфликтъ между детската природа 
и възпитателните въздействия поражда опасни кризи въ ду­
шата на нашия питомецъ, и спъва душевното му развитие. 
Природосъобразниятъ начинъ на обучение по рисувание треб­
ва да се осъзнае, за да даде онова, което може да даде за 
формалното развитие на творческите сили на ученика, като 
предметъ не само технически, но и общообразователенъ. 

Най-напредъ ни предстои да насърдчимъ непринуденото 
детско творчество, а следъ това да насочимъ вниманието си 
къмъ правилно възприемане и въпроизвеждане на формите. 
Въ първата и втората училищни години детето ще сценира, 
илюстрира предмети, животни, растения въ известно движение 
или съотношение, изразяващо движение. Илюстрации на от-
кжелеци отъ приказчици, четива, случки изъ живота и пр. ще 
бждатъ изключително застжпени. Рисуване прости форми на 
предмети, като: маса, черна дъска, плоча, тиква, диня, ябъл­
ка, дюля и пр. откженати, изолирани отъ некоя сцена, група 
и др., само като такива съ своята форма, не бива да се ри-
суватъ въ долните отделения на първоначалното училище, 
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защото въ такъвъ случай бихме обърнали вниманието на де­
цата върху представата за формите на предметите, отколкото 
да засилваме свободния имъ творчески замахъ. Тъй както 
бихме позволили на първачето да приказва на чисто диалек-
тенъ езикъ само и само да развържемъ бъбривата уста ида 
отклонимъ сепнатата му отъ суровата училищна обстановка 
ду ша, тъй и при рисуването, за да поощримъ свободния му 
творчески замахъ, ше требва да го подтикваме да рисува 
онова, което въ училищната възрасть е раздвижвало твор­
ческите му сили — предмети, животни и хора, намиращи се въ 
никакво съотношение и изразяващи движение, дейность. 

Една учителка напразно се мж.чеше въ часъ по рисува-
ние да застави първаците да нарисуватъ маса, споредъ да­
дената поржчка. Въпреки наставническите бележки да я на­
рисуватъ, както я гледатъ, все пакъ, повечето отъ гЪхъ беха 
нарисували, масата съ отворено чекмедже. Въ друго отделе­
ние въ часъ по моделиране требваше да се моделира печка. 
Безъ да имъ е поржчано, повечето отъ децата моделираха 
печката съ отворена вратичка. Трети часъ се моделираше 
рЪпа. Много отъ децата съ модела си изразиха дейность : 
вадене р^па, возене рЪпа, макаръ че учительтъ не беше нито 
споменалъ за това. ТЪзи факти и наблюдения най-красноре­
чиво потвърждаватъ нашето становище. 

Не е натурното рисуване на мъртви предмети, което ще 
събуди детския интересъ къмъ рисуване, защото първакътъ 
не е способенъ да съсредоточи внимание върху натрапения 
предметъ, за да го схване по форма съ всичките му типични 
особенности и да го изобрази. Опитътъ е показалъ, че кол­
кото и го лема словесна престрелка да водимъ, колкото и в ме­
тодично" да разгледаме формата на предмета, все пакъ, ко­
гато се почне рисуването, ученикътъ не рисува представения 
му предметъ, а спомена за предметите отъ този видъ — ще 
рисува но не този, които е предъ него съ своите спе­
цифични особенности, а този, за който има представа. Но по­
неже тези представи еж непълни и неясни, въ часа по рису­
ване ще се допълнятъ, като се разгледа предмета, казватъ 
привържениците на натурното рисуване, като забравятъ об­
стоятелството, че творческите способности се будятъ тогава, 
когато детето охотно се отдава на работата си, когато мате-
риалътъ е съобразно природните му сили. Макаръ и да е 
представенъ модела, рисунката не ще бжде резултатъ на ис­
тинско натурно рисувание за това, защото 8 и 9-годишното 

, дете не е още способно да съсредоточи внимание то си и да 
схване сложностьта на особенностите въ формата на модела. 

Но въ втората половина на втората училищна година, 
4 или въ началото на третата, когато детето има по-големо 

душевно развитие, ще се спираме постепенно на по-малки 
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групи предмети» като обръщаме по-гол^мо внимание на тях­
ната форма. Така непринудено отъ илюстративното, фанта-
зийното, ще преминемъ къмъ' паметното рисуване на предме­
ти, откъснати отъ съотношенията, изразяващи движение. 

Съ обучението по рисувание въ долнитъ- отд-вления ще 
поощримъ свооодниятъ творчески замахъ у детето, а съ това 
въ горнигв отделения ще обърнемъ сжщественно внимание 
на. „самигЬ форми— гкхното усвояване и възпроизвеждане. 

Явно е, че форми, съ които ще се занимаемъ, ще намЪ-
римъ въ предметиттз, намиращи се въ околната срт^да — въ 
он-взи, които предстазляватъ непринуденъ интересъ за усвоя­
ване и рисуване. Ще вървимъ отъ по-простигв къмъ по-
сложнитв, отъ леснодсстжпнктъ' къмъ недостжпнитв, отъ 
близките къмъ далечнигЬ. Умствгнната и творческа дейность 
ще бждатъ по-сериозни и ще искатъ по-сариозно напрежение 
на вниманието. ФормигЬ и боит~Ь ще трЬбва да бждатъ усво­
ени и възпроизведени. Но при усвояването и възпроизвеж­
дането имъ се изисква известна планомтзрность, целесъобра-
зность и методическа съобразителность, чрезъ която ще се 
подпомогне детското душевно развитие. 
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Ьрпдит Нег ез1 рег ргаесер*а, 
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5ЕИЕСН. 

Ал. Карааврамовъ. 

ИЗПОВЪДЬ. . 
Когато високо въ небесата Зорницата блесна, сламен" 

ниятъ покривъ на училището се мЬрна предъ очитЬ ми. То 
сНзше жалка, схлупена до земята сграда, напомняща тжжно 
сждбинигв на тия бедни хорица — бежанци, които жадуващи 
за родна наука, го бЪха съградили отъ плетъ и измазали 
отъ вънъ и вжтре съ пръсть. Когато го наближихъ и дойдохъ 
предъ прага му, свалихъ почтително шапка и дълго, дълго 
мислихъ . . . Предъ менъ, за мигъ, се изпречиха теглата на 
моя народъ, неизплаканитъ- му горчиви сълзи, свидетель на 
които бЬ тоя жалъкъ храмъ на науката. Сълзитъ- ми едвали 
що не прокапаха БЪше почнало да се развидЪлява. 
Дрезгавината полека лека се изгуби, и първиятъ утрененъ 
лж.чъ прониза двата му насрещни прозорци . . . . 

— Какво мислишъ, г-не инспекторе, прекжсна ме учи-
тельтъ, младъ мжжъ, възбледъ, съ сухо лице и тъмно-смо-
листа, отчасти накждрена коса. Повидимому той бъчле не-
доволенъ. 

— Вижъ, вср-вдъ каква мизерна обстановка ние рабо-
тимъ 1 . . . 

— Да, наистина, човъжъ тр-Ьбва да прави жертви за сво-
итъ- сънародници! — му отговорихъ азъ, и взехъ столъ, да 
седна и си отпочина. Наистина, това е най-бедното училище 
въ цялата ми околия — продължихъ разговора си. — И ако 
да не го бЪхъ видъчтъ съ очигЬ си, не щ-Ьхъ да повЪрвамъ, 
че въ България има такива училища — колиби, въ които се 
учатъ нашигв деца. 

Училището бЪше въ срЪдата на малко селце, което мо-
ятъ предшественикъ преди 4 - 5 год. бъчие основалъ и кръс-
тилъ „Изгр-Ьвъ" . Той избралъ мЪстото, поканилъ дваде­
сетина семейства да го заселятъ и, като имъ възложилъ на­
дежди и изказалъ пожелания за по-свЪтли бткднини, си за-
миналъ. Сега азъ можехъ да взема поука отъ неговото дЪло 
което б^ше предъ очигЬ ми. И наистина, селото не б-Ьше 
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сьвсемъ неприветливо. Намираше се въ недрата на Странджа 
планина, заобиколено отъ всЬкжде съ вековна, девственна 
букова гора; разположено на една наклонена къмъ югъ ху­
бава широка полянка, на долниятъ край на която шургкие 
единствената добре съградена, циментирана чешма, отъ която 
всички черп-вха вода за пиене. 

Докато разглеждахъ така селцето, отдолу се зададе д"Ь-
до Петко, председательтъ на училищното настоятелство. Поз-
навахъ го отъ по-рано, защото синъ му презъ последнята 
общоевропейска война бъчле войникъ при мене. Въ душата 
му гор1зше огънь. Той бЪше неукъ. Съ гол^мъ трудъ се бЪше 
научилъ да се подписва. Когато дойде по-наблизу, първата 
му дума бъчне: — „Чакахъ те съ голямо нетърпение . . . — 
да дойдешъ, да ни поучишъ, да ни светне на душата! Жи-
в-Ьемъ въ тъмнина. Ти си нашето свЪтило. Момчето, което си 
ни пратилъ, не учи добре децата. Много е припряно. По цЪлъ 
день ходи на ловъ. Децата чакатъ. НЪма кой да ги погледне..." 

Не очаквахъ подобна атестация за тоя възпитатель. По-
гледнахъ строго д^да Петка. —„Една свЪщица, която макаръ 
и слабо да мъждее, все пакъ издава свъ-глина; — тр-Ьбва 
ли да я огасимъ? Дадено ви е едно око, съ което да прогле­
дате, а|вие искате да го извадите!" . . ДБДО Петко ме разбра 
и млъкна. 

Съ болка въ душата си влЪзохъ въ скжпия за мене 
храмъ. Очаквахъ следъ това да видя, какъ се свещенодейст-
вува въ него. 

* * * 
Любопитството ми 6Ъ привлечено отъ една гладко подр-Ь-

зана пржчка. На горния й край имаше дупка, презъ която б-вше 
прозървена трицв-втна връвь. Тя стоеше окачена на сгвната, на 
единъ побитъ тамъ гвоздей. Щомъ видъчсъ това педагогическо 
ср-вдство за възпитанието на младежьта, почувствувахъ, какъ 
всец-вло ме обвзе разочарованието. На масата б-вха натрупани 
въ пъленъ безпорядъкъ, потънали въ прахъ, ц-влъ купъ книги. 
Учебниятъ процесъ продължаваше. . . Ловджийското куче на 
учителя, което бтзше се приютило подъ масата, слушаше за­
едно съ мене урока по просвета! . . . 

Д какъ би могло и най-бедната колиба да стане спр-вт-
натъ, приятенъ ктктъ за занимание! Но нямаше чов"вкъ, който 
да го направи. 

Часътъ бЬ на привършване. Н-вкой хлопа да вратата. 
Една жена се показа и ме повика. Помолихъ учителя да 
пустне децата и я поканихъ да влЪзе вжтре въ стаята. — Ка­
жете ми, какво искате? - се обърнахъ къмъ нея азъ.—Искамъ 
да ти се оплача, — каза тя. — Добре, разкажи ми това, което 
искашъ 1 — Учительтъ бие много децата 1 — Отгде знаешъ 
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това? — Оня день детето ми дойде Ц-БЛО облъно въ сълзи . . . 
— Билъ го, защото не си знае урока . . . 

Учительтъ побледн-Ь. Жената искаше да ми говори още, 
но азъ я прекжснахъ. — Разбрахъ те, повече недей ми го­
вори! Добре стори, че дойде да ми кажешъ това, но, моля те, 
съ учителя лично не влизай въ разпря ! Послушай ме и си 
иди 1 Азъ ще постжпя съгласно закона. Жената, доволна отъ 
моятъ отговоръ, се сбогува и си излезе. 

Ние останахме сами. ПогледитЬ ни се срещнаха. . . . . 
— Какво ще кажешъ ср-Ъщу това, господинъ X? — Нима вие 
втфвате на всичко това? Опита се да се извини предъ мене 
той. — БЧврвамъ. — Защо?— Защото сждя отъ самия фактъ 
и отъ см-влостьта, съ която жената иде предъ твоето лице 
да ми го заяви. Яко това не е истина, тя не би дръзнала да 
говори съ мене и то въ твое пристктствие. Учительтъ наведе 
глава. — Палави еж, рече той. Какво да ги правя ? Не ме 
слушатъ 1 Освенъ чрезъ пречка, по другъ начинъ не мо-
гатъ да се вразумятъ! Това самопризнание ме кара да при-
стжпя къмъ моя съветъ. 

— Не вдигай никога ржка, моля те, срещу тия не­
винни хубави дечица! Бжди благъ всякога къмъ т^хъ! Оби­
чай ги, за да бждешъ сбичанъ ! Бжди винаги всродъ ттзхъ ! 
Поучавай ги! Ако нъчцо незнаятъ, обяснявай, имъ го, за да 
го научатъ! Гледай на вс^ка цена да спечелишъ сърдцата 
имъ 1 . . . . 

— Ями като се биятъ ВСЕКИ день на двора, пакъ да ги 
оставя ли? — ме прекжена той. Ето на, момчето на тая жена, 
която дойде да ви се оплаче, е най-палавото дете въ ц-влото 
училище! . . Не зная вече, какво да правя съ него ! . . . 

Вънъ се чу детски писъкъ. Учительтъ 
излъзе и скоро се върна. — Ето на, токущо ви говорихъ за 
него. Пакъ той се сбилъ ей сега съ една ученичка. Неми-
ренъ! Незная, какво да правя съ него ?!. Ще требва да го 
изключимъ отъ училището! — разправяше нервно учительтъ и 
се обръщаше безпомощенъ къмъ мене за съветъ. — Кажете 
на Двегв деца да дойдатъ при мене! 

Той ги повика. Т Б дойдоха и покорно застанаха едно до 
друго предъ масата, на която въ тоя мигъ се бзхъ облака-
тилъ и замислилъ. 

Посъветвахъ ги кротко. Предложихъ имъ взаимно да си 
простятъ. Ученичката се засмъ. - Прощавамъ му! рече тя, и 
припна безгрижна при другарките си. 

Останахме двама съ оня, който б-вше титулуванъ, като 
най-немиренъ и непоправимъ; — Защо плачешъ? — запитахъ 
го азъ. — Страхъ ме е> едва промълви той. — Отъ кого те е 

' страхъ? •-— Отъ тебе. — Защо? — Да не ме биешъ. . . —- Не. 
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се страхувай, мило дете. Язъ нЬма да те бия! Язъ мога само 
да обичамъ малкигЬ деца, но никога да ги бия. ВЪрвашъ 
ли ме? И въ тая минута азъ погалихъ косата и бузичката 
му. То млъкна. Въ хубавигЬ му очички блеснаха невиннигЬ 
му сълзи. То наистина поиска да се увтфи, че азъ съмъ ис-
кренъ. И когато го поканихъ да седне на стола, който б-йше 
донесенъ нарочно за него, напълно ми се довери. 

— Кажи ми, защо си толкова лсшо момче ? — Язъ не 
съмъ лошъ. ДругигЬ лошо се отяасятъ съ мене. — Не мога 
да те разбера: разкажи ми всичко. Твоятъ учитель се оплаква 
отъ тебе, че си биялъ другаригЬ си, псувалъ си баща си, не 
си искалъ да се учишъ. Разкажи ми, защо си правилъ всичко 
това ? 

— Моятъ баща не ми е сжщински. Той не ме обича: 
бие ме, пжди ме . . . Оня день, когато мама я нЪмаше, той 
си сипа бобъ, наяде се, а мене остави гладенъ — затова го 
псувамъ. Бия децата, защото азъ съмъ гладенъ, мъчно ми е, 
а ТБ ме дразнятъ. Не е втзрно, че не искамъ да се уча. Учи-
тельтъ ни изкарва по четирма на черната дъска и ни пита за 
нтзща, които никога не ни е казалъ, а иска отъ насъ да ги 
знаемъ . . . — И какво прави тогава ? — Събира ни главиНз, 
почва да ги търка една 6 друга, да ги натиска въ таблата ! 

—Разбрахъ те, мило дете, но, преди да си отиДешъ, обе­
щай ми, че нЪма да бждешъ повече непокоренъ, непослу-
шенъ и буенъ, че ньма да псувашъ, да се карашъ съ другигк, 
нЪма да бждешъ лошъ. — Обещавамъ ти, каза детето. — Иди 
си, и помни клетвата си ! . . 

Б-Ъше станало почти о&Ьдъ. ДЬдо Петко б-вше дошълъ 
пакъ да ме навести, но остана твърде очуденъ, когато ме ви-
д^ толкова натжженъ. Бзхъ всецяло обвзетъ отъ изпов"Ьдьта 
на детето. Колко много н-Ьща ми подсказва тя ! Какъ ние не 
разбираме децата! Какъ престжпно се отнасяме съ гЬхъ 1 Я 
колко добри еж г Ь ! — Достатъчно е да чуешъ тяхната из-
пов-Ьдь, оная изповЪдь, която излиза отъ недрата на чистата 
имъ непокварена душа. 

Тази изпов-Ьдь б1з тежка приежда надъ родители и учи­
тели, който протестиращето дете имъ отправя, защото ГБ не 
го разбиратъ. 

И ако еждбата на малки и големи се сложи на везни, 
решително трЪбва да застанемъ на страната на първитв. 
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Здр. Ат. 
НО МЕРЯ. 

— Дзънъ 1 Заседанието се открива. На дневенъ редъ 
имаме въпроса за поведението на ученицитъч Моля класния 
наставникъ на 1-а класъ да докладва за своя класъ. 

— Поведението на моя класъ е изобщо добро: има само 
н-вколко забележки, съ които ще тр-Ьбва да се занимаемъ. 

— „№ 30 се мЪсти отъ чинъ на чинъ въ време на за­
нятия", „№ № 22, 12, 39 и 40 постоянно говорятъ, смъятъ се 
и не работятъ. Моля, най-строгото имъ наказание и внасяне 
въ съвета Г . 

„№ № 39 и 2 се биятъ въ часъ, а № № 30, 41, 42 и 12 
говорятъ постоянно въ часъ." „№ 3 си играе съ огледало въ 
часъ." „№ 34 укрива, кой ученикъ е скрилъ обицата на № 40." 
„№ № 8, 39, 17 приказватъ, № 22 и 19 много приказватъ, а 
цЪлиятъ класъ, особенно момчетата, много зле се държатъ." 
„№ 10 изсвири 2 — 3 пжти съ уста, а отрича да е сторилъ 
това." 

Предлагамъ да се намали на този ученикъ поведението 
съ по една единица. 

—-Да имъ се намали! Почти единодушно се отзова съ-
ветътъ. 

— Моля, моля, се провикна съ нетърпение най-младиятъ 
учитель, който за пръвъ пжть участвуваше въ учителски съ-
ветъ. Какъ може така, безъ всвка преценка да се намалява 
поведение? Какви ще бждатъ резултатигв отъ тази дисципли­
нарна м-Ьрка? Н-вма ли да се убие честолюбието' у честолю-
любивигв? 

— Да се уважи мнението на класния учитель, прекжс-
наха неколцина. 

— Но моля ви се, № 10 се обвинява, че билъ свирналъ, 
но той отрича да е свирналъ. Не е ли възможно да е вЪрно 
отричането му, когато за менъ № 10 е най-добриятъ ученикъ? 
Посочва ли учительтъ, кои еж доказателствата, че именно. 
той е свирналъ ? ПровЪрилъ ли е въ момента писачътъ на 
тази забележка точно, кой е свирилъ ? _ 

№ 39 се обвинява, че укрива: той билъ скрилъ обицата 
на № 40. Де еж доказателствата, че 39 знае това, но укрива? 

№ № 8, 39, 17 приказвали, № № 22 и 19 много при­
казвали, а ЦБЛИЯТЪ класъ се държалъ неприлично! Но де е 
билъ учительтъ тогава? Що е правилъ той тогава тамъ? 

— Имено това държание спъваше моята работа, обади 
се единъ отъ съветницит-в. 

— Но моля ви се, какво е назначението на учителя? Са­
мо да констатира фактитЪ лИ? Или да се справи съ детскигЬ 
прояви въ момента, да си създаде дисциплина, а следъ туй 
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да преподава. Нима ние сме академици, а не възпитатели 
преди всичко ? 

Азъ мисля, че тукъ нъма наказуема престжпность, а са­
мо детски прояви и несъбуденъ интересъ. За първигв (дет­
ските прояви) трвбва великодушие, а за второто тр-вбва сами 
да опънемъ ушит-Ь си. 

— Така мислишъ, защото още нищо не си вид-Ьлъ. Мо­
ля, да се прекратятъ дебатитЪ, защото много сме ги слушали 
такива, се обади стариятъ учитель. 

Гласувано, предложението на „класния" се прие, а мла-
диятъ учитель се загледа въ земята и си промърмори : „До 
кога пи ще трае тая бюрократтеска рутина ? / " 

Н. Михалакиевъ. 

НА ВЖЖЕ. 
(Рисуване въ II отд-вление). 

Презъ единъ хубавъ следоб-вдъ дойдохъ рано на учи­
лище. Изнесохъ столъ предъ външната врата на училището 
и седнахъ. УченицигЬ на групи— на групи идваха, закачваха 
торбичките си на съседския плетъ и почваха разни игри: 
— На вжже, на вжже, — викаха нъкои. — Не, на черъ човъкъ 
— викаха други, и почвава игригв си. Мълчаливо наблюда-
вахъ ГБХНИГБ забави. 

На скоро удари звънецътъ, и тъ, неуспокоени още отъ 
игригв, се заредиха предъ училищната врата. Така наредени 
и изчервенй влязоха въ учебната стая. 

Имахме рисувание — Коя игра играхте на двора, деца? 
— На черъ човъкъ, г-нъ учителю, — обади се Цветана. — 
— И на вжже, г-нъ учителю, — добави Ялександъръ. — Каква 
бъше тази игра „На вжже", — азъ толкозъ я гледахъ и не 
можахъ да я науча. — Въртимъ едно вжже, г-нъ учителю, 
а единъ скача, започна Цветана. 

— Хубаво, добавихъ, но на — не мога да я разбера. 
— Г-нъ учителю, извика Иванъ, азъ имамъ вжже. Да 

излъземъ съ Маринъ, да въртимъ, а Борисъ да скача ! 
— Добре, излезте и покажете ! 
Тъй започнахме инсценирането на играта. Излизатъ два­

мата и почватъ да въртятъ вжжето. 
— Сега, ти Борисе, ще дойдешъ да скачашъ! Ученици­

те всички станаха на крака и високо се разсмеха. 
— Почнете сега 1 
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Двамата почватъ да въртятъ, а третиятъ — скача. 
Почнахме да разучаваме играта. 
— Въртете сега пакъ вжжето ! 
— Борисе, скачай пакъ! 
— Гледайте сега, какъ стоятъ Иванъ и Маринъ, когато 

въртятъ! Гледайте сега Борисъ, какъ си е нагласилъ краката 
при скачането! (Едина кракъ правъ, а другия свитъ). 

— Искате ли да си нарисуваме тази игра ? 
— Искаме, искаме, г-нъ учителю! извикаха въ единъ 

гласъ всички. 
— Кой иска да я нарисува на черната дъска? 
— Ялександъръ, г-нъ учителю: той най-хубаво рисува ! 
— Добре тогава, Ялександъръ да я нарисува! 
Нарисувахме играта на черната дъска. 
— Внимавайте сега! Да разгледаме нарисуваното! ВЪр-

но ли,- Ялександъръ е нарисувалъ играта ? 
— Не е вьрно, г-нъ учителю! Той е нарисувалъ вжже-

то много изтегнато. 
— Я какъ трЪбва да бжде? 
— Мъничко ослабено, каза София. 
— Изл"Ьзъ тогава и го поправи! 
—: Другаде има ли грЪшка? 
:— Н-вма, н-вма, г-нъ учителю ! 
— Колко е хубаво ! . . . . 
— Искате ли сега всички да си я нарисувате въ блок­

четата ? 
— Изкаме, искаме, г-нъ учителю! 
— Извадете си блокчетата! 

— Да разгледаме сега нарисуваното ! 
— Да разкаже единъ, какво сме нарисували! Поглед­

нете още веднажъ, че ще го изтрия ! 
— Изтрий го, изтрий го, г-нъ учителю — ние можемъ да 

си го нарисуваме! 
Изтрихъ нарисуваното. Въ продължение на двадесетина 

минути децата бвха нарисували играта. Нвкои по-смвли на­
рисували ц-вли пейзажи: училището, училищната ограда и 
вжтре въ двора предъ училището — играта. 



Педагогическа практика _„_227. 

Кети Женцеръ*) 

СВОБОДНИ ДЕТСКИ ИГРИ. 
СЪВЕТИ ЗЛ РЖКОЗОДИТЕЛИГБ НЯ.ИГРИТБ 

I. За деца, по-малки отъ 10 години, избирайте игри съ 
прости правила (групни.състезателни игри, игри съ гоненица 
и др. т.) 

' 2. За по-възрастнитЬ деца и за юношите отреждайте го­
лемите групни игри, които изискватъ обмисленото сътрудни­
чество на играчите. Определяйте траенето на играта и голе­
мината на игрището, споредъ силата и възрастьта на играчите. 

3. Давайте кжси обяснения. Отначало обяснявайте само 
главните правила, които пссочватъ цельта на играта. Показ­
вайте, какъ требва да се играе. 

4. Когато разпределяте играчите на две групи, дръжте 
смътка за възрастьта, силата и ловкостьта на играчите, за 
да бждатъ групите равни. 

5. Когато децата сами се групиратъ, оставете г л а в а ­
тарите имъ да избератъ играчитъ за своите групи. Съ жре­
бие се определя, кой главатарь пръвъ ще започне избора. 

6. Отбелязвайте веднага всвка гръшка. 
Потиквайте играчитъ да играятъ всички игри. Не се 

стремете да създавате специалисти. 
8. Яко играчитъ еж много, разпределете ги на нъколко 

групи. Позволявайте имъ презъ време на играта да промъ-
нятъ ролите си и да заематъ различни длъжности въ нея. 

9. Наблюдавайте тълеснитъ и душевните прояви на ва­
шите играчи: 

а) умора, задъхване, бл^вдность и др., 
б) инициатива, справедливость, хладнокръвие, разеждли-

вость, взаимопомощь, безобиденъ хуморъ въмъ победените 
и др. 

Лекувайте веднага забелязаните недостатъци. 
10. Не започвайте и не завършвайте игрите съ буйна 

игра. 
I I . Между две игри, които изискватъ големи напреже­

ния, давайте почивка на вашите играчи, или ги потиквайте да 
играятъ некоя успокоителна игра. 

12. Споредъ годишното време и температурата на въз­
духа, взимайте потребните мерки, за да се предпазятъ де­
цата отъ слънчасване или простуда. 

*) Учителка по физическо възпитание въ висшето девическо учи­
лище и зъ Института Жанъ Жакъ Русо въ Женева. 
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I. ИГРИ СЪ ХОДЕНЕ, ТИЧЯНЕ И СКЯЧЯНЕ. 
1. П о д р а ж а н и я . 

М ъ с т о : Гимнастически салонъ или игрище. 
Б р о й на и г р а ч и т - в : 6 до 16. 
Н а р е д б а : Играчигв заставатъ единъ задъ другъ въ 

тилна редица (колона). Застаналиятъ на чело на редицата е 
г л а в а г а р ь : той ржководи играта. 

Х о д ъ на и г р а т а , п р а в и л а . Главатарьть извършва 
различни движения, които всички играчи тръбва т о ч н о да 
повтарять: ходи, тича, скача, спира се, застава на единъ 
кракъ, клвка, криволичи и сжщевременно прави най-разно­
образни ржкодвижения. Следъ това главатарьть отива и за­
става въ края на редицата. Главатарь става играчътъ, който 
е стоялъ задъ него. Така подъ редъ се смвнятъ и главатар-
ствуватъ всички играчи. * 

Г р в ш к и . Грвши, който не подражава точно на гла­
ватаря. ВСБКИ сгрвшилъ играчъ отива на края на редицата и 
закжснява да стане главатарь. 

2. М о р е т о се в ъ л н у в а . 
О М в с т о : Гимнастически салонъ. 

Б р о й на и г р а ч и т в : б до 12 и единъ гла­
са О о в а т аРь-

Н а р е д б а : Всвки играчъ "взима името на нв-
О о коя риба. Играчигв се разпръсвать и клвкатъ 

изъ салона («морето"). ВСБКИ отбелязва съ тебеширъ своето 
мвсто: очертава около себе си окржжность. Главатарьтъ нв-
ма опредвлено мвсто. 

Х о д ъ на и г р а т а , п р а в и л а . Главатарьтъ кръстосва 
стаята въ различни посоки, като вика имената на „рибите". 
Тв се изправятъ веднага, затичватъ се, заставатъ и тръгватъ 
следъ него. Разходката на „рибитв" може да се придружава 
съ различни движения: тичане, скачане и пр. 

Когато главатарьтъ извика: .Морето се вълнува", всвка 
„риба" и главатарьтъ гледа да заеме и да клекне въ нвкой 
отъ очертанитв съ тебеширъ кржгове. Яко главатарьтъ се 
настани въ нвкои кржгъ, „рибата", останала безъ „леговище", 
става главатарь, и играта се повтаря отначало. 

Г р в ш к а е, да се блъска играчъ, който иска да заеме 
нвкой кржгъ-

В а р и а н т ъ . Яко играчигв еж повече отъ дванадесеть, 
не е необходимо да имъ се даватъ имена на риби. Главата­
рьтъ ги поканва да го последватъ, като ги удря леко по ра­
мото. 

3. С л в п е цъ . 
М в с т о : Гимнастически салонъ или игрище. 
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Б р о й на и г р а ч и т - Ь : 10 до 20. 
| ~ П о м а г а л а : Толкова кърпи, колкото играчи; 
| 2 знаменца. 

Н а р е д б а : Съ тебеширъ или съ 2 знаменца се отбелязва 
/ / права линия. Единъ играчъ съ завързани очи, за-
' — о — ' става на линията. Другитв играчи се разпръсватъ 

о о о задъ него на 5 — 6 крачки. На около 25 крачки 
° ° отъ линията се отбелязва съ тебеширъ или камъни 
° правожгълникъ (прибъжище), голвмъ окола 2 кв. м. 
Х о д ъ на и г р а т а , п р а в и л а . Играчигв подмътатъ 

своигв кърпи между краката на слепеца или предъ него. Слъ-
пецътъ се навежда и се стреми да хване нъкоя. Играчигв 
веднага отдръпватъ кърпигв си и започватъ да гонятъ оно­
гова, чийто кърпа е хваната, като го удрятъ съ кърпигв си, 
до като влвзе въ „прибвжището" (правожгълника). 

Преследваниятъ играчъ става „слвпецъ", когато се под­
нови играта. 

4. Г ж с к а и л и с и ц а . 
М в с т о : Салонъ или игрище. 
Б р о й н а и г р а ч и т в : б д о 1 2 , 
Н а р е д б а : Единъ отъ играчигв е лисица , другъ — 

г ж с к а . Останалите еж п а т е н ц а. Тв се нареждатъ задъ 
гжската въ колона, като се хващатъ презъ кръстоветв или за 
раменегв. 

Х о д ъ на и г р а т а , п р а в и л а . 
• Лисицата трвбва да хване две патенца, но майката ги 
Л пази : тя разперва настрани ржце и пречи на лисицата 

— ф — да се приближи. Цвлата редица се движи наляво и 
• надвено, като следва главатаря. Когато лисицата спо-
г—I лучи да хване двама отъ крайнитв играчи, тв ставатъ 
_. гжска и лисица, и играта започва отначало. 
!—' Яко играчигв еж много, могатъ да се раздвлягь 
а на нвколко групи — вевка съ своя лисица и гжска. 

Може сжщо да се уреди състезание между различнитв „ли­
сици" и да се отбелязва, коя отъ твхъ е хванала за опредв-
лено време най-много пленници. 

Г р в ш к и : 1 .Дасе тласка грубо гжската. 2. Да не се 
държи здраво кръстьта или рамото на предния играчъ. 

5. П т и ц а х в ъ р ч и . 

М в с т о : Салонъ или игрища. 
Б р о й на и г р а ч и т в : 10 до 50. 
Н а р е д б а : Играчитв се нареждатъ въ кржгъ, безъ да 

се залавятъ за ржка. Главатарьтъ застава въ ервдата на кржга. 
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Х о д ъ на и г р а т а , п р а в и л а . Главатарьтъ 
0 ° ° ° о разперва ржце настрани и подражава хвъркане 

_ на птица, като подскача на мЪстото си. При всв-
ки п о д с к о к ъ казва име на н-Ькое ж и в о т н о 

° 0 О 0 ° (птица, бозайникъ, риба, земноводно, насекомо и 
др.). Само когато каже името на птица, играчитъ* 

тр'ббва да подражаватъ движенията му. Които се измамятъ и 
сгртзшатъ, се изключватъ отъ играта до новото й започване. 

Г р - в ш к а . Играта тркбза да се ржководи бързо. Греш­
ка е, ако се ржководи съ прекъсвания. 

6. Б е з ш у м н а и г р а . 
М Ъ с т о : Салонъ или игрище. 

. . Б р о й на и г р а ч и т - Ь : 10 до 30. 
Н а р е д б а : ИграчитЬ се нареждатъ въ кржгъ, като се 

залавятъ за ржце. Главатарьтъ застава въ срЪ-
о ° ° ° о дата на кржга. 

0 _ _ Х о д ъ на и г р а т а , п р а в и л а . Главатарьтъ 
повиква мълчишкомъ съ показалеца си едното 

° о о 0 ° о т ъ играчигБ да дойде при н его. Повиканиятъ 
се затичва къмъ него, колкото е възможно по-

леко и тихо, като етжпва на пръсти. Лко направи шумъ, треб­
ва веднага да се върне на местото си. Главатарьтъ по сжщия 
начинъ повиква другъ играчъ. Когато н1зкой отъ играчигБ 
сполучи съвсемъ тихо да достигне до сркдата на кржга, заема 
местото на главатаря, а последниятъ отива на освободеното 
мтзсто въ кржга. 

Г р - в ш к а е д а се говори или да се шуми. 

7. М а г ь о с н и ц и и о м а г ь о с а н и . 
М -Ь с т о : Салонъ или игрище. 
Б р о й на и г р а ч и т - в : 10 до 30. 
П о м а г а л а : Червени и б^ли наржкавници (превръзки, 

широки около 10 см., за ржкавъ); 4 знаменца. 
Н а р е д б а : Квадратно мзсто съ страни 30 до 40 

крачки (споредъ броя на играчигЬ); отбелязва се съ знаменца, 
забити въ 4-тъ- върхове на квадрата. Играчиттз се 
разпръсватъ вжтре и се раздвлятъ на две групи: 
*и отъ тт^хъ еж преследвачи — „магьосници" и но-
сятъ ч е р в н и н а р ж к а в н и ц и ; другиттз еж 
преследвани и носятъ б ^ л и н а р ж к а в н и ц и . 

Х о д ъ на и г р а т а , п р а в и л а . „Магьосници-
Т Б " преследватъ другит-Ь играчи и се стремятъ да 

ги досегнатъ съ ржка. Когато досегнатъ никого, т4 викатъ: 
„Омагьосанъ!" Засегнатиятъ требва да застане неподвижно, 
като с т а т у я , въ положението, което е ималъ, когато е билъ 
засегнатъ. Той може да бжде освободенъ отъ това положе­
ние, ако Н-БКОЙ отъ неговигЬ другари (отъ преследваните) го 

о 
о 
о 

о 

о о 
о 
о 

о о 

о 
о 
о 
о 



Педагогическа практика 231. 

удари съ ржка и викне: „Свободенъ!" Освободениятъ пакъ 
участвува въ играта. 

„Магьосниците" преследватъ противната' група, докато 
всички играчи отъ нея бждатъ „омагьосани". 

Г р - в ш к а . Да се излиза отъ границитв на квардрата. 
ВСБКИ сгр-вшилъ играчъ тр-вбва да се върне на границата и 
да остане „омагьосанъ", докато бжде освободенъ. 

8; В о д е н и ч н а . 
М ъ с т о : Салонъ или игрище. 
Б р о й на и г р а ч и т ^ : 12 до 40 и единъ главатарь. 
Помагала: Вжже, дълго 3 до 4 м. съ дебелъ вжзелъ на 

единия край. 
Н а р е д б а : Играчигв се нареждагъ въ кржгъ, безъ да 

се хващатъ за ржце. Главатарьтъ застава въ сръ-
о ° ° ° о Дата> к а т о държи вжжето за края безъ вжзелъ. 

0 0 Х о д ъ на и г р а т а , п р а в и л а . Главатарьтъ 
завъртва вжжето, като самъ се върти на местото 

° 0 О 0 ° с и- Върти го край краката на играчигв на висо­
чина около 5 до 10 см. надъ почвата. Играчигв 

подскачатъ, за да не ги засегне вжзела на вжжето. Когато 
нъкой бжде засегнатъ, заема мъстото на главатаря, а по-
следниятъ отива на освободеното•мътто въ кржга. 

Г р - в ш к и : Да не се обгвга вжжето, когато се върти, 
или да се върти много високо надъ почвата. 

9. П о щ а . 
М - Б С Т О : Салонъ или игрище. 
Б р о й на и г р а ч и т - в : 10 до 30. 
Н а р е д б а : Играчигв се нареждатъ въ кржгъ, хванати 

за ржце.. ВСБКИ си избира по едно име на градъ. Главатарьтъ 
застава въ средата на кржга. 

Х о д ъ на и г р а т а , , п р а в и л а . Главатарьтъ вика: 
— Пощата тръгва (напр.) отъ Варна за София. Веднага 

двамата названи играчи размънятъ тичишкомъ мъстата си. Въ 
това време главатарьтъ гледа да заеме нъкое отъ ГБХНИГБ 
мъста. Яко сполучи, останалиятъ безъ М-БСТО играчъ става 
главатарь, и играта продължава. 

Г р - в ш к а е, да се напуска мъстото, преди главатарьтъ 
да е казалъ дветь имена. 

В а р и а н т ъ . Играта може да се играе, като се ходи 
въ кржгъ или като се стои на единъ кракъ. 

10. Р а м о д о р а м о. 
М ъ с т о : Салонъ или игрище. 
Б р о й н а и г р а ч и т ъ : 12 до 40 и единъ главатарь. 

Играчите се нареждатъ двама по двама единъ задъ другъ въ 
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два концентрични кржга. Разстоянието между ДВОЙКИТЕ е 2 
до 3 крачки. Главатарьтъ застава въ средата. 

Х о д ъ н а и г р а т а , п р а в и л а . Когато главатарьтъ 
извика: яЛице срещу лице1", играчигЬ отъ встжа двойка се 
обръщатъ единъ срещу другъ. Когато извика : „Гръбъ срещу 
гръбъ!", гЬ обръщатъ гърбовегв си. ТЕЗИ промени тр-вбва да 
ставатъ твърде бързо и толкова пжти, колкото пжти заповяда 
главатарьтъ. 

Когато най-после той извика: „Рамо до рамо1", играчигЬ 
промЪнятъ м-встатата и другаригв (партньоригв) си и се 
нареждатъ единъ до другъ въ двойна тилна редица. Глава­
тарьтъ презъ това време гледа да си нам-Ьри другарь. Игра-
чътъ, останалъ самъ, става главатарь. 

(Ще следва) 

Щодитва 
Умтърено Кир. Т, Чешмеджиевъ 

ЗЦЗЕ^ '_-ит = 3 = ^ ^=ц^*Г^1^ 
%^=Л -ри 

Дай ми, Бо- же, 

= ^ — < 9 — 
-&- ± 

Т=р-
: * 

^ 
:*=} 

здра - ве, Дай ми, Бо-же, 

ма- ма ми - ма-ма мй 
Дай ми, Боже, здраве, 
Дай мп, Боже, сила, 
Та да съмъ отмЬна 
Авъ на мама мила ! 

Татку в'старинптЪ 
Азъ да съмъ подпора 
Сявга да преглеждамъ 
Клети бедни хора ! 

Л. Вобевски. 



Педагогическа практика 233. 

Сдънчице. 
Умюрено и. а 

1. Слънчи- це, братецъ да ми си ! 

&Ш 
3 . - Д ^ — ^ — 

: = * = ^ ^=ж:^: 
•*> -в—0-

Бавно. 

~*-е~--

-НЧ—тЧ-Ф—I—: 

- Д — » — ^ — # — * :зг: 

о- бичамъ 
I .1 Г Г : 

твойгЬ ми-лув-

1% 
~&~ 

ки 
? 153 

ч9- • 

г-т-г-
и твойтЬ 

:Ц: 

:^=±=Ц=Г-±^ 
сладки ц-влув- ки 

- ^ 1*13*1 
4ЕИ=4=1=1=^-Й 

—»-

Мама ми заржлъ заржча: 
Искамъ ли юнакъ да стана, 
Никога, слънце, отъ тебе 
Сърдце да не ся отвръщамъ, 
Се тебъ да диря, обичам*, 
Та здравъ и веселъ да б*д<1! 
(Повтаря се пхрвиятъ вуплетъ) 

Д-ръ В. Ив. Неновъ, 
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УмЬрено 
Писмо отъ продЪтьта. 

В. Мянковь 

ВМ дол-ня стру-па-ви-

зи-менъ сметъ. Ей пре-хвъркватъ ла-сто-вич-кн: 

но - сятъ тЪ отъ югъ приветъ. 

2. Т-Ьхъ ги цветна пролъть праща 
Съ писъмце до нази тукъ, 
Въ него пише, че отдавна 
Тя е тръгнала отъ югъ. 

3. Маргаритното кокиче 
Думигв еж, въ туй писмо: 
Слънцето съ зарици ясни 
Писало ги е само. 

4. Подписъ му росенъ здравецъ, 
Розата му е печатъ . . . 
Отъ писмото дъха младость, 
Вйе н4женъ ароматъ. 

П, Славейповъ 
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I Споричко 

Тренъ. 
(канонъ) 

Хр. Цвгътковъ 

>ее=^=?ЗЕг* 
1, Вчера с'ба-те 

-0 г* Я- 0—Р~ ^Е?Е 
иа тре-ва- та ний сЬ-д4хие 

^ II 

ЗГ11. т 9 9 ~1Т 9 *— 9 ~9~ Т—9—*— 

подъ вър-ба та Пуфъ, пафъ, пуфъ, пафъ, тренътъ 

:^=г— Е^СЕ^Ь&ЕШ,-
бЬ-га в'пж,тя правъ, пафъ, пуфъ, пуфъ, пафъ тра-

Уу р * 9 9 9 ПI 

ка тра-ка в'пжтя правъ. 

2. А въ полето тамъ задъ насъ 3. А пъвъ наши милъ баща 
Чу се тропотъ, чу се гласъ : Днесъ пи съ бате обеща. 

Пуфъ, пафъ и т. в. Пуфъ, пафъ и т. н. 

4. Че ний всички в'други день 
Ще отядемъ съ тоя тренъ 

Пуфъ, пафъ и т. и. 

Бързо игриво 

=2 

Ще проходи. 
А. Д. Симидчневч 

•0- т -0- т -0-

> 

1_ __|У 
**-

N И • 

«* •7 — 

Пенчо нашъ е го •> ди го- дв 
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го- ди /" хей! хей! Той е 

§Ьз^з з=т - » - * -
-*=^*с №? азй 

кротъвъ и не плаче, той е кротъкъ и не, 

| Е 2 Е * Е Й Е 1 4 = ! = : 

и не, 
в—1-
и не 

1ШШ1 
пла - че. 

Да присташа 
Той се учи, 
Хей, хей! 
Днеска утре | 
Ще сполучи | 

Кака му го 
Днесъа води, 
Хей, хей! 
Утре Пенчо 
Самъ ще ходи 

Люболирг Вобевски 

-'- <*=фф§*§г>—— 

Маринки Попова — Варна. 

МАЛЪКЪ СБЧКО. 
(Цялостно обучение въ 1 отд.) 

Десеть дни моите първаци наблюдаваха промените 
презъ м. февруарий въ околната природа. Запознаха се съ 
неговите изненади и капризи. Нарадваха се на неговите да­
р о в е — кокичета и минзухари. И всичко наблюдавано ГБ 
отбелязваха'съ условни цветни знаци и рисунки на стенния 
класенъ Дневникъ (календарь) за наблюдения: слънчевите 
дни — съ жълти книжни кржгчета, облачните -^ съ сиви 
квадратчета, дъждовните — съ черни, снежните — съ бели. 
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Ф е в р у а р и й Така постепенно на денвника 
се очерта образа на немирника 
Малъкъ ОЬчко. Най-послетр-вб-
ваше да обобщимъ направени-
тъ наблюдения и да нарисува­
ме портрета му. Чакахме само 
сгоденъ случай за това. Той 
скоро дойде. 

Ч а с ъ по п р е д м е т н о 
у ч е н и е . 

Пристига закжснъла ученич­
ка. Бузитъ й еж зачервени оть 
студъ. Ето добъръ поводъ да 
започнемъ нашата беседа. • 

— Деца, кой е зачервилъ 
така странитъ на Калушка? 

Свътватъ очичкитв. Всички 
знаятъ. Всички еж изпитали ос-
тригв игли на м. февруарий. 
Т Б знаятъ още, че той се казва 
Малъкъ СБЧКО. Следватъ раз­
кази единъ следъ другь. Че 
Малъкъ СБЧКО не е всякога 
лютъ. Той може и да се смъе: 
да ни накара да си съблече мъ 
палтата и весело да поиграемъ 
въ двора. Той е накаралъ коки­
чето и минзухара да цъвнатъ и 

първи да ни поздравятъ съ края на зимата. Но той е много 
капризенъ. Бързо се сърди. Покрива слънцето съ облаци. Сут-
ринь ни праща слана, на объдъ се смъе, а вечерь всичко 
поледява. Единъ день вали енътъ, духа студенъ вЪтъръ, а на 
другия день пече слънце. 

Въ разказване и обобщаване на разказаното неусвтно 
минава времето. 

П р е з ъ с л е д н и я ч а с ъ тр-вбва да ч е т е м ъ * ) . Въ 
читанката н-вма подходящо четиво, затова нагласявамъ на 
черната дъска следната статийка: 

н 
2 
• 
• 

:9 
;• 
.• 
16 

23 

П 
3 

# 
: # 

10 
* 

# 

17 

24 

В 
4 
* 

•* 
11 
1* 
• 
18 

1 
! 

25 

С Ч П 
5 | 6 7 
* |#{#| 
|п|#|*| 
12|13|14 
1*|п| 
П | * | 
19 20|21 
1 ! I 
1 1 1 
2б|27 28 

1 1 1 
1 1 ! 

с 
8 

* 

* 

15 

22 

:{: слънце. 
+ дъждъ. 

<Ц> облачно 
• енътъ. 

*) Въ Варненските първоначални училища обучението по че­
тене въ I отд. се в о д и по и д е о з р и т е л н и я м е т о д ъ на д-ръ 
Д е к р о л и. Презъ първото полугодие децата изучавать само п е ч а т ­
ния шрифтъ. Пишатъ и четатъ съ опростени малки и главни печатни 
букви думи, изречения и кжеи статийки, съставени въ връзка съ уро-
ЧИГБ по предметно учение. Съ букваръ не си служатъ. Твкъвъ сами 
си пишатъ въ тетрздкитЬ. Елементарната четивна техника се усвоява 
леко и бързо. Най-късно до края на януарий ученицигЪ започватъ да 
четатъ направо въ читанката. - • •. .. 

Ржкописниятъ шрифтъ се изучава презъ второто полугодие, ко-
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12 февруарий 1930 г. 
М А Л Ъ К Ъ С В Ч К О 

Малъкъ СЪчко дойде. Ура! Донесени кокичета 
и минзухари. Но той е много лютъ. Сутринь шипе. 
На обЪдъ се смве, а вечерь хапе. Вчера бЪше 
снЪженъ. Днесъ е слънчевъ. А утре Богъ го знае. 

Следъ почивка ученицитЪ заематъ бързо местата си. 
— Ето ви, деца, едно разказче за Малъкъ СБЧКО. КОЙ 

ще прочете датата ? Дми заглавието ? 
— Вие познавате ли Малъкъ ОБЧКО? Николайчо да раз­

каже ! И Николайчо, доволенъ, че му се отдава случай да 
говори за н-Ьщо познато, наблюдавано и близко, започва съ 

- въодушевление: 
— Ние всички познаваме Малъкъ Овчко. СрЪщаме го 

всЬка сутринь на улицата. Той ни посръчца отъ вратата и ни 
'кара да се завиваме добре. 

.— Кой ще прочете първото изречение? Георги! 
— Малъкъ Скчко дойде. — Четатъ втори, трети, 

— Единъ да разкаже, какво разбира отъ това изрече­
ние. Дора! 

— Въ това изречение се разказва, че Малъкъ СЬчко до-
шълъ. Защото той не жив-Ье тука, а идва отъ студените стра­
ни. Тъ* се намиратъ на северъ. 

— Кой, ще прочете другото изречение?.. Общъ смЪхъ ! 
— Лми че то е само една дума! 

— Кой вика „ура"? 
— Децата, госпожице : отъ радость, че е дошълъ Маг 

• лъкъ ОБЧКО. Защото той ни носи кокичето и минзухара. 
— И футболистите викатъ „ура", като направятъ мачъ, 

—• допълва другъ. 
— Единъ да прочете изречението, което следва!.Естеръ! 
— Донесе ни кокичета и минзухари. — Разкажете, що 

сте разбрали 1 
— Цъвнаха кокичета и минзухари. 
— По ул. „Царь Борисъ" циганки съ кошници ги про-

даватъ. — И нашита кокичета и минзухари цъвнаха ! — Че­
тете по-нататъкъ! 

—.. Той е много лютъ. 
— Кой ще ми обясни, какво разбира отъ това изречение? 

Недялка ! 
гато детската ржка е придобила нуждната ловкость да пише правилно 
и да свързва свободно буквигЬ. Всички ржкописни малки и главни 
букви се усвояватъ за 20 — 25 урока. Пиши се на бЪли нелинирвни 
листове. Обучението се води по новия методъ за краснописъ на 
швейцарския педагогь НиШпдег (,й1е пеие 5сННН", Веппо ЗсНимЬе ип4 
*0. В31е). Б. Р. 
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— Малъкъ СЬчко е много лютъ. Той изпраща студенъ 
в-втъръ, който ни щипе странитЪ, ржцегй и ушитъч Най-
напредъ сгранигв ни се зачервяватъ, после започватъ да 
пламтятъ. 

— По странит-в ни после се явяватъ лишеи, госпожице! 
Така минаватъ всички изречения отъ статийката. Четатъ 

се лесно, ясно и хубаво, защото съдържанието имъ е близко, 
познато на децата. Радостно и охотно се даватъ сполучливи 
и пълни обяснения, които допълватъ и разширяватъ текста. 

— Сега, деца, всЪки тихичко да си прочете ц-Ьлия раз-
казъ. 

Не зная, дали има по-радостна картина за учителя отъ 
тази, да види светнали очички, вперени върху черната дъска, 
малки устнички, които шепнатъ разбранигЬ думи. И въ тоя 
тъй приятенъ шепотъ да долови трепета на озарената отъ 
знанието душица, изпълнена съ радостьта на откривателя. 

На въпроса ми : „Готови ли сте ?" отговарятъ цъ-лъ 
снопъ ржце. 

Единъ прочита, като внимава да не прави гр-вшки, да 
слива „малкитъ- думички" съ „голЪмигЪ", защото щомъ спре, 
малките критици го поправятъ безъ пощада. Прочита втори, 
трети. Единъ предава съдържанието, поправянъ и допълнянъ 
отъ другарит-Ь си. 

Остава да се разработи статийката о т к ъ м ъ т е х н и к а . 
За да дамъ образецъ на хубаво четене и за да могатъ уче­
ниците да схванатъ пром-внитЪ на гласа, чета при закритъ 
текстъ. Чета после при откритъ текстъ. Четатъ следъ мене, 
като се мжчатъ да ми подражаватъ, нтжолко отъ по-добригв 
ученици. После по-слабитЪ. Четатъ всички хорово. Отделни 
ученици четатъ разбъркано изреченията. Всички правятъ сж-
щото. Четатъ се отд-Ьлни думи. Нареждатъ се тЪзи думи въ 
вертикаленъ стълбецъ. Четатъ се отъ отделни ученици под-
редъ, отгоре надолу, обратно, разбъркано. Сжщо се прави и 
хорово. Разлагатъ се думитт* на срички. Четатъ се отдЪлнигЬ 
срички и отъ тЬхъ се образуватъ и четатъ нови думи. 

И преди още да сме се наситили на работата си, звъ-
нецътъ ни изненадва. 

П р е д с т о и ни ч а с ъ по п и с а н е : запознаване съ 
ржкописнит-Б букви у и р. 

— Коя бЪше думичката, съ която ние изразяваме на­
шата радость отъ пристигането на Малъкъ СЪчко. 

— Ура, ура, госпожице! 
— Ето ви я написана съ печатни букви върху черната 

дъска. Тоя часъ ще научимъ да я пишемъ съ ржкописни 
букви. 

Написвамъ предъ печатната ржкописната дума у р а . 
Разлагаме я на срички и сричкитъ- —на гласове. Става ни ясно, 
че не знаемъ да пишемъ ржкописнигЬ букви у и р. Напие-
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вамъ отделно буквата у; разлагаме я на нейнитЪ съставни 
части, отново я пиша изцяло. Обръщамъ внимание на съраз-
м-Ьрностьта на отд-влнигЬ й части. Учениците написватъ на 
тетрадкигЬ си по нЪколко букви. Прави се обща поправка на 
черната дъска. Така се поспкпва и съ буквата р. Следъ това 
учениците пишатъ ц-Ьлата дума. 

Свършва се и тоя день, който б-Ьше хубавъ, слънчевъ. 
Надвечерь, обаче, ни изненада снътъ. На следната сутринь 
пристигатъ моигМ първаци и бързатъ да ми разкажатъ за 
новия капризъ на Малъкъ Ойчко — снъта. Колко било топло 
вчера, а колко лютъ и намръщенъ е Малъкъ ОЬчко днесъ ! 
Язъ подхвърлямъ : — Ями кокичето и минзухара ? 

Всички млъкватъ. Виждамъ, че малкитЪ имъ сърдца пре-
ливатъ отъ състрадание, но не могатъ да нам^рятъ изходъ... 

— Слушайте, деца, азъ намислихъ нЪщо. Всички очи съ 
надежда се вперватъ въ мене. 

/ — Да изпратимъ на Малъкъ СЪчко писмо и да го помо-
лимъ да б?кде по-веселъ. 

— Добре, добре, госпожице! Още сега, моля ви се. 
— Кой ще напише писмото? 
— Вие, вие, госпожице!' Ние не знаемъ още, какъ се 

пишатъ писма. После ще си го препишемъ въ тетрадките. 
— Ето, азъ съмъ го вече написала. 
Обръщамъ^черната дъска и на нея тЬ четатъ: 

писмо до малъкъ съчко. 
Добре дошълъ, Малъкъ ОЪчко! Радваме се, че 

дойде. Благодаримъ ти за кокичето. Благодаримъ 
ти и за минзухара. Едно ще те молимъ: Не духай! 
Не пращай студъ и снътъ! Ще замръзне кокичето 
и минзухара. Ами че гЬ нали еж твои рожби? 

Колко радость и животъ, до като разработимъ това 
писмо! 

Требваше единъ да стане куриеръ, другъ Малъкъ СЬчко, 
за да видимъ всички, какъ ще стане предаването на писмото. 
Смихме се отъ сърдце на малкия куриеръ, изправенъ предъ 
страшния ОЪчко. Но въпреки това, той успъ- да изтръгне 
обещание за отговоръ. 

Какъвъ ли ще бжде той? Ето нова задача, съ която на-
товарихъ моя малъкъ народъ. И на следния день, съ общи 
усилия, на черната дъска стоеше вече отговоръ: 

ПИСМО ДО ЛЪРВАЦИГБ. 
Получихъ ви писмото. Бждете спокойни. Ще 

ви изпълня молбата. Ще ви изпратя слъние и 
Ц$"!тя. Благодаря, че се грижите за МОИТ-Б рожби. 
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И, действително, Малъкъ ОБЧКО бъше въ весело настро­
ение. Б-вше рещилъ, навърно, да си изпълни обещанието. 

Въ ч а с о в е т ъ на р ж ч н а р а б о т а работихме кокиче 
отъ плаетелинъ и после отъ абажурена книга. 

Въ ч а с а по- р и с у в а н е рисувахме съ водни бои*) 
рожбитъ на Малъкъ ОБЧКО: кокиче и минзухаръ. 

П ъ х м е п ъ с н и ч к и т ъ : „Защо, гиздаво кокиче, тол-
козъ рано се вестишъ?"... и „Двдо Овчко не съчи, прати 
слънчеви лжчи." 

Г и м н а с т и к а : * Мимирахме пъсничката „Ой, кокиче 
нъжно". . . и играхме ржченица подъ такта на пъсеньта: „Дъ-
до Свчко, не евчи". 

С м я т а н е : Правихме, продавахме и купувахме букет-
чета отъ кокичета и минзухари. 

Така мина въ приятна, разнообразна и творческа работа 
часъ следъ часъ, день следъ день цъла седмица. 

Тони Беръ. 
ПОЖАРНА КОМАНДА 

(Ц-влостно обучение въ 111 отд.). 
Когато нъкжде прозвучатъ звънцигв и сигналътъ на 

пожарната команда и следъ това изфучатъ пожарните авто­
мобили, ВСБКОЙ чувства напрежение. И колко повече нашитъ 
деца — ученици! Тогава -всички, ТБЛОМЪ И духомъ, лудо се 
стремятъ къмъ МЪХТОТО на пожара. Достатъчно е човъкъ да 
види само едно пробно пжтуване на пожарната команда и да 
има едно приключение. Нашата тема по родинознание „По­
жарна команда" тр-вбва да се извл-вче, именно, отъ тоя есте-
ственъ интересъ на децата. 

Една ранна утринь, возени отъ предградния трамвай, 
пълни съ нетърпение, ние отидохме да разгледаме пожарната 
команда № 5 на Фрайлигратщрасе. гтвколко бащи и майки 
оказваха сжществена помощь при отиването и връщането ни. 
Началникътъ на пожарната команда съ гольмо внимание на­
гледно обясни всичко на децата. 

Върху това едно момченце пише : 
Нашето посещение въ пожарната команда №_5. 

„Ние дойдохме до вратитъ. Т Б бвха небесно сини. Гос­
пожица Беръ вл-взе вжтре и попита може ли да влвземъ. 
Казаха: „да". Ние вл-взохме. Всичко бв много тихо, само НБ-

*) Въ всички отдъления — отъ I до IV—на Варненскитъ първона­
чални училища е въведено рисуване съ водни бои и цвътни моливи. 
ПастелитЬ еж изхвърлени отъ употръба. Съ голЪмъ интересъ и осо­
бена обичь първацигв рисуввтъ съ водни бои. Б. Р. . 
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колко пожарникара шляпаха съ пантофигв си. Пристигна на­
чалникътъ и ни каза : „Добъръ день. Язъ не требва да ви 
казвамъ всичко, защото сте много малки, но азъ мисля, че 
вашигв душички ще могатъ да издържатъ". Следъ това той 
взема единъ шлемъ и каза: „Шлемъгь е оржжие на пожар­
никаря". Следъ това донесе единъ поясъ: на него имаше оло­
во, брънки, куки и др. После ни показа пръскачката и каза: 
„ Най-малкия отворъ е 8 м.м., втория 12 м.м. и третия 22 м.м. 
Тая пръскачка се завъртва на маркуча и следъ това екипажа 
може да пръска; но ние пръскаме само, когато видимъ пла-
мъкъ; когато има само пушекъ, ние оставяме пръскачката на 
страна и си служимъ съ други уреди". И той ни показа една 
дълга кука. Тя б-вше боядисана съ б-вло и червено—значи дър­
жавна. Взема една електрическа лампа. Отгоре на лампата 
имаше единъ ключъ. Той завъргв ключа, и тя светна почти 
като прожекторъ. После я угаси и постави на М-БСТО. 

Началникътъ каза на единъ пожарникарь: „Да, н-вщо 
друго". Той св-вткавично донесе едно съндъче. Началникътъ 
го отвори и ни показа шишета отъ различна голБмина, ши­
шенца съ игли и много медицински уреди, бинтове, инжекции. 
Язъ взехъ, едно: то б-вше морфинова инжекция. 

Следъ това донесоха отъ колата едно съндъче съ ин­
струменти. Въ него имаше: чукове, тесли, различни триони, 
длета и др. После взема маската за работене въ пушекъ. 
Единъ пожарникарь я сложи. Той изглеждаше много смвшенъ 
въ нея. Но ако азъ б"вхъ пожарникарь и съ тая маска треб­
ваше да вървя презъ огъня, нав-врно, см-вхътъ щ-вше да ми 
мине. Началникътъ каза: „Къмъ маската принадлежи този 
маркучъ. Съ него пожарникарьтъ съобщава, колко вода му е 
нужна. Я за да не се задуши, служи пъкъ тоя маркучъ, презъ 
който екипажътъ долу съ едно духало постоянно помпи въз-
духъ. Пон-вкога, когато маската не прилъга плътно, пожарни­
карьтъ се одушава". 

Той продължи: „Сега вие видвхте всичко. Да идемъ въ 
спалната стая — ей тамъ голямата врата". Рудолфъ отвори 
вратата : вжтре имаше много легла, но само съ сламеници. 
Той ни обясни, че до 10 часа всички пожарникари еж буд­
ни: следъ това л-вгатъ, но събличатъ само куртката и боту-
шигв. Яко има тревога, веднага св-вткавично обуватъ боту­
шите на крака; куртката, б-вгайки, закопчаватъ. Всичко това 
тр-вбва да стане за 30 секунди. Въ 45 секунди пожарната ко­
манда фучи къмъ м-встото на пожара. 

Едно друго дете пише за сгъваемата стълба 
„Началникътъ каза на двама пожарникари : „Подигнете 

стълбата". На насъ каза: „Елате съ мене". Н-вщо прав-вше : 
РР> РР. РР, РР, стълбата се издигаше високо, по-високо и най-
гор-в, отъ кждето повече не можеше. Всички тогава извиках-



ме: „У, колко високо"! Началникътъ даде знакъ, и двамата 
пожарникари снеха стълбата, превъртаха я и я вкараха въ 
помещението." 

Така децата на следния день излагаха своите впе­
чатления, следъ като за видяното еж имали едва '/« часово 
устно занимание, изнесено съ такъвъ интересъ и ревность, 
че азъ едва ли ставаше нужда да кажа нещо, освенъ да вни-
мавамъ, за да подредя прегледно материала, като записвахъ 
кЬкои забележителни думи на таблата. 

Единъ благоприятенъ случай бе, че веднага следъ по­
сещението ни на пожарната команда, въ отделението ми се 

-донесоха отъ едно застрахователно дружество около 50екз. отъ 
малка книжка „Опасность отъ пожарь въ кжщи и двора". При 
все че тая книжка бе трудно разбираема за децата но все пакъ, 
ние извлякохме н-Ькои забележителни изречения. Особено 
картинките ни дадоха изобилни подбуди. Съ часове говорихме 
върху гЬхъ и почти винаги съ новъ интересъ. Никои силни 
изрази, като „пламъците се извиватъ надъ кжщата, те обга-
рятъ всичко; техните езици танцуватъ; искрите хвърчатъ и въ 
огненъ дъждъ падатъ на земята; греди, подпори се чупягь и 
,съ шумъ летятъ надолу", ни дадоха богатъ материалъ за 
стилни упражнения. Така ние дойдохме до обикновени житей­
ски въпроси: какъ да се държимъ при пожаръ, при паника, 
предпазване отъ пожаръ, кога сме близу до лесно запалител­
ни вещества ; уважението, което требва да имаме къмъ по­
жарникарската служба, качествата, които требва да при­
тежава единъ пожарникарь и др. Децата донесоха изрезки 
отъ вестници, въ които се поменава за пожаръ, сжщо и кар­
тички, въ които е рисуванъ некакъвъ пожаръ. По.това време 
пристигнаха и съобщения за два кинопожара — единъ въ на­
шата страна*), а другъ въ едно малко италиянско градче. При 
италианския е имало небивала паника, когато при нашия, бла-
горазумность,, достатъчно предпазителни мерки и никакви чо­
вешки жертви. И двете съобщения дадоха материалъ за об­
ширни и всестранни занимания. Картинките съ пожари, кои­
то децата донесоха, се носеха отъ ржце на ржце. Жакои де­
ца се мжчеха да правятъ описания на пожаръ, други разпра­
веха случки за пожарникарите отъ книгата на И л з а Фра-
п а н ъ . Преди това ние бехме чели описанието на Хамбургския 
пожаръ отъ Елизе Явердиктъ. 

По сметане ние изчислявахме големите загуби отъ не-
кой пожаръ и ги съпоставяхме съ тия на осигурителните пре­
мии. По граматика ние използвахме пакъ сжщия материалъ, 

*) Германия. 
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като се упражнявахме съ Ш падежъ: — Кжде гори ? — Въ 
града, въ водата, въ полето. Отъ тукъ взехме материалъ за 
говорни упражнения, за домашна работа по немски езикъ, а 
сжщо и упражнения съ омоними, напр., льойтенъ (звъни), 
льойте- (хора). Тоя материалъ сжщо бе голЪмъ източникъ за 
диктовки, напр.: „Тревожниятъ сигналъ въ пож. команда бие. 
Пожарникарите ставатъ, нахлузватъ ботуши, сниматъ куките, 
слагатъ шлема, опасватъ пояса, качватъ се и въ 45 секунди 
пож. команда фучи къмъ местото на пожара". 

Нашата книжка за опасность отъ пожаръ ни доведе вед-
нажъ до разговоръ за лесно запалителните вещества. Веднаг 
га въ класъ си направихме малки съчинения, прочетохме ги и 
извадихме думите, които означаватъ запалителни вещества. 
Определихме шума на тия вещества при горене; едно шуми, 
друго съска, бучи, свисти, гърми, пищи и пр. Това ни даде 
материалъ за нагледно обучение въ говоръ, сжщо и за упраж­
нение съ времената на глаголите: шуми, шумеше, шуме... 

Точно задъ нашето училище има единъ пожаренъ сиг­
налъ. Ние всички отиваме при него, наблюдаваме го, рису­
ваме го и правимъ малко съчинение. Началникътъ на коман­
дата беше ни обяснилъ въ телеграфната стая употребата на 
пожар, сигналъ. 

Нашата тема ни отне цъ\па седмица. Обучението ни по­
лучи особенъ потикъ и лично вдълбочаване. Главниятъ нат 
чалникъ на пожарните команди госп. Н., помоленъ отъ мене 
дойде една сутринь въ нашето отд-Ьление и въ интересна и 
пригодна за децата беседа ни разправи случки изъ своя жи-
вотъ. Въ разстояние на 2 часа, 42 — нЪкой пжть неспокойни 
—• душички сед-Ьха като приковани на столчетата си, цели 
обърнати на слухъ. Ние слушахме за тежката и опасна ра­
бота на пожарникаря, за опасности и лишенията въ живота 
му, за победната работа и почивка, за техническите съоржже-
ння на Хамбургската пожар, команда, за пожарогасителните 
райони, за случаи отъ разни видове пожаръ и много други. 

Той ни написа на таблата н-вкои малки бележки, които 
после ние преработихме. Отъ тия 2 часа децата останаха пре-
доволни. Следните 2 часа ние употр-ббихме да търсимъ на 
атласа границите на пожарогасителните райони. Следъ това 
децата се подготвиха за голема домашна работа: „Какво ни 
разправи госп. Н. за пожарната команда". Вътова съчинение 
се включва и съчинението за пожарната команда № 5 и това 
за пожарния сигналъ. Тая работа бе грижливо изработена. 
Всичко бе украсено съ цветенъ тушъ; шрифтътъ некжде бе 
написанъ съ особено украсени начални букви. Целата работа 
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&к поставена въ червени корици и завързана съ червени 
панделки. Корицитъ1 бЪха украсени най-различно —. съ зла-
тенъ и сребъренъ тушъ: горящи кжщи, виящи се пламъци, 
горящата църква „Св. Михаилъ", пожарни автомобили, пож. 
уреди, шлемове — всичко, разбира се, достатъчно проникнато 
отъ детски чувства и фантазии. 

Х а м б у р г с к а т а п о ж а р н а к о м а н д а е съ това вече 
изучена. Тя е единъ споменъ на часть отъ училищната ра­
бота; изпълнена съ много грижи, трудъ и любовь. Това отне 
още почти ц-вла седмица. Сега ще трЪбва да се дадатъ ня­
колко свободни дни, за да отслабне създаденото напрежение 
отъ тая тема и следъ това да се мине къмъ нова, нав-врно : 
„ПролЪть иде." 

Превелъ отъ Н-БМСКИ Иорд. М а р к о в ъ 

= К Н И Г О П И С Ъ . Е= 
„ Ф а р ъ * ' . Месеченъ органъ на Българската въздържа-

телна федерация. Год.1,кн.1. Главени редакторъ проф Д-ръ 
П. Цонев». 

До скоро въ въздържателното движение се чувстваше 
гйл-вма празднина: липсваше общъ идеенъ органъ ВСБКИ въз-
държателенъ съюзъ издаваше отдЪленъ органъ, независимо 
отъ другигв съюзи. Отдавна се чувстваше тая разпокжсаность, 
на която требваше да се тури край. И ето Бълг. въздърж. 
федерация излиза съ своя „Фаръ", солидно, научно-идейно 
въздържателно списание, въ страницигЬ на което ще се из-
казватъ най-виднитв наши учени и общественици. Предъ насъ 
е книжка 1. 

Проф. д-ръ П. Цоневъ въ статията си Машиятъ Обще-
ственъ дългъ" разглежда общественигв и морални кризи, .кои­
то преживява нашия народъ следъ голямата кървава стихия, 
която преживяхме преди няколко години. Въпреки толкова 
кризи политически, стопански, обществени и морални, които 
притискатъ нашия народъ, още се търпи у насъ единъ отъ 
най-гол-БМИгв врагове на човека — алкоолнзмъть. 

Зове се цЪлата наша интелегенция на борба срещу ал-
коолното зло. Съ общи усилия да се изгради единъ по-до-
бъръ, слънчево-радостенъ и св-втълъ животъ за нашия народъ. 
„Фаръ" ще пръска светлина, която ще освети и най-далеч-
нигк кжгчета на родната земя, за да видятъ и тамъ, че алко-
олътъ носи само страдания' на човека. Но затова требва-
организирана работа. „Съ младенчески жарь ние ще отдадемъ 
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нашите духовни сили на нашето родно общежитие, за да мо-
жемъ чрезъ този символъ на трезвата просвета, да докажемъ 
на българските граждани, че техните мили деца, гЬхното 
човешко достойнство заслужаватъ по-добра сждба, че те треб­
ва да иматъ вера въ себе, защото отъ тЪхъ зависи да зажи-
В"БЯТЪ единъ по-чистъ, по-смисленъ животъ, като се радватъ 
на здраве, и съ упоритъ хигиениченъ трудъ преследватъ 
своето добре разбрано щастие". 

„Ето нашиятъ върховенъ повелителенъ общественъ дългъ." 
Проф. Ил. Януловъ въ статията си. „Апкоолизмътъ и со­

циалната политика" разглежда, въ каква насока требва да се 
води социалната политика, за да допринесе повече благоден-
стве на общежитието. Но срещу тия нейни, задачи „се из-
пречва една отрова — алкоолътъ, — конто разнебитва всич­
ки функции на човЪшкия организъмъ, отслабва работоспособ-
ностьта на нацията, убива волята, увеличава престжпность-
та, самоубийствата и лудостьта, застрашава поколението 
съ израждане". За да имаме здравно и морално повдигане на 
народните маси, требва да премахнемъ употреблението на 
спиртните пития. 

Ценна е статията на д-ръ Н. Сокаровъ — ,^Алкоолиз-
мьтъ въ цифри". Д-ръ Н. Станчевъ ни дава отлична статия 
— „Хранителната стопность на плодовитЪ и гроздови со­
кове". 

Ценни еж и статиите: „Жената и трезвото движение" 
отъ Вл. Христосковъ, „Алкоолизма като економически фак-
торъ" отъ М. Н. Поповъ, „Забранната проблема" отъ Хаимъ 
Ешая, „Какъ става затварянето на кръчмитЪ" отъ д-ръ Н. 
Сяровъ. Следъ това следва прегледъ на въздържателното 
движение у насъ и въ чужбина. 

Списанието изнася предъ обществото научната мисъль 
по въпроса за въздържанието. Необходимо е за ВСЕКИ учитель, 
защото нему се възлага да пръсне мрака по отношение на 

' въпроса за алкоола. 
Цената му 50 лв. за 8 книжки годишно отъ по 2 коли е 

досгжпна за ВСЕКИГО. „Фаръ" требва да св-вти въ вевка учи­
телска, училищна и читалищна библиотека, за да посочва пж-
тя, водещъ къмъ възходъ и култура, къмъ повече радость и 
щастие въ живота! 

Горещо го препоржчваме на всички учители и общест­
веници. Г. Хр. Михаиловъ 

1. Д. Правдолюбовъ. — Художествена 
разработка на исторически разказии методика 
на историята въ първоначалното училище. Томъ I. Трето от­
деление. Книгоиздателство „Хемусъ", София, 1929 г. Ц. 40 лв. 
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2. Д . Правдолюбовъ. — Художествени 
разкази за обучението по история въ чет­
върто ОТД-БПеНИе. Съ уводъ отъ д-ръ В. Л. Мановъ. 
Книгоиздателство „Хемусъ", София. 1930 г. Цена 50 лева. 

3. Хр . Ннкоповъ, Ив. Великовъ и Н. Мо-
невъ. — Методика на обучението по история 
ВЪ ОСНОВНОТО учИЛИЩе. Съ практически лекции за 

,111 и IV отд-Ьление. Книгоиздателство „Хемусъ", София. 1930 
год. Цена 40 лева. 

4. А. Гейки. — Методика на георафията. 
Преведе отъ последнето руско издание Л. Монеджикова. Кни­
гоиздателство „Хемусъ", София. 1930 г. Цена 40 лева. 

5. Енциклопедия на домашното възпи­
т а н и е . Редакторъ Д. Грънчаровъ. София, ул. Лозенецъ, 3. 
Год. I (1929 — 1930). 

Книга б : Професоръ Г. Финкелщайнъ. Отглеждане на 
детето. Превела Весела Д. Грънчарова. Цена 15 лева. 

Книга 7 : Д-ръ В. Гориневски. — Закаляване на дет­
ския организъмъ. Преводъ отъ руски. Цена 15 лева. 

Книга 8 : Професоръ С. И. Гесенъ. — Национално обра­
зование. Превелъ отъ оргинала Ив. Владимирозъ. Ц. 15 лв. 

7. Уллямъ Джеялсъ.—Що е прагматизъмъ 
Превелъ Н. С. Ноневъ. Съ уводна бележка за прагматизма отъ 
проф. Ле. Златаровъ. Книгоиздателство „Лкация", София. 1930 
год. Цена 20 лева. 

8. Д-ръ Я. Мантейфепъ.— Хигиена на зж-
б и т Ъ И у с т а т а . Съ предговоръ отъ д-ръ Ж. Ст. Кутин-
чева. Книгоиздателство „Лкация", София. 1930 г. Ц. 12 лв. 

9. Проф. П. Сорокинъ —Многоженство и 
МНОГОМЖЖ6СТВО. Бракътъ въ старо време. Превелъ 
Б. Лпостоловъ. Съ предговоръ отъ П. Лрсовъ и Т. Христовъ 
— Кардаминъ. — Бракътъ въ България. Книгоиздателство 
„Лкация", София. 1930 г. Ц. 15 лева. 

ю. Василъ Стояцевъ. — По пжтя на трез-
ВОСТЬТа (Здравко). Въздържателна драма въ 4 действия-
Цена 12 лв. Доставя се отъ автора — учитель въ гара Телишъ, 
Плевенско. 

П. Ник. В а с Рамитинъ. — Черноморско 
ЛЪТО. Книгоиздателство „Лкация", София, 1930 г. Ц. 20 лв. 

12. М л а д е ж к о ч е т и а о . Година VII. Кн. 5. Редак­
тори : Рафаилъ Поповъ и Г. Балтаджиевъ. Год. абонаменть 
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50 лева. Книгоиздателсво Хр. Г. Дановъ, София. Булевардъ 
Царь Освободитель, б. 

13. Д е т с к и СВЪтъ. Година IX, кн. 5. Редактори: Ст. 
Чилингировъ, Д. Чолаковъ и Хр. Спасовски. Год. абонаментъ 
40 лева. София, ул. Буная, 16. 

14. У ч и л и щ е Н Ъ п р е Г Л е Д Ъ . Год. XIX, кн. 1. София. 
15. У ч и т е л с к а МИСЪЛЬ. Год. XI, кн. 4 — 5 . София. 

Год. абонаментъ 120 лева. 
16. Н а ш е т о д е т е . Год. Ш, кн. I. София. Годишенъ 

абонаментъ 50 лева. 
17. И г р а й И П-ЬЙ. Год. III, кн. 3 — 4. София. Годи­

шенъ абонаментъ, 50 лева. 
18- Библиотека „Музикални бисери". Пъх­

ни за деца и юноши. Редакторъ П. Бояджиевъ. Год. I, кн. 1. 
Ябонаментъ: 5 свитъка за 80 лева. Книгоиздателство „Хемусъ", 
София. 

19. |_'Ес1иса1еиГ. Огдапеае1а5оае1ерес1адодЦие <1е 
1а Зшззе Котапс1е е* с!е 1'1пБ4Я:и1 ^. ^. Коиззеаи. РагаН *ои5 15 
]оигз. Кес!ас1еиг5: Р1егге Воуе!: е»: Я1Ьег1 Коспа*. ЯЬоппетеп*: 
Е1гапдег гг 10. иЬгаше Рауо* & Со., Ьаизаппе. ЬХУ1 аппее, 
№ № 1, 2, 3 е* 4. 

20. |_'Ес1исаНоП. Кеуие тепзиеНе. РиЬНее зоиз 1е 
ра1гопаде с1е 1а Сотггпззюп сРЕсюсаИоп с1и Кескеззетеп!: 
Ргапса15. Соигоппее раг 1'Ясас1ет1е с!е Заепсез тога1ез. 0\-
гес1еиг Оеогдез ВегНег. ЯЬоппетеп* : Ейапдег 42 гг. Р. Ьа-
поге, есШеиг, 48, Кие с^Яззаз, Рапз—VI. 21 аппе, №№1,2 ,3 . 

21. Ь ' Е п 5 е 1 д п е т е П * р и Ь И ц и е . .Кеуие рес!адо-
дЦие, риЬПее зоиз 1ез аизркез с!и Мт15(:еге а"е Р1пз1гис1:юп 
РиЬНяие. Рапз. МЬгате Ое1адгауе. Кие ЗоигНо*, 15. ЯЬоппе-
т е М : Е1гапдег ип ап 46 гг. Тоте СШ. № 1 — ̂ т п е г 1930. 

22. У е з 1 п | к р е с ! а д о д ? 8 к у , К1оЧ Л- Сепек а От К. 
У"е1еттзку. Костк VIII. Ьес!еп 1930. Озю 1. РгаНа II. 

23. А т е П е НатаГйе—1.а те1Ьос1е Оесго1у, 
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