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ПЕАЛГОГИЧЕСКА 

Год. XI. ноемврий 1931 год. Кн. 2. 

Б. Върбановъ — Т.-Пазарджикъ. 
ПОВЕЧЕ ВЪЗПИТАНИЕ! 

Напоследъкъ твърде настойчиво се хвърля укоръ върху 
нашето училище, че то позече се грижи за развитие на ума, 
а по-малко за каляване на волята и облагородяване на чув­
ствата. Тези обвинения не еж голословни. Има известенъ 
аЪпъ истина въ ГБХЪ. За нея засегнатите требва да дър-
жатъ сметка. 

Нашето училище, неговата уредба и духъ еж рожба на 
господствуващия презъ миналия в-вкъ интелектуализъмъ. Го-
л^вма часть отъ учителите продължаватъ да мислятъ, че зна­
нието е най-голямата сила въ живота, най-мощния двигатель 
на всестранния развой и напредъкъ на човечеството.. Макси­
мата „знан «ето е сила" не е изгубила, за мнозина своето 
обаяние и значение на ржководно начало при учебно-възпи-
тателната имъ дейность. Плодъ на тази деиствигелность еж 
мнозинството съвременни хора. Мнозина разполагатъ съ мно­
го знания, но малцина иматъ човешки сърдиа. Измамата, ли­
цемерието и подлостьта се разхождать най-бепрепятегвенно 
изъ средата на всички обществени слоеве. Хората еж маски­
рани. Стоимъ предъ прага на морална разруха. Вървимъ отъ 
развала къмъ провала. 

Младите требва да бждагъ спасени. Те не бива да из-
растнатъ въ тинята на пороците. За техъ еж необходими по-
щастливи дни. Те требва искренно да общуватъ. да се оби-
чать, да се разбиратъ и да си сътрудничатъ. Техното най-
гол омо богатство требва да бжде човешкото сърдце, подъ 
топлината на чийто ласки да се стопява ледътъ на егоизма, 
личните сметки и користните домогвания. Всички, които еж 
ратници на обществена обнова и спасение, требва да прегър-
натъ отъ все сърдце делото на народното възпитание. Всеки 
требва да даде своята най-добра дань на младежьта. На пър­
во место, разбира се, требва да застане народното училище. 
Некога Ян. .Франсъ въ своите речи къмъ френските учители 
казваше: „Въ това морално и социално разтление, дока­
рано отъ войните и мира, който ги последва, училището е, 
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което ще създаде всичко". Ние вярваме, че народниятъ ни 
учитель има още запазени въ себе си пламъка на вярата въ 
доброто, топлината на старото народничество и напреднича­
вия идеализъмъ, за да може да издигне по-високо тежкото 
знаме на народната просвъта, на което е написанъ големия 
общественъ лозунгъ : „повече възпитание! 

Нашето време има нужда отъ човъци. Тв тръбва да бж-
датъ правило въ жизота на обществото. Не бива като Дио-
генъ да ги търсимъ посръдъ день съ фенеръ. Създаването 
на социални личности, на истински човъци, тръбва да бжде 
задачата на съвременното училище. Тази задача е постижи­
ма. Всвкидневниятъ училищенъ животъ дава хиляди най-раз­
нообразни случаи и възможности за успъшното й изпълнение. 

Преди всичко, училището е длъжно да запознае учени-
цитъ съ действителиостьта: то не може да бжде повече чуж­
до на живота. Бждащиятъ гражданинъ трьбва да бжде добре 
ориентиранъ въ сръдата, въ която ще бжде ржководитель и 
производитель. Работитъ на работника, на занаятчията, на чи­
новника, на търговеца и на индустриалеца не бива да еж 
чужди за ученика. Той требва да ги познава, за да може 
утре да се справя по-лесно съ гЬхъ. Така ще се избъгнатъ 
много недоразумения между вьзрастнитв. Трудътъ ще бжде 
разбранъ, обичанъ, цененъ и възнаграденъ. 

УЧИЛИЩНИТЕ работилници -за различнитв видове ржчна 
работа, училищнитъ градини и опитни полета, честит-в из­
лети въ живота и природата еж една жизнена необходимость 
за съвременното училище. Чрезъ тъхъ по-добре ще се по­
чувствува живота на възрастните, по-добре ще се вникне въ 
отношенията между хората. Ще се създадатъ предпоставкигв 
на обществената солидарность — тъй необходима въ днеш­
ното време. 

Повечето хора еж склонни да търсятъ и използуватъ СВО­
ИТЕ права, безъ да държатъ смьтка за чуждитв интереси, за 
общественото благополучие и за ЛИЧНИГБ СИ задължения 
спрьмо околнитв. Едно общество може да се запази и напред­
ва само тогава, когато неговитв членове иматъ тънъкъ уевтъ 
къмъ доброто и възвишено чувство на дългъ къмъ себе си 
и близкигв. Училището тръбва да работи въ тази насока. То 
тр-вбва да използува всички възможни средства и случаи, за 
да приучи децата съзнателно и съ чувство на радость да 
изпълняватъ своитъ задължения. Действията на детето не 
бива да бждагь резултатъ на строги заповъди, издавани отъ 
вьпитателигв, а последствия отъ добра воля, отъ високо съ­
знание за лична отговорность, отъ .здраво чувство на дългъ. 
Надписигв: „Не викай Г, „Не драскай покжщнината и стени-
ГБ!" , „Не плюй по пода!" и пр. — тъй често срещани въ 
нашитъ учил. пом-вщения - тръбва да станатъ излишни. Т Б 
еж вьренъ указатель, че има ученици, които не пазятъ редъ 
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и чистота, нЯматъ елемечтарно чувство на дългъ къмъ себе 
си и обществото. 

Живьемъ дни на много противоречия и 'високо полити­
ческо напрежение. Човешката личность е обезценена. Въ от­
ношенията на хората вЯе духътъ на ЛИЧНИГБ СМ-БТКИ и домог-
вания. Лошото господства надъ доброто. Училището тртьб-
ва да разведри тази действителность. Наложително е да се 
отгледатъ у децата чувства на тьрпимость, човешко отнасяне, 
любовь и състрадание спрямо ближния. Социално МИСЛЯЩИГБ 
и действуващи хора днесъ еж една необходимость. За създа­
ването имъ не бива да се жали нито трудъ, нито средства, 
нито време. 

Н-вкога се протовъ\цваше, че най-голямата добродетель 
е да умЯешъ да умрешъ за отечеството. Това е крайность. 
Днешниятъ моментъ иска граждани, които знаятъ да живт±ятъ 
и работятъ за благото и преуспяването на своя народъ. По-
лесно е да се умре за отечеството, отколкото да се живЪе 
и работи за него. 

Всвки ще се съгласи, че днесъ международнигв отно­
шения еж по-близки и по-сърдечни, отколкото преди. Хората 
отъ всички страни се сближаватъ. Образува се международно 
общежитие. ЧовЯшкиятъ духъ и техниката превърнаха земята 
въ малка топка, върху която ОТДЯЛНИГБ народи не могатъ да 
ЖИВ-БЯТЪ повече отдЪлно едни отъ други. Идеята за между­
народно разбирателство и търпимость добива широка попу-
лярность. Тя е необходимость за добруване на чов-вчеството. 
Детето требва да се научи да вижда чов-Ька и въ този, който 
живЯе въ друга държава, говори другъ езикъ, изповядва дру­
га в-вра. Народигв въ бждаще ще се сьстезаватъ въ полето 
на науката, техниката и изкуствата. Необходимъ е всеобщъ 
миръ. Войнитъ- еж излишни. Въ голъ-мата война паднаха убити 
13,00Р,0СО души. Една върволица хора, дълга 16,000 киломе­
тра! Възпитанието въ духъ на миръ и международно сътруд­
ничество е небходимо за всички, които искатъ да живЯятъ 
като хора. Много отъ старигв може да казватъ, че това ис­
кане е само една мечта на идеалистите. На това възражение 
не се очудваме. Яко възрастнигв бЯха възпитани още отъ 
малки въ духа на международната търпимость, сега не биха 
ни възразили, а щЯха да ни сътрудничатъ. 

Още на училищния столъ децата трвбва да почувству-
ватъ и разбератъ, че тв въ отделението представятъ голЯмо 
семейство, общежитие, отдЪлнигв членове на което не мо­
гатъ да жив-вятъ щастливо и да се радватъ на успвхъ, ако 
не си помагатъ, не се уважаватъ и не пазятъ установения 
отъ всички училищенъ редъ. Въ тази насока може да се по­
стигне много. Самоуправлението въ училището е въ съгласие 
съ изискванията на детската природа. Децата по-лесно изпъл-
няватъ волята на цЪлия класъ, отколкото разпорежданията 
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на учителя. Необходимостьта, напр., отъ едно наказание ще 
се почувствува и наложи много пс-естествено и непринудено, 
когато е резултатъ на общо обсжждане, когато е последст­
вие на оформено вече обществено мнение. 

Учительтъ требва да търси и е длъженъ да намври 
онази струна на '.етската душа, която звучи най-добре при 
външно въздействие. Децата тр-Ьбва да бждатъ опознати и 
проучени, за да бждатъ целесъобразно възпитавани, ржково-
дени и насърдчавани. Общежитието на младигЬ, обикнато 
отъ учителит-Ь, подпомогнато и насърдчено отъ родителитв, 
е сртзцище за създаване да характери, за каляване на воли и 
облагородяване на чувства. Създаването на такива огнища за 
душевно производство е дългъ на съвременния учитель. Ма­
териалната и моралната мизерия, апатията и невежеството на 

.много отъ съвремгннитв възпитателни фактори не може да 
освободятъ училището отъ грижи да деиктвува образователно 
върху младежьта. Училището ефакгорь. То е вь сила да про­
гони ст^нкит"Б на пороцигв, за да се почувствува * утрото на 
животъ, граденъ отъ нови хора, отъ истински човЪци. 

Училището е, което ще създаде чов-вшкото ВЪ човтзка. 
То ще докара „царството Божие" на земята ! Въ него има 
сили и средства за лекуване на обществената поквара. Не 
напраздно преди повече отъ 300 години великиятъ Коменски 
съветваше : „Яко срещу покварата на човешкия родъ може 
да се нам-ври цвръ, тоя цвръ тр-вова да се търси главно въ 
разумната и старателна просвъта на младитъ поколЪния". 

Ив. П. й н д р е е в ъ — Габрово. 
ДРУЖЕСТВА В"Ь НАШЕТО 

УЧИЛИЩЕ.*) 
„Жтотътъ е борба. . ." • 

Старъ, но съ здрава смисъль изразъ. Животътъ е огро -

менъ планински масивъ. Пжтища и пжтеки се виятъкрай страш­
ни пропасти, възлазятъ къмъ ведри висини, или низвеждатъ 
въ черни долове. Виждашъ китни градини, бродишъ изъ го­
ри, гмурашъ се изъ храсти, лазишъ по урви, провлачишъ се 
изъ ТБСНИНЙ. Нтжога вървишъ спокойно, веселъ и щастливъ, 
н-вкога се стрепнешъ, паднешъ, станешъ и пакъ: пипашъ, 
опипвашъ въ храст ъ или камъкъ да се хванешъ, но пжтя си 
да минешъ, нагоре да възлезешъ. Л, може би, пострашно 
нанадоле се пльзнешъ, въ бездна нтзкоя паднешъ и тамъ 

*) Кратко резюме отъ рефератъ, държанъ въ три пунктови учи­
телски конференции. 
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пропаднешъ. . . Да, сурова борба е животътъ I За да пропж-
тувашъ поколосаленъ масивъ, се иска корава воля и издърж-
ливо Т"БЛО. Де съ гега, де съ здравъ мускулъ, де съ безстра-
шие, стойка, ржка и кракъ възлазъ трЪбва. Който се роди, 
планина ще възкачва. Требва му здраво тт^ло, здравъ духъ, 
Кой ще му ги даде ? — Бащата и майката въ наследство, до-
мътъ (семейството) като втори отпечатъкъ върху него. Учи­
лището е третата станция въ пжтя къмъ здраво тЪло ,и здравъ 
духъ. Колко много еж му възлагали в-вковетъ- ! . . 

Животътъ е борба — бойци тр-вбва да подготви учили­
щето : годни граждани, добри туристи, които ще могатъ да 
преодоляватъ пропаститъ- и стръмнините му и да възлазятъ 
нагоре. Хубаво желание — красивъ идеалъ. Училището все 
още е далечъ отъ него. То дава много на ума, а много 
малко на сърцето. Училището се е отклонило къмъ твърде 
голЪмъ интелектуализъмъ. Дава учени съ пъленъ мозъкъ, но 
съ праздно сърце. г\ такива хора . . . пустошатъ свЪта. 

Попитали единъ мждрецъ :•„Какво тежи най много на зе­
мята?" — Невъзпитаниятъ младежъ—отговорилъ той. Въз­
питани трЪбватъ — не само учени. Съ сърдце — не само съ 
мозъкъ. Къмъ ц-влостна човешка личность : свободенъ ЧОВ-БКЬ, 
деенъ чов"вкъ, обществен ь човЪкъ! Повече възпитание въ 
училище! Училището възпиталище да стане! — ето клич-
ката на новото време. Далечъ сме отъ него, но . . . „ще на-
стжпи день, когато не ще има друга мисъль, освенъ тая за 
възпитанието" (Ницше). 

Това ще дойде. Но . . . до тогава? До тоя день на въз­
питанието? Се така ли да бжде въ училището — дома 
на детето? Не ще ли чуемъ повика на новото: „Повече въз­
питание въ училище", повикъ на толкова реформени движе­
ния и училища въ Европа и Америка ? . . 

Когато се отива къмъ ново, подготвятъ се условията за 
него. Поставятъ се неговите зародиши; пазятъ и подхранватъ 
се, за да растнатъ и се извисяватъ. Съ други думи: още сега, 
въ днешното училище, требва да се нам-врятъ нъчца, начини 
и съдейници за постигане възпитателните му задачи. Такива 
зародиши на бждното школно възпитание еж 

ученишкитв д р у ж е с т в а при нашето училище . 
Разтварятъ се врати и прозорци на класната стая, раз-

пукватъ се стените й, въвежда се уче-шкътъ въ просторите 
на сдруженията, дето е по широко, по приятно. Н-вкои не ги 
ценятъ. „Детинска работа!" — отежждатъ и си гледатъ... спо­
койствието. Това еж лоши възпитатели — не разсжждаватъ, 
не.виждатъ. Дружеството е малко общество: то дава об­
ществени добродетели, готви за голЪмо общество. Въ него 
се отцеждатъ и губятъ всички лични и егоистични израстъци 
въ човешката душа. Тукъ се извършва безболезнена опера-
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ция : детето изрязва и изглажда „своето" чрезъ „чуждото"; 
едното и другото - примирени и сприятелени —• му ставзтъ 
мИли, ценни. „Азъ" - / Г Б става „ние". Въ дружеството детето 
непринудено става трудовакъ; само ч е . . . безъ мундиръ, 
безъ натрапното. Залюбва труда, който е «бащата на славата 
и блаженството* (Сенека). Въ дружеството се окършватъ вър­
харите въ чувства и привички, кастрять се грани и бодли. 

УченическптЬ дружества' см организми за цЬлостно 
възпитание, нап-добри помощници на учнтель н училище въ 
дЬлото на възпитанието. Ть еж гньзда, въ които не се ле­
жи и чака, а се лети, търчи, носи и внася — добри възпита­
телни гнезда при днешното книжно училище. Тъ еж органи­
зации на ДБЛОТО и дейностьта — не на словото и книгата. 
На размаха — не на чина и скованостъта'. Децата се наблю-
даватъ и самонаблюдаватъ, изучаватъ и самоизучаватъ, вза-
имоконтролиратъ и самоконтролиратъ, кастрятъ пороци, юз-
дятъ страсти, благородятъ привички, действуватъ, Н-БЩО свое 
създаватъ, виждатъ, какъ то растне и крепне подъ слънцето 
на тъхнитъ грижи, а всичко товз подига самочувствието' и 
втфата въ себе, прави ги самонаде^ни, самодейни и самостой­
ни. Т Б виждатъ, че трудътъ е създательтъ на всичко, че 
ВСБКИ може творецъ да бжде, че трудътъ убива мисъльта за 
празность, суета, лентяйство и паразитизъмъ. Въ дружеството 
детето доброволно, ненасилно се повиновява на общия редъ и 
задължения, съ готовность се самодисциплинира и самоуправ­
лява. Всичко това е и;тинно, ЦБЛОСТНО възтитание, каквото 
днесъ училището не може да даде. 

Найдохме единъ помощникъ и съдейникъ на възпита­
нието. Който иска да възпитава още днесъ, въ интелектуа-
лкспшчното училище, тШ ще трЬбва да иде съ ученишкитЬ 
дружества. Който иска оть детето „човЪкъ-гражданпнъ" да 
създаде, той ше тръбва да се отбие при детските дружества. 
Който иска да даде нъщо повече и по-хубаво на ученика, той 
ще стори това въ неговите другарски дружинки. Който иска 
да вложи нъщо въ общото, човъчното и красивото, той ще 
образува поне едно ученишко дружество, свободна учениш-
ка група, за свободна дейность и проява. 

И законодательтъ е виаълъ нуждата отъ ТБХЪ (§ 171 
отъ Прсв. за осн. у-ща). Уч. инспектори, педагози, директори 
и учители налжтватъ къмъ техъ. Далновидниятъ тамъ види 
спасителното.. Училището се обмрежва съ дружества най-раз­
нообразни, много, дори вредно много: Мл. Червенъ кръстъ, 
вьздържателни, юнашки, пьвчески, туристически, спортни, 
християнски, скаутски, за подпомагане бедни, за закрила пти­
ци и животни, библиотеки, касички и т. н. Модата въ всичко 
е опасна епидемия. Бацилит-Б й се носятъ широко изъ живо­
та, потадатъ въ суетни души, намиратъ тамъ годна почва, из-
буяватъ и избиватъ въ прекаленость и оригиналничене. Мо-
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дата по дружества не направи изключение. Дойде следъ ВОЙ­
НИТЕ като епидемия, зарази, увлЪче: много работа — много 
дружества. Добро начало — но лошъ край. Детето разпънахме: 
на много кръстове, подъ много знамена. 

Това не бива! Модата всякога избива въ пакостни край­
ности. Я тя требва човъку да служи — не той робъ да й 
бжде. Не по модата, а по сгодата. И тукъ, при образуване 
на ученишки дружества натрупаностьта и натруфеностьта 
трЯбва да бждатъ отмахнати—да остане само възможното, по­
носимото. Не еж нуждни много тантели и кордели, гарнитури 
и висулки — скромно, но красиво. Ние пакъ ще сме „моди­
сти" и .модернисти", ако оставимъ вь днешното основно учи­
лище само две ученишки дружества: Мл. Червенъ кръстъ и 
въздържателно. Малко по-късно азъ ще се спра по-обстойно 
на тази си мисъль, а сега — малко повече за тъхъ. 

Младежки Червенъ кръстъ. 
Отъ учителя искатъ тия детски д-ства. При ВСБКО у-ще 

требва да има д-ство „Червенъ кръстъ". Единъ видъ дек-
ретъ; сжществуватъ по предписание. Като такива, нЯкои не 
ги обичатъ, други ги водятъ, както заповядано се води: безъ 
сърдце — безъ резултати. 

Малко история, за да се погледне по-добре на това дви­
жение въ свЯтовенъ мащабъ и сь велико значение. 

„Червенъ' кръстъ" е рожба на войната. Страданията на 
фронта и СЪЛЗИГБ въ тила го родиха. Милозливо сърдце е 
неговъ баща. Швейцарскиятъ човъжолюбецъ Анри Дюнанъ го 
основа въ 1864 год. въ Женева за облегчение страшнит-Ь ра­
ни и страдания отъ ВОЙНИГБ. Образува се и Международенъ 
Съюзъ „Червен ь кръстъ" въ Парижъ съ повече отъ 20,000,000 
членове днесъ отъ 57 държави. Програма: здравна просвъта; 
помощь на бедни, болни и други страдалци; народна и меж­
дународна взаимопомощь; международно сближение и прия­
телство ; пълна грижа за детето, което пъкъ извика на съ­
ществувание „Съюза за закрила детето", като отдЯлъ отъ 
него. „Червенъ кръстъ" е копнежъ на човъжа къмъ миръ и 
добро на земята, къмъ колективенъ животъ съ повече обичь 
и взаимопомощь ; стремежъ къмъ одЯлотворение великия прин-
ципъ на Богочовъка — .любите другъ друга! ..." или онова 
чудно-хубаво цввтче отъ неговата градина — учение: „твой 
ближенъ е всЪкн чошЪкъ. .." „Червенъ кръстъ" носи въ сърд* 
цето си най-хубавия идеалъ на в-вковет-Ь — обичь, човЪчность. 

Тоя идеалъ прониква и всрЪдъ малкиттз, децата отъ ОС­
НОВНИТЕ училища. Цель: още въ първигв училищни години 
въ душата на детето да проникне грейката, лжчътъ на ми­
лостивия самарянинъ; да заживее съ чувството на братството, 
всеобичьта; слабигв ржчици отъ всички страни на земното 
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кълбо да се вплетатъ въ здрава мрежа за миръ и любовь въ 
св-вта. Това еж ТБ, 

детскитЪ дружества „Червенъ кръстъ". 
Една нова, едва 10-годишна рожба на Международния 

Съюзь „Червенъ кръстъ". Въ 1914 г. Канадскиятъ .Червенъ 
кръстъ" призова за помощь въ световната война и децата; 
отзоваха се добре. Това дава идеята за отд^ленъ „Младежки 
Червенъ кръстъ"' какъвто се основа въ 1920 г. Въ 1921 год. 
нашиятъ Народенъ С. Ч. К. почва образуването на „училищ­
ни групи", които съставиха нашия Мл. Червенъ кръстъ, като 
секция отъ Бълг. С. Ч. К., съ свой уставъ, изработенъ въ 
1926 год. и утвърдень отъ М. Н. П. и Бълг. С. Ч..К. 

Тъй се образува Мл. Ч. К., въ който членуватъ д-ствата 
Ч. К. при нашитЬ училища. Учениците отъ всички учебни за­
ведения, на възрасть отъ 7 до 19 години, могатъ да бждатъ 
негови членове (чл. 1). Млад. Червень кръстъ има задача — 
като възпита младежьта въ духа на идеит-в на Международ. 
Червенъ кръстъ, още и : 1. да развие у нея съзнание за дългъ 
и обичь къмъ родината; 2. да пръска здравна просвЬта 
всрЬдъ малкитЪ, като ги принуди да се грнжатъ за свое­
то и за чуждото здраве; 3. да развие чувство на взаимо-
помощь и човЬколюбие у тЪхь и така да ги сдружи съ мла-
дежитЪ отъ другитЪ народи. Лозунгътъ на членовегв му е: 
„Азъ служа". Какъвъ хубавъ лозунгъ! „Язъ служа" на дру­
гите, на човека. „Дзъ служа" на любовьта между хората. 
Който служи на другигЬ, той извисява душата си. 

Мл. Ч. К е световна организация. Идеято й е човЬчно-
стьта. Възпитателното й въздействие се откроява въ три 
посоки: 1. грижи за лично и обществено здраве; 2. лична и 
колективна народна и международна материална и морална 
солидарность и взаимопемощь и 3. народно и международно 
сближение. Отбелязва бръзъ наръстъ: въ 1930 г. 46 народи 
съ повече оть 12,000,000 деца и 400,000 учители" ръководи­
тели влизатъ въ него. У насъ презъ сжщата година въ него 
влизатъ 1359 д-ства съ 100,085 члена. 

Въ вналит-Б на културния вьзходъ Мл. Ч. К. си отреж­
да първи и сввтли страници, въ които ОЖДНИТБ поколения 
ще четатъ за голЬмитЪ усилия на малкитЬ хора, приели и 
понесли кръста на мира, любовьта и всечовЪческото добро... 

* 
Животътъ е необхватно разнообразие. Сили, явления, 

причини и последици, добри и зли, трайни и мимолетни, я-
вяватъ се, чезнатъ, а чозвкътъ ИМЬ пречи или съдействува за 
свое и на бждащето добро. Често напасти земята връхлитатъ: 
войни, гладъ, безработица, епидемии и природни бедствия. 
Колко много жертви еж грабнали ГБ I И човЪкътъ — голЪ-
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миятъ, дълбокиятъ и всеобхватниятъ умъ — стои като жалко 
нищожество предъ ТБХЪ, гърчи се, пада безпомощенъ. 1+БЩО 
по лошо: всрвдъ теготиттз на живота той се люшка въ без­
умие, забрава и опиянение. Много наркози (опивки) има той 
за страхотиитв въ живота. Жалко лЪчение съсъ страшни по­
следици. Това е алкохольтъ и ннкотннътъ. Сграбчили сла­
бата човтзшка душа, гЪ водятъ безволника къмъ ада на зе­
мята. Спиртъ — това значи блудъ, сълзи и кръвь. Пиене — 
това значи падение, смърть, болести и израждане на човека, 
дома и рода му. Спиртъ — това значи раздори, порочность, 
черни кръстове. Пиене — това значи израждане, обременено 
съ много психофизични недостатъци дете . . . 

Д алкохолната вълна — подсилена отъ пороищата, те­
ченията и проливнигв дъждове на днешното лошо време, — 
залива наширъ хубавата ни родина. Всички пиятъ — много 
пиятъ. И децата, и нашитв питомци се давягь въ нея: 95 °/0 
отъ децата еж пили, а 75 % и сега пиятъ. Вид-вхъ пияни 
деца. Алкохолизъмъ н всрЬдъ децата! — това е вече безу­
мие. Сжщо детеубийство. Въ „в-вка на детето" детето уби-
ватъ. Т-вло и душа, обхваната отъ алкохолъ, загубени еж : 
хилаво ттзло, помърсена душа. 

Училището е въ живота и за живота. Яко е тъй, то не 
може да остане глухо за този голЪмъ социаленъ въпросъ, 
който и наука, и моралъ, и евгечика, и икономика тъй на­
стойчиво поставятъ. 

— Къмъ гибель отива човешката раса — спасявайте 1 
Отзивчивигв чуха тоя тревожен ь сигналъ на учени отъ 

трибуни и кабинети и разтвориха вратитъ на училището за 
противоалкохолната борба и идея. 

Въ услуга на здраве, моралъ и стопанство се почна об­
разуването на 

детски въздържатели и д-ства. 
Тъ задържатъ детето въ набвга му къмъ лекото, праз­

ното и порочното. То познава злото. Минава презъ съблазни 
и изскушения невредимо, защото бронята на въздържанието е 
много здрава 

Когаю почвата и времето благоприятствуватъ, хвърле­
ното семе бързо израства. СБЯЧЪ съ добро семе е нуженъ 
само. . . Нашата родна почва е тъй напоена 'съ алкохолна вла­
га, атмосферата ни е тъй наситена съ спиртни пари, че е до­
статъчно да хвърлишо противалкохолни семенца, особено въ 
млада чиста душа, за да се зарадвашъ на хубаво цвътче — 
детско въздържателно д-ство. Такива никнатъ по села и 
градове бързо, безъ поржка. Раждатъ ги почвата, времето и 
добриятъ СБЯЧЪ учительтъ-въздържатель. Точни сведения 
за тъхъ още нъмаме, но тъ" еж хиляди съ десятки хиляди чле­
нове. Това еж буднит-в деца на нашата родина. Добри, дейни( 
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разсждливи, тъ ще станатъ добри и дейни граждани на стра­
ната. Въздържанието вср-Ьдъ учащигЬ се е въпросъ за здраве 
и моралъ—тъй необходими вь днешното болно и ненормално 
време. "ГБ издигатъ ученика. Всички анкети показватъ, че 
първигБ по успЪхъ и поведение ученици еж въздържателите. 
Ето защо, въздържателнигБ д-ства требва да стоятъ на пре-
денъ плань въ нашето училище, като негови най-добри по­
мощници и съдейници. Не само за това. Детето тр-вбва да 
бжде запазено отъ алкохола ; да бжде изведено отъ отров­
ната атмосфера на пиянските обичаи и навици; да се всади 
въ душа му умраза къмъ спирта; не само спнртОмразецъ, но 
и спиртоборецъ да стане. Детето възправено на собствени 
нозе, съ крепка воля и чистъ, трезвъ умъ въ борба съ алко­
хола и ЛОШОТИИГБ въ живота. Л то може. Съ него може да 
се води борба. Защото то е любовь и защото въ непорочна 
душа по-лесно се сЬе, въ неспиртено ТБЛО по-добре се строи. 
И сега въ мене стоятъ мили спомени и картини отъ детски 
въздържателни дружества въ села и градове Децата имъ се 
всеотдаватъ: искатъ по-често събрания; масово сбрани и сдру­
жени слушатъ; и най-беднитъ отдълятъ НБЩО отъ гърлото 
си за общата касичка. Искатъ забави, утра — искатъ да се 
проявять. На лице е завидно напряжение на сили къмъ по­
лезна дейность, за каквото мечтае новата дидактика на дет­
ско творчество, самодейностъ и самоинициатива. Въ д-ството 
всичко е непринудено, желано. Гнетътъ на класната стая тукъ 
липсва. Детето е деець въ свое, близко. Нищо заповядано. 
Тукъ е само авторитета на учителя, като по-старъ другарь, 
който сочи звездата, крепи и напжтва къмъ нея. Иска се 
тактъ, любяща душа, система и организация. Нищо случайно 
и произволно. Образува ли се д-ство, трЪбва да се осмисли, 
да му се даде осезаемъ вицъ за децата, та да бжде живъ и 
деенъ организъмъ. Книжни д-ства п значки дЪловн хора не 
раждатъ. 

Децата еж чисти, невинни. Покварени ли еж — виновни 
еж родители и учители. Детето е това, което еж ГБ : отъ тъхъ 
фотографира привички и навици. Затова другп предъ ТБХЪ 
да станемъ: съ други думи — съ други дЬла I Злото да имъ 
укажемъ, но и злото да не вършимъ. Да всаждатъ и укреп-
ватъ вь себе хигиенично-морални навици и така да си изко-
ватъ неломима воля, здравъ характеръ. Потребно е учительтъ 
да призове къмъ трезвость въ училище. Още отъ първия учи-
лищенъ день да се чуе: 

Не пий! Не пуши! Яжъ умЪрено! Обичай другигв! 
Но това не като заповеди и сухи поучения, а като живо дъ-
ло, като н-вщо ново, което детето да види въ учитель и у-ще... 

Децата обичатъ движението. Твхната стихия е „скокъ-
подскокъ*. Неподвижното дете е болно. Здравото дете бЪга, 
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търчи, лети като лекокрила и игрива пеперуда отъ цвЪтъ на 
цвтзтъ — въ разнообразието дири радость и наслада. Детето 
иска всжде да бжде и затова то добре посрещна, а учили­
щето прие 

много други детски дружества. 
Учитель харесалъ д-ство нвкое, въ училище го въвежда. 

Затърчаха децата изъ разни д-ства, добре запълниха времето 
си. По начало това е добро.,Заетостьта убива пороцигв. Дру­
жествата откжсватъ отъ улицата и зрелищата. Но . . . участието 
въ много дружества изморява. Детето се пръска, измжчва, 
тича отъ събрание на събрание; то иска да бжде и тукъ, и 
тамъ, но не може; ни сили, ни време има за това. Въ уча­
стието на детето въ много д-ства стои другата опасна край-
ность: насищане, умора и безразличие. НеумЪреното никога 
не е било, не е н не ще бжде полезно. „Прекаленъ светецъ 
и Богу не е драгъ" — казва многоопитието на народа ни. И 
въ случая тая неумвреность не е огъ полза. 

Ето защо. разумно ще е, щото въ нашето основно учи­
лище да има само две д-ства: „Червенъ кръсть" н въздьр-
жателно. Тв еж д-ства съ огромно възпитателно въздействие 
върху детето —д-ства за здраве и моралъ, а, значи, и за най-
добро цълостно възпитание, притиснато и смачкано оть книж­
ния драконъ на съвременното училище на интелектуализъмъ. 

Само две ! Най-много две! Но въ своята разширена и 
задьлбена дейность Т Б ще обхванатъ доста много и най важ­
ното отъ целигв на другигЬ д-ства. Напримьръ: излетни иг­
ри съ тия дружества—ето ви туризъмъ, гимнастикуване, спор-
тизъмъ; пвен I и забави въ ТБХЪ - ето ви певческо, театрал­
но дружество; „Червенъ кръстъ" и въздържателното д-ство 
еж сжщински християнски дружества. Освенъ това, по тоя 
начинъ ще се премахне страстьта и оная стръвь на съревно­
вание и състезание, която не ползува възрастните, а е ивън-
мйрно вредна за малкитъ. Детето състезатель не е вече де­
те. То препречва растежа на тълото си. Въ партньора си 
вижда врагъ, а не братъ, а това е противно на новото възпи­
тание и на християнския моралъ. 

Яко сведохъ дружествения животь въ нашето училище 
само до две д-ства, това съвсемъ не значи, че осричамъ дру-
ги гв . "РБ иматъ и смисьль и мъсто въ живота. Като отдел­
ни, съсъ самостойно сжществуване при училищата организа­
ции, обаче, гЬ не еж за децата. ТЕХНИТЕ цели и дейность 
включвамъ въ дейностьта, - разширена и оживена, — на две-
ГБ д-ства, на които дадохъ право на отдълно и самостойно 
сжществуване въ основното у-ще. Т в дори ще иматъ благо­
творна роль върху ГБХЪ : ще влвзатъ като живителни струй­
ки въ мъртви организми. Казахъ: излетигв и срещигв на 
„Червенъ кръстъ" или въздържателното д-ство — ето ту-
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ризъмъ ; игрите вънъ, всрЪдъ природата (хора, бЬгъ, сказки, 
вжже, топки и пр.) - ето пеене, гимнастика и споргъ. 

Целиятъ въпросъ се слага въ това : 
какъ д а образуваме и водимъ д-ствата, 

та ГБ да станатъ живи, дейни и делови възпитателни орга­
ни, които съ функцията си да изаършаатъ и своята, и тая на 
другите д-ства работа. 

1. Младежки Червенъ кръстъ 
Съ подходяща беседка децата се въвеждатъ вь идеите 

му. Образуватъ се „класни групи"- съ членове отъ единъ 
класъ, управлявани отъ .к чаено бюро" : председатель и сек-
ретарь, избрани отъ групата. Класните групи отъ едно у-ще 
образуватъ „училищна група", управлявана отъ „училищно 
бюро" •*• председатель, секретарь и касиерь, — избрани отъ 
председателите на класните бюра. Избира се и тричленна 
провЬрителна комисия. Членска вноска 1 левъ месечно — 
бедните се освобождаватъ. Чрезъ учителя-ржководитель дру­
жеството влиза въ връзка съ Дирекцията на Мл. Ч. кръстъ 
(София), кждето внася 2 5 % отъ своите приходи, а останало 
то запазва за СВОИТЕ нужди. Води се: списъкъ на членовете, 
протоколна, прихсдоразходна и оправдателни документи. Всич­
ки тия проверени, подпечатани и заварени отъ директора 
или гл. учитель. Въ края на годината д-ството дава докладъ 
за дейност ьта си до Дирекцията Мл. Ч. К., приетъ отъ учит. 
съветъ и подписанъ отъ директора (гл. учитель). 

Учительтъ требва да бжде само ржководитель — при 
нужда да дава идеи, упжтвания и др. Не бива да води деца­
та като елтзпци; сами ТБ да въртатъ всичката работа: пред-
седательтъ да води заседанията, секретарьтъ протоколната, 
касиерьтъ (съ ПОМОЩНИЦИТЕ си) да събиратъ вноските и во-
дятъ касовата, проверителната комисия сама да хвърля 
контролно внезапно око въ сметките на касиера. Децата охо-
шо и редовно вършатъ това. Зная деца-касиери, които ся; 
отчитали съ точность 8-10000 лева . . . 

Всички членове тръбва да бждатъ извикани на работа и 
проява. На вевки задача — на всички дългъ. Четива, беседи 
и забави; излети и разходки за опознававане редната при­
рода ; здравна служба (хигиенисти) въ училищата; подкрепа на 
слаби, болни и бедни; училищни закуски, обеди, аптечки; съ­
действие на общините въ грижите имъ за здраве и благоу­
стройство, вжтрешна и външа междушколска кореспонденция 
(писма, албуми, снимки, подаръци, изработени отъ членовете 
и др.); въ близость и единение съ организациите на юнаци, 
туристи и др. И вевкога и въ всичко на децата да се даде 
пжть, твхна да бжде и инициатива и дейность. Нам-врятъ ли 
за нуждно, свикватъ събрание. Проучаватъ хигиенните усло-



Педагогическа пзактика 77 

вия на класа и училище, взематъ мерки. Детето и работи 
и управлява. Установява си една власть и порядки под­
чинява имъ се. Работа въ общото за благо на общото. Я 
такава имено рабста създава хора съ духъ, воля и сърдце... 

• 2. Въздържателно дружество. 
Детето не иска много. Съберете децата, споделете съ 

твхъ нвкоя потресна случка въ пияно семейство, или нъкоя 
хубава приказка зл пакостното вино и злата ракия ; посочете 
факта, че милиони деца по. земята се борятъ съ ГБХЪ и . . . 
съставете д-ство! Нека членоватъ си избератъ 3-членно рж-
ководно твло и 3-членна провврителна комисия. Сами ТБ ще 
си заведатъ и водятъ книга за членоветъ, протоколна и ка­
сова. Нзка децата си избератъ и по единъ помощникъ на ка­
сиера, секретаря и председателя. За всъки класъ по единъ 
помощникъ касиеръ. Вноски по 1 лв. месечно; отъ ГБХЪ съ­
бранието освобождава бедниттз. Дружествените служащи се 
избиратъ за 3 или 5 месеца, за да минатъ въ длъжноТгь и 
действие повече деца. Нека още.тукь детето се чаучи да уп­
равлява, но и да бжде управлявано; още тукъ да знае и носи 
кръста и тяжестьта на отго,ворнигв мъсга и длъжности. 

Въ ДОЛНИГБ отделения (I и II) много отъ всичко това 
може да бжде изоставено. Не формалности и кнйжность тръб-
ватъ, а повече работа въ дружествата и то оть самнтЬ деца: 
приказки, разговори върху случки и картинки, пъснички и 
декламации, срещи, излети и забави — ето хубава работа 
съ ГБХЪ. 

Всвка седмица, или презъ седмица, требва да има ре­
довни дружествени събрания въ единъ уреченъ день. Децата 
тръбва да знаятъ деня на дружеството си, т. е. кога ще има 
събрание. Отпървомъ учительтъ ще работи повече самъ: 
сказки, беседи върху прочетено, наблюдавано, или видено; 
върху картини и случки ; четене, писане съчинения и пр. Въ 
всичко това нека се дава пропускъ на детето: то да чете, то 
да разказва, то да запитва. Така то ще пристжпва къмъ само-
стойность и самоувъреность, за да се изкачи и заеме още 
тукъ трибуна въ движението. 

Въ това отношение детскиге въздьржателни вестничета 
допринасятъ твърде много: отъ тамъ се чете Н-БЩО, беседва 
се върху него, отъ техъ избиратъ и проучватъ въ дома си 
некои въпроси, Г Б идатъ като сказчици въ събранието. И 
пакъ: учительтъ само ще направлява, упжтва, възлага зада­
чи, насърчава и само отвреме-навреме ще се яви и той на 
трибуната, за да вдъхнови и възпламени. 

Паралелно съ тая просвЬтна депность тръбва да се да­
ва добро место и на въздържнитЪ забави (вечеринки, утра, 
дневки); излети, екскурзии и разходки съ П-БСНИ И игри. При 
благоприятно време събрания всвкога всръдъ природата> 
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окжпани отъ хубаво слънце и чистъ въздухъ. Какъ хубаво се 
пЪе и декламира тамъ следъ. сериозната беседа! А какъ ху­
баво се играе следъ единъ часъ приятна занимавка I Въ раз­
нообразието и друженнето детето намира наслада. Детски-
Г Б въздържателни събрания тр-вбва да бждатъ разнообразие 
и движение: работа за ума, а следъ нея — п-всень и игра. Въ 
всЪко д-ствено събрание трЪбва да се застжпи това. И тога­
ва — ц"вло ваше и на д-ството е детето. Нищо не може го отне... 

Излети за повечко срещи съ близки въздържателна дру­
жества, връзки съ по-далечни такива, издаване свои вестни-
чета въ ржкописъ," лотарии, помощь на бедни и болни, на 
читалища и други обществени инициативи и т. н. Не'еж нуж­
ни калъпи — работа тр-вбва ! . . . 

Детскитв въздържателни дружества въ дейностьта си . 
могатъ да обхванатъ и друга една хубава инициатива 

детскитЪ спестовни касички. 
Който отъ малъкъ пести, той като голЪмъ е прибранъ; 

развива въ себе .самонадзоръ, не може разгуленъ и расточи-
теленъ да бжде. Сади се личната и колективна спестовность, 
която прави чудеса: кооперации, популярни банки и пр. Спе­
стеното е опора за детето, когато порастне : то е съ крила и 
вЪра, чувствува се самостойно. Отъ малко детето се привър­
зва къмъ общностьта, влага въ общественото ковчеже — 
единъ видъ класово сътрудничество и кооператнзъмъ въ 
малъкъ разм-връ. Полагатъ се основитЪ на човешка, граж­
данска и обществена добродетель. 

Организация и основаване. Подготовка съ подходни раз­
кази за блудния синъ, старостьта, немотията и пр. Обща ка­
са при дружеството. Тетрада съ открити партиди за ВСБКИ 
вноситель. Единъ касиеръ, единъ секретаръ и 3-членна кон­
тролна комисия, често сменяеми. Събраното се внася въ кре­
дитно учреждение. Отвреме-навреме погледъ и разговоръ 
върху данните въ тетрадата. Спестеното е на разположение 
на вносителя: Съвещание и обмисляне въ общо събрание, да­
ли да се разходва КБЩО И за какво: помощь на нуждаещи 
се, излети, учебници и пособия въ началото на учебната го­
дина, набавка Н-БЩО за училището, подкрепа нЪкое общест­
вено начинание (лтзтовища, трапезарии) и пр. и пр. Тукъ и съ 
това егоистичното и алтруистичното ще еж въ постоянна бор­
ба ; алчностьта, сребро и себелюбието ще бждатъ често бити, 
а, следователно, и унизени и сломени. Така се влагатъ въ ду­
шата на детето елементи на солидарность, и взаимопомощь, 
безъ които н^вма здраво общежитие. . . . 

Детето идва въ училище съ СВОИГБ привички, склоности 
и пороци, които семейство, улица и ср-вда еж му присадили. 
Възпитанието — въ случая въздържат, д-ство, — ще кастри и 
отмахва всичко онова, що е бодилъ, тръне и лоши израстъци 
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въ детската душа. Бавно, грижливо и внимателно, съ любовь 
и постоянство — като добъръ и вещъ градинарь. И тукъ де­
тето е, което ще стои като деецъ на първо мвсто. Не учи-
тельтъ ще присжжда и осжжда, а единъ 

детски другарски сждъ. 
какъвто д-ството си избира, както другить си служащи. Де­
тето ще сжди другарчето си — детето сждия. Това е хуба­
во, защото още отъ малко то ще преценява чуждитъ и СВО­
ИТЕ постжпки. Става сждия и на собственигв си гръшки, за­
щото днесъ сждия, утре то може да бжде на подсждимия 
столъ. Силно въздействие има детския сждъ върху детската 
душа: самовглеждане въ себе и далата си, самонадзоръ, ед­
на самооценка и възпиръ въ лошото, доброволно следвана 
самодисциплина. Детето сждия ще се извинява въ собствени­
г в очи, въ самочувството си, въ критичната си способность, 
въ изтръгване чувствата на мъсть, злоба, зависть и дребна-
вость — тъй силно и тъй страстно сграбчили душата на „граж-. 
данина на XX въкъ" . Детето, — при зоркия и благъ над-
зоръ на учителя, който ще бжде нвщо като висша сждий-
ска инстанция съ нзмвса въ практиката на децата — сждии 
само при нужда, — детето ще се издига като самостоенъ и 
справедлнвъ сждия на СВОИТЕ и чуждитъ Д Е ла. 

Организация и образуване. Йзбиратъ се сждия, членъ 
(или 2) и секретарь. Води се папка за заяви, жалби и др. Въ 
опредълено заседание ги разглеждатъ, разпитватъ страни и 
свидетели и присжждатъ. Присжтствуватъ — като публика и 
контрола на сжда, — дружествените членове, а като блюсти-
тель на правдата и доброто самъ учительтъ. Сждиить еж 
смъняеми пакъ чрезъ изборъ на 4—6 месеци. Провинениятъ 
я'ъ несправедливость, лична умраза и пр. сждия веднага се 
отстранява и замъня съ другъ. 

Наказания. Отсжца и приежда на простжпката, но по 
възможность — прошка и помирение. После следватъ по гра­
дация наказанията, които прилагаме по правилника на ОСНОВ­
НИТЕ у-ща. Могатъ да се налагатъ глоби въ полза на дру­
жеството, извръшване нъкоя работа за него и, най-сетне, 
безъ бързане, само като крайна и изключителна мърка - из­
ключване и изолиране. Принципътъ да бжде: справедливо, 
строго — но не сурово. И тукъ — любовьта надъ всичко. Така 
детскиятъ сждъ ще изиграе ролята на отличенъ изправител-
но-възпитателенъ институтъ . . . 

При въздържателното дружество могатъ и тръбва да се 
образуватъ 

детски пЪвчески хорове. 
Детето е не само на играта; то е не по-малко и на пь-

сеньта, музиката. И когато скокне - пъйне . . . Малко П-Б-
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сечь му дава училището. Недостатна, постна. Хоровегв еж 
чудесна и многонужна допълвка. На полето или въ гората -
хубава приказка или сказка — кръшна пъсень ' игра на 
воля . . . . И за ума, и за гЬлото, и за душата. Простори, 
чистъ въздухъ, слъние, движение, пЪсень и безгрижие 
дайте, ако можите, н-Ьщо псЕече и по-хубаво отъ това за 
детето 1 . . . 

Ето тъй, съ такавз рлзширена дейность, ще създадемъ 
нужното за детето разнообразие и оживление въ въздържа-
телнигв д-ства. Така тъ ставатъ живи, дейни п дЬловп орга­
низми, чиито отделни органи — децата членове — ще оти-
ватъ къмъ съвършенство. Само работата, упражнението раз­
вива органа. 

Дейни, живи, делови д-ства трЪбватъ. Въ стремежа си 
къмъ това Н^БКОИ, безспорно, доброжелатели на ученически­
те сдружения, предлагатъ като спасително-живителна панацея 

сливането на Мп. Ч. Кр. и въздър. д-ства. 
То е другата крайность; а като всъка крайность, ако не 

е опасна, най-малко ще бжде съ жалки, незначителни резул­
тати. И така е : дето има само Ч. кръстъ, д-ството е само на 
книга, почти мъртвило , дето паралелно съ него задействува 
и въздържателно, тамъ се пробужда къмъ най-добра дей-
ноСть и Ч. К. При две д-ства. ще има едчо благородно и 
канализирано съревнование, сравняване дейностьта и догоь-
ване въ нея, което е отъ значение за оживяване и издигане 
д-ствата. 

Независимо [отъ това, Ч. К. си има много широка сфе­
ра на действие; много цели и много задачи, въ постижението 
на които той е изоставилъ и изоставя по-специалнигв цели 
и задачи на въздържанието и прзтивоалкохолизма. И наис­
тина, въ устава на Мл. Ч. К. чета : „Работа задружна съ 
близките по идеи организации на юнаци, скаути и туристи" 
(чл. 4, т. 10). Слепва: и д-ство, и учитель-ржководитель не 
еж задължени уставно, а, значи, принципно, основно да ра-
ботятъ против ь пиене, пушене, азарть и пр., което е въ це-
литъ на въздърж. д-ство. На такива теми ще заговори—и то 
много р"Бдко, много случайно —нъкой червенокръстецъ, който 
е и въздържатель, Сключенъ, полюбовенъ бракъ между Ч. К 
и въздържанието, о б а ^ . азъ не видъхъ, не намтфихъ ни въ 
устава на Мл. Ч. К , на въ официалнигв писания (статии, 
отчети, доклади и пр.) на неговигв теоретици и практици. 
Дали ще се проведе идеята на въздържанието въ практиката 
на Ч. Кр.. това е предосгавечо напълно на разбирането на 
учителя-ржководитель. И фактъ е : Ч. Кр. работи за въздър­
жанието само тамъ, дето учительтъ :ржководитель и въздър­
жатель. И тамъ даже работата за въздържанието е недостатна: 
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ограничена и спжната е отъ многото цели и широката зада­
ча на Ч. кръстъ 

ГолЪмиятъ социаленъ, мораленъ, хигиененъ и стопански 
въпросъ — алкохолизмъть — поради страшнигв и непомЪрни 
наследствени злини и расови израждания не търпи отлагане; 
той иска бързо и рационално разрешение, за да се запази 
родъ и раса отъ гибель и израждане. Борбата съ навицигв е 
много трудна, особено когато тк еж дошли отъ опойни от­
рови. Пиячътъ и пушачътъ.сж роби имено на такива навици. 
„Жена си оставятъ — виното не 1 . ." „Безь хлЪбъ мога — 
безъ тютюнъ не мога 1 . . " чувате и недоумявате. Л то е така: 
съ страшна болка и много страдания се изтръгва навика да 
се пуши и пие. Мжчно се лЪкува тая болесть на човешката 
душа. Ето защо, умниятъ и логичниятъ ще възведе въ прак­
тиката си максимата: пьрвомъ предпазвай — тогава лекувай! 
Това е най-доброто, най-рационалното възпитание. И новата 
медицина, и новата педагогика издигатъ вече знамето: „пред­
пазвай.! . . . " 

Следва: още въ първоначалното училище, дето .детето 
прави първи крачки къмъ общо възпитание за общностьта и 
общежитието, тртзбва да се сложи предъ него този голЪмъ 
въпросъ на науката и живота за знание и предпаза. Отъ тукъ 
и голямото значение и голямата нужда отъ отделно и само-
с ойно сжществуващи детски въздържателни дружества при 
нашето училище. 

Добриятъ учитель може да имъ бжде само приятель. Да 
ги вземе като свидна рожба въ душата си. Ттз ще израстнатъ 
като добри негови помощници по пжтя на възпитателната му 
работа. По-малко трудъ ще полага, по-малко нерви ще хаби. 
Не само това: съ т&хъ той тихо и безшумно ще върши р,Ь 
лото на човЬка 1С доброто. 

Двигательтъ на чов-вколюбието (Ч. Кр.) и на въздър­
жанието требва да затрака въ всички села и градове. Въвъ 
ВС-БКО училище. Новото време вика къмъ живогъ и творче­
ство ученишкитъ- дружества, както утринното слънце буди и 
зове къмъ новъ животъ и творческа работа презъ деня. Де-
ньтъ ни ще бжде пъленъ съ смисъль, когато прищемъ и из­
пълни мь зова на слънцето : 

чрезъ трудъ — къмъ съвършенство ! 
чрезъ свЪтлина — къмъ щастие ! 

Лутай се презъ деня съсъ слънцето въ трудъ, за да 
дойдешъ до приятна привечерь I . . . 

Да чуемъ слънцето на новото време! Повече възпита­
ние въ училището I Децата здрави, добри, дейни и самостой­
ни да сторимъ 1 Чрезъ ученишкитЪ групи и дружества 

училището възпиталище да направимъ! . . , 



Ив. Георгиевъ — Ловечъ. 

БЕЛЕЖКИ ВЪРХУ 
НАЧАЛНОТО ЧЕТЕНЕ. 

Неимоверни усилия полага учительтъ на 1 отделение, за 
да научи децата да четатъ. Колко много се лута той, за да 
намери оня начинъ на работа, чрезъ който най-лесно и най-
сигурно ще може да доведе първацит-в до положение да раз-
познаватъ писменнит-в знаци и да схващатъ скритигв въ 
твхъ мисли! Предъ него се редятъ различни „методи", които 
той опитва. Но въпртжи ТОЛ-БМИГБ усилия, той жъне разоча­
рования. Защото, малко еж първацитЪ, особено по селата, 
които могатъ въ края на годината сносно да отчетатъ едно 
изречение и да долавятъ вложената въ него мисъль. И тер­
зае се учительтъ, че е спазвалъ „методическия ходъ" при 
вевка лекция, „миналъ" е почти изцяло букваря, не е про-
пускалъ часове, изпитвалъ е винаги децата за урока въ бук­
варя, съ една дума,— вършилъ е всичко, „което се предпис­
ва" и все пакъ, децата не могатъ да четатъ, или четатъ тол­
кова, че първитв два месеци отъ следната учебна година 
тр-вбва да употръби да се припомнятъ буквигв и да се чете 
по букваря, защото децата не еж въ състояние да навлЪзатъ 
въ втората читанка. 

Изнасямъ тази констатация не за да виня учителя. Не! 
Яко може основателно да се вини учитель, който гледа 
леко на работата си, съвсемъ не може да се вини и оня, 

.който полага трудъ, работи добросъвестно, има искрено же­
лание да добие добри резултати, като използува раз ЛИЧ­
НИТЕ ржководства и който, на край, сжщо остава разочаро­
ваш. въ надеждите си, когато си даде отчетъ за онова, кое­
то е постигналъ по четене. 

Ето тукъ ще подчертая единъ голЪмъ, споредъ менъ, 
недостатъкъ: учительтъ до известна степень е жертва на рж-
ководствата. И особено пакостни за него еж ония ржковод­
ства, които, за да го улеснятъ въ неговата прзктита, еж на-
годени като много „практически", до толкова практически, че 
едвали не даватъ на учителя разработенъ всичкия материалъ. 
Остава учительтъ да заучи лекциитв и упжтванията и да за­
почне „да работи". И — подчертавамъ това — следъ като той 
е спазвалъ винаги .методическия ходъ", децата не се науча-
ватъ да четатъ задоволително. 

Де се крие причината на ТБЗИ неуспехи ? Де гръчш у-
чительтъ ? 

Безъ да се стремя да дамъ изчерпателенъ отговоръ на 
въпроса, тукъ ще се спра на нъкои страни въ работата при 
началното четене, на които страни, по моето скромно мнение, 
ако се обърне внимание, биха се чувствително подобрили по-
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стиженията по четене въ 1 отд-вление. При това нъма да за-
сътамъ тукъ принципния въпросъ за методитв. 

Най-важната работа по четене въ 1 отделение е, да се 
приучи детето да разпознава писменигв. знаци, да отчита ду-
мигв и да схваща мислит-к, вложени въ ОТД-БЛНИТБ изречения 
или кжси текстчета. Това, както при всъка работа отъ такова 
естество, зависи отъ многократното упражнение и отъ разно­
образието на усилията, които се влагатъ и ОПИТИТЕ, които се 
правятъ. Отъ тукъ, важно е — и това е цель на началното 
обучение по четене, — не да заучп детето дадения въ бук­
вари урокъ, както това се схваща отъ мнозинството учи­
тели на първацитЬ, а да мбже то, при ВСИЧКИ случаи и 
при всички комбинации да открива бързо и вЪрно заучени-
тЬ букви и да разкрива съдържанието, скрито подъ тези 
графически комбинации. 

А това ще рече, че букварътъ е само помощно сръдство, 
а не цель при обучението. Или, той (букварътъ) ще бжде из-
ползуванъ тъй, както би се използувалъ ВСЕКИ другъ писменъ 
текстъ. Ето защо и букварътъ требва да остане само като 
книга, съ съдържанието на която се само запознаватъ деца­
та въ класъ и използуването на която остава за свободнигв, 
безъ ржководството на учителя, занимания на ученика, т. е., 
букварътъ тръбва да остане учебникъ, така както учебникътъ 
по естествознание, история и др. 

Не въ еднообразния текстъ на букваря, а въ разнооб­
разието на текста, което учительтъ ще създаде — тукъ 
тръбва да се търси разковничето за успаха по четене въ I 
отдъление.' 

Ето картина на онова, що се върши въ часовегв по че­
тене отъ учителитв и се препоржча въ различни ржководства. 

Приказка или беседа, отдъляне новия гласъ, разпозна­
ване белега му по картонъ, моделиране, писане на буквата и 
др. Краткиятъ часъ за пьрвацитъ се привършва, но — вадятъ 
буквари, чете учитель, или ученикъ, или всички хорово (това 
въ случая не.ни интересува) и . . . децата еж съвсемъ разсъ-
яни. Яко чете ученикъ, никой, освенъ четецътъ, не следи. Па 
и да искатъ децата да следятъ, ГБ еж тъй неопитни и неуп-
ражнени въ отчитане, че съвсемъ не могатъ да следватъ че­
теца, или, ако за моментъ пропуснатъ кжде, той чете, изклю­
чена е всвка възможность да го насгигнатъ. Настава униние 
или общъ шумъ. Учительтъ се сърди, настоява, но нищо не 
помага. Яко той чете, децата тжпо гледатъ въ букваря, но не 
следятъ, защото това не е по СИЛИТЕ имъ. В Ь най-добрия 
случай, децата слушатъ. И това че Т Б слушатъ понъкога — 
това ги и спасява — научаватъ четивата на изусгь и вече мо­
гатъ да го „чета]ъ". Следниятъ часъ четатъ по-силнитъ, а 
по-слабитБ слушатъ и наизустявагь, за да „прочетатъ задо­
волително", когато бждатъ изпитани, 
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Явно е, че и презъ първия и презъ втория часъ децата 
не четатъ, не се упражняватъ. При най-добрия случай, за най-
прилежнигЬ ученици, имаме научени буквигв въ една опреде­
лена комбинация — тая на текста въ букваря. 

Картината не се промвня сжществено и при думозрител-
ния методъ тогава, когато се работи по букваръ. 

Наблюденията ми и олитигЪ на нЪкои учители сочатъ 
на необходимосгьта да се разшири работата, да се увеличи 
четивото за децата и да се внесе повече разнообразие. Я 
всичко това не ни дава и не може да не даде и най съвър-
шениятъ букваръ. Това може да ни даде само съобразител-
ностьта и усърдието на учителя. 

Какъ да се постжпва? 
НЪма да се спирамъ на работата на учителя до момента, 

въ който той вече иска да премине върху по-цЪлостенъ 
текстъ, или, — да си послужа съ общоприетигв форми,- до 
тогава, докато той премине къмъ четене въ букваря. Изоста-
вямъ тоя етапъ отъ работата на учителя, понеже тукъ имаме 
различни схващания и поради това се налага и по-основно 
раз-леждане на въпроса. 

Отъ посочения по-горе моментъ, азъ се спирамъ върху 
следващата работа, която, споредъ менъ, тр-вбва да се изра­
зи въ следното: 

Учительтъ е написалъ предварително на дъската по въз-
можность по-гол"Ьмъ текстъ, различенъ отъ тоя въ букваря. 
Съобразно съ това, дали учительтъ тоя часъ открива само 
печатна, само ржкописна или и двата вида букви едновре­
менно, текстътъ на дъската бива печатенъ, ржкописенъ или и 
двата текста - единиятъ печатанъ, другиятъ ржкописенъ. Тек­
стътъ се пише едро и четливо, за да може да се отчита съв-
семъ ясно и отъ най-отдалеченитъ- ученици. Добре е, ако учи­
лището разполага съ удобно и голямо читало и съ повече 
т%ла печатни букви. Печатниятъ текстъ да е нареденъ предва­
рително на читалото. Никакъ не пречи, обаче, това, ако пе­
чатниятъ текстъ е написанъ съ ржка (съ печатни букви) на 
дъската. Нека учительтъ не се плаши отъ тоза, че трудно ще 
пише печатни букви: съ н-вколко упражнения той ще свикне 
да пише всички букви хубаво и бързо. Да не са забравя, че 
въ нЬкои училища отначало и учитель и ученици пишатъ са­
мо печатно. 

Вьзлагасе на всички деца да прочитатъ текста отъ дъс­
ката. Прави се проверка на това, до колко и какъ децата еж 
схваналл съдържанието. Нека винаги се има предъ видъ, че 
трЪбза да се приучватъ децата още въ самото начало да раз-
кривать и схващатъ сами сьдържаниего — една важна страна 
на четенето, независимо отъ това, че схващането на съдър­
жанието улеснява и самото отчитане. 

При тоя пръвъ прочит ъ учительтъ следи (сега той има 
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пълна възможность да следи), дали всички деца влагатъ уси­
лия за отчитане и, естествено, подпомага и напжтва ония отъ 
ТБХЪ, които срещатъ трудности. 

По-нататъкъ се възлага на отделни ученици да отчитатъ 
изреченията, като съ показалка сочатъ думитЪ, които четатъ, 
Това дава възможность на всички ученици (и по-слабигв) да 
следятъ и отчитатъ съ другарчето си. Тукъ е за предпочи­
тане да не се вдигатъ най силните ученици, защото четенето 
на последнигЬ не се придружава отъ усилията на всички ос­
танали, понеже въ такъвъ случай ('ако четатъ силни ученици) 
работата на по-слаблгв се заключава въ това да пробътватъ 
ОЧИГБ имъ по показалката, безъ да вникватъ и извършватъ 
непосилна за ТБХЪ работа — да отчитатъ едновременно съ 
другарчето си или по-бьрзо отъ него, — въ който само слу­
чай бихме имали действително вложено отъ ТБХЪ усилие. 

Следва четене поединично, като учительтъ показва на 
дъската и всички деца следятъ. Това последното е напълно 
възможно вь дадения случай, понеже показалката на учителя 
улеснява децата, като съсредоточава вниманието имъ върху 
оная имено дума, която въ момента се чете — н-вщо, което 
е напълно изключено, когато всъко дете тръбва да следи въ 
букварчето си. Независимо отъ това, учительтъ може да об­
хване съ погледъ децата, да открие ония, които еж откло­
нили погледа си, да ги привлече отново къмъ общата работа. 
Това е особено важно, като се има предъ видъ, че това ста­
ва обикновено въ втората половина на часа, т. е., тогава, ко­
гато вниманието започва да отслабва и много малко е нуждно, 
за да изпусне детето нишката на работата и да бжде то за­
губено за последната. 

Така се разработва и ржкописниятъ текстъ. 
Въ случая сме дали разнообразенъ текстъ, който не се 

механизира и чрезъ който сме заинтересували децата, като 
сме извикали у тЬхъ повече усилия за отчитане, т. е , напра­
вили сме повече и по-разнообразно упражнение при повише­
на активность. 

Въ края на часа се прибътва до букваря. Новото, което 
букварътъ внася — това е последенъ импулсъ, за да се за­
държи още за малко вниманието на децата. И тоя моментъ 
много за малко трЬбва да се използува. Тукь ще има да се 
запознаятъ децата съ картинкитъ, съ съдържанието чрезъ 
класенъ (не хоровъ) прочить и да се възложи домашно че­
тене. Не се спираме на урока до степень, децата да го меха-
низиратъ и да не остане върху що Т Б да положатъ усилия 
въ кжщи. Защото, пакъ ще подчертая, усилието, а не запом­
нянето е важно. 

Презъ следния часъ, следъ като се провъри, до колко 
и какъ е упражненъ текста въ букварчето, следъ като се у-
пражни тоя текстъ, ако това се явява необходимо, премина-
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ваме къмъ четене пакъ на дъската на новъ, дълъгъ и разно-
образенъ печатенъ и ржкописенъ текстъ. 

Требва да отбележа, че не се изключва безусловно въз-
можностьта да се написва понякога на дъската и текста, кой­
то е даденъ въ букварчето. Това дори понякога се налага, 
за да се упражнятъ и уяснятъ нтжои страни при техниката на 
четенето. При това, знае се, че единъ и сжщъ текстъ при 
различно разположение (на дъската и въ буквара), налага и 
нови усилия, като предлага нвкои нови затруднения и пречки, 
които тр-вбва да се преодол^вятъ. Все пакъ такова преписва­
не ще се допуска въ н-вкои и то р-вдки случаи. Н-вма оправ­
дание, обаче, практиката, препоржчана въ нзкои ръковод­
ства — нареденигв на читалото текстове да бждатъ точно 
копирани отъ буквара. 

Огъ голямо значение е да се подбира текстъ за четене. 
Независимо отъ извънредно голъмата трудность да се нагоди 
тоя текстъ само въ обема на изучените букви, необходимо е 
той да б ж д е и интересенъ. Ето тукъ иска главно умение. 
Особено за препоръчване е, като се има предъ видъ и вре­
мето, презъ което се занимаваме съ текста, да се нагоди по-
следниятъ тъй, че да извиква смвхь у децата. Веселата случ­
ка, която би се описала, възбужда новъ интересъ, повишава 
настроението и подбужда отпадналия духъ. 

Излишно е да се отбелязва, че поради големия недо-
стигъ на познати букви, често ще ни се налага да допълняме 
текста съ рисунки, па дори и съ предмети. Особено при 
началнигв уроци, нашиятъ текстъ на дъската ще има въ го-
лъма степень външенъ видь на ребусъ, въ който еж препле­
тени думи и рисунки.*) 

Понятно е га вевки, че при тоя начинъ на работа бук-
варътъ на първаците се утроява, па дори и учетворява. Пол­
зата отъ тоза, първацигв да чегатъ четири пжти позече текстъ 
отъ оня, който сега четатъ, не е нуждно да се подчертава 
особено. 

Истина е, че всичкия текстъ нъма да може да се „нау­
чи", нвма да се чеге така хубаво оть децата. Но това и не 
е наложително. Вь хубаво четене ние обучаваме децата и въ 
по-горнитв отделения. Тукъ главната задача е, децата да прео-
дол-вять техниче;китв трудности. Атвзи последните се прео-
долявдтъ съ позече улражнемия, сь по-голвмо разнообразие 
на упражненията и съ най-голъма интензивность при послед-
нитв. Това именно се добива съ разширения по посочения 
по-горе начинъ текстъ за първацигв. 

*) Букварътъ на Мановъ и Правдолюбозъ отбелязва въ това от­
ношение явенъ напредъкъ. Тукъ използуването на рисункитъ е дало 
възможность да се удължатъ чувствително началнитв уроци — едно 
безспорно преимущество. 
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Естествено, като се измъства значително тежестьта 
въ работата, ще тр-вбва да се справимъ и съ всичко оно­
ва, което представя само баластъ и ни отдалечава отъ по-
леснрто постигане целитъ, които си поставяме при четенето 
въ 1 отделение. Ето защо, ще требва да се направи прегледъ 
и на работата, която предшествува упражненията, които по­
сочихме. Вгледаме ли се въ тоя етапъ отъ работата ни презъ 
часа, когато запознаваме децата съ нова буква, ние не мо-
жемъ да не откриемъ една разтегнатость и натруфеность. А 
това еж излишества, които трЪбва да съкратимъ до мини-
мумъ, защото, губейки се въ дребулиитЪ, ние изпускаме по-
важното. И не е ли обикновено явление днесъ: цъль часъ 
мждруваме около нуждни и ненуждни приказки и викове, за 
да съобщимъ въ края на часа новата буква—да ясъобщимъ 
тогава, когато децата еж се съвсемъ изморили, безъ да има­
ме време за повече упражнения въ разпознаване, отчитане, 
комбиниране и схващане ролята на буквата като елементъ на 
думата. А за повече упражнения и дума да не става: въ най-
добрия случай децата ще се научатъ да П-БЯТЪ краткия текстъ 
на буквара, който- ГБ, поради това, че гвхната паметь не е 
обременена съ нуждни и ненуждни знания, като нашата, еж 
усвоили механически, следъ като еж го изслушали три-че-
тири пжти. Моето убеждение е, че оня, който загуби повече 
отъ 10—15 минути отъ часа въ работа, която не е сжщинско 
четене, е загубилъ единъ цененъ часъ и това загубено време 
той мжчно ще може да компенсира. 

Да съкратимъ до миннмумъ времето, което ангажира­
ме за опознаване децата съ новата буква; да-разнообра-
зимъ и увеличимъ текста, въ конто децата ще се упраж-
нятъ да разпознаватъ, комбиннратъ и отчитатъ новата 
буква, да правамъ повече упражнения върху разнообразенъ 
текстъ и то пра условия, при конто можемъ да ангажира­
ме, контролираме и подпомагаме всички деца при отчитане 
текста и схващане съдържанието; да замЬняме колкото 
може повече буквара съ читалото и черната дъска, — ето 
това е, което трЬбва да вършимъ въ часоветЬ по четене 
въ I отдЪленпе, ако искаме да постигнемъ по-лесно, по-пълно 
и по-сигурно целптЬ, които се поставятъ на четенето въ 
това отдЪленпе. Защото отъ онова, що тукъ ще добиемъ 
по този предметъ, зависи до 4/5 успЪха ни. по сжщия въ по-
горнитЬ отдЬлення. 

Въ допълнение ще кажа, че и авторигв на буквари, ако 
искатъ да бждатъ наистина полезни на учителя, като го подпо-
могнагь въ работата му, нека се откажатъ отъ желанието да 
му поднасятъ „практически" ржководства, въ които да му да-
ватъ почти всички букви въ .пробни" уроци, макаръ и тоя 
начинъ на .подпомагане" да има стойность, като рекламно 
средство. Много по-гол-вма полза биха принесли Г Б , ако се 



бв бележки върху начЗлнотб четене. 

потрудЪха да приготвятъ къмъ ВСЕКИ урокъ понЬколко текс­
тове, съчинени само съ изучечигв букви, които текстове да се 
поднесатъ на учителя, за да ги нагодява и използува той 
споредъ условията и разбиранията си. 

К. Ванковъ — Ломъ. 

РИСУВАНЕТО ВЪ ПЪРВО­
НАЧАЛНОТО УЧИЛИЩЕ. 

Сегашната практика по рисуване не си задава никаква 
целъ, у нея н%ма постепенность къмъ възходъ; тя се използ­
ва нато помощно ср-Ьдство при обучението по предметно у-
чение и естествознание. Официалната програма, вмвсто да 
посочи последовниг-Ь задачи на' обучението по рисуване, дава 
общи.разсжждения, напълно сходни съ господствуващето се­
га разбиране върху съответната методика. Предвижда се да 
бжде извършено едва въ прогимназията това, ксето е задача 
на първоначалното училище. Какъ се е достигнало до това 
положение ? Дълги години у насъ се практикуваше стигмо-
графично рисуване: чертаеха се комбинации огь геометриче­
ски фигури върху листъ, раздвленъ на квадратчета съ точки. 
Отъ това рисуване направо се минаваше на копиране „пред-
ложки" и „образци" ; рисуваше се безразборно съ креди и 
съ водни бои. Перспективата се и*учваше теоретически, както 
сега — формознанието, и никжде на се използваше за цели-
т-в на рисуването. , Къмь крля на миналия в-вкъ -у насъ се 
поде повикатъ: „Дайте просторъ на детската самодейность, на 
детскигв творчески способности! Дайте възможность на де­
тето да изрази богатото съдържание на душата си, да обек-
тивира непоср-вднитъ- си преживелици I Тоя пжть по-сигурно 
води къмъ съвършенство, отколкото всички методически упът­
вания, които сковаватъ детето". Като огкликъ на тоя позивъ 
се яви практиката на свободните съчинения и на свободното 
рисуване. И ето вече тридесегь години се практикува това 
„свободно рисуване*. Официалната програма го одобрява. 
„За изходна точка при обучението - ни поучава тя се 
взема детския начинъ на гледане, а не тоя на възрастния. 
Тр-вбва да се има предъ вить, че поради неразвитото си на­
блюдение децата не могатъ да нарисуватъ точно формата на 
предметигв, при това ТБ не схващатъ тая неточность, а виж-
датъ въ рисунката си истинскит-в образи на предметигв, спо­
редъ своит-Ь впечатления. Твзи обстоятелства даватъ на де­
цата свобода при изказването чрезъ рисунки и поставятъ 
творческия елементъ въ основата на детското рисуване За 
това децата трвбва дз рисуват ь и моделиратъ нвща които 
внасятъ животъ и творчество въ работата имъ и къмъ които 
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тъ- проявяватъ естественъ (непринуденъ) интересъ : чрв-вкътъ 
и ЖИВОТНИТЕ въ ТЕХНИЯ битъ, предметите и растенията"., И, 
като необходима добавка къмъ тая препоржка следва, че „въ­
просите отде да се започне" и „какъ да се нарисува" се 
разрешаватъ „съ общи усилия на класа". Колко наивно се 
обяснява факта, че децата не могатъ да рисуватъ сполучливо I 
За причина се сочи слабата детска наблюдателность. Е добре, 
азъ съмъ възрастенъ човЪкъ и мога сь часове да наблюда-
вамъ единъ предметъ. Благодарение на това, обаче, че не 
прекарахъ никакъвъ курсъ по рисуване, не мога да нарйсу-
вамъ сполучливо дори една кана. 

Ц-БЛИ 30 годчн-1 се водягь спорове — кое рисуване е 
за предпочитане: предметното ли, силуетното ли, или илюс­
тративното: Почти всички ржководства по рисуване въ първо­
началното училище еж неиздържани: авторите имъ не мо­
гатъ да се освободятъ отъ хипнозата на «свободата". Въ 
името на тая свобода тьпчемъ на едно мъсто и не си опреде­
ляме никакъвъ планъ на работа: четирите години на първо­
началното училище минаватъ безъ вевкаква полза за обуче­
нието. Практиката ни неси напълно хаотиченъ характеръ: 
днесъ „рисуваме* конь, утре— чаша, заутре— никаква слож­
на композиция и т. н., каквото ни попадне подъ ржка, или как­
вото ни хрумне. 

Сжщчость на рисуването. Рисуването е изкуство да тво-
римъ образи съ помошьта на моливъ, креда и бои. Безраз­
лично е, дали ще се ограничимъ да създаваме копия на да­
дени обекти, или ще правимъ свои, никжде ненаблюдавани 
съчетания на форми, линии и бои. Това, безъ което не може 
задължителната страна на рисуването, е на първо место, у-
мението да си служимъ съ ржката и пособията за целите на 
рисуването. Що значи . да си служимъ съ ржката "? То е, 
преди всичко, умението да начертаемъ вевка линия, която е 
нуждна за рисунката, така и тамъ, както и дето требва: пра­
вата да не излъзе крива, тънката дебела, вертикалната -
наклонена По-нататъкъ: ний винаги рисуваме мащабно въ 
увеличенъ или по-често въ умаленъ видъ. Тукъ се налага 
съизмърване: за да има въ рисунката ни реална правда, длъ­
жни сме да спазимъ пропорцията при умоляване и увелича­
ване на всички линии, отъ които се състои известенъ образъ. 
Това е в-ората мжчнотия. 

После иде перспективата: ако известна равнина не е въ 
челно положение спр-вмо насъ, тя винаги ни се вижда подъ 
друга форма и съ неистински размери. Да се нанасятъ тия форми 
не такива, каквито еж въ сжщность, а—както ни се виждатъ, 
не е лека работа. Сжщо та<а е особна задача да се изме­
ри жгъла на зрението и това видимо умиление на предме­
тите, коего ни налага той. 

Симетрията е универсален ь фактъ. Годишнитв времена 
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и денонощието могатъ да се раздЪлятъ по на две симетрични 
половини. Всички правилни геометрични форми, всички твла 
на растения и животни еж симетрични. Всеобщностьта на тоя 
фактъ така ни се налага, че ние го търсимъ и въ нашитв 
произведения*), най-вече въ рисункитв. Л какъ е трудно да 
се рисуватъ строго симетрични фигури! 

Това — досежно контурата. 
Ние виждаме предметигв не само, гледайки контурнигв 

имъ линии, а и съ помощьта на СБНКИГБ, които се образу-
ватъ огь едностранното осветление. Децата и не подозиратъ, 
че стереоскопията е възможна само благодарение на перс­
пективата и на СБНКИГБ. 

ВСБКИ предметъ е обагренъ. За да има правдоподоб-
ность нашата рисунка, тръбва да се справимъ и съ въпроса 
— какъ да я колорираме. Боравенето съ бои — било водни 
или блажни — е особено умение. 

Най-сетне, при рисуването тр-вбва да правимъ подборъ 
между ЛИНИИТЕ. Рисунката не може да е фотографическа 
снимка. Паметьта възсъздава образа възъ основа на това, що 
е отбелязано на рисунката. Все пакъ, особена задача е - да 
изберемъ и нанесемъ тия линии, безъ които ' образътъ би 
билъ незавършенъ. 

Требва да се отбележи, че при никое изкуство изобре-
тателностьта не е така леснодостжпна, като при рисуването. 
Всевъзможните винетки, стилизации и композиции еж дока­
зателство, че това е така. Изобретателностьта или, както е 
прието да се казва у насъ, творческата фантазия, е възможна 

' съ минимални ср-вдетва: нвколко прави или криви линии еж 
достатъченъ материалъ за разнообразни комбинации. Учи-
тельтъ трьбва да държи смътка за тая страна на рисуването 
и да я използува вевкога, когато това е възможно. Друга 
важна страна на рисуването е, че единъ и сжщъ предметъ 
може да се рисува по нвколко начина: като „подсъщане" 
(така рисуватъ децата чов-вкъ, конь, кжща и пр.), като скица 
— безъ евнки и колоритъ, и като картина (портретъ, пей-
зажъ, композиция). Това степенуване на рисуването указва 
пжтя и на обучението по рисуване. 

Начала на практиката по рисуване. Отъ казаното 
следва : 

1. Рисуването, като учебенъ предметъ има своя собстве­
на цель — да развие ержчность къмъ изобразяване съ по-

*) Колко много ни се налага симетрията, може да се провъри и 
по следния фактъ: всички деца, като рисуватъ кжщички, поставягъ ку-
миня перпендикулярно не къмъ основата, а— къмъ наведения ржбъ на 
покрива, макаръ че това положение на куминя е невъзможно. Явно е, 
че децата се поддаватъ на влечението си да нарисуватъ симетрична 
фигура, макаръ тя да е въ протиречие съ наблюденията имъ. 
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мощьта на моливъ, креда или бои. Рисуването може да се 
постави въ услуга само.на една по-обща и по-висока задача 
— естетическото възпитание, за което допринасятъ и оста­
налите сржчности, включително езикознанието. Гртлика е — 
да се постави рисуването въ никаква зазисимость отъ естест-
вознанието или предметното учение. Когато учимъ за коня 
въ 1 или II отделение, още не сме дорасли да рисуваме конь. 

2. За насъ не важи — какво ще рисуваме, а — какъ ще 
рисуваме. Една хубава рисунка на кръстче или верижка е по-
ценна отъ нескопосна илюстрация на приказка. За насъ е, 
сжщо безъ значение, дали децата ще рисуватъ отъ натура 
или по предложка: и въ двата случая тЪ требва да пресъз-
дадатъ образа. Предложката представя само относително 
улеснение. 

.3. Може би повече отъ всвкжде другаде, при рисува­
нето е нуждна планом-Ьрность и постепенность По-горе по­
сочихме мжчнотиитв, които тр-кбва да се преодолЪятъ при 
началното рисуване. Това преодоляване требва да се извър­
ши чрезь редица строго подбрани упражнения и то така, че 
винаги разрешението на една задача да е залогъ за това на 
следващата. 

Да се изработи подробенъ планъ на обучението по ри­
суване — е задача на практиката. Ние не можемъ да дадемъ 
такъвъ планъ. Можемъ да набележимъ само по-глав.читв е-
тапи въ хода на това обучение. 

Считаме, че само при рисуването еж нуждни Н^БЩО като 
предварителни украшения и то, ако поставимъ въ центъра 
на това изкуство предметното рисуване. Цельта на тия упраж­
нения ще е детето да „овладее ржката си" поне дотол­
кова, че да рисува прави и дадени криви линии. Децата ще 
рисуватъ съ моливъ наредени кибритени клечки, пармаклъка 
на стобора, ченгелчета, бастончета, охлювчета, верижки и 
всички тия „подсещания", които сега се смЪгатъ за сжщин-
ско рисуване (столъ и маса съ по три прави, човъжъ, птиче, 
листъ и др.). Още тукъ може да бжде използвана детската 
изобретателность, като се създаватъ рисунки чрезъ раз­
лични комбинации съ прави и криви линии. 

При по-нататъшнигЬ предварителни упражнения ще це-
лимъ съизмЪрването и поставянето на ЛИНИИТЕ. За да се на­
рисува едно кръстче, требва четирите му рамена да еж сб-
всемъ равни и жглигв - прави. Халките на верижката требва 
да еж еднакви и заловени подъ права линия. Щ е бждемъ по-
взискателни и къмъ „подсещанията"—тв требва да приематъ 
видъ на скици. 

Отъ предварителните упражнения неусетно 'ще минемъ 
къмъ предметното рисуване. Яко до тоя моментъ детските 
рисунки бЪха .играчка", сега вече ще си поставимъ по-стро-
га задача: да рисуваме предметите такива, каквито еж. Нема 



92 Рисуването въ първоначалното училище. 

вече да рисуваме идеаленъ, никжде несжществуващъ листъ, 
а - джбовъ, лозовъ, съ характернитв имъ очертания. Тукъ 
ще бжде застжпена и перспективата : една рамка, гледана 
подъ жгълъ, не представя правожгълникь! Най-сетне, тукъ 
требва да си послужилъ и съ ПОМОЩНИТЕ линийки, които у-
лесняватъ да се постигна симетричность. Разбира се, при гая 
степень на рисуване най-добре ще е, ако рисуваме предмети 
само с ъ две измърения или само лицата на ржбести тъла. 

Когато минемъ къмъ третото измерение, първата ни ра­
бота ще е (ако по-рано децата еж упрзжнени въ перспетивно 
рисуване), да обърнемъ внимането на учениците върху СБН-
кигв. За тая цель, ако ньма специални модели, ще си послу-
жимъ съ яйца, формички отъ креда, 01Ъ гвсто, съ варосани 
предмети. Синката най-ясно личи върху бЪли предмети. Свет­
лината тръбва да влиза въ стаята само презъ единъ прозо-
рецъ. Най-добре е да започнемъ съ правилните геометрически 
твла, едно, защото тъ еж най-простй и, второ, защото се съ 
държатъ, чрезъ различни комбинации, въ всички предмети. 
Ксгато децата свикнатъ да изобразяватъ евнката върху бЪли, 
матови предмети, лесно ще е да видятъ, какъ тая евнка се 
отразява върху боята на единъ предметъ и какъ могатъ да се 
изобразяватъ тия отсънки, които се създаватъ благохарение на 
нееднаквото севътление. Така отъ скицата ще минемъ къмъ 
рисунката. 

Рисунката е сложность отъ линии, цветове и СЕНКИ. За­
дача 1а тукъ ще е да подберемъ нужднитъ линии, та, първо, 
рисунката ни, безъ да е претрупана, да дава завършенъ об-
разъ и, второ, да изобразява дадено положение. Едва тукъ, а 
не по-рано, могатъ да се рисуватъ „скици" на дървета накло­
нени отъ вътъра, бъгащъ конь, котка, която се мие и т. н. 
Най-трудчо е да се нарисува ЧОВЕШКИ образъ, затова едва ли 
тая задача е постижима въ основното училище. 

Кога да използваме ЦВЪШИТБ креди, пастелигв и боигв? 
— Това е, сжщо въпросъ на практиката. Може би, къмъ тъхъ 
ще прибъгнемъ още при първитв степени на рисуването. 

Помощни срЪдства къмъ рисуването. За да се развие 
по-скоро уевтъ за хармонично нареждане на линии и цвето­
ве, можемъ да си послужимъ съ нъкблко помощни средства. 
Най-простото отъ ГБХЪ е — да се редятъ разноцветни 
„тухлички", за да се създаватъ разни „строежи" мостове, 
кжщи, паметници. Тукъ е възможно въ голяма степень твор­
чеството. Сжщо така е полезно преплитането съ разноцветни 
хартиени лентички. Второ помощно средство е моделирането. 
Сьвсемъ напраздно е отдълено за моделиране специално м-вс-
то въ програмата. Въ живота то не се практикува по много 
причини. Най-сетне, помощно средство е и това, което се на­
рича мозаично рисуване. 

За обща култура пъкъ, за изработване вкусъ и крити-
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ченъ погледъ върху рисунките, бихме препоржчали - учи-
тельтъ да обръща вниманието на учениците си надъ художест­
вени -произведения, като ймъ изяснява задачата, която си пос­
тавяли художницигв. Сжщо така — за насърдчение — учи-
тельтъ тръбвл дз сочи на показъ и добре изпълни детски 
рисунки. 

Ив. Петкозъ — с. Вълчедръмъ (Ломско). 

П ЕДАГО ГИЧ Н О - КО НТРОЛ НАТА 
Р А Б О Т А НА ДИРЕКТОРА И 

Г Л А В Н И Я УЧИТЕЛЬ. 
За адми.нистративчата работа на директора и главния учи-

тель, изобщо, се е писало много. Въ правилниците тя е уяс-
нена добре. УЧИЛИЩНИТЕ инспекцил пъкъ съ окржжни сжщо 
отъ време на време я напомнятъ. Не стои тлка въпросътъ съ 
другата по-важната работа: педагогично-контролната. 
За нея ще требва повече и по-чесго да се говори; Защото 
тя е по-обширна, по-сложна, по-деликатна Но не само това 
— тя е повече подложена и на промвни и е необходимо да 
се държи см-втка постоянно за придобивки гЪ въ педагогич-
ната теория и практика. 

Да се спремь на една часть отъ тази многостранна ра­
бота на директора и главния учитель. Директорътъ и главни-
ятъ учитель, се казва въ Правилника за народнитъ основни 
училища, „въвеждатъ въ длъжность всеки учитель, помагатъ 
му съ съветите си постоянно и го упжтватъ въ училищната 
му работа". (§ б т. 14). Да се упжтва всеки новъ учитель въ 
училищната му работа - това требва да се разясни. Първо 

какъ да се разбира новъ учитель ? Нозодошълъ ли въ 
училището - младъ или старъ, или въобще младъ учитель? 
Това положение недостатъчно е ясно и на практика дирек­
торътъ и гл. учитель се чудять, какъ да постжпятъ. 

Но какъ може напълно да бжце улжтень учительтъ въ 
училищната му работа, когато на директора и гл. учитель не 
се позволява да правятъ посещение на първ. учители при 
преподаване? Въ правилника се казва: «Директорътъ посещава 
учителите само въ прогимназията съ цель да дааа упжтвания 
и да следи за методата на преподаването, за избора на ма­
териала, кой го се преподава, и изобщо за прилагането на 
предписаната програма; при това дльженъ е да бди и върху 
дисциплината на ВСБКИ класъ при ВСЕКИ учитель . . . (§ б 
т. 15). Не зная точно, какв'! съображения еж наложили, та 
не е разширено правого на диреторигв и гл. учители да по-
дещазать при преподаване и първоначалните учители. Може 
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— би да се избегне намаление часоветт^ на главния учитель, 
да се избЪгнатъ разправии, или пъкъ за това, че той е за-
етъ съ работите на училищното настоятелство. Както и да е, 
действителностьта, обаче, ни показва, че по такъвъ начинъ мно­
го учители оставатъ неупжтени въ училищната си работа. 
Инспекторите р-вдко правятъ ревизии два пжти презъ го­
дината най-много. Мнозина учители еж свикнали да пригот-
вятъ една—две парадни лекции и, когато инспекторътъ си 
замине, всичко си тръгне по обикновения пжть. Най-сетне, ин­
спекторите. нтзматъ възможность да ревизиратъ всички .учи­
тели. Последиците отъ това еж на лице: слаби, грижи се 
забелязватъ у мнозина учители да готаятъ постояно лекции­
те си! не си служатъ винаги съ необходимите нагледни 
средства; не се опитватъ да засилятъ.възпитателното въз­
действие чрезъ самоуправление, педагогична дисциплина, 
здравно възпитание и пр. 

По-нататъкъ д^ректорътъ и гл. учитель „кочтролиратъ 
воденето на приежтетвената и материалната книга, класните 
дневници и главните списъци, както и писмените упражнения 
на учениците* (§6. т. 17). Въ прогимназията, както е извест­
но, преподавательтъ, който има писмени упражнения — сроч-

• ни, домашни или класни — преди да предлде тетраткиттз на 
учениците, предава ги на директора, който преглежда и рабо­
тата на учениците и поправката, извършена отъ преподавателя. 
Има и особена книга за записване писмените упражнения. То­
ва, обаче, за първоначалното училище не е тъй: тамъ всеки 
учитель на отделение прави писмени упражнения съ учени­
ците, преглежда тия упражнения, безъ да бждатъ контроли­
рани. Кой учитель, колко писмени упражнения е напраЕИлъ, 
какви еж — отговарятъ ли на възрасгьта и развитието на де­
цата, съобразни ли еж съ други методични изисквания", прегле­
дани и поправени ли еж това си остава работа на учителя на 
отделението. Ясно е, че въ първоначалното училище контролъ 
върху писмените работи на ученицитЬ нема отъ страна на ди­
ректора и главния учитель. И ако нвкой директоръ или гла-
венъ учитель се опитва да прави този контролъ, то тази 
работа е повече случайна. Отъ казаното -се вижда, че 
мнозина учители вървятъ години наредъ по утжпкани 
пжтища, нато допускатъ въ работата си фактически и методи­
чески грешки. Ето защо се налагат ь поправки и допълнения 
на Правилника за народните основи I училища. Нека видимъ, 
какъ требва да стане това. 

Каза се, че т. 14 отъ § 6 е неясна. И, наистина, защо 
само всеки новъ учитель требва да се упжтва въ училищна­
та му работа? Много учитепи, мзкаръ и по-стари, заседнали 
на едно место — по обясними причини - иматъ повече нуж­
да отъ постоянни съвети и упжтвания. Напротивъ, младите 
учители идватъ като живителна струя въ училището — съ по-
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нови познания, повече енергия и по-голЪмъ идеализъмъ Те 
носятъ въ училището новото въ теорията и практиката. Въ 
скоро време свърши лиятъ трети курсъ на педагогическото 
училище старъ учитель ще изглежда^ спрЪмо този свършилъ 
учителски институтъ или више училище така, както изглеж­
даше килииниятъ учитель спр-Ьмо него. И както стана между 
килийния учитель и този отъ старото педагогическо училище, 
така става и сега: старото и новото ще жив^ятъ и работятъ 
заедно; старото ще помогне съ опита и ще си отиде; новото 
ще работи за по-голЪмо професионално усъвършенствуване. 

Деликатна и сложна е педагогическата работа на главния 
учитель и директора при това положение : стариятъ учитель 
требва да се потикне да догони новото въ педагогическата тео­
рия и практика; новиять учитель пъкъ—да се предпази отъ уто­
пични увлечения. Водими отъ това разбиране за упжтването, 
което требва да се дава отъ директорътъ и гл. учитель на 
учителите, ние смитаме, че думата „новъ" въ визираната точка 
на § 6 требва да се изхвърли. 

•Директорътъ и главниятъ учитель требва да упжтватъ 
всеки учитель, щомъ забележатъ, че той не е стигналъ въ 
работата си дотамъ — да работи самостоятелно, като посто­
янно се самоусъвършенствува. Но, за да може да се върши 
напълно това упжтване, необходимо е директорътъ и гл. учи­
тель да посещаватъ при преподаване и първоначалните учи­
тели. Било е. време — къмъ 1894/1895 уч. год. и по-сетне — 
когато това посещение е било практикувано, и гл. учители и 
директорите въ рапортите си до окржжнитв учил. инспекто­
ри еж излагали впечатленията отъ ревизиите си на основни­
те учители. По-късно тия ревизии били отменени. По такъвъ 
начинъ посещението на учителите въ първоначалните учи­
лища се предостави само на инспекторите. Но инспекторите 
н+зматъ възможность да ревизиратъ достатъчно пжти всички 
учители; те не могатъ и на време да имъ бждатъ полезни 
съ упжтванията си. Въ доклада на учебния комитетъ за 1928-
1929 уч. год, има следните сведения за ревизиите на учите­
лите отъ инспекторите: за първ. учители - неревизирани 
учители 695, ревизирани единъ пжть 4383 и ревизирани два 
и повече пжти 8903; за учителите въ прогимназиите — реви­
зии отъ окржжните училищни инспектори: по веднашъ еж 
ревизирани 1185, по два пжти и повече ревизирани 144, нере­
визирани 4488; ревизирани отъ помощ, окржжни училищни 
инспектори: по веднажъ еж ревизирани 2857, по два пжти и 
повече ревизирани 2074, неревизирани 886*). Отъ тия сведе­
ния се вижда, че много учители еж ревизирани само по единъ 
пжть, а и немалко учители никакъ не еж ревизирани. Това 
показва, че голема часть отъ учителите еж останали безъ 

*) Сп. „Училищенъ прегледъ", кн. 9, 1930 год. 
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напжтване въ педагогичната имъ работа. Па и тия учители, 
които два пжти еж рзвиз флни, не всички еж достатъчно упж-
тени, защото инспекторътъ често пжти бърза, за да ревизира 
повече учители. Тогава пъкъ то1 добива впечатление за ра­
ботата на учителя, както пжтникътъ за околностьта, гледайки 
презъ прозореца на пжтуващия тренъ. Оттукъ иде — непозна­
ване добре работата на мнозина учители; не еж напжтватъ 
тамъ, кждето требва; оценявать се погрешно при ревизиигЪ. 
Необходимо е, следователно, като се работи за подобрение 
на инспекторския институтъ, да се позволи на дирекп ра и гл. 
учитель непосредствено да наблюдаватъ презъ цтзлата учебна 
година работата на първ. учители, посещавайки ги при пре­
подаване. 

На много мЪста вече директорътъ е гл. учитель Това 
положение се създаде съ закона отъ 1921 год. Сведенията 
показватъ, че презъ 1928/1929 уч година е имало: непълни 
основни училища (съ 1 до IV отд. и I кл.) 117, съ I до IV 
отд. и I и 11 класъ—101 и пълни основни училища (съ I до 
IV отд. и съ 1 до 111 класъ1) —455, или всичко непълни и пъл­
ни основни училища — 674 срешу 3708 първ. училища само 
съ отд-вления и самостоятелни прогимназии—650*). Огъ тия 
сведения се вижда, че ОСНОВНИТЕ училища еж доста много. 
Ттзхното число отъ година на година ще расте: такава е тен­
денцията на встзко първ. училище да се развива, докато 
стане пълноразвито основно училище. Отъ сливане управле­
нието на първоначалното училище и прогимназията,учебното 
Д-БЛО печели: икономисватъ се средства, длъжностьта глав. 
учигель се заема огъ директора, който & съ пс-високъ обра-
зователенъ цензъ и, най-сетне, малкото часове, които има 
директора му позволяватъ да упражнява по-ефикасно педаго-
гично-контролната си работа и като гл. учитель. Това преоб-
разование налага•- за да има единство въ основнообразо^ 
вателната ни си тема -- директорътъ на основното училище 
да посещава при преподаване и учителтЪ въ първ. у<илище; 
Допусне ли се това посещение, въ педагогично-контролната 
работа на директора ше има единство; тази работа ще бжде 
по-пълна и по-целесъобразяа. Що се отнася пъкъ до въпроса 
за посещението на главния учигель при преподаване на учи­
телите въ самостоятелнигв първоначални училища, мисля, 
че и той лесно може да се разреши. Необходимо е за това, 
обаче, да се постави цензь за заемане тази длъжность и да 
се намалятъ часовеНз на гл. учигель, като въ отд-влението 
му, напр., преподаватъ техническите предмети останаЛИГБ у-
чители. Въ Европа и Ямерика еж се прочули много училища 
съ реформенигв си стремежи, главно, поради обстоятелство-

*) Докладъ отъ Учебния комитетъ, сп. „Училищенъ прегледъ" кн. 
1» 1930 год. 
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то, че начело на всЬко отъ гЬхъ стои директоръ или главенъ 
учитель — добъръ и известенъ педагогъ. Па и у насъ — 
ония училища, които иматъ добри директори или гл. учители, 
се сочатъ като. истински огнища за пръскане просвета. Време 
е да се погрижимъ и ние, на чело на училищата ни да за-
станатъ способни и цензовани главни учители и директори! 

При това положение, не ще и дума, педагогично-контрол­
ната работа на директора и гл. учитель ще бжде резултатна. 
Тази работа ще се простре по-нататъкъ и върху другата дей-
ность на учителигЬ, особено, и върху контролата на писме-
нигЬ работи на ученицигЬ. Каза се, че въ първоначалното 
училище днесъ за днесъ тази контрола не се практикува. Ние 
се оплакваме, че ученицигЬ ни излизатъ слаби по съчиняване, 
не владЪятъ правописа, нЪматъ красивъ почеркъ, не чертаятъ 
добре и пр. Не е ли за това една отъ причинигЬ и тази — 
че н-Ьма контрола върху писменигй работи на ученицигЬ? ИЪ-
кои мислятъ, че контролътъ на писменитт* упражнения въ пър­
воначалното училище не е възможенъ по чисто технически при­
чини.— „Въ прогимназията, казваше единъ първ. учитель, е дру­
го: тамъ си има срочни, класни и домашни упражнения и де­
цата еж по-възрастни. При насъ не е тъй и не е възможно 
подобна контрола. Напримтфъ — ако рекатъ всички учители 
да занесатъ тетрадките на ученицигЬ си за прегледъ на гл. 
учитель или директора, то предъ него ще се изпрЪчатъ купища 
тетратки, съ които не би могълъ да се справи!" Твърденията 
и опасенията на този учитель еж неоснователни. Наистина, въ 
първ. училище н-Ьма срочни, класни и домашни упражнения, 
ала все се правятъ писмени упражнения, съ които се оценяватъ 
ученицигк Защо тия упражнения да не могатъ да се кон-
тролиратъ? Ями тъкмо писменитъ1 упражнения е необходимо 
да се контролиратъ, защото тЬ еж огледало за работата и на 
учителя и ученицигк. Директорътъ и гл. учитель ще намЪрятъ 
начинъ да преглеждатъ поне два пжти презъ уч. година пис-
менигЬ упражнения на ученицигк отъ всЬко отделение. На-
примъфъ — това може да става въ края на учебнитъ' срокове. 
За тази цель, мисля, е необходимо и специална книга, въ която 
да се записватъ темитъ1 на по-важнитв писмени работи на уче­
ниците. Тази книга да се оставя, на разположение на ревизо-
ритв. Тогава ще бжде сигурно, че предвиденигв писмени 
упражнения ще се минатъ; гЬ ще бждатъ прегледани и по­
правени отъ учителя; на преподавателя ще се отдаде винаги 
случай да получи необходимите упжтвания при конферира-
не и пр. 

ПосоченигЬ непълноти въ Правилника за народнитЪ учи­
лища еж отъ сжществено значение. ТЪ трЪба да се разяснягъ 
и допълнятъ, 



ИЗЪ П Р А К Т И К А Т А ^ 
^ЕЕЕЕ^ ЗА ПРАКТИКАТА 
Николай Тодоровъ — Сливенъ. 

КАКВО МОГАТЬ МАЛКИТЕ». 
Когато наближихъ селцето, чийто едничъкъ учитель си 

б-вше спечелилъ име на преданъ служитель и измежду насе­
лението на ОКОЛНИТЕ селища, и се отбихъ да поставя въ редъ 
облеклото си при чешмата, която красеше входа на главната 
му улица, вниманието ми биде привлечено отъ хубавъ новъ 
надписъ, написанъ съ големи блажни б"Ьли букви върху чер­
на зарамчена ламаринена плоча, окачена върху стъблото на 
стара върба, която засенчеше съ овисналигЬ си клоне бист­
рите струи на водата: 

„Който пие отъ тази вода, да пази и речьта си чиста 
като нея". 

Отърсвайки дрехигЬ си, посивели отъ прахъ, азъ пре-
прочитахъ може-би за двадесети пжть този надписъ, който 
ме заинтересува твърде силно. 

— Какво го гледашъ ? — запита ме младъ мжжъ, отбилъ 
се, безъ да усЪтя кога, при чешмата. 

— Радвамъ му се, — отвърнахъ азъ. 
— И азъ имамъ лапе въ училище, което захфана да ме 

гълчи, като старо. Л знаете, навикнали сме и, колкото и да 
се пазимъ, току-вижъ, че сме се изтървали нЪщо. 

— Л малкото гълчи, казвашъ, нали ? 
— Сякашъ, че го опарашъ съ нЪщо, гълчи ти казвамъ! 

Че остави другото, ами се сърди и на съседигЪ, кога дочуе 
и отъ твхъ нЪщо. 

— И хубаво прави 1 — одобрявамъ азъ. 
— п бе то че хубаво, хубаво, ами нали ни знаете, на­

викнали сме таквозъ, та мжчно ще отвикнемъ. 
— Стига да желаете, останалото е лесно, —насърдчихъ 

азъ събеседника си и продължихъ пжтя си. 
На кръстопжтя, дето първата напр-вчна улица пресича 

главната, погледътъ ми биде привлЪченъ отъ друга табела, 
прикована о добре изгладенъ пржтъ: 

„Децата на това село не псуватъ". 
У мене не остана никакво съмнение, че училището въ 

това малко селце се бЪше отново поставило въ центъра на 
общополезна инициатива, която, веднажъ вземена, требваше 
бездруго да успЪе: такъвъ е учительтъ — не предприема ни­
що само за шумъ. Съ тази вЪра азъ стигнахъ училището. 
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Ще призная още тука, че винаги прекрачвамъ прага на 
това училище съ смесено чувство. Радостното вълнение, съ 
което затрептява сърдцето ми при вида на идеално уредения 
и използуванъ дворъ, се преплита съ мжката, че това е едно 
щастливо изключение и че много училища стоятъ още дори 
неоградени. 

Малките бЪха на занятия въ учебната' стая, та, да не 
пропустна учебното време, се лишихъ отъ удоволствието да се 
иолюбувамъ още сега на новата радость, която дружеството 
за покровителство на полезните живодни беше внесло въ 
двора, въ който беха привлечени на постоянно местожител­
ство стотина чифта какви не птици, намерили уютенъ подслонъ 
въ десетките открити кафези, гиздаво окачени по фасадата 
на училището и де не по ОВОЩНИТЕ и други дървета. 

Подминахъ бързо алеята, която свързваше дворната вра­
та съ училищния входъ, пазейки се да не настжпя спокойно 
разхождащите се гължби, които се бвха доверили безгранич­
но въ добротата на човешкото сърдце и кацаха въ ржцете 

" на всеки, който ги повикваше. 
Докато оставя чантата и шапката си въ училищната кан­

целария, дочухъ гласа на учителя, който се сбогуваше съ пи­
томците си. 

— Я гледай, я гледай, да не дойдете да ни видите на 
работа! - забеляза той, като ме виде въ стаята. 

— Сега пристигамъ, — извинихъ се азъ и побързахъ да 
поискамъ осветления върху поставените табели. 

— Видехте ли ги? Хубаво е, нали? Една добра работа, 
която, надея се, ще насърдчите и вие. Я гледай, я гледай! 
Много хубаво стана, че дойдохте ! Че се случи да иматъ и 
събрание! 

И той се впустна съ въодушевление да ми разправя, 
какъ дружеството за покровителство на полезните животни, 
което обединява малките въ това селце вече години и е за­
крепило корените си въ традициите на училището, по свой 
пбчинъ, безъ всекакво подсказване дори отъ негова страна, 
решило, край задължението да пази полезните животни отъ 
груби обноски отъ страна на хората, да поеме върху си и гри­
жата за изкореняване на псувните, които унижаватъ човеш­
кото достойнство. 

— Вие се сещате вече, какъ се е зародила у малките 
тази прекрасна идея, — продължи той. Нали нещастните жи­
вотни, редомъ съ физическите страдания, които жестоки сто­
пани имъ причиняватъ, търпятъ и мръсните имъ псувни ! Въ 
пжтя на едно по човешко третиране на бецниге животни, тех­
ните малки покровители намерили, че требва да се поведе 
борба не само противъ сопата, но и срещу нейната неизмен­
на съпжшица — псувнята. И въ едно свое събрание, отъ ду­
ма на дума, обличатъ всичко това въ решение, което започ-
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ватъ да прилагатъ, като първи тЪ се заклеватъ, че никога въ 
никой случай не ще замърсятъ речьта си съ нъчцо. 

— Та вие казвате, че тази идея е лично гвхна ? 
— Лично гЪхна! Поне тъй еж убедени тЬ, а това е важно... 
— Вашето участие, значи, е далечно и неуловимо, как­

вото е участието на слънцето въ живота на земята, — доба-
вихъ азъ. 

— Сравнението е сполучливо. Но я да оставимъ това за 
следъ пладне, а сега да отидемъ да се нахранимъ1 

* * * 
Още къмъ единъ часа следъ пладне ние бЪхме отново въ 

училище. Лзъ очаквахъ събранието на малките съ интереса 
на човЪкъ, току що задразненъ, че ще види веднага мечтите 
си сбжднати. И започнахъ да се безспокоя отъ това, че въ 
двора се още не се мъркаше нито едно дете. 

— Днесъ е ежбота и следобЪдътъ е свободенъ; да не е 
станало н-вкакво недоразумение? — питамъ азъ учительгь. 

— Рано е още, — отвръща той и продължава съ увле­
чение да ме запознава съ училищния кокошарникъ, който на-
училъ и кокошките на цялото село да несатъ вимно време. 

— Но нали събранието ще почне въ два часа? 
— Да! — отвръща той съвсемъ спокойно и ми сочи на 

часовника си, че има още 15—16 минути. 
— Имено, и н-вма още никой! 
— Разбира се1 У насъ е тъй: никой не идва безъ време. 

Л смета се, че безъ време идва не само онзи, който закъс­
нява, но и този, който подранва. 

Въ това време удари църковната камбана. 
— Чуешъ ли? Сега ВСЕКИ знае, че разполага само съ 

петнадесеть минути. И ВСБКИ за себе си измерва това време 
тъй, че да се яви на работа съ няколко минути по-рано. 

— И това винаги1 
— Да! У насъ не се губи нищо. И за игра идваме пакъ 

на време. 
И той беше правъ. Две - три минути преди определеното 

време малките почти вкупомъ напълниха стаята и заеха мес­
тата си. Точно на 2 часа проече звънъ, а следъ малко депу-
тация отъ три деца ме поздрави съ добре дошълъ и ме по­
кани да приежтетвувамъ и азъ, заедно съ учителя имъ, на 
заседанието. 

Поблагодарихъ отъ сърдце и влезохъ. 
Отделението имаше обикновения си видъ. Местото на 

учителя се заемаше сега отъ председателя на дружеството и 
неговата секретарка. Ние седнахме отстрани. 

Съ бодро самочувство ржководительтъ на събранието 
съобщи, че по първата точка отъ дневния редъ има вече го­
това, извършена въ часъ по сметане, работа и покани касие' 
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ра да прочете само равносметката си за последното триме­
сечие, която членовегЪ отъ трето и четвърто отделения има­
ли въ тетрадкигв си. 

Съ равенъ, спокоенъ тонъ едно спретнато, съ умни очи 
момче, прочете: 

„ Р а в н о с м е т к а 
за приходите и разходите на ученическото д ство .Милость" 

за времето отъ 1 юлий до 30 септемврий 1 9 3 . . . 
Приходъ; Разходъ: 

1. боя за табели и кафези 48 лв. 
2. за хвърчащи листове 100 ж 
3. за друж. библиотека 67 » 
4. за уравнение 961 » 

всичко 1076 лв. 

1. остатъкъ 927 лв. 
2. помощь отъ църкв. 50 „ 
3. отъ поздр. картички 16 „ 
4. отъ една забава 63 „ 
5. отъ почетни член. 20 „ 

всичко 1076 лв. 
Забележка. На 1 октомврий дружеството разполага съ 

12 крини зимница, 9 крини ечмикъ, 3 крини просо и 7 кри-
ни смъсь". 

Едно момче поиска думата и запита, дали и настоятел­
ството на ученическия кокошарникъ, който давалъ вече доб­
ри приходи, не може да отпуща по нЬщо за д-ствената каса 

— В-врно е — възрази касиерката на кокошарника, че 
имаме вече добри приходи, но Г Б отиватъ за трапезарията. 
Пъкъ нали решихме и да отд-вляме 30 на сто отъ тия при­
ходи за постройка на оборъ за кравата, която ни подари све-
щеникътъ 1 

Завърза се споръ, но кротъкъ и дисциплиниранъ, нЪщо 
съвсемъ несвойствено за събрания въ наши дни. 

— Очудва ме търпението на малкитв, — пошепнахъ азъ 
на учителя. 

—Че Г Б вече години се учатъ да разисквагъ търпеливо... 
Той не можа да се доизкаже, защото ученичката, която 

защитяваше касата на кокошарника, пожела да се изкаже по 
въпроса и учительтъ имъ. 

Безъ да вземе нито едната, нито другата страна, съ лов­
ка маневра, която имаше за задача да внуши, но не и да 
наложи, най-разумното въ случая решение, той завърши, като 
изрази възхищението си отъ работата на „Милость" и като 
представи въ най-пленителна форма предстоящата имъ рабо­
та въ краварницата. 

Още не завършилъ. и въ събранието бъше озр-вло вече 
едно компромисно решение, което не закъснъ да се изкаже 
и формулира отъ малкигЬ. 

.Когато дружество „Милость" има нужда и не може да 
намери отъ друго м-Ьсто пари, ще иска такива отъ настоя­
телството на кокошарника". 
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— И дружеството, и кокошарника еж наши, наша ще е 
и крайарницата, заключи председательтъ и покани секре­
тарката да прочете изработеното и избрано въ часъ по писа­
не благодарствено писмо до черковното настоятелство вь 
селото имъ заради дарението му отъ 50 лева. 

Милото дете, което изпълняваше ролята на протоколистъ, 
прочете съ чувство това писмо, което ме развълнува тъй сил­
но, че азъ не можахъ да се въздържа повече и поискахъ 
думата. 

Подъ съпровода на хубавитв чувства, които изпълваха 
сега душата ми, съ силни и топли думи азъ поздравихъ съ­
бранието и, като изказахъ безграничното си задоволство отъ 
всичко, което това хубаво дружество е направило др сега, 
постарахъ се да насърдча малкигв и да имъ засвиделству-
вамъ вярата си, че и като големи съ още по-неизменни уси­
лия ще работятъ за доброто на селото си. 

Когато свършихъ, събранието, което ме слушаше съ ви­
димо задоволство, изпрати речьта ми съ бурни непресторени 
ржкоплъскания, при отихването на които секретарката пред­
ложи да ми се окачи дружествения знакъ и да ме запишатъ 
почетенъ членъ. Като получи пълното одобрение на всички, 
изразено съ нова буря отъ сърдечни ръкопляскания, милото 
момиче извади отъ една кутийка хубава карфичка съ метали­
ческо славейче и я забоде на палтото ми. 

Сега. председательтъ покани членовегв да пристжпягъ 
къмъ втората точка отъ дневния редъ. 

Започнаха доклади, сжщински доклади, за борбата на 
малкитъ съ отвратителната привичка на ГОЛ-БМИГБ да замър-
сяватъ тъй често езика си съ какви не цинизми. 

Изказаха се негли всички, като се намесиха де ри и пър­
вачетата. Изнесоха се случаи и на непоправимо непокорство, 
за които се оформи предложение да се порицаятъ, като се 
обявятъ имената имъ на черния картенъ, окаченъ за тази цель 
въ салона на училището. 

Пожелаха дз чуятъ мнението на учителя. 
Като изказа радостьта си отъ ревностьта, съ която мал­

ките се бъха, предали на борба съ злото, и като ги увъри, че 
то ще бжде на вевка цена победено, щомъ има срещу си та­
кива предани борци, — тей подчърта, -че привичката е хвана­
ла дълбоки корени и че премахването й не може да стане 
веднага. • 

— Съ търпение и упорство, — продължи той, ще ча­
каме победата. Имате работа съ една рана. Пазете се да не я 
разлютявате. Не пиперъ, а мехлемъ й слагайте!. 

И завърши, като замоли събранието да не бърза — да 
обявява имената на непокорницигв, а да го упълномощи да 
се срещне лично съ гвхъ и се помжчи да ги накара да ста-
натъ по-послушни. 
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Това биде възприето веднага. 
Изнесе се, че неизвестенъ злосторникъ е повр-вдилъ ед­

на отъ табелигв, поставени отъ дружеството по кръстопжти-
щата и се настоява да се взематъ мЪрки за издирването му. 
Реши се да се пише за това до кмета. 

Точно на 3 часа събранието биде закрито. 
Малкигв напуснаха стаята и се пръснаха изъ двора. 
— Ще поработятъ единъ часъ и въ училищното стопан­

ство, което сжщо тъй е лично твхно Д"БЛО, — забеляза учи-
тельтъ и ме покани да излЪземъ и ги погледаме и тамъ. 

— Нека ви засвидетелствувамъ благодарностьта си за 
виденото тука, въ стаята, — отвърнахъ азъ и, като стиснахъ 
сърдечно ржката му, прибавихъ: да идемъ сега да видя, какво 
могатъ малкигв и на двора. 

И ние излязохме. 
—<-_•!•->— 

Н. Беневъ — Габрово. 
СЪЧИНЕНИЕ „ПИСМО". 

Ученицигв постоянно четатъ и учатъ за разни местно­
сти, градове, села съ географско или историческо значение, 
но никога не могатъ да се увлъкатъ по гвхъ тьй живо, както 
ако сами ги видятъ, или слушатъ очевидецъ да имъ разказва. 
Понеже е почти невъзможно, щото всички ученици отъ единъ 
класъ или отд-вление да еж посетили изучаванигЪ местности, 
то остава да опитаме втория случай. Но какъ да стане това? 
Отъ кжде да вземемъ за ВСБКОЙ урокъ по география, история 
и езикознание такива лица, които всичко да еж посетили, ви­
дели, изучили, та да идватъ вевкога да ни разказвагъ? Тази 
работа, разбира се, може да извърши на първо мЪсто учите; 
льтъ. Но по разни причини той не е обиколилъ роднитЪ кж-
тове, нежели да прескочи нЪчия граница. Остава, значи, да 
подиримъ помощници въ това отношение пакъ у самитв уче­
ници, но не вече отъ своето училище, а отъ училищата при 
занимаващигв ни м-вста. 

Тази мисъль ми идва веднажъ въ часъ по езикознание. 
Съобщавамъ я на МОИГБ второкласници. Тв съ радость я въз-
приематъ. Любопитството имъ се втурва на много страни. Ис-
катъ да научатъ за много нтзда. Единъ жадува за едно, другъ 
— за друго: градове, планини, ръки, морета, пристанища, па­
раходи, фабрики, старини, музеи, памятници и пр. Остава сега 
да помислимъ: какъ да извикаме потикъ у съученицигв имъ 
отъ онвзи села и градове, дето се намиратъ всички т-взи за­
нимаващи ни предмети, та да ни разкажатъ по нвщо за тЬхъ? 
Разбира се, въпросътъ веднага се разрешава пакъ отъ сами-
гв ученици: 
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— Да съчинимъ едно писмо, въ което да опишемъ на­
шето родно место, заедно съ всичките му бележитости. 
Това писмо да пратимъ до съучениците си отъ втори 
класъ въ различни села и градове, като ги помолимъ да на-
правятъ и те сжшото съ своите родни места. Ние сме чети-
риДесеть и шесть ученика въ класа. Значи: ще пратимъ 46 
писма въ 46 села и градове. Следъ това ще чакаме да полу-
чимъ 46 отговори съ 46 описания. Така ние ще са залознаемъ 
съ разни нЪща отъ всички краища на страната. 

Предъ въображението на учениците веднага се отварятъ 
просторите на чудни и разнообразни картини. На всички се 
иска, по-скоро да напишемъ писмата, да ги пратимъ, та св-
кашъ съ това ще дръпнемъ по-насамъ далечните и примам­
ливи образи на незнайното. Затракватъ моливите, зашумяватъ 
тетраткитв. Всвкой се напр-вга да измисля, колкото се може, 
по-хубави изречения. Одобрените веднага записваме. Редятъ 
се мисъль следъ мисъль, една отъ друга по-отбрани: 

„Мили непознати другарчета, вие сте чували много нЪща 
за нашия градъ, но знаемъ, че пакъ не го познавате добре. 
Сега ние ще ви го представимъ въ пълния му видъ. Въ зами­
на на това пъкь ви молимь да сторите сжщото за вашия градъ 
(село), за да се опознаемъ едни други, та напролЪть може да 
си разм+знимъ по една екскурзия. Ние тука сме готови всв-
кога съ радость да ви приемемъ. Сега почваме нашето описание".. 

Подъ перата на малкигв писачи постепенно се разкрива 
картината на целия градъ, съ местоположението му, улиците, 
обществените здания, фабрики, училища, църкви, памятници, 
население, поминъкъ, после ни довеждатъ до самото си учи­
лище, начлизатъ въ класната стая, представятъ ц-влата й об­
становка, разправятъ за учителите, за уроците, за успеха си 
и за желанието си да преминаватъ все по-нагоре. Накрай имъ 
пращатъ изгледи отъ града, малки рисунчици, работени отъ 
ткхъ при разни учебни предмети, нъколко изсушени цвътя и 
безброй другарски поздрави. . 

За следния чась по писане всички си донасятъ чисти 
листове, пликове и пощенски марки. Всвкой преписва по ед­
но писмо. Избраните села и градове се разпред-влятъ, като се 
гледа да не станатъ съвпадения. Написватъ се адресите на 
пликовете, залепятъ се марките, означаватъ се на гърба по­
дателите и писмото е готово. Следъ свършване на часа за­
радваните ученици, съ пликове въ рлще, шеметно припкатъ 
къмъ пощенските кутии . . . 

Занизватъ се дни на трепетно очакване. При всеко вли­
зане въ класа четиридесеть и шесть пламенни погледа се взи-
ратъ въ ржиете ми. И големо тържество настава, когато имъ 
занасямъ първия синь запечатанъ пликъ, адресиранъ до техъ, 
съ пощенска марка и неколко пощенски печати по него. Из-
веднажъ въображението разтваря пакъ вратите на незнайни 
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и далечни видения, доведени сега тъй близко до класната 
стая. Бавно разкжсвамъ плика, изъ който йзваждамъ голЪмъ 
написанъ листъ, една снимка, рисунки и цветя. Рагъвамъ лис­
та и бавно ззчигамъ. Вниманието е напрегнато до крайния си 
пред-влъ. Всички се унасятъ по описваните чужди места. Си-
ящи усмивки изпращатъ завършека. 

Най после се задава въпросъ: „Какво да правимъ полу­
чаваните писма, изгледи, рисунки и пр.?" Класътъ едноглас-
но решава: писмата и рисунките да събираме въ папки, а 
СНИМКИТЕ да поставяме въ албуми. Мнозина предлагагь вече 
услугитт^ си. Още на другия день папките и албумите еж до­
несени и зачислени къмъ класната библиотека. Остава сега 
да чакаме, вевкой день повече писма да пристигатъ, да гй че-
темъ и подреждаме. Разбира се, на вевкое писмо ние си има­
ме грижата да отговаряме съ по една картичка — изгледъ отъ 
нашите места, да благодаримъ на изпращачите и да пожела­
ваме, щото приятелскитъ1 ни връзки да се запазятъ за дълго. 

Ив. Русевъ — Ямболъ. 

ПИСМО ОТЪ БЛИЗКИТЪ. 
(Изъ практиката ми по четене въ I прогимн. клась). 

1. часъ. 
— Деца,- често виждате, че единъ куцъ човЪкъ идва 

при нашия писарь. Знаете ли, какъ се казва той ? 
— Той се казва Петъръ Добревъ. 
— Я знаете ли, какъ е окуцЪлъ ? 
— Той е инвалидъ. 
— Какво значи инвалидъ ? 
— Презъ време на водната билъ ранен ь и останалъ съ 

недостатъкъ. 
— И Марийкиниягь баща е инвалидъ. 
— Вие помните ли войната? 
— Г-нъ Р., азъ не съмъ билъ роденъ тогава, но слу-

шамъ често отъ тате да разказва за войната. 
— Да деца, вашите бащии азъ бвхме на война—далече, 

много далече. Тамъ стояхме три години, а майките ви и по-
големиге ви братчета и сестричета беха тука. Ние тамъ тж-
гувахме за гЬхъ, и те тукъ тжгуваха за насъ. Често по цели 
месеци стояхме на едно место. Четехме вестници и се учех­
ме, какво става по света. 

— Ями дохождаха ли тамъ вестникари да продаватъ 
вестници ? 

— Не, вестници получавахме отъ пощата, Всеки день 
нашиятъ пощаджия ни носеше вестници и писма. Най-много 
се радвахме, когато получехме писмо отъ домашните си. 
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— Деца, въ вашитЪ христоматии на стр. 4 има едно 
хубаво четиво. Заглавието му е „Писмо отъ близкигЬ". Про­
четете го и ще ми кажете, какво сте разбрали отъ това че­
тиво. -

(Ученицигв прочитатъ полугласно четивото.). 
— За какво се говори въ това четиво ? 
—: Какъ единъ войникъ получилъ писмо отъ близкигЬ• 

си отъ жена си. 
— Прочетете четивото още веднъжъ, защото ще искамъ 

да ми го ражажнте подробно! 
(Ученицигв четатъ още веднъжъ четивото). 
— Разкажете го! 
— Разбрали сте четивото. Искамъ да го прегледате вни­

мателно — може и да го прочетете още веднъжъ — и да ми 
кажите, на колко части 'можемъ да го раздЬлимъ. 

(Наново преглеждатъ или четатъ четивото, за да нам-в-
рятъ частигБ му). 

— Господинъ учительо, четивото има 4 части. 
— Не, четивото има 3 части. 
— Не, четивото има 5 части. 
— Добре, нека го прочетемъ, за да видимъ, колко ча­

сти има четивото. Чети първата часть I 
— Кажете ми най-напредъ, кой разказва това 1 
— Единъ войникъ. 
— Разкажи тази часть! 
— Това било на бойното поле. Презъ една тиха и ясна 

нощь войницитЬ лежали въ окопитъч Двама войника лежали 
единъ до другъ. Единиятъ пушелъ мълчаливъ. Другарьтъ му 
си спомнилъ, че надвечерь получилъ писмо за него, когато 
той билъ за хл^бъ. Като се връщали, почналъ боятъ, и пие 
мото било забравено. Сега той си спомнилъ за донесеното 
писмо и го предалъ на другаря си. То било отъ жена му. 
Лампа н-вмало, нито електричество, затова войникътъ почналъ 
да чете писмото на светлината на цигарата. Смуквалъ, цигарата 
светвала, и той чегвлъ. Той се усмихвалъ. Може жена му да 
е пишела нъчцо хубаво за въ кящи. 

— Защо авторътъ е почналъ на новъ редъ. „Той го за­
чете" ? 

— ? ? 
— Прочетете отначало до новия редъ и ми кажете, за­

що е почналъ авторътъ на новъ редъ I 
— Г-нъ Р., тука се описва местото, дето еж войницитЪ, 

какъ еж разположени тЬ и какъ било получено писмото. 
— Да, въ тази малка часть авторътъ ни рисува обста­

новката, при която става действието въ нашия разказъ. 
Четете нататъкъ 1 
— Какво се разказва въ тази часть? 
— Какъ прочелъ писмото. 
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— Разкажете тази часть 1 
— Запомнете, въ тази часть авторътъ два пжти почналъ 

на новъ редъ. 
— Четете втората часть! 
— Разкажете я 1 
— Лвторътъ си мисли този човЪкъ при семейството му 

въ село. Войникътъ е едъръ, съ нависнали мустаци. Той седи 
и на колЪнетв му еж седнали две малки руси дечица съ чер­
вени бузички. Отзаде му пъкъ има още две по-големи дечи­
ца. Тъ* се мжчатъ да се покатерятъ по широкия му гръбъ. 
Бащата имъ разказва приказки, и децата се СМ-БЯТЪ, а той ги 

: милва по главичкитЪ. 
— Кжде става действието? 
— Той си го представя въ село — далече отъ бойното 

поле, въ нЪкое балканско селце. 
— Колко пжти почва на новъ редъ? 
— Единъ пжть. 
— Слушайте, деца! Когато авторътъ започва на новъ 

редъ, той почва новъ пасажъ (записва се думата пасажъ). 
Така че изреченията отъ новъ редъ до новъ редъ образу-
ватъ новъ пасажъ. Колко пасажи има въ първата часть? 

— Въ първата часть има два пасажа. 
— Колко пасажа има въ втората часть ? 

Въ втората часть има само единъ пасажъ. 
— Четете третата часть! 
— Разкажете я 1 
— Войникътъ палтзлъ вече трета цигара и още не билъ 

прочелъ писмото. Много бавно чегвлъ думигЬ, защото бук-
витЪ били лошо написани, а светлината слаба. По едно време 
той си дигналъ главата и прибралъ писмото въ ртккава на 
шинела. Толкова било късно, че всички сп-тзли. Наблизо се 
виждала сЪнката на часовоя, а високо на небето плувала лу­
ната. Войникътъ се загледалъ вь далечината. Той си пред-
ставялъ своето семейство — жената и децата. Усмихналъ се и 
прочелъ най-милигв думи въ писмото: 

„Децата ц-влуватъ твоята десница". 
— Колко пасажа има въ тази часть? 
— Три. 
— Какво се разказва въ първия пасажъ? 
— Какъ мжчно четтзлъ писмото. 
— Въ втория пасажъ ? 
— Че много късно прочелъ писмото. 
— Въ третия, пасажъ? 
— Че помислилъ за семейството си. 
— Четете четвъртата часть 1 
— Разкажете я ! 

Дълго време войникътъ не можалъ да заспи. Той ми-
ОТБЛЪ за своето семейство, за въ кжщи, за работата си въ 
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село. или въ. града. Най-после той затърсилъ бЪла книга да 
отговори. Нам-врилъ и пакъ запалилъ цигара и на нейната 
слаба свЪтлина почналъ отговора. Първитъ1 думи били: „Ми­
ли деца, взшиятъ беща ви целува по хубавигв устица". 

— Колко пасажи има въ тази часть? 
-*• Въ тази часть има два пасажа. Първиятъ пасажъ раз­

казва, че той намЪрилъ бЪла хартия за писане, а вториятъ 
— за първигв думи на писмото. 

" — И така, нашето четиво има 4 части. 
— Разкажете ц-влото четиво 1 
— Тжжно или весело е било писмото? 
— Весело, защото, следъ като го прочелъ, се усмихна лъ. 
— Разкажете, какво било съдържанието на това писмо! 
— Че въ кжщи еж здрави. Иматъ хлвбъ и дърва, че 

всичко е хубаво, само че нтзматъ баща. 
— Разкажете, какво ли е писалъ бащата на децата си 

и на жена си! 
— Че той е здравъ. Децата да слушатъ майка си, да не 

я ядосватъ. ГОЛ-БМИТ-Б да ходятъ на училище и да слушатъ 
учителигв си, а малкигв да не ходятъ по улициттз да играятъ, 
та да настинатъ и се разболЪягь. 

— Внимание I Прочетохме четивото, знаете съдържанието 
му. Можете ли да ми кажете основната мисъль въ това че­
тиво ? 

— Лвторътъ иска да каже, че е мжчно на война. 
— Не е в-врно! Никжде не пише, че е мжчно. Авторътъ 

иска да каже, че на войната войницигв получаватъ писма. 
— Помислете добре! Войникътъ получава писмо, чете го 

на цигаревата сввтлина, мисли и не може да заспи, поглежда 
въ синевата къмъ своето село, представя си децата и жена 
си, намира бЪла хартия и евда да пише отговора. 

— Г-нъ Р., авторътъ иска да каже, че бащата обича 
своето семейство и, кждето и да се намира, той за него МИСЛИ. 

— За идния пжть искамъ да научите добре да разказ­
вате четивото, а следъ това ще го четемъ хубаво. 

2.* часъ. 
— Деца, кое четиво четохме миналия пжть и какво 

поржчахъ. 
— Четохме четиво „Писмо огь близкигв" и поржчахте 

да го научимъ хубаво да го разказваме. 
— Разкажете го! 
— Нека сега четемъ. За да бжде четенето хубаво, как­

ви правила трЪбва да спазваме? 
— Първо. На точката се спираме и си понижаваме 

гласа. Второ. На запетаята се спираме малко и мъничкбси 
повишаваме гласа. Трето. На питанката си повишаваме гла­
са на въпросителната дума и мъничко на последната дума. 
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— Да видимъ сега, дали можете така дачетете. Единъ 
ще чете първия пасажъ, а всички други да внимаватъ и да 
запомнятъ, кжде и какво е сбъркалъ другаря ви, и после да 
ми кажатъ. Чети! 

— Какви гръшки направи другаря ви? 
— Много бърза. Той не се спрв на точката следъ из­

речението .Наоколо е тихо". 
— Следъ изречението „То бъ измачкано и мокро* не си 

понижи гласа. 
— Вижте, какви еж изреченията ? 
— Кжсички. 

-— Затова лесно се чете. Кжсички, но хубави изречения. 
Лзъ ви поржчвамъ вевкога, кога пищемъ съчинения, да си 
служите съ кжсички изречения. Ето на, и нашиятъ авторъ е 
написалъ съчинението си съ кжсички изречения и пакъ съчи­
нението му е много хубаво. 

Да чете единъ втория пасажъ, а другитъ да внимаватъ 
за грвшкигв! 

— Сбърка ли нъкжде? 
— Още въ първото изречение сбърка на запетаята — за-

прт* се като на точка и си понижи гласа. Требваше да го про­
чете така: „Той го зачете, като поднасяше запаления край на 
цигарата при вевка буква". 

— Следъ' изречението „Дълго не можеше да разбере 
цъли думи" не се спръ. 

— Кой ще прочете втория и третия пасажи заедно? 
Йскамъ да видимъ, ще промени ли нвкжде гласа си. 
— Не промъни никжде гласа си. 
— Трвбваше ли да стори това? 
— ? I 
-*- Деца, последното изречение отъ втория пасажъ е : 

„Гледамъ го и предъ мене се рисува мила картина". Другарьтъ 
му си мисли картината, затова ще си понижимъ гласа, като 
четемъ ц-Ьлия пасажъ. Ето какъ азъ ще го прочета: „Гледамъ 
го и предъ мене се рисува мила картина. Ето седи тоя едъръ 
човвкъ 

— Прочетете четвъртия пасажъ! 
— Поправете гръчикигв 1 
— Прочетете петия пасажъ! 
— Поправете гръчикигв! 
— Шестия пасажъ 1 
— Гр-Бшкитъ1 
— Тука има пръка речь, затова трвбваше да си про-

мвни гласа. 
— Тр-вбваше по-низко да прочете првката речь, защото 

въ четивото се казва : „ . . . . прошепна най милитв думи въ 
писмото". 

— Кой ще го прочете правилно? . 
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— Прочетете следващия пасажъ ! 
— Поправете грЪшкигЬ 1 
— Последния пасажъ четете! 
— Поправете грЪшкигв 1 
— Последнигв думи еж прЪка речь и требваше, да ги 

прочете съ другъ гласъ 
— Кой е написалъ това четиво? 
— Владимиръ Мусаковъ. 
— Деца, той е младъ български писатель. 
Сега вече прочетохте четивото й казахте, какъ требва да 

се чете. Внимавайте I Дзъ ще ви прочета четивото. 
— За идущия пжть искамъ всички така хубаво да го 

четете. 
««г&^ав-а-ъ-

Ят. Чешмеджиевъ — Пловдивъ. 

ХЛЬБЪ И БРАШНО. 
(Комплексна тема за 11 отд-кпение). 

I. Х п Ь б ъ . 
1. Предметно учение. На децата се дават ь кжечета 

черъ и бЪлъ хлЬбъ, различни качества. Т-в ги разглеждатъ, 
миришатъ, откжеватъ части и установявагъ, че бЪлиятъ и чер-
ниятъ хл"Ьбъ иматъ свой цв^втъ, вкусъ, мирисъ, че хлЪбътъ е 
шупливъ и жилавъ. Установяватъ, че ръжениятъ хл-вбъ е пс-
жилавъ отъ пшеничниятъ и че е по-тежъкъ отъ него — взетъ 
въ сжщиятъ обемь. Хл+збътъ приготвятъ отъ брашно. Раз­
глежда се и брашното. Раздаватъ се на децата различни ка­
чества брашно. Установяватъ, че има б-вло и черно брашно. 
Б-влото е по-ситно и по-меко, а черното е по-едро и по-жъл-
теникаво; едното е по-ситно, а другото смЪсено съ трици. 
Сравняватъ брашното съ хлтзба и установяватъ, отъ кое 
брашно е бвлиятъ и черниятъ хлЪбъ и правятъ заключение, 
че качеството на хлт>ба зависи отъ качеството на брашното. 

Отъ брашното ще пристжпимъ къмъ твстото. Децата 
приготвятъ ръженото и пшеничното твсто съ еднакво измерено 
количество брашно. Поставятъ вода, квасъ и соль и добре 
замЪсватъ. Твстото оставятъ на топло мт=сто и, когато шупне, 
опред-влени групи деца изм-встватъ и правятъ хлебчета, които 
изпичатъ. Тази работа е добре да се извърши въ училището, 
а изпичането въ фурната или дома — следъ уроците. 

Децата оставятъ твстото И безъ квасъ. Двата вида тв-
сто поставятъ при еднакви условия да стоять до следниятъ день. 

2. СртЬтане. Децата съставятъ редица задачки. Мате-
риалъ за зздачки ще намЪрятъ отъ домашнигв си, отъ браш-
нарскигв магазини, които ще обходятъ и разгледатъ, Ето 
примерни задачи: за изхранване на едно семейство за единъ 
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месецъ отива 28 кгр. брашно. Торбата тежи 75 кгр. Следъ 
2 месеца колко брашно ще остане? Сжщото семейство харчи 
38 лв. за б-Ьло брашно и 45 лв. за черно — за две седмици. 
За соль и фурна 17 лв. Колко е разхода му за хлЪбъ ? ХлЪ-
барьтъ ималъ 39 торби бЪло брашно и 47 торби черно. Из-
разходвалъ за хлЪбъ 17 т. бЪло и 29 т. черно брашно.. . . 

3. Предметно учение . На следния день децата раз-
глеждатъ оставеното при първиятъ урокъ тесто. Откриватъ, 
че ГБСТОТО, въ което има квасъ, се е изменило, издигнало се 
е и втасало. Защо? За отговоръ на този въпросъ ще напра-
вятъ следните опити: 

Взематъ чаши съ вода и стъклени тржбички и дишатъ 
презъ тржбичкигЬ въ водата. На повърхностьта на водата се 
появявагъ мехурчета, които се изгубватъ следъ дишането . . . 
Следъ това вземаме чаша съ захаренъ разтворъ и пущаме 
кжсче квасъ. Следъ известно време на повърхностьта на во­
дата се появяватъ мехурчета. Заключение — квасътъ диша, 
той е като живъ, и затова се издига и тестото. Защо? Раз­
глеждаме тестото и установяваме, че то може да лепи. че се 
разгЬга и става на листа за баница, че то е еластично. 

4. Четене — разказчето „Цигамнъ и орачъ" отъ читан-
ката за 11 отделение на Моневъ и Чилингировъ — издание на 
Хр. Г. Дановъ. Драматизиране, свободно разказване разши­
рено, илюстриране. 

5. Смятане . Децата се запознаватъ съ ново правило и 
си съставятъ и решаватъ задачи изъ комплексната тема. 

6. Предметно учение. Този урокъ се посветява на ор­
ганизиране и извършване излетъ до нЪкоя хлЬбопекарнща. 
Децата преди урока си избиратъ 2—3 представители отъ от­
делението, които ще направятъ подготовката за излета. Те 
опред"Ьлятъ, коя хлебарница ще посетятъ, деня и часа на из­
лета и колко деца могатъ да вл+ззатъ въ хлебопекарницата 
за наблюдение. 

Децата се раздЪлятъ на групи. Всека група си има рж-
ководитель. Групата, покрай общото запознаване съ работата 
въ хлебопекарницата, получава и определена задача за про­
учване и изяснение на некои въпроси. Напр,, една група ще 
узнае, колко брашно, соль и вода отива за 1 кгр. хлебъ и 
колко струва единъ кгр. хлебь на стопанина. Друга група ще 
изучи, колко е разходътъ за дърва за една фурна и колко хле-
ба — бели и черни ще изпече съ тези дърва. Трета група 
ще изучи, колко работници работятъ въ хлебопекарницата и 
какво имъ се заплаща дневно. Изобщо ще се изучи целата 
организация на работата въ хлебопекарницата. 

Излетъ до хлебопекарницата. Децата носятъ специални 
бележни тетрадки и си забелязватъ необходимото за пона­
татъшна разработка. 
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Материалътъ се обработва въ класъ. Излетътъ ще става 
вънъ отъ урока. Децата доклаватъ своите впечатления и про­
учвания и онова, което еж одобрили и не одобрили. Въ слу­
чая ще се използуватъ групнигв проучвания. 

7. Моделиране, изрязване и рисуване: хлебчета, 
кравайчета, симидчета лопати и т. н. Приготвяне модели на 
хлебарници отъ глина и картонъ. Построяване селски пещи 
отъ п^съкъ. Работата се води на групи и по свободенъ из-
боръ и желание. 

8. Устни и писмени съчинения. Колективно съставяне 
на разкази отъ децата. Упражнения за правилно излагане 
МИСЛИТЕ. Напр. „Какъ приготвяме хлебъ", „Какъ пекатъ си-
митчета", «Работата на хлЪбаря", „Какво видехме въ хлебар­
ницата". Да се изисква свободно и ц-влостно раазказване. Пи­
сане на едно отъ разказчетата въ тетрадките. 

I I . Брашно. 
1. Предметно учение: а. Зърно. Децата получаватъ или 

си донасятъ ръжени и пшенични зърна. Разглеждатъ ги, срав-
няватъ ги по цвкгъ и форма и ги рисуватъ. Опитватъ се да 
ги смачкатъ или строшат ь съ ржце, което е невъзможно. 
Опитватъ се да ги смачкатъ съ предните си зжби — много 
мжчно. Сдъвкватъ ги съ зжби — сега е по-лесно. Децата се 
натъкватъ на мисъльта, че зърната лесно могатъ да се сме-
лятъ, като се триятъ между камъни. 

Правягъ опити съ различни камъни и зърна; че забелязватъ, 
разните части на зърната не се смилатъ еднакво, че не всЬки 
кам ькъ е годенъ за мелене на зърна, че камъкътъ требва да 
е плосъкъ, грапавъ, твърдъ и големъ Понататъшната беседа 
ще уясни на децата, какъ хората постепено успали да усъ-
вършенствуватъ начина за мелене на зърната, като използу­
вали вятъра, водата, конете и огъня. 

б. Запознаване съ мелницата. За ветърната мелница ще 
си послужимъ съ модели. Наблюденията на. водната мелница 
(воденица) ще станатъ по сжщия начинъ, както на хлебопекар­
ницата. Децата требва да разбератъ, че най-сжществените час­
ти на мелницата еж колелетата и камъните. Водната и ветър­
ната мелница се различават ь по двигателната сила. 

в. Гатанки: .Крила има птица не е, крила маха — не 
лети", „Седи дедо при река, не жене, не вършей, чука камькъ 
— хлебъ бере", „Оттукъ брегъ, оттамъ брегъ, въ средата 
белъ снегъ". . . и т. н. 

г. Снабдяване града съ хлЪбъ. Изходна точка —количест­
вото хлебъ, което изразходватъ семействата на децата. Нуж­
да отъ много хлебъ за гражданите. Отъ кжде се набавя тол­
кова хлебъ? При беседата се открива, че житото се купува 
отъ селяните — отъ търговци и кооперации и се изпраща на 
големи партиди пр железници, съ камиони, коля и т. н, Скла-
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дира се вь складове, мели се въ голъми мелници и отъ тамъ 
се взема за хл-Ъбопекарницигв. Огъ тази беседа се схваща 
голъмата зависимостъ между селото и града. 

2. СмЪтане. Съставяне и решаване задачи. . . Отъ 100 
кгр. жиго се получава 83 кгр. брашно. Колко трици излизатъ? 
БЪлиятъ хлъбъ се продава по 7 лв. кгр. Колко ще струватъ 
5, 10, 3, 7 . . . хлЪба? Черниятъ се продава по 5 лв. колко ще 
струватъ 5, 7, 1 0 . . . хлъба ? . 

3. Предметно учение, а) Почване зърна''—ръжь и 
пшеница въ специални съндъчета съ земя, или въ учил. градина 
на определени лехи. Добре е да посвять И въ стъклено съндъ-
че, за да се вижда презъ стените му процесътъ на никнене-
тб При свянето децата пъятъ пъсничката „Орачъ" („Детска 
музика" отъ Г. Ятанасовъ.) 

Правятъ се редовно наблюдения за началото на поник-
ването, за развитието на стъблото и листата и констатирано­
то се записва въ записн. тетрадки. 

б) Запознаване съ главншпЪ земледЪлски орждня. На де­
цата се показватъ землед. орждия и машини: орало, плугъ, 
брана, съялка, жътварка, вършачка и т. н. Подробно се раз-
глеждатъ часчитъ на оралото и плугътъ. и се изтъква преи­
муществото на плуга. .Беседва се за работата въ ГОЛЕМИТЕ 
стопанства. Добре е да се разгледа едно отъ т-вхъ. Въ дома 
си децата да изработятъ модели на рало, плугъ, брана и въ-
ялка. . . • ' • • ' 

в) Разглеждане класове на ръжь и пшеница. Въ учил. 
трЪбва да има пълна сбирка. Децата ги разглеждатъ, сравня-
ватъ, обръща имъ се вниманието върху различното раположе-
ние на зърната, на осила, на люспитЪ, въ кои го еж заклю­
чени зърната. Класовете ще се рисуватъ. 

4. Писане. При свободното изказване децата съставятъ 
разказче за съенето на зърното, поникване и узръване. Раз­
казчето написватъ свободно въ тетрадкитъ. Написаното четатъ, 
сравняватъ и поправятъ стилно и правописно. При вевко раз­
казче се поставя илюстрация. 

5. Гимнастика. Подражателни движения. Илюстративна 
игра съ п-всень : „Селянино покажи ни, какъ се све житото". 

6. Предм. учение. Беседа за жътвата, возене на снопи 
и вършитба. Използватъ се индивидуалните наблюдения на 
децата. При беседата и свободното изказване ще се обърне 
внимание не само на техниката на труда, а и на неговата тя-
жесть. Ще се обърне внимание, че въ село при тази рабо­
та участвуватъ всички въ семейството, че селото въ това вре­
ме е пусто — безъ хора. Беседата се свършва съ драматиза­
ция — жътвари, събирачи, вършитба и. н. 

7. Четене четивото „Житена питка" отъ А. Каралийчевъ 
(Читанка- за II отделъние отъ Чилингировъ и Моневъ). Другъ 
учебенъ часъ ще се чете четивото ^Ечмакъ и пшеница" ц 
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стихотвор. „Орачъ" въ сжщата читанка. Драматизация и илю­
стриране на СЖЩИТ-Б. 

7. Смятане. Селянинъ пожъналъ 46 снопа ржжь, а пше­
ница 35 снопа повече. Колко снопа е била пшеницата ? Той 
превозвалъ снопи. Всичкитъ- снопи били 100 и въ колата кач-
валъ по 25, на колко пжти ще ги превози? Съставятъ се по­
добни задачи и отъ децата. 

8. Писане. Съставяне разказъ отъ съдържанието на 
стихотворението „Орачъ". Написване свободно на тетрадки-
т-к Илюстриране на сжщото. Хубаво написаното разказче се 
поставя въ рамка, декорирана съ житни и ржжени класове. 

9. Моделиране и изрязване на сърпъ, събирачка, ди­
каня, гребло, вили и т. н. свободно. 

10. Колективна изработка на картина — синтезъ на 
всичко учено за хлЪба. Въ средата житно поле, при р-вката 
— мелница, на друга страна жътвари и харманъ — вършитба. 
Съставяне надписи, напр.: „Ралото и мотиката хранятъ СВ-Б-
та" и т. н. 

11. Праздникъ на хлвба. Организирането му става отъ 
децата. Нареждатъ. всичкитв СИ картини и изработки въ об­
ща изложба, която декориратъ съ цвъпгя и класове. Такива 
ще има винаги въ учил. сбирка. Децата си разпредвлятъ крат­
ки доклади на теми: 1) Обработка на земята за свяне; 2) 
Посвване, поникване на зърното, изкласяване и узр-вване; 3) 
Жътва, превозъ на СНОПИТЕ, вършитба; 4) Воденица, хлебо­
пекарница и хлвбъ. Между докладигв — декламации, четене, 
сценичка съ балетъ и игри изъ живота на орачитъ, жътвари-
тв и хлвбаритв. Ще се разработи и пве на праздника пвс-
ничката „Воденичка" отъ ржков. на Ат. Димевъ: 

~Ъ ~ч—г\— 

Ей тамъ де по-
Де вго ри- ца 

Ь § = ^ — * . - ^ Е -
—к—\—ч-
--(•5 Р 13_ 

а-
то- че мал-ко 
кит-на, гжста 

а щ— 
пв- ни се из-
жл- во се про-

* = & 

тра-ка, тра-ка, тра-са, тра-ка 

:1= 
жи- во се про- ви- ра, 

4=4:: 3 = * 
ви- ра. 
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Тамъ въ долчето на- баира 
Сгушена самичка, 
Бързо трака и не спира 
Наш'та воденичка. 

Сутринь рано, вечерь късно 
Тя не спира, мели : 
Брашненце ни тя приготвя, 
Че сме огладнЪли. 

УмЪрено 

1. Листъ срЪдъ листъ се 

Надъ» люлката . 

-1-
Кир. Кючуковъ. 

1=: 

влачатъ се мъг-

и ще 

: | = Ч = 
« = 

я — 

— 1 - В - 4 -

Спи ми 
I 

рож бо, спи 

• = & 
: | = : 

# _ 1 | 

— р —1— т —I—? 
На- ни, нан-кай, на ! . . 

Идатъ дни тжжовни, 
Иде студъ и сн-Ьгъ . . . 
Затвори очички, 
Свидна моя птичко, 
Спи ми, ангелъ драгъ ! 
Нани, нанкай, на \. ., 

Бури ще вилн^ятъ 
Въ леднигЬ нощи.. 
Ала ти сънувай 
И въ съня блЪнувай, 
Спи ми, детко, спи 1 
Нани, нанкай, на I . . 



1̂ 6 Изъ практиката за практиката 

4. Ти си мойто спънце, 
МойгЬ златни дни — 
Язъ ще те милувамъ 
И ще те цЪлувамъ, 
Спи ми, рожбо, спи 1 
Нани, нанкай, на !.'. . 

Вл. Русалиевъ. 

Първи скЬгъ. 
Живо. 

^ 2 г - ^ - - ' - * :=&: 

\"~р Р Р 

Ст. Ц. Даскаловъ. 

:^={с^=г 

Ц- V-
I -Р-

р-
?• 

^ 

Де,- де 

4—\-нч--Ь-
де, де, де, де! Пакъ снЪгъгь дой- де ! 

~ Л - Ф - ^ — Л - :^г^=-Ь^гл 

Пакъ ще ходимъ по пър- зал- к и , 

*1 

"5" ^ 0 
ще и- гра-емъ 

-г-^=~:К~\1=.и-Ц^ 
с^бЪ-ли вал-ки. 

Р -#- Р +-

ни-
Де. де де, де, де ! Пакъ снътътъ дой-

Я, в, а! Имамь си шейна 1 
Ще я стегна, па ще литна, 
Като стрела ще се джитна; 
Я, а, а! Имамъ си шейна! 

У» У» У' Студъ голЬмъ наду! 
Язъ отъ него не се плаша, 
Щомъ кожуха си препаша. 
У» у, у! Студъ голЬмъ наду! 
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УмЬрено, 
ДЪдо СнЪжко. 

Ст. Ц. Даскаловъ 

Е- то дой-де, дой-де вечъ дЪ-до Сн-Ьжко отъ далечъ, 

Вредъ не-бе то се тъмней, на звезди-ци снЪгъ се сЬй. 

т тш * --?^--.--
ОЬй го, СнЪжко, сЪй безъ четъ и по-кри-вай 

:к-^- ^ - Х ШррЩШ! 
ти на-вредъ 1 

Доръ настане — 
ПролЪть — чаръ, 

Ти властвувай 
Кото царь: 

ти навредъ! 

Надъ поля 
И надъ гори 

Нека твойта 
Власгь цари ! 

ОЪй го, СнЪжко, 
СЪй безъ четъ 

И покривай 
Ти навредъ! 

Трайко Спмеоновъ. 

Л о ш ъ д"Ьдо, брей! 
УмЬрено-нгрнво. Ст. Ц. Даскаловъ. 

ЩА--Ф ——т—ш •—*—т—\ ;—*—^—Ь-^Р-2—-•— 

да ше-та по бал-ка-ни по- ле- та. 

—1-1——(7—»— *— »— 
— ^ = ^ = 1 

- г « -
1*-

•V 
.—. # »__*_— 

Де- то ких-не. бу- ря ввй, тра-ла ла ла 
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-1*4*11 - Ь - Ь — - * ^ - Л - " 
-Г-г«— 0—ш~ -*-

V V Ь> V V ^ ? V , 
б у р я в-кй бу- ря в^й! Хей, брей, лошъ дЪ- до, брей! 

2 Съ бЪль кокухь на гърбина 3. Скрилъ уши подъ калпака, 
Тежъкъ и за двамина ^ого срещне, затрака 
Гдето мине, снъгъ пилЪй ) - Грозни зжби и се смЪй ) ~ 
Трала ла ла снъгъ пилъй ) Трапа ла ла и се смЪй ) 
Хей, брей, лошъ д-Ьдо брей 1 

4. Всъка зима минува 5. 
Въ наши край зимува, 
И да плаче, и да пЪй ) р 
Трала ла ла —и да пЪе) 
Хей, брей, лошъ дЪдо, брей ! 

Хей, брей, лошь дЪдо брей! 
Тръгналъ д%до да шета 
И да щипе нослета, 
Да имъ духа да имъ вЪй ) ~ 
Трала ла ла —да имъ вЪй ) 
Хей, брей, лошь дЪдо, брей! 

Ст. Чилингноовъ. 

Зимно хоро. 
Ст. Г. Даскаловъ. 

г-я—*— •— »—*— \—*— Р — 0-\-*— ^—в—в * - 1 — 

Хай-де всички отъ сърдце да из 
(\ ц .к 

ви-е-

:? 0—*-

ме хорце. 

1-1-1-

Тра-ла ла, тра-ла ла, да из- ви-е 

ме хорце 
2. Отъ небето 

Б^лъ и мекъ 
Нека ръси 

Пухкавъ снъгъ. 
Тралала, тралала 
Нека ръси пухкавъ 

СНЪГЪ. 

-р-[7 
ме хорце. 

Неко скоро 
Навали — 

Ще пристегнеме 
Шейни. 

4. И тогава — 
Нашъ е рай: 

До забрава 
ГШ5, играй1 

Тралала, тралала Хопа хопъ, тропа тропъ 
Щ- пристегнеме До забрава пЪй, играй1 

шейни. 
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5. И студения 
Просторъ 

Ще процепимъ 

СпЪсни в'хоръ. 
Тралала, иха - ха 
Ще процепимъ с'пЪсни в'хоръ. 

Ст. Ц. Даскаловъ. 

Сирашка ггЬсень. 
УмЬрено-бавно. Ал. Д. Симндчиевь 

Ми-ло пти-чен- це, е ла, 

-\7-$—\~р-

чуй ти мо- и-

Л-*Зь± 
гЬ тег-ла ! НЪмамъмайо, тат- ко драгъ, 

Р 
азъ от- ко- ле съмъ си- ракъ. съмъ си-ракъ 

1 
Лхъ попЪй ми ти, поп-Ьй, 
Черни грижи разпилей ! 
Ти далечъ ги разнеси ) ~ 
И навсжде разгласи : ) 

На сирацитЪ скръбьта 
Н-БМЗ нийде по свЪта. 
Лхъ, попЪй ми ти, поп&й,) 2 
Черни грижи разпилей ! ) 

В. Ив. Стояновъ. 



И З Ъ У Ч И Л И Щ Е Т О ЕЕЕЕЕЕ 
= И Ж И В О Т А 

Вторъ международенъ конгресъ за училища на 
откритъ въздухъ. Тоя конгресъ се състоя отъ 7 до 11 ап-
рилъ т. г. въ Брюкселъ. Около 500 делегати отъ 17 държави 
участвували въ него. Конгресътъ гласувалъ единодушно ре­
золюция, въ която се препоржчва: 

1. Училищните и административните власти да подпома-
гатъ всички инициативи, съ които се цели да се приложи 
принципътъ на училищата на откритъ въздухъ. 

2. Учителите да водятъ всвкога, когато е възможно, 
обучение на открито или при отворени прозорци. 

3. Новите училищни сгради да се строятъ въ окрайни-
НИГБ на селищата въ добре проветрявани места. Да се уреди 
безплатенъ или ефтинъ превозъ до т-Ьхъ за всички ученици. 

4. Учебните програми да се съкраТятъ. Учебните заня­
тия да се нареждатъ така, че децата да иматъ най-широка 
възможность да играятъ, да се разхождатъ и да работятъ на 
откритъ въздухъ. 

5. Въ всички училища да се води обучение предимно на 
откритъ въздухъ. 

6. При всички училища да се уредятъ просторни игрища. 
7. Да се уредятъ детски игрища вь всички гжсгонасе-

лени градски квартали. 
8. Изкуствените учебни помагала въ основните училища 

да се заместятъ съ помагала, които самата природа дава: въ 
училищната градина, на полето, въ гората и др. 

9. Учителите за училищата на откритъ въздухъ да се 
подготвятъ въ специални институти. При последнитв да се 
създадатъ опитни училища на откритъ въздухъ. 

10. Вь всички държави да се създадатъ национални 
комитети, свързани съ междунароония комитетъ за училища­
та на откритъ въздухъ. Те требва да уредятъ постоянна про­
паганда въ полза на тези училища и да си разменятъ све­
дения за дейностьта и постиженията си. 

11. Въ училищата на откритъ въздухъ да се приематъ 
само деца, грижливо подбрани отъ училищните лекари. 
Тамъ не требва да се допускатъ туберкулозни, страдащи 
отъ сърцебиене, енормални и закъснели въ умственото си 
развитие. Тези училища не требва да се смесватъ съ дет­
ските санаториуми и летовища. И санаториумите и летови­
щата еж лечебни заведения, предназначени за деца, засегна­
ти отъ скрити болести, които изискват ь специаленъ надзоръ 
и лекуване 



Педагогическа практика _^ 121 

12. Въ училищата на откритъ въздухъ да се създаде 
гЬсна връзка между учители, лекари и прислуга. 

13. Въ програмите на всички училища да се даде ши­
роко место на физическото възпитание, като се постави по­
следното подъ надзора на лекари. 

14. При упражненията по физическо възпитание учени­
ците да се групиратъ споредъ техните физиологически и па-
талогически характеристики. Само при ГБЗИ условия учители­
т е ще иматъ най-големи възможности да поправятъ недоста­
тъците на своите възпитаници. 

15. Физическото възпитание да се повери на добре под­
готвени учители. 

16. Слънцелечението да се прилага само по указанията 
на лекарь. 

17. Всички училища, които ще се строятъ въ бждаще, 
требва да бждатъ училища на откритъ въздухъ. 

(ВиИейп би Вигеаи 1п1егпаг.юпа1 с1'Ес1исаглоп. V Лппее, 
№ 3). 

М е ж д у н а р о д е н ъ конгресъ за възпитанието п р е з ъ 
първото детство заседава отъ 27 юлий до 1 августъ т . т . 
въ Парижъ. Участвували около 3000 учителки отъ детските 
училища и мнозина педагози отъ различни държави. Работата 
на конгреса била разпределена въ 5 секции: 

1. Обща организация на възпитателните заведения за 
деца на възрасть отъ 2 до 7 година. 

2. Домакинска уредба: — сгради, покжщнини, учебни 
помагала. 

3. Програми и методи. 
4. Естетическо възпитание. 
5. Здравно и обществено възпитание. 
Четени били редица твърде интересни доклади и рефе­

рати : върху сътрудничеството между учители и родители, 
стойностьта на ритмичната гимнастика на Жакъ Далкрозъ, 
туберкулозата въ детското училище, подготовката на учител­
ките за детски училища, доучилищното възпитание на анор­
малните деца, преустройството на училищната покжщнина и 
пр. Участвували съ реферати и Д-ръ Ов. Декролн отъ Брюк-
селъ, \ У а з Ь и г п е отъ Мппетжа, Франкоускн отъ Виена, 
Марта Мушонъ отъ Хамбургъ, г-ца Дескьодъръ и Адолфъ 
Фериеръ отъ Женева. 

Големъ интересъ възбудили докладите на г-ца Муфларъ, 
инспекторка на детските училища въ Сенския (Парижкия) 
окржгъ и на г-ца Фонтено. 

Г-ца Муфларъ докладвала върху методите и резултати­
те отъ обучението по начално четене въ френските детски 
училища*), Тя анкетирала въ продължение на две години 

-*) Въ Франция обучението по. четене започва отъ детскитЬ учи­
лища. 
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около 5000 деца, отъ които 3500 били обучавани по идеогра-
фичння (Ц-БЛОСТНИЯ) методъ, 1000 — по метода на звукуване-
то и 500 — по смЬсения писочетенъ методъ. Лнкетата пока­
зала, че идеографичниятъ методъ има безспорни предимства 
надъ другитв методи. Важни условия за успаха на началното 
обучение по четене еж редовното посещение и възрастьта на 
децата. Има „възрасть на четенето". Въ никой случай децата 
не требва да се учатъ да чететъ, преди да на вършат ъ б год. 

П-ца Фонтеньо въ своя докладъ разгледала психологи­
ческите основи и педагогическата стойность на цЬлостното 
обучение. Възъ основа на многобройни опити, правени въ раз­
лични училища, тя посочила, че цялостното обучение е за пред­
почитане предъ обучението по отд-влни, несвързани помежду 
учебни предмети. Чрезъ него училището по лесно и по-успъчлно 
може да постигне своитЯ задачи. Цялостното обучение се на­
лага отъ особеностите на детската природа и нуждигв на 
действителния животъ. 

При конгреса били уредени две голЯми изложби: една 
на изработки отъ учителки и деца, на училищни и здравни . 
инсталации, на фотографии и филми изъ живота на децата и 
друга на книги, помагала и покъщнини, представени отъ раз­
ни книгоиздателствата и фабрики. : 

Конгресистигв присъствували и на нЯколко практически 
уроци въ детски училища, посетили училища на откритъ въз-
духъ и новитЯ парижки реформенни училища : РапНп, ДиЬег-
у"|Шег5, Зигезпез, Маюкогг' и др. 

Швейцарски педагогически конгресъ. Отъ 26 до 28 
юний т. г. въ Базелъ заседава 25-ия Швейцарски педагоги­
чески конгресъ, свиклнъ по инициатива на Учителския съюзъ 
въ НЯмска Швейцария. Участвували около 1000 учители. Че­
тени би реферати отъ видни педагози и общественици на 
злободневни педагогически теми: 1. Училищната политика въ 
конфедерацията и кантонигк; 2. Дльжности на швейцарското 
училище къмъ държавата; 3. Биологията въ услуга на народ­
ната хигиена; 4. Реформи въ обучението по писане и др. 

При конгреса били уредени две изложби: една на учеб­
ници, педагогически ръководства, учебни помагала и училищ­
на покъщнина и друга на ученишки изработки отъ различни 
училища въ Базелския кантонъ. 

- Отъ изложенит-в учебници най-силно впечатление пра­
вили отлично илюстриранигв учебници по родинознанне, из­
дадени отъ министерствата на просветата въ разнитЯ кантони. 

Въ швейцьрскигЬ основни училища родинознанието се 
изучава още отъ първата учебна година. Децата тамъ отна­
чало изучаватъ не обща география, а географията и история­
та на своето родно жЬсто. ВСБКО по-голЯмо селище има свой 
учебникъ по родинознанне. Обучението се гради върху мно-
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гоброини излети. Въ него широко и умело се използуватъ 
рисуването, моделирането, изработката на релефи отъ п^съкъ 
и глина и чертането на карти. Трудовиятъ принципъ се при­
лага напълно. 

Рисуването, моделирането и ржчната работа се използу­
ватъ, като изразно. срЬдство, за онагледяване на уроците по 
всички учебни предмети. Почти всички писмени ученишки ра­
боти, дори и ония по граматика, геометрия и аритметика, се 
илюстриратъ съ подходни рисунки. 

Обучението по писане и краснописъ въ Базелския кан-
тонъ е водено по метода на П. Хулигеръ.- Много ученишки 
тетрадки отъ различни училища и отделения свидетелству­
вали, че по тоя методъ учениците могатъ по-лесно да се на-
учатъ да пишатъ бързо, четливо и красиво, отколкото по до­
сегашните методи за краснописъ. 

Изложените разновидни ученишки изработки показвали, 
че въ детските и първоначалните училища въ Базелския кан-
тонъ се води съ голъмъ усп-Ъхъ цЪлостно обучение. Тамъ 
обучението се превърнало, наистина, вь .обучение отъ живо­
та за живота". Всички знания и сржчности, които училището 
дава, се преплитатъ и свързватъ съ действителния животъ и 
съ естествените детски интереси. 

Изобщо, въ конгреса и въ изложбите е билъ предста-
вегь твърде добре големия напредък ь, постигнатъ отъ швей­
царското основно училище презъ последнето десетилетие. 

М е ж д у н а р о д е н ъ к у р с ъ по рисуване е билъ уреденъ 
огъ 15 до 30 юлий т. г. въ Щаеръ (Горна Явстрия) подъ ръ­
ководството на Рнхардъ Роте, професоръ въ педагогическия 
и ктитутъ въ Виена. Роте е виденъ пионеръ на новото въз­
питание и талантливъ реформаторъ на обучението по рису­
ване. Нему виенското училищно настоятелство възложи да 
преработи учебните програми по рисуване и да подготви виен­
ските основни учители за приложбата на новите методи по 
рисуване. Въ редица курсове и конференции и съ нъколко 
отлично написани и илюстрирани ръководства той изпълни 
своята задача бляскаво. 

Роте създаде собственъ метод ь по рисуване, изграденъ 
върху детската психология — върху биологическите интереси 
на децата презъ различните имъ възрасти. Той постави рису­
ването напълно въ услуга на общите задачи на възпитанието. 
Не задачите на мьртвата рисувателна техника, а естественото 
развитие на детските творчески сили и способности е глав­
ната задача, къмъ която, споредъ Роте, требва да бжде на­
сочено обучението по рисуване въ общообразователното учи­
лище. По тоя пжть той и неговите многобройни сътрудници 
постигнаха въ виенските училища резултати, които удйвля-
ватъ всеки посетитель тамъ. 
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Учителските курсове по рисуване, ржководени отъ Роте, 
еж. били винаги интересни и по уредба, и по постижения. 
Многобройни учители еж ги посещавали. Въ западноевропей­
ския педагогически печатъ за тЪхъ еж давани най-ласкави 
отзиви.. г 
- , Тазигодишниятъ му курсъ въ Щаеръ е ималъ следната 
програма: 

1. Погледъ върху съвремениятъ живописъ и върху учеб­
ния методъ и техника по рисуване въ виенскитъ училища. 
Всвки день теориотически упжтвания, придружени съ практи­
чески упражнения.. 

2. Разглеждане на свободни (самопроизволни) детски ри­
сунки, на творби отъ предисторическото изкуство и на изку­
ството на първобитните народи. Сравнения между ГБХНИГБ И 
детскитв рисунки. !> . 

3. Опознаване на детската природа чрезъ свободнитв 
детски рисунки. Методъ на детското рисуване. Развой на по­
следното презъ различните детски възрасти ивъ различнигв 
учебни години. ; ••• 

4. Изобразяване на човеци, животни, цвтзтя, дървеса и 
бездушни предмети чрезъ следнигв техники: рисуване, жи­
вописъ, изрязване отъ черна и цвтзтна хартия, строежи отъ 
хартия, картонъ, пластелинъ и други материали, гравюри вър­
ху линолеумъ, изработка на книжни шаблони и пр. 

5. Декоративно рисуване въ връзка съ материала, цельта, 
инструментите и различните предмети, които се украсяватъ. 
Стремежи на съвременна архитектура. Изработка на различни 
детски играчки. . .; 

6. Рисуване;и живописъ отъ натура при излети. При-
ложба. на различна техника. г, 

7. Изложба на ученишки рисунки отъ различни училища 
и различни отделения и класове. . 

".'. Опитно училище. въ Варшава. Въ Варшавското пре-
градие Прага е уредено голвмо опитно основно училище, въ 
което се прилагатъ най-новите искания на съвременната пе­
дагогическа теория. Тамъ се води цЪлостно, индивидуализи­
рано п активно обучение. Дисциплината се гради върху са­
моуправлението и самонадзора на учениците. 

:,, Училището, както всички полски основни училища, има 
7.отд-еления. Всвко отделение е разделено на две паралел­
ки: Я, <—• за силни ученици, Б — за ертздни. Подборътъ на 
.ученицитв за едните и другите паралелки се извършва възъ 
основа на психологически изследвания, ржководени отъ спе-
циалистъ-педагогъ и лькарь. ; . , , 

'? ;Въ паралелките се води не Общо, а групово обучение. 
Учениците въ всека паралелка отъ долните отделения еж 
раздтзлени на три групи по 10, въ ср-вднитв — на 4 групи, 
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по 8, а въ горните — на 6 групи по 5 деца. На всички уче­
ници се дава пълна възможностьда се учатъ, развиватъи на-
предватъ споредъ своите сили и способности. 

Въ учебната програма е прокаранъ принципътъ на цЬ-
лостното обучение. Тя напомня твърде много учебните про­
грами на новите германски и австрийски училища. Цялото 
учебно градиво за всички отделения е разпределено не по 
отделни учебни предмети, а по предметни области. Главни­
т е предметни области еж разпределени по отделения така: 

/ отдЬление : семейство и домъ, длъжности на децата 
къмъ родителите. 

' / / отдЬление: улица, съседи, занаяти, що дължи семей1 

ството на хлебаря, месаря, бакалина, аптекаря и др. 
/ / / отдЬление: градътъ, общинските служби, средства 

за съобщения. ; 

IV отдЬление: градътъ и селото, техните отношения, 
размена на техните произведения, техните контрасти. 

V отдЬление: отечество, народно единство, взаимна за-
висимость на различните части на отечеството; характеръ и 
нужди на всека отъ гЬхъ. 

VI отдЬление: отечество и чужбина, вносъ и износъ, 
международна солидарность, какво дължи отечествената кул­
тура на чуждата и какво е дала тя на света. 

VII отдЬление: нашата солидарность съ човеците на ми­
налото, велики открития, велики научни и художествени ге­
нии, нашата дань къмъ човечеството. 

.. (Ес1исаг.еиг, № 3, 1931). 
ВмЪсто чинове — маси и столчета. При педагогиче­

ския институтъ „Жанъ Жакъ Русо" въ Женева била уредена 
отъ 24 до 30 априлъ т. г. изложба на нови училищни покжщ-
нини. Образци на такива били представени отъ големи фаб­
рики въ Швейцария, Германия, Франция, Днглия и Явстрия. 

Всички изложени покжщнини се отличавали съ просто­
та, изящество и удобство. Вместо различните досегашни „си­
стеми на хигиенични чинове", тамъ били изложени неколко 
образци на отделни едноместни и двуместни масички и стол­
чета. Като най-пригоденъ за новите училища билъ намеренъ 
единъ образецъ на масички, на които писалището било снаб­
дени съ механизъмъ да се поставя въ наклонено и хоризон­
тално положение. Столчетата за тия масички били снабдени 
сжщо съ механизъмъ, който позволявалъ да се нагодява ви­
сочината на седалището имъ споредъ ръста на учениците. 
Такива масички и столчета били въведени вече въ много отъ 
новите училища въ западноевропейските държави. 

Ученишките маси и столчета иматъ много предимства 
предъ тежките и скжпи стари „хигиенични чинове": т е еж 
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леки, ефтини, лесно могатъ да се нагодяватъ къмъ ръста на 
учениците и къмъ разнообразната работа въ новото училище. 
Отд+длниятъ подвиженъ столъ позволява на детето, когато 
чете, пише, рисува или върши никаква ржчна работа, да се 
разполага така, както му е най-удобно да работи. Вънъ отъ 
това, при обучението по различните учебни предмети масич­
ките и столчетата лесно и бързо могатъ да се нареждатъ 
така, както изискватъ нуждите на самото обучение: въ ре­
дици едни следъ други, въ кржгъ, въ полукржгъ, въ право-
жгълникъ и т. н. Тамъ, дето нЪма гимнастически салони, при 
упражненията по гимнастика само въ няколко минути, учеб­
ната стая може да се превърне въ такъвъ: масичките и стол­
четата се поставятъ едни върху други въ четирите жгли на 
стаята, и нуждниятъ просторъ за игра е откритъ. 

Вестникътъ като учебно помагало. Новото училище' 
се стреми да запознае своите възпитаници съ действителния 
съвремененъ животъ и да ги подготви за него. За тая цель, 
освенъ пр-вкитъ- планомерни наблюдения надъ живота то ши­
роко използува, като учебно помагало, и добре списваните 
всекидневни вестници. Различнигв статии, описания, разкази, 
съобщения и обяви въ тия вестници поднасятъ ВСБКИ день 
богатъ и разнообразенъ материалъ, съ който може да се она-
следи и оживи обучението по всички учебни предмети. Случ­
ките изъ частния и общественъ животъ даватъ много факти 
за уроците по предметно учение, хигиена, гражданско учение 
и нравоучение; пжтешествията, световните събития, научните 
и техническите открития - за уроците по география, бота­
ника, зоология, геология, физика и химия; различните праз-
дненства за ония по история. Благородните дела на съ-
времените дейци въ областьта на науката, изкуството и тех­
никата, въ стопанския, политическия и религиозния животъ 
требва да станатъ предметъ за разглеждане въ училището. . 

Всекидневниятъ вестникъ позволява да се държатъ уче­
ниците въ течения на стопанския животъ: цени на стоки, 
борсови курсове, разписания на железници и параходи и др. 
Въ съобщенията и обявите изъ тази область винаги може 
да се намери изобиленъ материалъ за интересни задачи по 
сметане и геометрия. 

Училищните учебни помагала могатъ да бждатъ обога" 
тени съ сбирки, съставени отъ изрезки изъ различни илю­
стровани вестници. 

Въ прогимназията и въ среднето училище учениците 
требва да Се научатъ подъ ржководството на учителя да че-
татъ всекидневните вестници, да се отнасят ь критически къмъ 
изнасяните въ техъ факти и безпристрастно да ги преценяватъ. 

З с п и М о г т , Ш, 1930. 



КНГОПИСЪ и РЕЦЕНЗИИ. 
Проф. Д*ръ Ст. Консуловъ.—Обща биология. 

Университетска библиотека № 105. София, 1931, Цена 210 лв. 

Въпросите, които се разглеждатъ въ общата биология, 
интересуватъ всеки интелигентенъ човт^къ. Въ що се състои 
животътъ. Животъ на клетката. Едноклетъчни и многокле-
тъчни животни и растения. Развитие на животните и расте­
нията. Размножаване. Жизотъ и смърть. Еволюция. Теории 
за обяснение на еволюцията. Произходъ на човека. Бждащето 
на човешкия родъ. Това еж най-главните въпроси, които се 
разглеждатъ въ общата биология. Покрай ГБХЪ се разглеж­
датъ и много други, нЪкои отъ които, напр. въпросътъ за на-
следственостьта, еж сжщо отъ голяма важность. 

Нашата литература е изобщо бецна на съчинения отъ 
подобенъ характеръ. Биологията на проф. М. Поповъ е от­
давна изчерпана. Тя имаше и тоя недостатъкъ, че не бе илю­
стрована, нито бе пълна. Освенъ това въ много части е 
остар-вла. По-нови еж гимназиалните учебници на Д-ръ Кон-
суловъ и В. П. Гочевъ. Новото издание „Обща биология" се 
явява въ нашата литература тъкмо на време да запълни една 
празнота. Докато въ чуждите литератури има по нтжолко рж-
ководства, които се допълнятъ едно съ друго, у насъ биоло­
гията на проф. К. е. за сега едничко ржководство. Г-нъ К. е 
ималъ това предъ видъ и се е старалъ да застжпи равномер­
но почти всички въпроси. 

Езикътъ, на който е написанъ тоя трудъ, е лекъ и дос-
тжпенъ и за читатели съ по-слаби познания по естествените 
науки. 

„Обща биология" на проф. К. требва да бжде набавена 
въ всички училищни библиотеки. Неопитниятъ читатель лесно 
ще се ориентира, ако предварително прочете н^кое елементарно 
ржководство, каквото представлява, напр., учебникът ь за VIII кл. 
на В. П. Гочевъ, понеже въ тоя учебникъ еж изложени най-
елементарно най-сжщественигв биологични явления и разви­
тието на растителния и животински свЪтъ. Цената 210 лева 
за книга отъ 383 страници, може би, на пръвъ погледъ ще 
се покаже висока, но, ако сравнимъ българските книги съ тия 
на чужди езици, ще се уверимъ, че днесъ българската книга 
е най-евтина. Биологията, напр., на проф. Нагглпапп въ руски 
преводъ струва 750 лева. Биологията на проф. Консуловъ е лу­
ксозно издание и е богато илюстрована. Тоя трудъ заслужава 
похвала. Да се надеваме, че ще набери добъръ приемъ въ учи­
телските среди и въ близко бждаще можемъ да очакваме 
ново по разширено издание. В. П. Гочевъ. 



КНИГИ И СПИСАНИЯ, 
получени въ редакцията. 

1. Г. Илиевъ и Ил. Йордановъ — Дели-Орманъ въ 
картини. Фотографически снимки. Кеманларъ. Издание на 
книжарница Ил. Йордановъ, 1931 г. 

2. Трайко Симеоновъ — Нашата гора. Четиво по есте-
ствознание. София, ул. Клокотница, 2. Цена 6 лв. 

3. Д-ръ Ив. Хр. Ивановъ — Здраво и болно сърдце. 
Това, което тр-вбва да знае ВСЕКИ за сърдцето, кръвьта и 
артериитЪ Съ 14 фигури въ текста. Книгоиздателство „Яка-
ция", София, 1931 г. Ц. 20 лв. 

4. Проф. Г. Иершенщаннеръ, проф. Фр. Фьорстеръ — 
Държавно-гражданско-възпитание. Изложение и сравне­
ние на главнигв имъ мисли по въпроса отъ Димитъръ Грън-
чаровъ. София. 1931. Ц. 15 лв. 

5. Книгописенъ показалецъ на педагогическата 
литература. 111 издание. Книжарница Симеонъ Симеоноаъ, 
Русе, 1931 г. Ц. 10 лв. 

6. Родна речь. Стисание за ревнители на българското 
слово. Уредници: проф. Ст. Младеновъ и Ст. П. Василевъ. 
Годишна цена 70 лв. Казанлъкъ. Год. V, кн. 1. 

7. Земледвлски уроци. Селско - стопанско списание. 
Редакторъ: Юрданъ Илийчевъ. София, ул. Кракра, -5. Годи­
шенъ 50 лв. Год. IX, кн. 7, 8 и 9, 

8. Българско училище. Обществено-педагогическо спи­
сание. Урежда редакционенъ комитетъ подъ редакторството 
на Д-ръ В. А. Мановъ. София I, ул Доспатъ, 42. Год. абона­
ментъ 80 лв. Год. IV, кл. 

9. Домъ и училище. Списание за популизиране въз­
питателната наука и практика. Редакторъ4: Димитъръ п. Ни-
коловъ. София, ул. Свиленица, 5. Годишенъ абонаментъ 80 
лв. Год. 11, кн. 1. и 2. . 

10. Нашето дете . Списание за отглеждане и възпита­
ние на децата. Редакторъ: проф. Д-ръ Ст. Ватевъ. София, ул. 
Графъ Игнатиевъ, 24. Год. абонаментъ 50 лв. Год. IV, кни.7и 8. 

11. Учителска практика. Списание за всвкидоевната 
работа на учителя. Книгоиздателство „Хемусъ", Л. Д.—София. 
Год. абонаментъ 80 лв. Год. 11, кн. 2. 

12. Учителска мисъль. Месечно обществено-педагоги­
ческо списание. София, ул Христо Ботевъ, 60. Год. XIII, кн. 1. 

• 13. Училищенъ прегледъ. Год. абонаментъ 300 лв. 
Год XXX, кн. 8. 

Редакторъ; Янтонъ Борлаковъ, 



ПЕДАГОГИЧЕСКА ПРАКТИКА, 
ГОДИНа ХГ\С1931 — 1932} . 

Дава статии върку приложбата на съвременнитт^ педа­
гогически искания въ първоначалното училищен прогим. 
назията; разглежда всички течения и прояви, крито целятъ 
обновата на училището ; поднася практически материали, 
съ които може, да се подпомага - учителювото, творчество въ 

>!,•! училищното обучение и възпитание. 
Излиза всвки месецъ отъ 1 октомврий 1931 г. до 1 юний 

, 1932 год. 8 книги, годишно. _ : •-•_.' 
Годишенъ абонаментъ: 

1. За България 100 лева. 2. За Чужбина 120 лева. \ 
-.-']. - •..,.. Абонаментътъ се предплаща. :~ 

Настоятель на „Педагогическа практика" може да бжде 
ВСБКИ, който запише най-малко 5 абоната. На настоятели и 
книжари се прави 20% отстжпка отъ абонамента. 

ПЪЛНИ течения отъ год. V (1925 — 1926), год. VII (1927 
'~ 1928) п год. X (1930 — 1931) се отстжпватъ по 50 лева 
Всички други изтекли годишнини еж изчерпани. '•-..'•' 

•I Всичко, що се отнася до списанието — писма, пари и 
ржкописи -г се изпраща на адресъ : Антонъ Борлаковъ, ул. 
Кр. Мирски, №14, гр. Варна. 

Отъ администрацията на „Педагогическа практика", улица 
Кр. Мирски, 14,— Варна, могатъ да се доставягъ 

следнигв книги: | 
1. Добри Христовъ — Рой звездици. Честь I. ГТБСНЙ 

за първоначалнит-в училища . 30 лв. 
2. Добри Христовъ — Рой звездици. ЧастьИ. П-Ьсни 

за прогимназиигв . . . . . 45 лв. ' 
3. Б. Върбановъ — Обществени грижи за децата 

въ Виена и Буда-Пеща . . 20 лв. 
4. Я. П. Нечаевъ — Измерване умствения развой 

на децата . . . . . . . . . 25 лв. 
: 5. М. Мещерски — Какъ да се уреждатъ градини 

при народнитв училища . . 2 0 лв. 
За поржчки повече отъ 100 лв. се прави отстжпъ 30*/». 
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Ядресниятъ номеръ и точниятъ адресъ на 
абоната тръбва да се посочватъ винаги, когато се из-. • 
пращатъ суми срещу абонаментъ, когато се искатъ про- • 
мъни на адреси,: неполучени книжки или каквито и да е , 
справки отъ редакц. или администрацията на списанието. ; 

Неполучени книжки тръбва да се искатъ веднага ^ 
следъ получаването на най-близката следъ гвхъ книжка. 

':. Когато се изпращатъ суми съ пощенски за- , 
писъ, требва да се съобщава св ОТДЕЛНО писмо, за-
коя годишнинина на списанието и за кои абонати.се 
изпращатъ ТБ. : .7 \; . ' 

Въ „Педагогическа практика* може да съ­
трудничи всЬки учитель, който съ перото, мисъльта 
и практиката си може да бжде полезенъ на учителст­
вото И уЧИЛИЩеТО. -; .. . ; :•: ;;г7 - 7 !. 7 ''.', 
7 РжкописитЬ требва да бждатъ; написани само, 

на едната страница на лисговетв чисто; четливо и 
съ официалния правописъ. 1 . ч>^ 7 

г^г | 0 > < ^ Печатница „Свътлина", Варна. т / ^ \ | 


