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УЧИЛИЩЕ|ТО НА НОВ|АТА 
ДЪРЖАВА. 

Въ навечерието на 19 май Ц-БЛЪ народъ чувствуваше 
нужда отъ промЪна на режима въ държавата ни и очакваше 
тая промяна да настжпи, защото Родината тр-Ъбваше да се 
спасява отъ явна гибель. Големи и малки, учени и прости 
еднакво мисл-Ъха и жадуваха за промяна на н-Ъщата въ дър­
жавата. Вжтрешни и международни нужди налагаха бързо 
действие, за да се създадатъ условия за заздравяване на на­
шата страна. 

На 19 май българскиятъ народъ доказа, че крие въ 
недрата си неизчерпаеми духовни сили, които въ най опас­
ните и сждбоносни моменти възкръсватъ като феникса въ 
легендата. Българскиятъ народъ на тоя день възкръсна 
за новъ държавенъ животъ: за него настжпи ново възраж­
дане. На тоя день духътъ на отца Паисия, гениятъ на на­
цията, не закъснъ- да каже тежката си дума и да тласне дър­
жавата ни къмъ новъ възходъ. При твърде много усложне­
ните вжтрешни и междудържавни отношения, които прежи­
вяваме днесъ, на тая велика въ новата ни история дата се 
даде изразъ на ясно пророческо проникване въ нашата на­
родностна сждба. Всички стари методи на водене държавния 
животъ еж вече негодни, връщане назадъ не може и не бива 
да има. Здравиятъ разумъ на водачите, подкрепенъ отъ ин-
телегенция и народъ, ще преодолее всички слабости и 
спънки, големи и озадачаващи, и ще създаде необходими­
те услодия за светла българска бжднина. 

Развоятъ на народите днесъ, усилията имъ вжтре въ 
собствените имъ страни и на международния форумъ водятъ 
къмъ преустройство на държавите имъ вжтре и ревизия на 
отношенията имъ съ съседи и далечни. Обществото на наро­
дите се развива въ посока да обхване всички страни безъ 
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изключение. Всички държави, като живи организми, се раж-
датъ, развиватъ се и умиратъ. Но ако те отъ гледище на 
историята съ техните форми на управление изчезватъ, наро­
дите, обаче, които правятъ държавите, ги преживяватъ. Така 
и българскиятъ народъ на плещите си изнесе три царства 
~и, когато външни врагове и чужди агенти му предричатъ но­
во робство и се силятъ по всвкакъвъ начинъ да дакаратъ 
такова робство, той доказва, че робството въ третото царство 
умира и се ражда свободното, силно и независимо царство, 
което днесъ наричаме нова държава. 

Идеите—сили, които родиха и ще хранятъ новата дър­
жава, основите на новото наше възраждане, еж дадени въ 
манифеста на правителството отъ 19 май. Тия основи, тия 
живи идеи, рожба на нуждите на новите времена, на новия 
духъ, който се излжчва изъ мозъка на народите, върху кои­
то основи требва да се положи съвремената държава, може 
да се сведатъ къмъ следното : 1. Държавната власть требва 
да дава възможность на всеки гражданинъ да изработва сред­
ства за задоволяване нормалните си материални и духовни 
нужди — да има работа за всички отъ градове и села. 2. 
Вейки гражданинъ да заема въ държавата онова место, за 
което е годенъ ; вевка работа да се върши отъ компетен-
тенъ. — ТЬе пдЬ1 тап *щ 4пе пдЬг. р!асе, както казватъ англи­
чаните. 3. Развиване до краенъ предЪлъ националното про­
изводство. 4. Сътрудничество между капиталъ и трудъ. 5. 
Пълно междусъседско разбирателство при справедливо трети­
ране отъ съседите на нашите народностни малцинства. 6. Всич­
ки грижи за правилното образование на младежьта, като се 
даде необходимото основно образование на всички отъ народа 
и понататъкъ всеки младежъ да бжде професионално ориен-
тиранъ. 7. Достатъчни здравни грижи за целокупното граж­
данство и сносенъ животъ за всички граждани на страната. 
8. Високо национално съзнание — гаранция на народностната 
ни култура и независимость. 

Както всекжде и всекога обществените водачи еж раз­
брали, че младежьта требва да израсте готова да поеме дър­
жавните еждбини, така и предъ насъ се изпречва разреше­
нието на нова проблема : какво образование требва да се даде 
на младежьта, за да може тя съ достойнство да поеме ръко­
водството на живота на новата държава. Въ духа на младото 
поколение требва да се внедри здраво историческо разбира­
не на живота изобщо и частно — великата мисия на българ­
ския народъ въ света, въ обществото на народите. Но за 
това държавата требва да се погрижи, младежьта въ своята 
целость да бжде прибрана, подслонена, възпитана подь об­
ществените грижи на нацията. Ни едно дете не трерва да 
остане вънъ отъ тия грижи. Не требва да остане у децата 
впечатление, че за техъ не се грижатъ еднакво: недоволните 
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и онеправдани деца израстватъ като врагове на общество и 
държава. Една обща организация, подъ върховното ръковод­
ство на Министерството на народното просвещение, органи­
зация за прибиране въ училище и доставяне необходимото 
за задоволяване нуждигв на всички лишени отъ ср-вдства де­
ца, тр-вбва да се създаде. Всички съюзи и дружества, които 
гонятъ тая цель, требва да се обединятъ подъ общо ръко­
водство. Всички гЬхни срвдства да се събератъ наедно и да 
се употр+±бяватъ равномерно и справедливо въ цялата стра­
на, за да се знае, че вредомъ има една и сжща държава— 
майка, която еднакво се грижи за всички деца. Не требва 

,подъ никакъвъ предлогъ да се оставятъ ОТД-БЛНИ дружества 
да работятъ по свой починъ, сами за себе си: така би се на­
рушило единството, еднаквостьта на грижигв за всички; у 
децата ще се създаде духъ на раздвоение; отделни дружест­
ва, възникнали по граждански починъ, държавата тр-вбва без­
условно да ги контролира съ участие въ управлението имъ, 
— винаги да държи пулса на живота имъ. 

Младежьта тръбва да обикне своята Родина и нейната 
нова власть, НОВИГБ водачи на нацията, новата държавна идео­
логия, като необходимость. За тая цель требва да се пресъз­
даде изцяло нашата образователна система. Деца и юноши 
— ц-влата ни младежь — трт>бва да мине презъ органи­
зираното отъ държавната власть образователно въздействие. 
Требва да се погрижимъ да създадемъ съответна образова­
телна сръда, въ която да расте младото поколение— това е 
първата ни задача. Цълото общество отъ възрастни требва 
да се проникне отъ съзнанието, че то възпитава. Не може да 
се мисли, че училището само ще тр-кбва да се грижи за обра­
зованието, а вънъ отъ него обществото да се остави да жи-
вЪе на слободия, безъ мисъль и усилия за възпитанието на 
порастващигв. И не само това: като се допуска дори него­
вото разрушително действие — не бива на никаква цена 
да се допуска неговото отрицателно действие. Държав­
ната власть трЪбва да впрегне обществото въ дълото на 
образованието. Тукъ на помощь ще тр-вбва да дойде Мини­
стерството'на вжтрешнигв работи. Предъ погледа на ученика 
не требва да остане нищо, което дразни, съблазнява, смуща­
ва неговата душа. Ако все пакъ нЪкои обществени прояви, 
напр., сбиване между съседи, еж неизбежни за погледа на 
детето, тъ тръбва да ставатъ обектъ на изучване отъ страна 
на училището и даже, по логиката на образователния про-
цесъ, предметъ на грижи за самото училище, т. е. училището 
Да вземе ВЪЗМОЖНИТЕ мърки за отстраняване подобни прояви, 
Така животътъ ще бжде д-влъ отъ училището, ще стане ис­
тинско училище. Така училището ще се активизира, учени-
цитв ще взематъ по силитв си широко участие въ изграж­
дането на новата държава, почиваща на правдата, силата, до-
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стойнството — компетентностьта. Държавата ще се развива 
заедно съ растежа на младото поколение, защото то ще жи-
въе и изгражда въ себе си тая държава. Тъй ще се сближатъ, 
ще се проникнатъ училището и животътъ. Родителитъ ще 
се впрегнатъ въ работата на родит.-учителскитъ комитети. 
На всички учители тръбва да бждатъ дадени възпитателни 
задачи. За това тъ тръбва да бждатъ на първо време запоз­
нати съ задачите, методитъ и средствата на възпитанието, а 
преди всичко тъ тръбва да опознаятъ себе си като възпита­
тели. Първа задача на учителството тръбва бжче това: да из­
дигне и проясни здраво съзнание у възрастнитъ, че гв еж 
иешнекитъ възпитатели, и то въ тъхната цълокупность, а не 
откженато, единично. За тая цель учителитъ всякога трвбва 
да иматъ единъ строго опредъленъ годишенъ планъ на дей­
ствие на родителско-учителскигв дружества, както иматъ за 
учебната си работа въ класъ. Този планъ на действие тръбва 
да се прокара при съгласие и съдействие на самитъ родители. 
Подробно' той тръбва да съдържа задачитъ за разрешение 
отъ страна на комитета за опредълено време презъ година­
та : начало, праздници, ваканции, зимни вечери, пролвтни ра­
боти. Мнозина родители или неродители, заети съ СВОИТЕ 
стопански грижи не еж още разбрали, какво чисто удовол­
ствие, каква красота има въ игритъ на младежьта, на които 
тз могатъ да се наслаждаватъ свободно. До сега горката 
българска младежь бъ влачена по разни политически и какви 
ли не още капища — да служи на живи „мъртвородени" ве­
личия. Но настжпи залъзътъ на идолигв. Крайно време е, 
цълокупната българска младежь да стане предметъ на наши-
гв организирани грижи. Всъко дете, юноша, младежъ трвбва 
да се види ограденъ отъ грижитъ на държавата. Не може да 
има здравъ държавникъ да мисли, че младото поколъние ще 
се развива обществено и политически, ако бжде оставено на 
произволното и елвпо действие на досегашното анархистично 
наше общество, дето владъятъ принципитъ на индивидуализ­
ма, по-върно на анархизма, съ които се служи на всичко дРУ" 
го, но не и на България и българския народъ. Всъки мла­
дежъ трвбва да се оформи, да израстне здравъ, цълостенъ 
човъкъ-българинъ, синъ на своята Родина. 

За да стане това, той тръбва да се подложи на условия 
и режимъ, на стройно и планомърно. въздействие отъ учили­
ще и общество. Защото въ края на краищата човъкъ, ако не 
кажешъ, че е. машина, можемъ положително каза, че е зако-
номърно действуващъ по вжтрешни потици и външни тласъци 
организъмъ, по пръки и условни рефлекси, както казва зна-
менитиятъ руски ученъ Павловъ, — по наследени и придо­
бити навици, ще речемъ ние. Възпитанието има задачата да 
създаде условните рефлекси, — привичкитъ. Яла важното е, 
какви именно навици ще създадемъ, по които да действува 
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този организъмъ. Той ще работи закономерно, привично и 
все пакъ ще има и требва да има съзнанието, че действува 
свободно, предпочитайки обществените, народни, държавни 
цели и интереси предъ СВОИГБ лични такива. Така, ние треб­
ва да изградимъ отъ ВСБКО дете младъ чов-Ькъ съ високо 
съзнание, че той е синъ на България, че принадлежи на спо-
собенъ и великъ народъ, макаръ и малоброенъ, и на голя­
мата и висша славянска раса, че той е личность, която крие 
въ себе си сили и дарби за служба на Родината. 

За тая велика цель тр-вбва да работи училището и вжтре 
въ оградата си. Новата програма за основното училище треб­
ва да се преработи, като всички материи за далечното, чуж­
дото и незначителното за постигане на нашата цель се изо­
стави за свободно време. Въ центъра на образованието треб­
ва да се сложи като предметъ за изучване непосрЬдната срЪ-
да, природна и културна, която дава условията на животъ: 
родното мЯсто и България съ всичката й духовна и матери­
ална култура. Кржгътъ на обекта-срЯда трЯбва да се разши­
рява, като се взематъ за изучване близкигв намъ по време и 
мЪсто съседни народи, съ които сме били, сме и сега въ не­
обходими връзки. За изучване на тия народи трЯбза да се 
даде достатъчно време. Като близки ще бждатъ и народите, 
които, макаръ и отдалечени, по нЯкакъвъ начинъ влияятъ 
върху нашата сждба. Географията и историята на ония на­
роди, съседни и далечни по место, но близки по политическо, 
економическо и културно влияние вьрху нашия народъ и дър­
жава— ето вториятъ обектъ за изучване. Природата, свЪтътъ 
въ широка смисъль, който ни огражда съ своите закономер­
ности — ето третиятъ обекть. Наука, изкуство, религия, тех­
ника въ необходимите ра мери за познаване, за развиване на 
общи сржчности и за лична професионална ориентировка -
това сжщо ще трЯбва да бжде предметъ на изучване и обра­
зователно въздействие. 

Успоредно съ изучванего на срЯдата върви цялостното 
и свързано оформяване на личностьта у детето. Задоволява­
нето на неговите телесни нужди и душевни потребности, 
конто винаги ще бждатъ изходниятъ пунктъ и край, алфата 
и омегата на ВСБКО образование, методътъ на активното об­
разователно действие, дето ученикътъ е централниятъ фак-
торъ — самодейниятъ двигатель, но винаги ржководенъ отъ 
учителя, чийто погледъ е постояно насоченъ къмъ целите на 
българската държава, — едно ржководство, което ученикътъ 
не чувствува като натрапено, напротивъ, което той самъ тър­
си,— ето принципьтъ на всички наши постжпки въ образо­
вателния процесъ. 

Какъ требва да застжпимъ конкретно принципа на ак­
тивното образование по отношение на нашето дете-ученикъ 
въ училище и вънъ отъ него за постигане целите, които си 
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поставяме като задачи на новата държава,— това е въпросъ 
на пр-вката работа на учителя и възпитателя, съобразена съ 
дадени деца и условия, отъ една страна, и дадена образова­
телна материя, отъ друга. Образовательтъ, който учи и въз­
питава, требва да бжде основно ориентиранъ, самъ солидно 
образованъ, да бжде обладанъ напълно отъ духа на новото 
време, за да бждемъ сигурни, че той ще избере методи и 
средства за постигане на целите, които държавата поставя.. 
Тукъ се слага проблемата за създаване на новия учитель, 
— проблема, чието разрешение иска отделно разглеждане. 

Ант. Борлаковъ. 

БИОЛОГИЧЕСКИ ОПИТИ ВЪ 
ОСНОВНОТО УЧИЛИЩЕ. 

Има природни явления, които могатъ да се изследватъ 
и разбератъ само тогава, когато се възпроизвеждатъ чрезъ 
опити.' ВсЬко явление въ природата е свързано съ редъ други 
въ нея, поради туй въ много случаи мжчно е да се 
откриятъ неговите причини и следствия чрезъ просто непо­
средствено наблюдение. За да се изучатъ и обяснятъ ТБ, не­
обходимо е да се изолиратъ, да се отдълятъ отъ всичко, 
неважно за нашата цель, и да се възпроизведатъ изкуствено 
при едни или други условия. При простото непосредствено 
наблюдение ние изучаваме явленията въ тоя видъ, въ който 
Т-Б ни еж дадени въ природата; при опита ние измъняваме 
обстоятелствата, при които се извършватъ обучаваните отъ 
насъ явления и благодарение на това можемъ, да определяме 
причинната имъ връзка или изобщо да определяме техните 
свойства. 

Биологическото разглеждане на тварите налага да се 
правятъ въ училището некои прости, достжпни за децата опи­
ти надъ растения и животни. Въ нашите училища обикнове­
но се правятъ само физически опити. За биологически опити 
и поменъ нема. Наистина, те по-мжчно се произвеждатъ, 
изискватъ отъ малките наблюдатели по-големо волево усилие, 
за да ги проследятъ, но тъкмо за туй пъкъ и техното обра­
зователно значение е по-големо. Чрезъ техъ децата навик-
ватъ да изследватъ и разрешаватъ по-отдалечени и по-трудни 
задачи, които изискватъ трайно продължително внимание. 
Опитите иматъ и друго предимство предъ обиковеното наб­
людение : даватъ възможность на ученика отблизу да следи 
въ^всеки моментъ развоя на явленията, когато това и,при 
най-планомерните природонаблюдения е невъзможно. 
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Въ основното училище могатъ да се правятъ опити вър­
ху следнигЬ биологически явления : 

1. Влиянието на разнит-Ь видове почви върху растенията. 
2. Прерастването на семенатв при различни условия. 
3. ФункциигЬ на стъблото, листата и корен игк 
4. Разлистване на пжпкитъч 
5. Поникване на луковичните растения. 
6. Излупване и превръщане на нЪкои насекоми и зем­

новодни. 
Ето няколко такива опити: 
Опитъ 1. Цельта на опнта е да се покаже, какъ влияе 

извънмЪрната влага върху поникването на семената. Въ 
саксия, напълнена съ влажна пръсть, посвваме няколко бо­
бови или житни зърна и обилно ги поливаме. 

Ще видимъ, че семената растатъ твърде бавно. Лко по-
Ставимъ саксията на хладно, гв н^ма да поникнатъ. За срав­
нение посаждаме отъ сжщигЬ семена на сжщата почва, но ги 
поливаме умерено. Семената бърже поникватъ. 

Изводъ: излишната влага е сжщо тъй вредна както и 
недостатъчната. 

Опитъ 2. Цель: какъ разлтнитЪ почви, попиватъ водата. 
Презъ отвърстията, пробити на една дъсчица, прокарваме ня­
колко обикновени лампени стъкла (фиг. 1); краищата на цъс-

• чицота се закр-впятъ въ хо-

[ЦаоЕооО 

Фиг. 1. 

ризонтално положение върху 
две подпори. ТЪснигв краи­
ща на стъклата, насочени 
надолу, се зввързвотъ съ 
тънъкъ памученъ платъ. Въ 
едно стъкло поставяме пЬ-
сьчлива, въ друго - глинена, 
въ трето — черноземна, въ 
четвърто — варовита почва. 
Подъ стъклата се слага пли-
тъкъ сждъ съ вода така, че 
повръхнината на водата да 
опира до платното, съ което 
еж завързани долнигЬ имъ 

краища. Пръстьта попива водата, която се издига на различ­
на височина въ различнигЬ стъкла. Времето, потребно за то­
ва, ни показва способностьта на всЬка почва да поглъща 
бърже повече или по-малко влага. Количеството на попитата 
вода може да се определи, като се претеглятъ стъклата пре­
ди и следъ напояването на ПОЧВИГБ. 

Опнтъ 3. Цель: да се покаже, че растенията иматъ 
нужда отъ влага, топлина, свШлнна и въздухъ за да вирЪ-
ятъ. Въ петь саксии, напълнени съ еднаква пръсть, посяваме 
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бобови, пшенични, ръжени и други семена. Първата саксия 
се държи на свЪтлнна и умЪрена топлина и се полива ре­
довно. Втората се покрива съ друга или калпакъ отъ мукава, 
за да нЪма достжпъ св-втлината. Въ третата поставяме пръсть, 
предварително изсушена на печката. Четвъртата се оставя на 
двора (опитътъ се прави зиме). Петата се полива толкова 
обилно, че всякога надъ пръстьта да има вода. Излишната 
вода надъ почвата пречи на свободния достжпъ на въздуха, 
и семената не поникватъ. Като сравняватъ добититЪ резул­
тати отъ опита, ученицитъ правятъ извода: безъ свЪтлнна, 
топлина, въздухъ и влага семената не могатъ да понккнатъ. 

Сжщиятъ опитъ може да се повтори и въ другъ видъ : 
вмъхто семена, посаждаме растения съ корени. 

Опнтъ 4. Въ няколко стъкленици насилваме семена и 
ги заливаме съ вода. Бутилкигв се запушватъ плътно (фиг. 2.) 
Семената лишени по такъвъ начинъ отъ въздухъ, прораст-
ватъ слабо и скоро умиратъ. 

Опитъ 5. Поставяме няколко 
вида семена между влажно сук­
но или фланела, сложена въ 
чиния (фиг. 3). Отвреме навре­
ме сукното се намокря. Семе­
ната набъбватъ и следъ ня­
колко дни поникватъ. Този о-
питъ убеждава учениците, че 

Фиг. 2. младигЬ растения, когато по­
никватъ, се хранятъ отъ запасната храна въ семената. Освенъ 
туй, могатъ да наблюдаватъ, какъ се развиват ь коренитЪ и 
листата на зародиша. 

Опитъ 6. За да се види, какво 
значение има дълбочината, на която 
се посвватъ семената, посвваме ня­
колко семена въ сандъче, като на 
фиг. 4. Дветтз му дълги стени еж 
направени отъ стъкла, поставени въ 
дървени рамки. Широчината на сан-
дъчето е около 1—2 с. м. Поставяме 
въ него семена до самигЬ стени на 
различна дълбочина и ги посипваме 
съ пръсть. 

Стъкленитъ- стени се закриватъ 
съ мукава или дъски, за да стоятъ 
семената на тъмно. Тия покривки се 
вдигатъ само тогава, когато се наблюдава. 

Опитъ 7. Поставяме въ три чаши съ вода няколко ра-
стения съ корени, напр., поникнало жито, бобъ и др. Въ ед­
ната разтваряме малко готварска соль, въ другата силитра, а 

Й5^ 
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въ третата оставяме чиста вода. Наблюденията ще ни пока-
жатъ, че най-скоро пов-вхва растението, потопено само въ 
вода. Съ тоя опитъ доказваме, че растенията се хранятъ съ 
разтвори. 

Опитъ 8. За да докажемъ, че въздухътъ е необходимъ 
за развитието на коренитЪ, правимъ следния опитъ : Въ две 
стъкленици, напълнени до сртздата съ вода, поставяме по ед­
но растение съ корени (фиг. 5). Надъ водата въ едната стък­
леница наливаме тънъкъ слой олио. Въ тая стъкленица рас­
тението по-скоро увяхва, отколкото въ другата, понеже въз­
духътъ не може да прониква презъ маслото. 

Опитъ 9. Въ чаша съ вода поставяме няколко клончета 
отъ тревисти растения, които иматъ полупрозирни стъбла, 

Фиг. 4. 
напр., балсаминъ, тиква и др. Въ водата наливаме малко чер­
вено мастило. Следъ известно време ще видимъ, че боядиса­

ната течность се повдига по стъблото 
и отива къмъ листата. Този опитъ по­
казва, какъ се движи водата въ тре-
вистигЬ растения. 

Опитъ 10. Презъ пролЪтьта избира­
ме на нЪкое овощно дърво няколко 
клончета съ плодове. На единъ отъ 
гЬхъ отрязваме и отлепяме само ко­
рата, на други — ликото, на трети пре-
р-взваме и дървесината. Нар-взигв тр-вб-
ва да бждатъ широки около 5 — 6 см.; 
ГБ се правятъ къмъ долната часть на 

Фиг. 5. всЬко клонче. 
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Следъ н-Ьколко седмици ще забележимъ, че първите 
клончето се развиватъ, както и здравите; вторите надебеля-
ватъ надъ нарезиге и плодовете ставатъ по-едри и по-сочни, 
отколкото другите; третите изсъхватъ. 

Този опитъ показва, че сокътъ отъ кореннтЬ се изкач­
ва по дървесината, а изработената храна въ листата се 
връща надолу по ликото. Въ клоните, на които преръзваме 
ликото и кората, всичката храна, която изработватъ листата, 
може да достигне само до нар-взитЪ: тя остава въ горната 
часть на ВСЕКИ КЛОНЪ, поради туй плодовете бързо нараст-
ватъ. Въ клоните, на които прерЪзваме дървесината, не мо­
же да се изкачва сокъ отъ корените ; листата не могатъ да 
изработватъ храна, понеже не получаватъ необходимите ве­
щества, затова клоните изсъхватъ. 

Опнтъ 11. Надъ саксия, въ която е посадено н-вкакво 
растение, поставяме кжсъ мукава, на която има ГБСНО отвър-
стие, презъ което промъкваме стъблото съ листата. Растение­
то се похлюпва съ чаша (фиг. 6). Следъ нЪколко дни по сте­
ните на чашата ще забележимъ дребни капчици, отделени 
отъ листата. Сътоя опитъ доказваме, че листата ОТД/БЛЯТЪ вода. 

Опнтъ 12. Няколко неразлистени клон­
чета, на които има гжсенични гнезда на 
овощната бела пеперуда се поставятъ на 
топло въ чаша вода. Гжченички, излупе-
ни още презъ есеньта, спятъ въ гнездата. 
Отъ топлината пжпкигв се развиватъ, гж-
сеничките се събуждатъ, пробидатъ гнез­
дата и плъзватъ по листата. 

Посочените примери показватъ, какъ 
требва да се водятъ биологическите опи­
ти. Такива могатъ да се произвеждатъ, 
както въ класните стаи, така и въ учи-
нищната градина. Каквито опити да пред­
приема, учительтъ требва предварително 

да познава хода на всеки опитъ, да спазва всички условия, 
при които учениците, като съпоставятъ наблюдаваните резул-
тити, ще откриватъ причините и следствията на изучванигв 
явления. Колкото опитите еж по-прости, колкото съ по-малко 
приспособления си служимъ, толкова ще бждатъ и по-разби­
раеми за децата. 

Наблюденията при опитите се извършватъ въ междуча­
сията : най-добре сутринь, преди да се започната, учебните 
занятия. Намерените резултати се обобщаватъ въ най-близ­
ките часове по природознание. Водени така, опитите изост-
рятъ детската наблюдателность, потикватъ учениците къмъ 
изследвания и развиватъ у техъ интересъ къмъ природните 
явления. 
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Йорданъ Марковъ, 
учитель въ Варна. 

НОВЪ МЕТОДЪ ПО СМ-ЬТАНЕ. 
(Методъ на приложната логика). 

Много пжтища водятъ за Римъ, но отъ всички единъ 
е само най-кжсъ. Отъ многото ржководства за начално 
смятане едно ще бжде най-правилно. Най-разпространени 
у насъ за сега еж тия на г. г. Гено Дочевъ и УюПпо Рпто. 

Макаръ че двамата автори съ своите ржководства се 
мжчатъ да подобрятъ начина на началното смятане, все пакъ 
тоя методъ, който е заимствуванъ отъ немските методици — 
Лай, Мойманъ, Кюнелъ и др. — известенъ у насъ, като наг-
леденъ методъ по см-втане, не дава резултати, защото той е 
съграденъ на погрешна основа. Колкото и да се подобряватъ 
картинките и рисунките, колкото и да се трудимъ да обър-
немъ часа по смятане въ такъвъ по предметно учение, децата 
бавно и трудно идватъ до цельта, защото не се взима подъ 
внимание обстоятелството, че смятането е дейность на човеш­
кия духъ и че тукъ нагледностьта играе второстепенна роль. 

Кжде е грешката ? Тя е въ това, че има хора, които мис-
лятъ, че числото е н-вкаква представа. Най-проститв логични 
разсжждения ни казватъ, че е немислимо да се говори за 
представа на числото. То не е нито предметъ, нито никаква 
вещь. То е продуктъ на разума и резултатъ на броенето, 
Числото не може да вземе никаква определена форма отъ 
предмети. То може само да се схване: то е понятие, резул­
татъ на единъ мисловъ процесъ, въ който духътъ схваща отмь- ? 
рено множеството отъ единности въ цълото, наречено число. 
Друга грешка е, че има още хора, които мислятъ, че числа 
до 10 или 12 могатъ да се схванатъ общо, цълостно. Нека 
въ случая да не приличаме на „ертздновъковнит-в учени", кои­
то, за да видятъ, колко крака има мухата, обръщали съчине­
нията на Яристотеля. Вземете неколко книги, завийте ги въ 
нещо тънко и ги покажете на колега си съ въпроса: «Колко 
книги има вжтре"? Той не може да ви отговори, защото не 
знае големината на едната книга, за да може да я постави 
въ отношение. Значи него му требва да нареди единности — 
да брои. Но ще кажете това е трудно. Тогава направете след-
ниятъ опитъ: Покажете на другаря си неколко книги, безъ 
да ги завивате. Разбира се, той ще ви каже «колко еж". Но 
той ще ви признае, че набързо ги е преброилъ. Яко книгите 
еж съ различна дебелина, опитътъ се затруднява. Такива опи­
ти съмъ правилъ съ хора, които твърдеха, че може да се 
схващатъ неколко числа и съмъ ги уверявалъ, че схващане­
то идва въ резултатъ на отношение на единицата къмъ об­
щото — значи броене. Но има, казватъ, методици, които твър-
дятъ противното. Не е ли по-добре да оставимъ да говорятъ 
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фактитъ. Бждете сигурни, че и Лай не би ви казалъ въ ни­
кой случай, какво е туй представа за числото, напр. за 2. 

Основата на смЪтането е броенето. Когато Песталоцн 
е поставилъ ОСНОВИГБ на нагледния методъ, той не е твър-
д^лъ, че може да има представи за числата. Съ това той е 
искаяъ само да извоюва мъсто на смъгането въ първоначал­
ното училище. Нагледностьта е требвало само да помогне 
на детския духъ, но не и да заеме централно мъсто въ арит­
метичните действия. 

Яко конкретната нагледность бтз разковничето на смя­
тането, то дивацигв щъха да еж най-гол^митъ математици. 
Но не е така, защото това изкуство е свойство на човешкия 
духъ: колкото духътъ е по-силенъ, толкова и способностите 
по смятане еж по-силни. Така се обяснява и разликата въ 
математическите способности между мжжегв и женитъ. 

Следъ тия кратки бележки ще изложа накратко теоре­
тичните предпоставки на новия методъ за начално смятане. 
За мото му служатъ думите на Фрьобела: „Мисъль и дейст­
вие еж едно и сжщо нъщо*. Той е колективенъ трудъ на 
първоначални учители въ Холандия. Отъ тамъ е миналъ въ 
Германия и въ други страни. 

Да се нагоди обучението споредъ специфичните свой­
ства на детската възрасть ето де е разковничето на единъ 
успешенъ методъ въобще. Не рвдко еж се чували гласове : 
„Далечъ отъ методи, не щем ь ограничения !" Но веднага пакъ 
съ още по-голема стръвь, достойна за удивление, всЬки се 
е стремилъ да наложи своя методъ. Гласовете, обаче, за не­
достатъчни и незадоволителни резултати не еж спрели. Как­
во се иска отъ единъ добъръ методъ по сметане. 

Схащането на числата да става отъ околната детска 
срЪда. Въ детското съзнание ще се появи интересъ къмъ 
числата и въ съгласие съ него ще требва да се народи ма­
териала. 

Новата методика приема, че детето коренно се различа­
ва отъ възрастния. Ние, обаче, не требва да забравяме, че то 
ще стане възрастенъ човвкъ. Мисловиятъ апаратъ на децата 
въ некой случай схожда, въ некой не съ тоя на възрастния. 
При емвтането детето има да работи съ сжщите понятия, как­
то и възрастниятъ. 

Днесъ на пръвъ планъ и съ право се поставя психич-
ниятъ принципъ, надъ принципа за учебния материалъ. По-
добре би било да се каже духовния прннцнпъ. Сметането е 
едно свойство на духа. Духътъ е осъзната душа, когато ду­
шата е още не осъзнатъ отъ съзнанието духъ. Значи при на-
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чалното смьтане ще вземемъ подъ внимание — проявлението 
на детския духъ, а не наредбата на материала. Все таки ще 
ги съгласуваме. 

Числото, което се явява алфата и омегата на искуството 
смътане, е НБЩО отвлечено — то нито се вижда, нито чува, 
то е нъщо безъ съдържание. Следователно числа въ дейст-
вителность не сжществуватъ. Т Б еж понятия, които духътъ 
Схваща, въ които той нарежда единица до единица. При всъ-
ко прибавяне на една единность произлиза ново число. Това, 
което не може да се представи на съзнанието ни като един­
ность, не може да бжде и да даде понятие за число, напр., 
вода, млъко, слама и др. Яко ги представимъ като единости, 
тогава и отъ твхъ можемъ да получимъ понятия за числа — 
3 капки вода, 4 литра МЛ-БКО'И пр. 

Че числото е само едно понятие, една форма на ми-
съльта, не може да има две мнения. Й все пакъ има още 
методици, които търсятъ съ разни представители да размъ-
стятъ числата. Мисли се, че, когато числата се поставять въ 
правилни геометрични форми отъ точки и др., тъ ще криста-
лизиратъ въ детскитъ- съзнания. Като напр. § о ° = 5. Или 
о о о о о ^ Ю. Съ сжщото право тогава може да кажемъ : 
5 ябълки еж 5. Или 10 круши еж 10. 10 точки еж 10. 

Въ сжщность има само едно число 10 и то не се виж­
да, то е въ моята мисъль. Числото никога не може да се 
представи, то може само да се мисли и да е резултатъ на 
мислово отношение, 

Топкитъ на руското смьтало еж най-доброто ертздетво 
за броене. Когато мисловитъ способности на детето еж дош­
ли до известно, развитие, то само надниква въ околния свътъ. 
Ние ще нарушимъ правилния ходъ, когато му даваме по СМБ-
тане едни опредълени групи отъ предмети за числа. 

Най-добриятъ начинъ при първото смятане е обектите да 
се нареждатъ така, че да еж удобни за броене. 4 4 4 4 4 = 
Погрьшно е, ако ТБ се нареждатъ, напр,, така: (числото 8.) 
2 ° § § ° = 

Естествено, първитъ понятия за числата децата ще си 
образуватъ отъ предметигв въ околната сръда, като броятъ 
всичко, каквото имь попадне. Но почне ли се емвтането, 
тръбва да се работи съ пржчицй, шикалки, желжди — изоб­
що съ такива предмети, които да не отвличатъ много детското 
внимание и да еж еднообразни. 

Яснотата на понятието за числото расте съ увеличение 
операциитъ около това число. 

Прекалената нагледность е утекчителна за децата. Ко-
гатоние караме детето за всъко число, когато смьта да има 
и предметна представа, го затрудняваме. Напримъръ, ученика 
П. има да сметне задачата 20 + 30 — 50. Ученикътъ накжсо 



278 Новъ методъ по смятане 

отговаря петдесеть, но учительтъ пита:— „За какво мисли?" 
И П. отговаря : — „За круши." Но той не е мислилъ за кру­
ши. Макаръ че първата мисъль да идва отъ представи и на-
гледи, за числото това не се отнася: то не е представа, то 
е бедна откъмъ съдържание абстракция. 

Картинните по смЪтане, даващи представа за числата и 
други подобни рисунки, затрудняватъ първото см-втане. Мно­
зина педагози и учители погрешно мислятъ, че геометрични­
те форми на числовигв картинки се запечатватъ въ съзна­
нието на детето. Числото си е абстракция (понятие) и ясно­
тата му расте само съ операциите около него. Та кой отъ 
насъ има представа за числото 1000 или 5,000? И ние си 
смътаме, безъ да се трудимъ да ги унаглеждаме. 

При работа въ часъ децата требва да еж активни. Да 
се поставятъ задачи отъ децата, но не съ цифри, а съ общи 
фрази, напр : —„Придружавамъ мама на пазара.— Татко има 
именъ день*. Въ гЬхъ ще нам-врятъ безброй числови операции. 

Принципътъ на активностьта требва да бжде застжпенъ 
всецяло. 

Учительтъ, обаче, никога не бива да забравя, че смята­
нето е свойство на духа, а не на окото—- то е мислова дей-
ность, въ която окото, така да се каже, ньма много работа. 

Ат. П. Чешмеджиевъ, 
околийски учил. инспекторъ 

въ Нсеновградъ. 
ПОДЪРЖАНЕ У У Ч Е Н И Ц И Т Ъ 

СГЬЗНАТЕЛЕНЪ ИНТЕРЕСГЬ К"ЬМ"Ъ 
ГРАФИЧЕСКО ТВОРЧЕСТВО. 
Единъ важенъ въпросъ, съ който ще требва да се спра-

вимъ при занятията по ержчноститв въ училището, е подър­
жане у децата-ученици съзнателенъ интересъ къмъ твхното 
графическо творчество. 

Този въпросъ не се чувствува толкова въ долните отде­
ления, колкото въ горните отделения на първон. училище и 
класовет+з на прогимназията. Защото децата въ I и II отделение 
още не еж успели да забравятъ своето доучилищно графи­
ческо творчество, освенъ това те още малко съзнателно се 
отнасятъ къмъ графическите недостатъци въ своите рисунки, 
тогава, когато децата въ горните отделения, въ умствено от­
ношение еж отишли доста напредъ и би требвало и техното 
графическо творчество да върви въ съотношение съ умстве­
ното имъ развитие. Не всекога, обаче, умственото развитие 
на децата върви въ паралелъ съ графическата грамотность. 
Много пжти се чувствува у болшинство деца големъ недо-
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стигъ на графич. грамотность. Да се допълни тази празднота 
не е лека задача за учителя. Тукъ еж необходими никакви 
други, съответствующи на умственото развитие на децата и 
на гвхния общъ кржгозоръ, средства. Ако учительтъ не пре­
дявява къмъ ученицитв особени изисквания къмъ графич. имъ 
грамотность, а съумве при учебната работа да даде на сжщи-
тЪ нвкои навици да тази грамотность, резултатит-в ще бж-
датъ напълно задоволителни. Тукъ ние мислимъ, че много 
леко ще се използува детската наблюдателность при усвоя­
ването на формигв и боигв на околнитъ предмети, но все 
пакъ е нуждна известна постепенность, а умственото развитие 
на децата ще ускори значително тази работа. 

Да се подържа съзнателенъ интересъ у ученицитв къмъ 
изобразителното изкуство е единъ отъ значение въпросъ и 
за разрешението му се налага голвмо внимание и тактич-
ность отъ страна на възпитателите и учителигв. 

Ние знаемъ, съ какво увлечение, съ каква любовь детето, 
което едва умве да държи въ ржката си моливчето, възпро­
извежда графически ц-влото свое мирознание. Това естестве­
но негово влвчение къмъ рисуванието, тази любовь къмъ 
изкуството, тр-вбва по вевкакъвъ начинъ да се поддържа, раз­
вива и да се развива умвло, постепенно да се ввежда детето 
въ опознаването на околния миръ — действителностьта въ 
нейната художествена страна. Срвдства за това имаме много, 
но преди всичко тази необходимость трвбва да проникне въ 
съзнанието на всички учители, като започнемъ отъ учителигв 
въ детскитв училища. Не тр+збва да се мисли, че това е за­
дача на специалистит-в—художници. Т-в еж длъжни да бждатъ 
ценни помощници въ работата на учители и ученици, съеди­
нително звено, проводници на изкуството въ всички научни 
дисциплини, а така и въ всички жгълчета и прояви изобщо 
на училищния животъ. 

Разбира се, и отъ избора на теми за графическа работа, 
отъ гвхната увлЪкателность и жизненость, отъ начина на пре­
даването на децата, ще зависи и интензивностьта на графи­
ческата имъ изработка и онази сила, съ която тукъ ще се 
прояви детското самобитно творчество. Въ случая и личното 
творчество на учителя, неговиятъ личенъ интересъ и отноше­
нието му къмъ изкуството играятъ значителна роля. Неговата 
самоквалификация тр-вбва презъ Ц-БЛОТО време да прогресира, 
както по отношение на специализацията въ изкуството, така 
и въ общигв въпроси на педагогиката. 

Освенъ гореказаното, не малко отъ значение за подър­
жане у децата интересъ къмъ изобразителното изкуство е 
навременното снабдяване децата съ съответните материали 
за рисуване и то въ необходимото количество (хартии, моли­
ви, бои, четки и т. н.). 

Всвки художникъ знае добре, какъ отпада интересътъ къмъ 
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работата му, когато той, по силата на едни или други усло­
вия, е принуденъ да се ползува съ материали и средства, мал­
ко съответствующи на своето предназначение. Художникътъ, 
благодарение на своя опитъ, може да се справи съ положе­
нието, но детето е твърде чувствително къмъ качеството на 
материала и къмъ средствата, които му се даватъ за работа. 
Нечиста и скжсана хартия, малъкъ молнвъ, лоши пастели и 
водни бои — ще приучатъ детето къмъ небрежность въ ра­
ботата, къмъ неакуратность, немарливость. Такива рисунки то 
не обича, не се старае да ги запази и, ако работи само по при-
нуждение, а освенъ това, недостатъкътъ на материялитЪ по ри­
суване възбужда у детето зависть къмъ неговитт* другарчета, 
които, може би, рисуватъ по-лошо отъ него, но еж снабдени 
съ хубави материали. 

Но случва се да се чуватъ въ последно време и противни 
на горните разсжждения. НЪкои педагози, сторонници на ху­
дожественото възпитание, казватъ, че „истинското творчество 
не само не требва да се стеснява отъ качеството на мате­
риалите, а да използува и последното кжече хартия за люби­
мата тема". Възможно е, но не всякога, а най-малко при изо­
бразителното изкуство, ако искаме да постигнемъ съ него по­
ложителни резултати. 

Най-после има още една страна, която играе не малка 
роля въ въпроса за подържане любовь и интересъ у уча­
щите къмъ изобразителното изкуство: това е внимателното и 
любовно отнасане къмъ детските изработки. Когато детето 
види, че неговата рисунка, или кой да е изработенъ отъ него 
предметъ, се пази внимателно въ училищния шкафъ, или 
излага на изложба, това ще го поощри значително къмъ 
работата и охотно> съ още по-гол-Ьмо увлечение ще рисува и 
ще работи по р. работа, ще се чувствува равноправенъ членъ 
при художествено-декоративното уреждане на училището. Ос­
венъ това, сжщото има и не малко значение при съзнателното 
схващане отъ децата значението на колективизма въ труда-

Изложбите на детски изработки, както училищни, районни 
така и околийски, покрай образователното си значение, деи-
ствуватъ и възпитателно: възбуждатъ у децата радость и 
гордость при съзнателното участие на сжщите съ своите из­
работки въ строителството на училищните работи въ широкъ 
маещабъ. 

Детето —ученикъ се чувствува не самотенъ обосооенъ 
работникъ, произведенията на който по рисуване и р. работа 
не отиватъ по-далечъ отъ учил. шкафъ — не, то е активенъ 
участникъ въ строителството на общоучилищниятъ животъ. 
Съ своите тетрадки, рисунки и издалия по р. работа запоз­
нава всички граждани съ постиженията на училището въ 
учебно-възпитателната му работа. 



И З Ъ ПРАКТИКАТА 
З А ПРАКТИКАТА 

Т Йорданъ Савовъ. 

П Ъ Р В А ПРСХГТЪТНА Е К С К У Р З И Я . 
ПролЪть иде, хей дечица, 
Става весело навредъ! 
Ето буйната рЪчица 
Пука вече своя ледъ. 

И полето позеленява. 
Мило птиче сладко п-вй, 
Всичко вечъ се съживява, 
Лгне малко припка, блЪй I 

Вънъ е сжщинска пролЪть 1 Топлото слънце огряло вре-
домъ. Леки, сиви облачета пълзятъ по небето, щъркове се 
виятъ надъ селото. Въ въздуха се долавя миризъ на нъпцо 
младо и прясно. Въ градината — на запазено мвсто и при-
пекъ — вече еж покарали кокичета и лалета. Сами, изпрева­
рили ВСИЧКИГБ си другарчета, гЪ си надигатъ зеленитъ1 гла­
вици надъ черната, влажна земя и веселятъ окото. Отъ пчел­
ния кошеръ се носи тихата, радостна пвсень на пчелите; тЪ 
бързатъ да излЪзатъ отъ тъмния, студенъ кошеръ и да поз-
дравятъ топлигв, живителни лжчи на пролетното слънце. 
Лекъ вЪтрецъ повЪва и люл^ве напжпилитв клонки на люля-
ката. Той сЬкашъ казва: 

Хей листенца, 
Хей тревички, 
Хей цв-втенца — 
Хайде всички. 

Отъ сънь по-скоро станете, 
Млада прол-вть посрещнете — 
Посрещнете, поздравете. . . 

Учительтъ каза: — „Следъ обвдъ, деца, ще идемъ да 
посрещнемъ прол-втьта, ще идемъ на разходка!" Тия думи 
подействуваха като електрически токъ на децата. Въ стаята 
се дигна ГОЛБМЪ шумъ и радость. Всички деца наскачаха и 
заговориха :—„Ще идемъ на разходка, ще идемъ на разходка1" 
Едни питатъ, де ще идатъ, други искатъ още сега да тръг-
натъ, трети предлагатъ да си взематъ хл-вбъ, четвърти — стом-
нички съ вода и т. н. Шумъ викъ — невъобразима олелия. 

Учительтъ ги остави да се наговорятъ. Детската радость 
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го обхвана, спомни му младежки години, и той усмихнатъ слу­
шаше нескончаемата радость на децата. Когато шумътъ поу-
тихна малко, той поде: 

— Ще си вземете дебели дрешки, защото още е хладно 
на полето и може да простинете. Вземете си хлъбъ, вода, 
топъ, а Иванъ нека вземе тъхното малко търнокопче. Сега 
хайде да се нахраните и следъ единъ часъ сме на пжгь къмъ 
„Чуката*. 

Децата искочиха изъ класната стая и се понесоха къмъ 
дома съ все сила. ВСБКО искаше да се върне по-скоро, за да 
не закъснъе. 

Когато учительтъ се завърна въ училище, всички деца 
се б-вха събрали. Т Б ГО посрещнаха съ подкани: „Хайде, г-нъ 
учителю, всички сме готови"! Наистина, всички бЪха готови, 
всички си нос-Бха провизии, по лицата на всички горъше не­
търпение. . . 

Набързо децата се наредиха сами. Единъ развъ- знаме 
на висока пржчка, и учительтъ каза: „хайде"! 

Всички тръгнаха, и подеха високо радостна пъсень: 
Хайде да идемъ, хей дечица, 
Спусни с'радостни сърдца 
Тамъ по росната тревица 
Да посрещнемъ пролътьта 1 *) 

Зеленината на полето галеше приятно окото. Предъ 
всички се разтилаше широкия просторъ на плодородната до­
лина, набраздена съ ПОСЕТИ ниви, градини, ливади и лозя. Де­
цата преминаха край овца съ малко агънце, хрупаща крехката 
токущо покарала тревица. Всички се спустнаха да милватъ 
агънцето, а то плашливо се сврЪ подъ майка си. Оттукъ пж-
тьтъ върв-вше между НИВИГБ. Тукъ-тамъ край стария плетъ, 
който върв-вше ОТД/БСНО на пжтя, децата съглеждаха млада 
коприва; нвкои отъ тъхъ дори се спираха да я бератъ за у 
дома си, но, като виждаха", че другигв еж отишли напредъ, 
оставяха копривата и шумно ги настигаха. Всички бързаха, 
силъха се да вървятъ все по-напредъ и по-напредъ ! . . . Учи" 
тельтъ едва ги настигаше и усп-вваше да ги удържи. Най-по 
сле ГБ стигнаха хълма. Тукъ гласътъ на учителя се заглуши 
сръдъ обща радость: всички припнаха и попълзяха нагоре. 
Едно дете видъ минзухаръ, радостно се спусна, наведе се надъ 
цввтенцето и съ клечка закопа земята, за да го извади съ 
корена. Друго намври синь бабпнъ-бакалчецъ, трето — кокиче. 
ВСБКО се радва и тича напредъ да намери повече цввтя. Ни­
кой, не мислъше вече за друго. А първигЬ пролвтни цввтя, 
подали главичките си, мамвха ги ту тукъ, ту тамъ. И ГБ ти­
чаха, лутаха се изъ шубръкигв. 

*) Сборникъ на Бойчевъ. 
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Въ ртздкия храсталакъ, който се извиваше край гората 
по хълма, зелена тревица, като губеръ, покриваше земята. 
Слънцето приятно топлъше, но и лекъ вътрецъ подухваше 
доста хладно. Тукъ-тамъ като свъщици се показваха цвътов-
цет-в на злато-жълтиятъ минзухаръ, билото кокиче и синчеца. 
Земята е влажна; въ единъ трапъ още се бълЪе тънка прес­
па. Отъ нея протича бистра водица. Не се вижда ни една 
пеперуда. Високо въ въздуха се виятъ орли. Нъколко врани 
и гарги еж кацнали на една круша и плашливо се озъртатъ. 
Махнешъ съ ржка, и ГБ вкупомъ полетявзтъ нататъкъ. На 
отатъшния хълмъ се чернБЯтъ лозята. Изъ ТБХЪ се мъркатъ 
работници и копачи. До тебъ има дива роза — шипка. Тя е 
напжпила едро и скоро ще пусне първи листа. Хе-е тамъ пъкъ 
— лЪска. Клонкигв й еж окичени съ дълги реси, прилични 
на СВБЩИЦИ. Вътърътъ ги люшка, и отъ ГБХЪ се сипе пра-
шецъ. Доближишъ ли го до носа си, ето че и той ЦБЛЪ се 
боядисалъ съ жълто. Отъ близкия храстъ едно дете подпла­
ши две малки птички. Каточе ли еж синигерчета. На една 
клонка се чернее старото имъ гнездо. ЛтичкитЪ еж били, 
навърно, на работа — преглеждали еж старата си кжщица. 
Тя пакъ ще имъ трЪбва. 

— Щъркелъ, щъркелъ, завикаха децата. Долу надъ по­
лето низко летяха два щърка, съ опънати шии и изтеглени 
назадъ крака, извивайки насамъ-натамъ главигв си. Ей ги, че 
кацнаха тамъ долу ! 

Високо въ вишинето се обади чучулига. Тя трепваше съ 
крила и пъеше сладка пЪсень. Какъ чудно се разнася звън-
ливиятъ й гласъ I Какъ радва и весели сърдцето тая малка 
птичка 1 

Децата вече еж набрали китки ЦВБТЯ — минзухаръ, ко­
киче, синчецъ и др. Събрани на купища, ГБ ГИ редятъ на дъл­
ги разц-впени пржчици. ВСБКО гледаше да направи по-хубава 
китка. Ето учительтъ свика ученицитъ. Понеже бъха изморе­
ни, той ги подкани добре да се завиятъ, и следъ това да за-
кусятъ. Едно презъ друго ГБ почнаха да се хвалятъ на учи­
теля съ СВОИТЕ китки : едно е намерило цъвнала теменуга, 
друго бъ откженало джбово клонче съ шикалки, трето лъс-
ково клонче съ реси. Това бьха трофеи, на които отъ сега 
се опредъляше назначението—да украсятъ училищната стая!... 

Учительтъ бъше доволенъ и радостенъ. Той обърна вни­
манието на децата къмъ небето — тамъ сжщо бликаше жи-
вотъ и радость. Едри сиви облачета сетон-вха, а по-нататъкъ 
ясна синева се разтилаше далечъ къмъ хоризонта и все по­
вече бледн-веше. Високо се виеха птици нъкакви. Чучулига 
пъеше надъ главигЪ имъ. Тя не се виждаше, но гласътъ й ста­
ваше все по-силенъ. Ето тя се мърна въ висинето, и като 
стрела се спусна въ зелената нива. Ей-тамъ се вие соколъ— 
търси ловъ. Следъ това учительтъ подкани децата да се ог-
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ледатъ наоколо: полянката на хълма е на припекъ. Тревицата 
по нея е по-зелена и сочна. Тукъ еж израсли минзухаръ, ко­
киче, синчецъ, миризлива теменуга. Въ трапа има още преспа 
енътъ. Той се топи бавно, земята наоколо е мокра, и бистра 
водица тече отдолу. Надалечъ се чернъятъ угаригв, а тамъ 
еж посътитъ1 ниви. Едни отъ ГБХЪ еж по-буйни, по-зелени 
— това еж торенитъ, добре обработени ниви [ Току въ поли-
ГБ на хълмчето оре селянинъ. Едно момиченце води воловетв. 
Задъ гвхъ по току-що изораната бразда кацатъ врани и къл-
ватъ нЪщо. 

Оттукъ учительтъ отведе децата край гората. Тя беше 
още гола—безъ листа. Въ нея царуваше тишина. Сегисъ-то-
гисъ се чуваха само далечни глухи удари — нъкой съчеше 
дърва. Меришеше на влажно, гнило. По земята се разтилаше 
дебела кора отъ пожълтели окапали листа. Тукъ-тамъ по 
краищата на гората и по-навжтре, додето можаха да проник-
натъ слънчевит-в лжчи, ранобудни горски цвътя бъха пробили 
лътната покривка и подали първи листа. По КЛОНИГБ се виж­
даха гнезда на птици. По всичко личеше, че гората още дрЪ-
ме, спи. Слънцето не е могло още да я събуди. Яла и това 
ще стане скоро: следъ десетина дни гората ще «трепне" — 
ще се разнесе по КЛОНКИГБ Й пЪсень и радость, а по земята 
ще плъзнатъ животинки. 

На полянката край гората децата заиграха съ топъ. 
Направиха си и люлка. Като се наиграха достатъчно, учи­
тельтъ ги подкани за дома. Неохотно се простиха тъ съ играта 
и тръгнаха изъ пжтя. Сега почувствуваха умора — бавно кра­
чеха. Бьха и огладнъли. 

Учительтъ подхвана : 
Би що би зима, 
Минало се е, 
Сега ми иде 
Гиздава пролъть. 
Ще се разлисти 
Гора зелена, 
Ще да ми цъвнатъ 
Хубави цвътя. 

Веселата позната мелодия на п-всеньта се поде и отъ 
децата. Неусвтно едно следъ друго ГБ запъха съ учителя си. 
Пъсеньта възбуди СИЛИГБ имъ, и ГБ неусвтиха, какъ набли­
жиха селото. 

Първата пролЪтна екскурзия бь направена. 
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Янт. Борлаковъ. 

П Р И Р О Д О Н А Б Л Ю Д Е Н И Я П Р Е З Ъ 
П Р О Л Ъ Т Ь Т А . 

Въ овощната и цвЪтната градина. 
1. Дървеса: а) Какъ еж устроени пжпкигк Какъ се раз-

пукватъ. 
б) На кои дървеса ПЖПКИГБ се раззиватъ най-напредъ. 

~Опитъ: Въйки СЪ пжпки, поставени въ чаша вода на 
топло, се разлистватъ. 

. в) Прортззва се кората на едно дръвче и се наблюдава 
течението на сока. Сокъ не тече още въ ония дръвчета, около 
дънеригв на които има енъгъ. 

2. Вженични гнЬзда: а) ДребнитЪ вжеенички, излупени 
още презъ есеньта, сега се размърдватъ. 

б) Яйца на пръстенотворката по В-БЙКИТВ на ябълката. 
3. Поникнали треви п цвЪтя: а) Какъ стоятъ листата 

на кокичето, лалето, зюмбюли, когато пробождатъ земята 
б) Цветни пжпки и цъвнали кокичета. 
в) Какви бурени еж поникнали вече въ градината. 
г) При кошершпЪ: Какво правятъ пчелигв въ слънчевъ 

топълъ день. 
Материалъ за разработка. ПролЪтното слънце съ­

бужда растенията и жпвотннтЬ въ градината. 
1. Какъ събужда дървесата? СНБГЪТЪ се стопява отъ 

клонитв на градинскигв дъ"рвеса, и тъ се изправятъ нагоре. 
Водата, образувана отъ стопения енътъ, капи подъ дърветата 
тамъ, дето еж коренитъч Пжпкитъ по ВБЙКИТБ ставатъ по-ед­
ри, отколкото бъха зимасъ. Ть растатъ вейки день, "и следъ 
два — три дни ще се разпукатъ. Отвънъ всъка пжпка е по­
крита съ жилави люспи. Подъ тъхъ стоятъ малки листца, сви­
ти като фунийка, Но тъ еж още блвдожълти, защото презъ 
ЛЮСПИТЕ не може да минава свътлина. 

2. Защо ли сега пжпкитЬ наедряватъ? За да растатъ, 
тъ трвбва да се хранятъ. Храната си взиматъ отъ земята. Ко-
ренигв смучатъ хранителни сокове отъ почвата. Соковетъ 
се издигатъ по стъблото, достигатъ до ПЖПКИТБ и ги хранятъ. 

Зиме почвата е замръзнала, та корените спя гъ. Затуй и по 
стъблото не върви много сокъ. Сега слънцето стопля земята, 
размръзява я, а стопениятъ енвгъ Я напоява съ вода. Коре-
НИГБ започватъ да смучатъ тая вода, заедно съ друга храна, 
и подъ кората тръгва много сокъ. Ние се ув-врихме, че това 
е така, като разръзахме кората на едно дръвче. 

Отъ соковетъ1 пжпкитъ започватъ да се хранятъ. Затво-
ренитъ въ тъхъ листца наголъмяватъ, натискатъ люспитъ, и 
тъ захващатъ да се разтварятъ. 
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Зимасъ пжпкиттз бтзха по-сухи отколкото сега. Яко ттз 
имаха тогава много сокъ, той щтзше да замръзне отъ голтз-
миттз студове, и тънкиттз зелени листца щтзха да се повредятъ. 

Сега ттз не се боятъ отъ студа, защото слънцето ги 
стопля. 

На всички дръвчета въ градината пжпкиттз не наедря-
ватъ. Ония дръвчета, около коренигв на които има натрупанъ 
снътъ, нтзматъ едри пжпки. Когато цтзпнахме кората на едно 
отъ тия дръвчета, видтзхме, че по-малко сокъ имаше въ него. 
Защо ? — Слънцето не може да стопли земята край корениттз 
на тия дръвчета. Почвата тамъ е още замръзнала, и корениттз 
не могатъ да смучатъ храна. 

3. Слънцето събужда вженткитЪ въ гнЪздата пмъ. 
Ние разгледахме вжсеничниттз гнтззда по клониттз на нтзкои 
дървета. Тия гнтззда видтзхме още презъ есеньта. Тогава въ 
ГБХЪ бтзха се излупили дребни вжсенички. Презъ зимата ттз 
сптзха като умрели. Сега ттз вече мърдатъ. Най-напредъ се 
размърдаха вжсеничкиттз въ оная страна на гнтзздата, която 
е обърната на югъ. Защо? 

4. Топлото време кара н пчелнтЪ да се размърдатъ. 
Презъ дупчицата на кошера ттз излизатъ на припекъ, похвър-
чатъ малко изъ въздуха и пакъ се връщатъ. Ние видтзхме 
няколко пчели, кацнали по пжпкиттз на дърветата. Отъ тамъ 
събиратъ лепкаво смолесто вещество. Съ него изпушватъ и 
измазватъ цупчицитЬ на кошера си. Презъ зимата много пче­
ли еж измртзли. Пчеларьтъ отваря кошериттз и изхвърля из-
мртзлиттз пчели. 

5. ЦвЪтята н тревнтЬ сжщо се събуждатъ. Листата на 
кокичето еж пробили земята. Едни токущо се показватъ отъ 
земята, а други еж се разтворили. Листата, които се ттода-
ватъ отъ земята, еж долепени единъ до другъ. Върхътъ имъ 
е остъръ. Отгоре еж покрити съ ципестъ листъ. Така листата 
по-лесно пробождатъ земята. Между разтворенитъ1 листа стои 
стъбълце съ пжпчица на върха. Въ нея е скрито цв-втче. Има 
и цъфнали кокичета. БЪлиятъ имъ цвтзтъ виси надолу. Въ 
единъ отъ тия цвтзтове видтзхме да влиза пчела. 

Поникнали еж листата на крема, лалето и зюмбюла. Ттз 
еж заострени и яки, за да могатъ да пробождатъ по-лесно 
земята. Край плета еж поникнали различни треви. Познавате 
ли ги ? Кажете имената имъ I Копривата е вече доста изра-
стнала. 

6. Наблнзу до плета видЪхме и нЪколко купчинки отъ 
прЬсна влажна пръсть. Кой ги е натрупалъ ? — По ттзхъ поз­
наваме, че къртицата е започнала да рови изъ почвата. Презъ 
зимата тя бт5 отишла дълбоко въ земята. 

6. Граджарьтъ сжщо се залавя за работа. Той събира 
изсьхналигЬ стъбла на ланскиттз трева, откършва изсъхна-
литтз клончета на дърветата, натрупва ги на купъ и ги за-
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палва. Съ ножици, вързани на дълъгъ пржтъ, изр-взва вжсе-
ничнитЪ гнезда и ги изгаря. Бърза да очисти дърветата отъ 
т-вхъ, докато вжсеницигв не еж излезли отъ кжщит-в си, за­
щото после мжчно се чистятъ. Ще плъзнатъ по клонките и 
ще изядатъ листата и цветовете. 

Градинарьтъ прегледва почвата, но вижда, че още е ра­
но да се све и копае. Земята е още много кална, сн-вгътъ 
навевкжде въ градината не се е стопилъ. Ще почака още 
една-две седмици, докато земята поизсъхне, и тогава ще за­
почне да копае и сЬе. 

Презъ тия две седмици градината още повече ще се про­
мени. Какво ще стане въ нея, ще научите сами, като отивате 
всЪки день въ вашите градини и разглеждате дърветата, цве­
тята и пчелите. Наблюдавайте тамъ: 

1. Кога се разтварятъ пжпките на градинските дървета 
(череша, слива, ябълка, круша, дюля). 

2. Листата ли по-напредъ се рвзвиватъ или цветовете. 
3. Какъ стоятъ листата, когато излизатъ отъ пжпкигв. 
4. Кои насекоми посещаватъ цветовете. 
5. Кога окапватъ цветовете и се разлистватъ дървесата. 

Въ зеленчуковата градина. 
Презъ есеньта учениците се запознаха съ най-важните 

зеленчукови растения. Те наблюдаваха, обаче, само единъ 
моментъ отъ развитието на тЪзи растения. Много сведения 
за живота имъ бЪха съобщени наготово. Сега ни предстои 
да провЪримъ чрезъ редица наблюдения ученото презъ есень­
та, да го допълнимъ и да разширимъ съдържанието на ония 
представи, които сме дали на нашите ученици. Бързо раз-
виващиятъ се животъ презъ пролЪтьта не може да се изучи 
само съ едно или две наблюдения. Ето защо тогава учите-
льтъ няколко пжти ще заведе ученици ГБ въ зеленчуковата 
градина и ще ги накара да наблюдаватъ работата на гради-
наря, посвването, поникването, цъвтежа и отглеждането на 
зеленчуците. Наблюденията къмъ края на учебната година ще 
се сумиратъ въ единъ общъ урокъ: «Зеленчуковата градина 
презъ пролЪтьта*. Ето какво може да се наблюдава про-
лъчь тамъ: 

1. Работата на градинаря' презъ ранна пролЪть: изора­
ване, зас-вване, разпределение на лехи. Посаждане на лука, 
чесъна, картофите, рьпата (глави), цвькло (корени) и др. 

2. Рътила: засвване семената на пипера, доматите, зе­
лето. Разсадъ. 

3. Сеитба на семена отъ репа, цвекло, салата, бобъ, спа-
накъ, тикви, краставици. Канъ се с е я т ъ ? 

4. Цветове на репата, цвеклото, майданоса, зелето и др. 
зеленчуци. 

5. Цветовете на спанака. Наредба на листата по стъблото, 
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6. Работа на градинаря около изникналите зеленчуци 
презъ априлъ й май: плевене, прекопаване, разредяване на 
зеленчуците. 

7. Животни, които се срещатъ изъ градината презъ про-
лЪтьта : попово-прасе, къртица и др. 

На полето. 
1. Първи пролетни цветя въ нивите и ливадите. 
2. Пролетна орань и свитба. Какви семена се с-вятъ? 

Какъ се святъ? 
3. П-всеньта на чучулигата. 
4. Кога пристигнаха гургулиците и гължбитЪ? 

' 5. Пристигане на пъдпъдъци. ПЪсеньта имъ. Хвъркане. , 
6. Гнездо на врани и свраки. Какъ виятъ гнезда. Яйца. 

Малки въ гнездата., 
7. Кога излиза за пръвъ пжть лалугерътъ. Какъ из­

глежда той ? 
8. Цъвнали ягоди и детелина. 
9. Поникнали и цъвнали плевели. Какъ растатъ житни­

те растения около плевелите? 
10. Първи класове на житните посвви. Цветове. 

Около дома. 
1. Първи пилци. Какъ се измжтиха, какъ кокошката ги 

води, пази,и гледа. 
2. Малки врабци. 
3. Малки котенца. Грижи на майката. 
4. Малки кученца. Грижи на майката. 
5. Кога пристигнаха ластовиците. рБхната работа. Мал­

ки. Храна. 
6. Кога пристигнаха щърковете. Отде дойдоха. Какво но-

сятъ въ гнездото си. Кжде ходятъ. 
7. Работата на паяка въ обора и кжщи. Паякови яйца. 

Малки паячета. 
8. Кога оставятъ да се излупи бубеното семе. Какъ се 

излупва. Малките бубени червейчета. 
Отгледайте неколко буби въ учебната стая съ участието 

на целото отделение. 
Въ гората. 
(по Валтерь), 

Уредете рано напролеть излетъ въ широколистна гора. 
Следъ две седмици повторете го, за да разгледате, какви про­
мени е направила пролетьта въ растителното царство. На­
блюдавайте, какъ се разтварятъ пжпките на храстите и дър­
весата. Забележете, въ каква последовность различните дър­
веса развиватъ своите цветове и листе, какво влияние при 
това имъ оказва сенчестото или слънчевото местоположение; 
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какъ действува на растенията пролетния топълъ дъждецъ 
или понижението на температурата. 

Послушайте концерта на горските птици и опитайте се 
да различите срЪдъ него най-характернитЪ гласове на отдел­
ните птици. 

Обърнете внимание на окапалите по земята миналого­
дишни листа, чиито петурки вече еж изгнили отъ влагата ; на 
множеството семена, които поникватъ изподъ пласта гнили 
листа; на миналогодишните плодозе (осенъ, кленъ, елха и 
и др.); на отсвченигБ дървета и техните пънове, на липата, 
бр-вста и клена, пустнали странични издънки. 

Посочете насекомите, които посещаватъ цъвналата вър­
ба. Разгледайте ресигЪ на ласката. „ 

Разгледайте на отевченитт* дънери строежа на дървесата. 
Помжчете се да си въобразите, какъ е изглеждала гората 
преди много години, когато могжщиятъ джбъ е билъ още же-
лждъ. Поговорете за възрастьта на различните дървета. 

Защо така охотно отиваме въ гората ? 
Всички ли поникнали семена израстватъ въ високи дър­

вета ? 

Рлченица. Весело. 
Предпрол"Ьть. 

гМЬ=:=Ь=& - * — ш 

Т ' V V V 
1. При-см^хулникъ ку-ку- рякъ, 
2 Ше- говитъ под- ка- ня, бу- ди, 

Г. Нолевъ 

кривна ве-се-
бу- бу-леч-ки, 

Ш Й М ^ М ^ Е > — * — *-. Ь—Ъ— 

-Г-&- ъ=*=\ -о-т -0" 

ло кал- пакъ 
пе- пе- ру- ди. 

и за- ше- та 
дреб-ни, мъ- ни-

:=Ь: 
е 1 

по 
ни 

ли-
му-

-4—Ь 
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шички 
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пой- ни 

ма- ди 
птички, 
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се раз- лис-ти. 

•4-Л --К—1_ 
-*Л-ш-

-9—*•'-->— р — Ш* 

Тън-ко - пие-на 
•г 

: ^ : 
•Кд 

I V 
ку- ку' 

I—#»—' 

ря- ка: 

В - КРЯИ. 

вре-ме 
Отъ Я. 4) Но гласа му чуха всички, 

И деца и пойни птички, 
Животинки и мушици, 
Все напети хубавици. 

И разцъфнаха идвтята,4 ) о 
По горигЪ и полята . . . ) 

Чакъ тогава кукуряка 
Позасука си мустака 

И запЪ, засм-Ьнъ, унесенъ, 
Пролетната чудна пъхень >2 

И. Стубелъ, 

Ела, о прол^ть мила! 
Дуетъ. 

Като маршъ Г. Колевъ 

г-4-

пролЪть ми- ла и 

•2-Х Ъ*&3^ 
слънце топ-ло до-не - си че до-ста зи-ма 

ни гне - ти- ла, е • ла, при насъ се ти вее-
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те о - чак- ватъ 
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Т-1? 
всич-ко 

1" . 
жи- во да за 

^_3- I 
ГГБЙ. Съсъ пгЬй. 

3. Я ние малкигв дечица 
Отъ теменужки и синчецъ, 
В'гърди с'разтупкани сърдчица 
Ще поднесеме ти в-Ьнецъ. 

Г. П- Бойчевъ. 

Весело овчарче. 
Ржченща. Г. Колевъ. 

тг" 1. Ве-се- ло ов- чар- че сли-за низъ ба- и- ри, 

513З&=3№*^Е^±^Ш 
Ве се - ло овчар-че ели - за низъба-и-ри, 
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р ха- лалъ да му бждатъ два ов-ни близ-на-ци 

5? 

3 * 

3. Който ме •надсвири 
Скавалъ рЪзбалия, 
Ваклуша му давамъ 
Сзвънчето на шия. 

(Не се повтаря). 

4. Кой ме надиграе 
В'кръшна ржченица, 
Стадо му харизвамъ, 
Кавалъ и абица. 

(Повтаря се). 
Веса Паспалева, 

М. Н. Матеевъ, 
учитель въ с. Ягатово, Свищовско. 

РАЗШИРЕНИЕ НА "ГЬЛАТА 
ОТЪ ТОПЛИНАТА. 

(Урокъ въ IV отд-Ьление). 
Задачи за наблюдение. Единъ день, преди да се пре­

даде този урокъ на ученицитЪ, учительтъ имъ поржчва да 
набюдаватъ следното : 

1. Какъ ковачътъ поставя шината на колелото. 
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2. Какво става съ млЪкото, когато се вари. 
3. Какво става съ оставенъ сждъ съ вода на студа. 
4. Деца, ще си вземете по два гвоздея, по единъ кжсъ 

тенекия, по една металическа кутия и по единъ мЪхуръ. 
Втория день. 
На масата учительтъ е донесълъ гравизандовъ пръстенъ. 

епруветка съ вода, въ която е вкарана тржбичка съ цвЪтна 
течность, спиртна лампа, каучуковъ балонъ и др. 

Проверка на добитигЪ представи отъ наблюдението. 
— Деца, изпълнихте ли поржчкигв ми? Прн кои май­

стори ходихте да наблюдавате? Какво видехте? 
— Язъ ходихъ при батя Ивана. Той е коларь. Изви ши­

ната и я сложи на наплатигЬ, но бъше тътна.— Бати Иване, 
тя е тясна! Какъ ще я сложишъ"—„Не бързай!" ми каза той. 

Следъ малко той сложи шината въ огъня. Тя свътна. 
Взеха я бати Иванъ и чирачето му и я сложиха на наплатитъ 
И ето че стана. 

— После? — После колелото взе да пука. 
— Защо? — Защото шината се сви и стегна колелото. 
— Какво научи ти отъ това? 
— Научихъ, че шината, като се нагрява, се разширява, 

а като изстине, се свива. 
— Другъ да ми каже нЪщо? 
— Господинъ учителю, ти ни каза да наблюдаваме, как­

во става съ млЪкото, когато го варимъ. Отзарана мама сложи 
на огъня да ва ри млЪко. Понеже бързахъ да закуся, че да 
дойда на училище, накладохъ голЪмъ огънь. То почна да 
става все повече. Мама, като го видъ*, каза ; „Махни го отъ 
огъня" ! Лзъ го махнахъ, и то остана, колкото б-Ьше и по-
рано. 

— Какво научи ти отъ това ? 
— Научихъ, че млекото отъ топлината се разширява, а 

отъ студа се свива. 
— Господинъ учителю, азъ пъкъ напълнихъ едно гърне 

съ вода и го оставихъ на студено. Като станахъ отзарана, то 
се б-вше пукнало. 

— Другъ да ми каже нЪщо? 
(Децата разказватъ редица други свои наблюдения, и 

опити съ мехури). 
По този начинъ учителя добива ясна представа, какво 

ученицитъ* еж забелязали при наблюденията си). 
Опити въ учебната стая. Всички ученици еж си до 

несли гвоздеи, металически кутии и тенекиени кжсове. 
Слага се на кутиитъ1 напоенъ памукъ съ спиртъ и се за­

палва. Настава оживление. Учебната стая е лаборатория. 
— Деца, пробийте сътвоздеитъ- по една дупка на кутиитъ! 
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— Какъ влиза гвоздеятъ въ дупката ? 
— Лесно. 
— Я затоплете гвоздея ! Влиза ли сега гвоздеятъ? 
— Не влиза. 
— Нека изстине ! Я вижте сега! — Сега влиза лесно. 

(Прави се опитъ и съ Гравизандовъ пръстенъ), 
Схващане. 
— Какво ГБЛО е желязото ? 
— Твърдо. 
— Какво става, като го нагряваме? 
— Разширява се. 
— Я като изстине? 
— Свива се. 
— Повтори, Христо, това I 
ТвърдитЬ тЪла отъ топлината се разшаряватъ, а отъ 

студа се свнватъ! (Това се написва на дъската). 
— Сега да направимъ опитъ съ епруветката. 
Вижте, деца, до кжде е водата? 
— До срЪдата на тржбичката. 
(Епруветката се нагръва, и водата почва да излиза). 
— Лил я вижте,, какво стана съ водата, като я нагря­

хме? — Тя се увеличи и почна да излиза. 
— Защо става така ? 
— Защото водата отъ топлината се разширява. 
Схващане. 
— Какво стана съ водата, като я нагряхме ? 
— Тя се разшири. 
— А като изстина? 
— Тя се сви. 
ТечнатЪ тЪла отъ топлината се разшаряватъ, а отъ 

студа се свиватъ. (Това се написва на чер. дъска). 
Прави се опитъ съ каучуково балонче и се извлича 

следното: 
ВъздухообразннтЪ тЪла отъ топлината се разширя-

ватъ, а отъ студа се свиватъ. 
Общо схащане. 
Извлича се следното: Плата отъ топлината се раз-

ширяватъ, а отъ студа се свиватъ. 
(Изключение прави водата, когато замръзне. Да се обър­

не внимание). 
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Мих. Д. Николовъ. 
учитель въ Варна. 

ПАПКА ЗА РИСУВАНЕ 
(Цялостно обучение въ IV отделение). 

Ецинъ съвсемъ незначителенъ случай ми даде поводъ за 
този урокъ. Може би и много други подобни сме имали въ 
своята практика, но не си даваме трудъ да ги напишемъ ич 
запознаемъ колегигв си съ своята работа. А това, безспорно, 
е отъ голямо значение за подобрение на ежедневната ни прак­
тика. Не съ претенция на съвършенство, нито пъкъ съ жела­
ние да се копира и подражава, отколкото да служи за сти-
мулъ да се стремимъ по тоя начинъ да осмисляме своята и 
на ученицит-Ь си работа, го предлагамъ азъ. 

* * * 
Въ часъ по рисуване съмъ. Учениците, вдъхновени отъ 

работата, трескаво еж се заели съ по-хубавото и по-художе-
ствено изпълнение на зададеното. И, наистина, въ края на 
часа катедрата ми е отрупана съ множество завършени дет­
ски рисунки, вевка изразяваща детския уевтъ къмъ хубаво, 
изящность, тънкота на линии, колоритъ на тонове и пр. Отъ 
всичката тая работа личи, какъвъ интересъ е вложенъ отъ 
децата, колко много ги е увлякла тая работа и съ какво ста­
рание еж я изпълнили. Колко мжки, колко въздишки и въз­
клицания еж изтръгнали' тия рисунки изъ крехкигЬ детски 
гърди! А каква радость се чете по лицата на ГБХНИГБ изпъл­
нители ! Радватъ се тк, радвамъ се и азъ. Но не би ли могла 
тая радость да бжде по-дълга и паметна, а работата по-по­
лезна ? 

Седа самъ надъ тия детски творби и мисля. 
Ето тая на Коста. Не му липсва разбиране, нито пъкъ 

чувство. Линиитъ- му вЪрни и сигурни, но . . . рисунката му 
издава не сериозно третиране. Изцапана, измачкана, много 
изтривана съ лоша гума, тукъ-тамъ оставено недовършено, а 
й самиятъ листъ не форменъ — откженатъ небрежно отъ блока. 

Втора. Любка, една отъ най-добригЬ ученички въ ОТДБ-. 
лението. Не й се отдава рисуването. Виждамъ, какъ се из-
мжчва, какъ поглежда рисунката на другарката си, стреми се 
да подражава, но . . . при всички старания, сама не си я ха­
ресва. * 

Трета. Илийчо, сжщо добъръ ученикъ, винаги внимате-
ленъ, учтивъ, изпълнителенъ въ всичко. Рисунката му издава 
ц-кпото душевно богатство на своя изпълнитель. Венка линия, 
ВСБКИ тонъ показва ценене своята работа. Л това го издига 
много високо надъ всички. Дълго се спирамъ на неговата ри­
сунка. Па и подписа си грижливо сложилъ въ д-Ьсния доленъ 
жгълъ четливо и красиво. 
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Гледамъ други, четвърта, пета, шеста и т. н. рисунки. И 
единъ тежъкъ въпросъ легна въ съзнанието ми: Защо всич­
ки деца не еж изработили еднакво тая рисунка ? Защо всич­
ки не гледатъ тъй сериозно на своята работа? Защо не це-
нятъ своя трудъ ? Защо ? . . . Л какъ може да се отстрани 
това зло? Мога ли съ нЪщо да подсиля и подпомогна тях­
ната работа? 

Плодъ на тия мисли даде предлагания урокъ. 

* • 
— Деца, казвамъ на следния день, вашигв рисунки ми 

много харесаха. Но ГБ биха били много по-хубави, ако всич­
ки рисувахте на еднакво големи листове, ако тия листове еж 
до край чисти, гладки и рисункитв внимателно извършени. 
Тогава бихъ наредилъ всичкигв ви рисунки на стенитв въ-
класа, та да очудимъ ВСБКИ посетитель. Искате ли да напра­
вимъ така? 

— Искаме, искаме, г. учителю. Кажете ни, какъ ще стане 
това. Хей, че хубаво ще бжде 1 

— Добре, това ще стане първо, като си напровимъ по 
една папка за рисуване. Върху нея ще рисувате, а вжтре ще 
пазите рисунките си до привършването имъ. 

— Но какъ ще я направимъ, г. учителю? Кога ще я на-
правимъ? Отъ какво ще направимъ тая папка? Какво е това 
папка? . . . безброй нетърпеливи въпроси. 

— Никой отъ васъ не е ли виждалъ папка? Отъ какво 
еж направени папкигв? 

— Отъ мукава. 
— Кой е виждалъ папка? Разкажи, каква папка си виж­

далъ. 
— Татко е адвокатъ, поде Хари. Той често носи дома 

папки съ книжа. Това еж д-влата му въ ежда. Я върху пап­
ката е напечатано „ДБЛО". НО какъ ще рисуваме ние върху 
такава папка? — бърза той да пита. 

— Татко пъкъ, обажда се други, има папка върху бю­
рото си съ попивка върху нея. 

— Сестра ми има една папка, въ която държи изсуше­
ни цв-втя. 

— Я можете ли ми каза, кой е направилъ всички тия 
папки? 

— Ето една папка, за каквато разправи Хари. Разгле­
дайте я и обяснете, какъ е направена. Можете ли направи та­
кава папка ? 

Децата разглеждатъ предложената папка. Обсжждатъ 
формата, материалите и начина за изработването. Миналата 
година ТБ си направиха въ часа по ржчна работа „дяволско" 
тевтерче. Това е нвщо подобно, но по голвмо. 
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Звънецътъ прекрати това оживление въ отделението и 
насочи вниманието и МИСЛИТЕ ИМЪ другаде. 

— Деца, завършихъ азъ, тая работа ще стане полека-
лека. Вие у дома ще узнаете цената на папкигв, за които го­
ворихме. Н-БКОЙ може да попита въ книгов-взницата за ценигв 
на нужднигв материали, та да можемъ да пристжпимъ вед­
нага къмъ работа. 

* * 
Следъ обвдъ децата идватъ бодри, весели, че се снаб­

дили съ много и пълни сведения. Други носятъ разни видове 
папки. Разглеждаме ги, разсжждаваме върху ТЕХНИТЕ форми 
и практичностьта имъ за нашата работа. ' 

— Татко купилъ папката за бюрото си за 50 лева. Мно­
го е скжпа, Но тя не е за насъ. 

— Татко пъкъ купилъ папката „ДЪло" за 10 лева. 
— Евтено, г. учителю. Такава да си направимъ. 
— Разгледайте я добре и нека размислимъ, какъ можемъ 

да я пригодимъ за рисуване. 
— Ще взема една мукава, ще я разр-вжа на две, ще за­

лепя едно платно и хайде — обажда се Коста, който винаги 
и въ всичко е бързъ и решителенъ. 

, — Така съ уста е лесно, възразява Божидаръ, но я 
вземи да я правишъ, че ще видишъ, лесно ли е. 

— Но деца, ние ще си правимъ папка за рисуване. Как­
ва тр-вбва да е тя ? Какъ ще ни служи за рисуване ? Я по­
мислете по-добре върху това. 

— Зная, зная, каква ще е тя, добави Лилито. Братъ ми 
е ученикъ вь прогимназията. Той обтяга рисувателния си 
листъ върху една дървена рамка. Нъчцо такова ще е нашата 
папка. 

— Чакай, свтихъ се, г. учителю, обажда се Грети. Язъ 
вид-вхъ една папка съ кюшета на четиригвхъ жгли. Подъ 
гвхъ подпъхватъ попивателна хартия. Не може ли и ние да 
си направимъ такава и да подпъхваме рисувателния листъ? 

— Да,, ти сполучи, Грети. Тъкмо такава папка мисля да 
си направимъ. Можешъ ли начърта, каква папка си вид-вла ? 
Така. Каква форма ще има нашата папка? Какъ ще си я на-
чъртаемъ най-лесно и по-точно? Какви размтфи трЪбва да 
има? - '/е рисувателенъ листъ. Да има ли платно на ржба 
или какъ мислите ще стане по-твърда на ржба? Ето ви една 
мукава срЪдна дебелина (№ 40), единъ рисувателенъ листъ. 
За колко рисунки ще е достатъченъ и колко платно ще е 
нуждно за ЖГЛИГБ? 

На другия день имаме "следнето: една мукава № 40 стру­
ва 12 лв., единъ рисувателенъ листъ — 4 лв. платно ще отиде 
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за 1 лв. Представи се на ученицигв мукавата и листа. Изме­
риха дължината и ширината на двегв. Установи се, че за 
една папка ще е нуждно V* мукава, а на първо време е до­
статъчно и̂ 1/-» листъ, който ще послужи за две рисунки. 

— По колко ще струва папката на ВСЕКИГО съ тия два 
рисувателни листа ? Колко лева ще струватъ папкигв на 44 
ученика? Какво ще тр-вбва да си набавимъ? 

— Ето една задача, която неусвтно завлад-в отд-вленйето. 
Всички работятъ. 

Една мукава става за 4 папки. За 44 папки тр-вбватъ 11 
мукави по 12 лева = 132 лева. Сжщо и 11 рисувателни листа 
по 4 лева = 44 лева. И 44 лева за платно. Всичко 220 лева. 

— Ще направимъ тази доставка чрезъ ученическата коо­
перация, обажда се Илийчо, който е счетоводитель на спестов­
ния ожвлъ на кооперацията. И като ни направятъ най-малко 
Ю' на сто отстжпъ, ще получимъ 22 лева. Значи за 4 бедни 
другарчета ще дадемъ материалъ безплатно и 2 лева ще оста-
натъ въ кооперацията. 

Решено и сторено Всички носятъ по 5 лева. Предаватъ 
ги на касиера на кооперацията. Доставиха се мукавигв и все­
киму се даде по л/4 мукава. Изм-вриха се отново размвригв 
на рисувателния листъ. Установи се разм-вра и формата на 
папката. Единъ я начърта на таблата: 

< 50 см. > < 25 см. > 

чщинтипищнинппинщшннц-' 

Следъ това се изрязаха съ доставенигв пакъ чрезъ коо­
перацията книговезки ножчета. ПосрЪдата мукавата се само 
прегъна, безъ да се прер-взва, за да бжде по-здразаи твърда 
въ ржба. Вейки си разд-вли даденото платно на 4 равни ча­
сти, които облепи външно по жглигв. За красота и за да се 
прикриягь попукванията на мукавата се облепи съ синя целу­
лозна хартия. Скоро папката б-вше привършена. 

Въ процеса на работата ученицитв беседваха за твър-
Достьта на мукавигв, за материалите, отъ които се приготов-
ляватъ. Спомниха си за прочетеното въ книгата „На пжть", 
че книжно-мукавяна фабрика има въ Костенецъ. Изведнажъ 
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се принесоха на самото мъсто. Иорданъ, който бъ ходилъ това 
лъто съ майка си на Костенскигв бани, разправи за местопо­
ложението, красивигв борови гори, за шумния Костенецки 
водопадъ, за Рила, която се издига надъ тъхъ И пр. и пр. 
Приказваха, какъ се фабрикува хартия и мукава. Отъ какви 
материали се приготовляватъ. Спомниха си за събирачи на 
отпадъци отъ хартии и мукави изъ града и магазиигв. Какъ 
ГБ се прехранватъ съ такава нищожна работа. Изтъкна се 
начина за превозването на мукавитъ отъ фабриката до насъ. 
Какъ Т-Б еж навързани на връзки по 25 кгр. всъка. Че въ 
връзкитв има различно число мукави, споредъ дебелината 
имъ. Споредъ това е и цената. Яко връзката съдържа 40 му­
кави, тя е отъ № 40, ако съдържа 35 мукави — № 35 ит. н. 
Отъ това се направи изчисление: колко струва мукава № 50, 
№ 30, № 25, № 45, № 70 и т. н. 

Процесътъ на самата работа даде поводъ да се оцени 
труда на книгов-взеца. Какъ той, за да се улесни, си доставя 
разни машини. Ученицитъ еж виждали тия машини и имъ се 
обясни службата на вська машина. 

Нъкои казаха, че въ читанката ни има четиво «Малкия 
печатарь" — Да го прочетемъ. Други посочиха четивото ,Въ 
фабриката". Учениците четоха и разгледаха двегв четива едно 
следъ друго. Я си и попъха пъсеньта „Да работимъ 1" 

Папката е вече готова. Всички радостно я оглеждатъ и 
не могатъ да повърватъ, че еж могли да си я направятъ. Л 
колко спомени имъ носи тя! 

Сега да рисуваме. Поставяме си рисувателния листъ въ 
жглитъ на папката. Начъртава се рамка отъ 2 см. ширина. И 
започваме работа съ новъ устремъ и желание рисунката ни 
да бжде за „предъ хората". И, действително, рисункитъ на 
ученицитъ ми еж вече по-издържани и ценени отъ самигв 
ГБХЪ. Я когато работата носи удоволствие на свой творецъ, 
тя е полезна и за цълото общество. 

Така съвременото училище по пжтя на творчеството ще 
буди самодейность у детето и ще създава добри и дейни 
граждани на своята страна. 

Ив. Георгиевъ — София. 

ОРЕЛ-Ь, РАК"Ь И ЩУКА. 
(Урокъ за IV отделение). 

Орелъ, ракъ и щука 
Не зная по каква сполука, 
Таквазъ имъ работа дошла 
Да теглятъ наедно кола. 
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И ето, гЪ се впрЪгатъ, 
Ей тъй, че ще се пукнатъ чакъ, 
Я пустигв кола не мръдватъ пакъ. 

Т-Б можаха покара 
Най-лесничко товара, 
Но на! Орелътъ, като крилатъ, 
Все теглилъ на високо, 
Киръ Рачо теглилъ наназадъ, 
Я щуката — въ дълбоко. 

Кой кривъ, кой правъ — не знамъ — 
Но товаръгъ и до днесъ е тамъ. 

Сполучливо обрисувана картина отъ съвремения семеенъ, 
общественъ и дори народостопански животъ. Чудесна харак­
теристика на днешния ни несговорчивъ животъ ! Едно остри­
ло, което боде всвка чувствителна натура, и жилавъ бичъ за 
закоравълигв и препълнени съ подлости души 1 

Какво носи тая басня? — Кжса поука за сговорчивость, 
за солидарна сътрудничество, за подборъ на другари. И отъ 
нея ние можемъ да изровимъ само тази поука. Я тя ще из­
пъкне, когато каргината се представи живо и въ подробности. 
Понататъкъ ще говори разумътъ. 

* * 
— Учихме и за орела, и за рака, и за щуката. Позна­

вате ги. Кжде жив-вятъ тв? Какъ се движать? . . . Да видимъ 
какъ отдавна починалиятъ нашъ поетъ 1). Р. Слааейковъ ги 
е впрегналъ въ кола!. . . Прочетете баснята и вижте, колко 
и какви картини ни рисува той 1 . . . 

— Да, първата картина! рвка — въ нея се вижда ракъ, 
който разперилъ перка, за да блъсне водата и да се измъкне 
назадъ ; въ единъ виръ се забелязва щука, която се спуща 
въ дълбочината; а надъ ТБХЪ — орелъ, съ разперени крила, 
се устремилъ къмъ синьото небе; на бръга — кола, пълна съ 
разни н-вща. 

— Втората картина: обвързани съ вжжета — орелътъ, 
ракътъ и щуката се напъватъ. 

— Да разгледаме баснята по части 1 . . . Прочетете пър­
вия куплетъ I (Обясняватъ се непознатите думи) . . . . Какъ 
разбирате вие израза: „Таквазъ имъ работа дошла да теглятъ 
заедно кола"! . . . Възможно ли е това? г . . Я тогава какъ 
Ще тръбва да разбираме това? 

— На трима несговорчиви хора, на трима души, които 
не могатъ да съгласуватъ СИЛИТБ си, било възложено да из-
вършатъ една работа. 

— На какво оприличава Славейковъ тия трима несговор­
чиви хора ? . . . 

— Прочетете втория куплетъ I. . . Непознати думи? . . . 
Обяснете тоя куплетъ I 
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— Наложило се на несговорчивитв хора да извършйтъ 
общата работа, полагатъ големи усилия, но ВСБКИ гледа за 
себе си, ВСБКИ иска да завладее богатството въ .колата"... 
и работата не върви, т. е. не могатъ да придобиятъ нищо... 

— Кой е кривиятъ, виновния — авторътъ не\знае. 
Вие познахте ли ? . . . 

— Ние четохме една басня. За какво се говоръше въ 
тази басня? . . . А какво се разбира?*. . . Поуката? 

—Какво би станало, ако биха „изкарали колата", ако 
бвха завършили работата си?. . . Л когато ВСБКИ гледа СВОИ­
ТЕ интереси?... Заключението в и ? . . . Какъ ще разбирате, 
когато чуете израза: — Ето, като орела, рака и щуката?.. . 
Вие виждали ли сте такива случаи? — РезултатйтБ? 

* * * • 
— Да прочете единъ — да видя, какъ ще го чете! . . . 

Като се вдълбочавахме въ четивото, ние видъхме, за кого се 
отнася първия куплетъ, за какво втория и за какво третия. 
Вие виждате, че авторътъ усмива неджзигв въ нашия животъ. 
Когато вие усмивате НБКОГО, съ какъвъ тонъ и съ какви из­
рази на лицето говорите ? . . . Прочетете го така 1 . . . 

Следъ това, учительтъ дава образцовъ прочитъ. 
За да покаже, какъ тр-вбва да се чете при запетаитъ и 

на мъста, кжде нъма поставенъ знакъ, но паузитв еж нале-
жещи, той се спира на диспозицията на черната дъска: 

Орелъ || ракъ || и щука (| 
Не зная || по каква сполука || 
Таквазъ имъ работата дошла || 
Да теглятъ наедно кола. 

И ето || ТБ се впрътатъ || 
Ей тъй || че ще се пукнатъ чакъ || 
Д пуститБ кола || не мръдватъ пакъ . . . 

Чете и показва, защо е поставилъ || и какъ гласътъ 
му при тия знаци варира. 

Следва ученическия прочитъ за упражнения въ естети­
ческо четене. 

— Въ тази басня азъ съзирамъ и други особености. 
Вижте какъ е написана тя 1 

— Като стихотворение. 
— Да видимъ има ли рими 1 
— Има: .Щука — сполука", .дошла — кола", „чакъ — 

пакъ", „покара — товара" . . . 
— Кое е хубавото въ тази басня? 
— Учи ни къмъ сговорчивость и разбирателство. 
— Описва ни живота въ иронична форма. 
— Дава ни сполучливи рими. 
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Н. Калмуковъ, 
прогимназ. учитель въ Търново. 

ЛИЦЕ НА ГЛАГОЛА. 
(Урокъ по граматика въ I класъ). 

Цель : Този часъ ще си направнмъ едно малко съчине­
ние и ще говоримъ за глаголитЬ въ него. 

—" Спомнете си вчера, кжде ходихме! — Вчера ходихме 
на разходка. — Напишете това изречение въ тетрадкитъ- си. 
Живко, напиши го върху черната дъска. Кой закъснт* за раз­
ходката. — Сашка. — Сашке, кажи ни, какво направи вчера 
ти? — Язъ закъснЪхъ. - Напишете и това изречение. — 
Какво направихъ азъ на Сашка? - Бележка.— Кажи на дру-
гаригв си, Сашке, какво ти казахъ азъ.—Ти често закъсня-
вашъ, Сашке, ми каза учительтъ. Да напишемъ и това изре­
чение.— Илия, напиши го на черната дъска.— Кажете, какво 
друго казахъ азъ на Сашка? — Вчера ти пакъ дойде късно. 
— По този пжть извличаме и записваме върху черната дъска 
разказчето: 

Вчера ходихме на раходка. Язъ закъсн^хъ. — Ти 
често закъснявашъ, ми каза учительтъ. Вчера ти пакъ 
късно дойде на училище. Защо закъснявашъ? — Язъ 
закъсн^хъ, защото мама лежи болна, господинъ учите­
лю ! Вчера стояхъ при нея, а днесъ татко ме прати за 
лекарства. — Отъ кога лежи болна майка ти ? — Отъ 
три дни. 
Да прочетемъ първото изречение. Единъ да прочете само 

глагола на първото изречение. Подчертайте го въ тетрадкитт* 
си „Ето азъ ще го подчертая на черната дъска. 

Като кажемъ „ходихме", какво разбираме? Че се вър­
ши действие. — Какво действие? Кой казва това? — Ние. — 
Я кой върши действието. — Пакъ ние. 

— Прочети, Георге, второто изречение. Коя дума е гла­
гола въ това изречение? — ЗакъснЪхъ. - Кой е извършилъ 
действието? — Сашка. Я кой говори? — Сашка. Значи, кое 
лице върши действието?— Лицето, което говори. Да повто-
римъ това. Да прочетемъ третото изречение. Кой е глаголътъ 
въ това изречение. — ЗакъснЪвашъ. — Кой говори тукъ? — 
Учительтъ. — На кого говори? -- На Сашка. ••— Кой върши 
действието? — Сашка.— Значи, кое лице върши действието? 
— Лицето, на което се говори. — Повтори, Ятанасе, това.^ 

— Кой е глаголътъ въ изречението: .Вчера ти пакъ дойде 
късно на училище". — Дойде. — Кой говори. — Учительтъ. 
— Я кой върши действието?—Сашка.—Значи и този глаголъ 
какво ни показва? — Че действието се върши отъ лицето, 
на което се говори. 
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— Нека сега разгледаме глагола въ изречението: .Мама 
лежи болна, господине учителю. — Коя дума е глаголътъ въ 
това изречение? — Лежи.— Кой върши действието? — Май­
ката на Сашка. — Кой ни говори това? — Сашка.— За кого 
ни говори Сашка?— За майка си.— Значи този глаголъ какво 
ни показва?— Че действието се върши отъ лицето за кое­
то се говори. 

По сжщия начинъ се разглеждатъ глаголитЪ и въ дру-
гит-Ь изречения. 

— И тъй, кажете ми, какво показватъ глаголите: хо­
дихме, закъснЪхъ и стояхъ? — Тия глаголи показватъ, че 
действието се върши отъ лицето, което говори. 

— Какво показватъ глаголитЪ: закъснЬвашъ и дойде? 
—Тия глаголи показватъ, че действието се върши отъ 

лицето, на което се говори. 
— А какво показватъ глаголитЪ: каза, лежи отговори, 

прати ? 
—Тия глаголи показватъ, че действието се върши отъ 

лицето, за което се говори. 
—И тъй, кажете ми, колко вида еж глаголите?—Три вида. 
— Кои глаголи еж отъ първия видъ? — Кои отъ втория? 

— Кои отъ третия? 
ГлаголитЪ, които показватъ, че действието се върши 

отъ лицето, което говори, еж. глаголи отъ първо лице. 
— Пенке, повтори това 1 
— Какво показватъ глаголитЪ отъ втория видъ ? 
—ГлаголитЪ, които показватъ, че действието се върит 

отъ лицето (лицата), на което се говори еж отъ второ лще. 
— Лалке, повтори това! 
Какво показватъ глаголитЪ отъ третия видъ. 
ГлаголитЪ, които показватъ, че действието се върша 

отъ лицето (лицата), за което се говори, еж отъ трето лще! 
— Петко, повтори това ! 
Нека си повторимъ, колко лица иматъ глаголитЪ?— Кои 

еж тЪ? — 1, II, 111 ! 
— Кога глаголитЪ еж въ първо лице? — Кога въ второ 

лице? — Кога въ трето? 
Упражнения. 
1. Учительтъ казва изречения. Намиратъ се глаголитЪ и 

се опредЪлятъ класно, отъ кое лице еж. 
2. УченицитЪ казватъ изречения. Другарчетата имъ опре­

дЪлятъ лицата на глаголитЪ. 



Ннигописъ и рецензии. 
Д-ръ В. Я. Мановъ—Училището и новата държава. 

Часть I. София. Книгоиздателство „Казанлъшка долина". 
1935 год. Цена 30 лева. 

Днесъ, когато въ областьта на нашата образователна 
система се правятъ големи преобразования и работата на учи­
теля въ училището и вънъ отъ него се направлява съобразно 
нуждите на новата държава, съ цель да се заздрави нация-
та1 — усгтЬхътъ на предприетата реформа въ областьта на 
нашата образователна система зависи напълно отъ това, до 
колко учительтъ ще схване правилно нуждите на държавата 
и ще се проникне отъ новия духъ на времето, за да проведе 
правилно и съзнателно искането на новата държава и това 
на нацията. Затова е пъкъ необходимо той да знае и схване 
какво представлява отъ себе си новата държава, какви еж 
задълженията на училището къмъ държавата, и въобще, да се 
проникне отъ измененията, които ставатъ днесъ въ схваща­
нията за новата държава. 

Ето въпросите, които д-ръ Мановъ, единъ отъ най-доб­
рите наши педагози, разглежда въ горната книга „Училището 
н новата държава". 

Тая книга, която представлява № 1 отъ редица подобни 
книги, които ни обещава авторътъ, съдържа б статии върху 
отделни въпроси изъ новото строителство на държавата и 
на училището. 

Първата стагия, съ която почва книгата, е „Нация, дър­
жава и училище'. „Нацията е едно органическо Ц-БЛО, единъ 
живъ организъмъ, който не изчерпва своето съдържание само 
съ сегашното, но който е даденъ въ непрекъснатата върво­
лица на минали, настоящи и бждещи поколения, въ една връз­
ка съ раждания, както показва самата думата паНо. Нацията 
би могла да се уподоби на едно езеро, въ което се вливатъ 
непрестанно жизнени струи на младите поколения, а отъ 
страна се огливатъ реките на отминаващите поколения".— 
(Стр. 10). Значи, животътъ и свежестьта на нацията се подър­
жа отъ поколенията и отъ тукъ задължението на учителя, 
чрезъ възпитание да се въздействува за развоя и облагоро­
дяването на нацията. 

Що се отнася до понянието „държава", то тукъ еж отъ 
значение ония белези, по които това понятие се отличава отъ 
некогашното схващане за него. Тия белези еж, че днешната 
държава не може да бжде нито съсловна, нито класова, а 
още по-малко партийна. Тя е етична организация съ една 
определена задача. Каква?—Да служи на нацията, да се гри­
жи за културния й подемъ. Но за да бжде тя етично, тя 
требва да бжде преди всичко правова, т. е. държава, която 
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свежда своята намеса въ живота до минимумъ. Така, въ тоя 
духъ, рвзглежда авторътъ първия въпросъ. Въ края на ста­
тията си той засвга въпроса за отношението на училището 
къмъ държавата, като изхожда отъ отношението на отделна­
та личность къмъ държавата и на отд-влния индивидъ КЪМЪ 
цЪлото. 

Въ втората своя статия „Соцпалпедагогтеска иден въ ми­
налото", той прави, макаръ и бт*гълъ, но интересенъ прегледъ 
въ историята на педагогиката, за да констатира социалпеда-
гогическигв стремежи въ образователните системи отъ вре­
мето на Спарта, че до най-ново време. 

Не по-малко интересенъ е въпросътъ, който.се разглеж­
да въ третата статия — „Новиятъ гражданинъ и училището". 
Тукъ авторътъ, подобно на много други, но повече неучите-
ли, недоволни отъ досегашната училищна система, вини учи­
лището за оня интелектуализъмъ, който господствува и ще 
господствува и въ бждаще, по понятни причини, въ него, как­
то и за безв-врието на младежьта. Не е тукъ мъхтото да се 
спираме по-ббстойно на тоя въпросъ. И другаде требва да се 
подирятъ тия причини. „Кжсогледството на досегашния обра-
зователенъ идеалъ, казва той, се крие именно въ това, че не 
се вглеждахме отъ всека страна въ живота, въ неговите нуж­
ди. Ние гледахме да за доволимъ едната страна: да създадемъ 
логически умове, — творцигв, но не се вгледахме, при какви 
условия това творчество може да се укаже поощрително за 
нацията и да я въздигне къмъ новъ подемъ. 

Затова погледитв днесь на всички еж обърнати къмъ 
създаване чрезъ школата на новъ гражданинъ, въ кого­
то хармонията между ума и сърдцето да бжде въ правилно 
съотношение, да бжде волево социална личность и да се чув­
ствува като неотлъченъ стръкъ на нацията и т. н." (Стр.41) 
Какъ ще стане всичко това? Ето въпросътъ, който стои от-
критъ. Въ края на тая статия авторътъ ни дава отличител­
ните белези на новия гражданинъ. Отъ тукъ, отъ новото схва­
щане на понятието за държава, нация и гражданинъ, г. д-ръ 
Мановъ излиза, за да докаже колко необходима и наложител­
на е една реформа на досегашната ни образователна система. 

Общо взето, г. д-ръ Мановъ въ тоя свой трудъ разглеж­
да най-грижливо и леко за разбиране едни отъ най-актуал-
нит^ за новия учитель въпроси, съ които той трЪбва да се 
справи въ своята възпитателна дейность за изграждане но­
вата държава и възпитанието на младото покол-вние. 

Д-ръ К. Свраковъ. 
Първи стжпки при обучението по четене и писане 

— непосрЪдствено-аналитиченъ методъ. Отъ Хр. Ннка-
ловъ, софийски училищенъ жепекторъ. Второ разширено из' 
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данне. „Хемусъ", А. Д. за книгопечатане н издателство, 
Софня. 1934. Цена 20 лв., стр. 68. 

Изденъ-наденъ защитниците на аналитичната четмопис-
на метода у насъ все повече и повече се умножаватъ. А ведно 
съ това и застжпената отъ гвхъ метода, въ единъ или другь 
видъ, все повече и повече нахлува въ нашата училищна прак­
тика. Н-вма нищо по-лесно от ь това да провъзгласишъ нови об­
мислени педагогически идеи, па и нищо по-трудно, тия идеи да 
бждатъ приложени въ живота. Преди десетина години никой 
не смаеше да говори за резултати огь аналитичните четмо-
писни методи. Л днесъ въ техъ никой не се съмнява! Никой 
другъ учебенъ методъ, макаръ да е ималъ логически и психо­
логически достойнства, не може да се похвали съ такива бър­
зи успехи, както аналитичната четмописна метода. На що се 
дължи това? Кои еж достойнствата й? Тая метода по-добре 
и по-бързо отъ всички други довежда детето къмъ четене по 
типа на възрастния чов-Ькъ. Тя внася въ учебните занятия 
известна ц-влостность, осмисленость и активность. Още отъ 
самото начало тя запечатва въ зрителната паметь на детето 
образа на ц-влостната дума и по тоя начинъ създава здрава 
и добра основа на грамотно писмо. По общото признание на 
американски и френски, както и на наши учители, които еж 
работили по тая метода, леко и безъ особени усилия тя ни 
води къмъ изразителното четене. Най-после тя органически 
произтича Изъ системата на цялостното обучение, психологи­
ческите основи на което еж напълно доказани, и което на-
последъкъ усилено измества почти въ всички страни старата 
хербартианска школа. ВидпмитЬ практически резултати, 
които ни дава тая метода широко му отварятъ пжть къмъ 
училищната практика. 

Пропаганда за новите идеи въ областьта на методиката 
безусловно е необходима. Безъ нея училищната практика не 
би могла да се развива и движи напредъ. Такава цель пре­
следва и методическия уводъ по четене и писане отъ г. Да-
мянъ Димовъ, за който говорихме въ по-преднигв страници 
на нашето списание. Не е достатъчно само теорията. Необхо­
дими еж и напжтетвия, които практически да обяснятъ теоре­
тическите пожелания. Такава полезни и въ достатъчни раз-
мЪрн напътствия пъкъ ни дава книгата на г. Христо Нико-
ловъ. Й така, тия две книги една съ друга се допълватъ, за­
щото едната ни дава теорията, а другата — практиката на единъ 
и сжщъ четмописенъ методъ. 

Малкото дете разсжждава преимуществено конкретно. 
Отвлечените понятия за него еж непонятни. Най-конкретни за 
него се явяватъ думите съ предметно значение. Звуковете и 
техните символи — буквите за децата представляватъ отвле-
ченость, която съвършено малко дразни технатв мисъль, въ-
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ображение и чувства. Въ четмописа господствуватъ главно два 
метода. Единиятъ започва отъ буквата, като мисли, че почва 
отъ простото, и следователно, отъ най-лекото за децата, а 
другиятъ — отъ ц-Ьлата дума, като най-понятна по значение 
за децата, и непосредствено следъ това минава къмъ изучване 
на непознатите за децата нейни елементи. Първиятъ се на­
рича синтетиченъ методъ, а вториятъ—аналитиченъ. Естестве­
но, вториятъ начинъ на четмописно обучение за децата е и 
по-лекъ, и по-интересенъ, защото цЪлиятъ учебенъ процесъ 
при него е пропитъ съ най-гол-Ьма съзнателность. 

Безъ познаване звуко-буквените елементи детето не мо­
же да прочете правилно думата, а сжщо и безъ знанието на 
цЪлата дума то не може да съедини елементите й. Яко уче-
никътъ познава отделните букви и се опита съ тъхъ да про­
чете непознатата дума, то обикновено ще я прочете съ мън-
кане, което измЪнява физиономията й. Яко отъ буквите п, л, 
е, т требва да прочете думата плетъ, то неминуемо ще я про­
чете пълъетж и въ тоя случай никога не ще узнае смисъла 
на това, което се чете. Само когато се знае значението на ду­
мата, която ученикътъ чете, той ще може звуковете й да ги 
прочете така, както тЪ се произнасятъ въ нея. Затова изход-
ниятъ моментъ при четмописното обучение тръбва да бжде 
ц-Ьлата дума. 

Житното зърно, хвърлено въ земята най-напредъ се раз­
рушава, т. е. анализира, и следъ това отъ зародиша му из-
никватъ стъбло, листа и класъ, т. е. се синтезира. И при чет­
мописа требва да стане сжщото: анализата да предшедствува 
синтезата. 

Само съ една анализа е невъзможно да се изучи чете­
нето. Сжщо и само съ една синтеза не може да стане сжщото. 
Анализата и синтезата тръбва да се допълватъ една съ друга 
непосредствено и взаимнообразно. По тоя начинъ всички ана­
литични методи едновременно еж и аналитико-синтетични. 

Това еж основните принципи, върху които г. Хр. Нико-
ловъ гради своя непосредствено-аналитиченъ методъ. Това еж 
принципите и на всеки аналитиченъ методъ. Може би, некои 
аналитични методи да забавятъ анализата и синтезата, но ни­
кога не я пренебрегватъ. 

При обучението съ аналитичните методи, споредъ г. Хр. 
Николовъ, резко се различаватъ три етапи : 1) предварителни 
упражнения по четене и писане ; 2) четене и писане на кжеи ду­
мички и изречения, съ постепенно усложнение на букво-зву-
ковия съставъ на думите и 3) четене и писане думи и изре­
чения, чиито писмо се различава по произношение (хлебъ — 
хляп, млеко — мляко, дъждъ — дъш и пр.). Подготвителните 
упражнения иматъ за цель да развиятъ говора и подготвят* 
ржката къмъ писане. Това се постига чрезъ непринудената, 
топла, задушевна и увлЬкателна беседа за познати предмета 
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-и явления и превъплощенне на сжщитЬ чрезъ паметно рису­
ване, моделиране, използване, ржчна работа и пр. „Детето 
требва да разказва спокойно и свободно. ВСБКО насилие въ 
тази възрасть е гибелно. Нека детето да говори, което иска 
и както иска. Постепенно ще обръщаме внимание на детето 
да изговаря нъкои думички правилно, но това трвбва да 
вършимъ много внимателно, безъ насилване и съ мърка" (стр. 
17). Следъ нъкой другъ день започваме съ народнит-в при­
казки (стр. 26). Учительтъ спира вниманието на ученицигв 
върху нвкои моменти, върху нъкои .картини" отъ приказката, 
и децата ги рисуватъ : гора, на едно дърво гнездо и въ гнъз-
дото яйчица; отделно гнездо съ яйчице; само яйчице. Рису­
ватъ още нашата кжща и стобора до нея. Така незабелязано 
се упражнява детската ржка въ рисуване на отвесни и лег­
нали линии, издути на д-Ьсно, наляво и пр. (стр. 26). Това до 
първи октомврий. Следъ тая дата следва втория етапъ: зауч-
ване зрителни образи на кратки печатни думи. Първата дума, 
съ която г. Хр. Николовъ запознава децата е печатната мама. 
До нея се стига чрезъ беседа. Отъ тая дума г. Николовъ из­
влича въ изолиранъ видъ печатната буква М, която учительтъ 
първо рисува на черната дъска, следъ това думата я модели-
ратъ и най-после я пишатъ въ тетрадкитъ си. (стр. 28). 

Споредъ насъ, гръшка е да се пишатъ въ изолиранъ 
видъ, и то по три реда, печатнитв букви, както авторътъ съ­
ветва на стр. 28. Щомъ се пише една буква, требва да се из­
говаря, защото изговорената буква три пжти по-бързо се за-
помва. Това е законътъ на Лай. Продължително и самотно не 
бива да се изговаря съгласната, защото непринудено до нея 
се прибава ехото на нъкоя гласна, което отсетне пречи при 
чистото, а следователно и изразително, прочитане на думата. 
„Такова изговаряне, пише проф. Цоневъ, създава следи въ 
мозъка на лошъ изговоръ. Тия следи не се премахватъ лесно. 
Педагогията не познава друго ср-вдство за премахването на 
тия следи, освенъ времето. Ето защо, вместо да се създаватъ 
тия следи, и после да се чака дълго време, докато се зали-
чатъ, по-добрееда не се образуватъ".') Детето и чрезъ „бав­
на и расточителна" артикулация, а особено когато презъ сж-
щото време се пжтува по 6БЛИГБ пжтеки на думата, може да 
схване сжщностьта на буквата. Нъма нужда така продължи­
телно да се изговаря гласа, та да се извратява неговия чистъ 
видъ. Щомъ децата могатъ да пишатъ печатната М, тъ ще 
могатъ да пишатъ и печатната Я, които, написани една до 
друга, образуватъ сричката МЯ, а повторена тая сричка— 
Думата МЯМД. Само при писане на цялостни думи детското 
писане се осмисля, осмислянето на всвка работа възбужда 
интересъ. 

1) Проф. П. Цоневъ. — Дидактика и методика по бълг. езикъ, стр. 93. 
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Вънъ отъ това нЪма нужда да се пишатъ по няколко 
реда печатни букви. Печатната буква се пише дотолкова, до­
колкото тр%бва и моторно да се схване. Я това става само 
съ 3 — 4 напйсвания. Съ ржкописната буква въпросътъ стои 
другояче. Съ тЪхъ може да се изпълватъ цЪли редове и стра­
ници, защото* необходимо е да се добие техника, която е 
нуждна и за бързописа и за калиграфията на писмото. Но и 
тука пакъ требва да се пишатъ ц-Ьли думи, а не отделни 
букви. 

По-нататъкъ авторътъ открива зрителнитЪ образи на пе-
чатнит-Ь мамо, ла-ла-ла, Лала, Мила, ме, Семо, муле и пр. и 
отъ ТБХЪ се изваждатъ гласоветЬ: о, л, и, е, с, у и пр. За 
всЬка дума се излиза отъ подходяща картина. За изгодни ду­
ми се взематъ не само думи съ предметно съдържание, но и 
звукоподражания. КартинкигЬ еж рисувани отъ художнйкъ. 

„Този методъ е най-добъръ, който най-добре използува 
връзката между езикомоторнитъ- изговори и тЪхното значе­
ние*, — пише проф. Мойманъ. — Звукътъ нЪма значение, сми-
съль, а такова иматъ само думитъ1 и то гкзи, които еж носи­
тели на самостоятелно значение. Следователно, трЪбва да се 
изхожда нзъ конкретнитЪ прости сжществнтелнн, съдържа­
нието на конто се намира предъ очитЬ на децата въ вядъ 
на картинка". По-добре би било, ако би могло да се избът-
натъ звукоподражанията. Неволно практиката завежда къмъ 
идеозрителната четмописна метода на г. Борлаковъ. Следъ 
подходяща беседа се идва до нормалната дума, отъ която ще 
се извади непозната буква. Тая дума, ако е съ реално съдър­
жание, би могло да се измоделнра ИЛИ нарисува отъ децата. 
Най-добриятъ моделъ се закачва на черната дъска и подъ нея 
се слага писмение символъ. Сжщия ходъ на учебния процесъ 
го спазва и г. Хр. Николовъ. 

Вейка буква авторътъ умЪло я извлича изъ- нормална 
дума, която служи за заглавие на кратко и интересно за де­
цата разказче. Явторътъ съветва, тия разказчета учителитъ 
да ги написватъ на хартиени ленти, които да се поставятъ 
на стената (стр. 55). Надъ тЪхъ пъкъ да се поставяли сьот-
ветнитЪ картини или предмети: Преимуществото на тоя сте-
ненъ* букваръ било, че винаги се намиралъ предъ ОЧИГБ на 
децата, носилъ имъ радость и се челъ всЬки день отъ ГБХЪ. 
.О/па личенъ опитъ зная, твърди, авторътъ, че по тоя на-
чинъ децата получаватъ ясни и трайни зрителни възприя­
тия на думитЪ, което има голЪмо значение за усвояване 
четенето и писането". При това, зрителните образи на ду-
мигЪ и изреченията еж свързани съ съответното и живо из­
разено съдържание. Това още повече улеснява схващането 
на зрителнитв образи на думигв и прави обучението по че-

.тене приятно и интересно". Въобще цЪлото ръководство на 
г. Христо Николовъ е изпъстрено съ пргктпчнн за учителя 
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съвета по началното четене, които еж отъ голЪма полза> 
особено за младитЬ учители. 

По тоя начинъ неускгно ученицигв се запознавагъ съ 14 
букви (м, а, о, л, н, е, с, у, р, т, ж, в, г, з), за които еж не­
обходими 45 урока — деветь седмици по 5 часа седмично 
(стр. 50). ЧетиригЬхъ часа, отъ деветЬхъ предвидени по прог­
рамата, авторътъ иска да бждатъ използувани за предвари­
телни упражнения по писане, за което той подробно говори 
въ специална глава отъ н-Ьколко страници (57—63) въ кни­
гата си. Работата по букваря или сжщинското четене г. Хри­
сто Николовъ настоява да започне не по-кжено отъ десето 
число на м. декемврий. х 

Посочениятъ' отъ г. Христо Николовъ пжть съ малки 
поправки дава нап-вЪрннтЪ стжпкн по четене и писане. ТЬ 
водятъ децата леко и неусЬтно, при нан-малъкъ разходъ на 
сили, да овладЪятъ едно правилно, ясно мелодично н изра­
зително четене, и свободно н правилно писане. Ценното въ 
книгата на г. Христо Николовъ е това, че всичко въ нея е 
пров-Ьрено на практика — три години подъ редъ се е рабо­
тило по тоя методъ съ първацигЬ въ три учебни околии. 
Всички учители еж се изказали одобрително и възторжено— 
работата е била много лека приятна и резултатна. РЗздко из-
лизатъ полезни книги за учителя, като горното ржководство 
на г. Хр. Николовъ. И затова ние го препоржчваме на всЬки 
учитель на първаци. 

Д. Правдолюбовъ. 

ПОЛУЧЕНИ въ РЕДАКЦИЯТА 
к н и г и : 

/. Д-ръ В. А. Манъвъ — Училището и новата държава. 
Часть 1. София. Книгоиздателство „Казанлъшка долина", 1935. 
Цена 30 лева. 

2. Детска седЪнка. Сборникъ за детски забави. Наре­
дили Т. К. Новаковъ, Здравко В. Сребровъ и Петъръ Петровъ. 
София, 1934. Доставя се отъ Петъръ Петровъ или Тодоръ К. 
Новаковъ, Царибродски кварталъ, ул. Бабадагъ, 9, клюнъ VIII, 
София. 

3. Цано Лазаровъ — Животни и растения. Очерки. Цена 
15 лева. ПлЪвенъ. 

С п и с а н и я : 
1. Българско училище. Обществено-педагогическо списа­

ние. Редакторъ В, Л. Мановъ. Год. VII, кн. IV. София, ул. П. 
Каравеловъ, 72. Годишенъ абонаментъ за училищни библио­
теки 100, за учители 80 лв. 
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2. Свободно възпитание. Списание за педагогическа кул­
тура. Редакторъ : Димитъръ Т. Кацаровъ. Год. XII, кн. 5—6. 
София, ул. Бачо Киро, 15. Год. абонаментъ 100 лв. 

3. Учителска практика. Год. V, кн 5. Книгоиздателство 
.Хемусъ", Л. Д.—София, ул. Солунъ 55. Год. абонам. 60 лв. 

4. Училищенъ прегледъ. Официални известия. Год. XXXIV, 
бр. 1, 2 и 3. 

5. Природа и наука. Илюстровано популярно научно спи­
сание. Редактори: П. Бакаловъ, Ас. Златаровъ, Ст. Консуловъ, 
Ял. Радославовъ. Год. V, кн. 5 и б. Год. абон. 60 лв. София 
VII, ул. Руенъ 24. 

6. Трезва просвтзта. Органъ на Българския въздържате-
ленъ съюзъ. Год. XII, кн. 3. Год. абонаментъ 50 лв. София, 
ул. Климентина, 15. 
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по каталогъ № 34 / ХУДОЖЕСТВЕНЛ ЛИТЕРЛТУРН 

ДЪРЖИ нл складъ ЙЖЕЛ^УТ^РСВ 
Р Д Ч П П П Д Г П съ нъкои ИЗЧЕРПЛНИ въ СЛМИГБ книго 
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О П ^ - 1 /Т\1 10ГХ в а р ъ ) п о СПЕЦИЛЛНИЯ ЗЛ ТБХЪ КЛТЛЛОГЪ № 26 

Отъ администрацията на 
„Педагогическа практика" 

могатъ да се доставятъ следнитЪ книги: 
1. Ял. Кръстевъ — Коледарски ггЬсни . . . 10 лв. 
2. Добри Христовъ —Рой звездици. Часть I. 

ГТБСНИ за първоначалнитъ- училища 20 лв. 
3. Добри Христовъ — Рой звездици. Часть II. . 

Пъхни за прогимназиитЬ . . ". 20 лв. 
4. Б. Върбановъ — Обществени грижи за де­

цата въ Виена и Буда-Пеща . 20 лв. 
5. М. Мещерски — Какъ да се уреждатъ гра­

дини при народнигЪ училища . Ю лв. 
6. Н. Беневъ — Живо езикознание. Ржководство 

съ теория и практика по граматика, четене и писане 12 лв. 
За поржчки повече отъ 100 лв. се прави, отстжпъ 30 %• 
Непредплатени поржчки не се изпълняватъ. 



Вести оть редакцията. 

I, II и III книги отъ „Педагогическа практи­
ка*, година XIV (1934—1935), еж изчерпани. Нови 
абонати се- приематъ само за книги IV—VIII. Ябона-
ментътъ за последнитЬ 5 книги е 50 лв. предплатени. 

Всички пълни годишни течения отъ изтекли-
Т Б годишнини на „ Педагогическа практика "-'-еж на­
пълно изчерпани, освенъ год. XIII (1933—1934), която 
се отстжпва по 60 лв . 

Всичко, що се отнася до списанието — писма, пари и 
ржкописи— се изпраща на адресъ: Янтонъ Борлаковъ, 
ул. Л е в с к и , № 12, гр. Варна. 

РекламитЪ въ „Педагогическа практика" се таксу-
ватъ по следната 

Т Л Р И Ф Я : 

Разм-Ьръ на 
, рекламата 

1 страница 200 кв. см. 

7а стран. 100 „ „ 

V* стран. 50 :, п 

7встран. 25 .-'„' я 

Цени на рекламит-в 

1 пжть 
лв. 

400 

200 

100 

50 

2 пжти 
лв. 

720 

360 

180 

90 

3 пжти 
лв. 

1080 

540 

270 

135 

4 пжти 5 пжти 
лв. ла 

1280 

640 

320 

160 

1600 

800 

400 

200 

бпжти 
лв. 

1920 

960 

480 

240 

За по-малки реклами се плаща по 3 лева на квадр. 
сантиметъръ. 

На книжари и настоятели, които събиратъ реклами, се 
прави 30 в/» отстжпъ отъ горнигв цени. 

Непредплатени реклами не се пом-Бстватъ. 
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околия 

Ябонаментниятъ номеръ и точниятъ адресъ на 
абоната тр-вбва да се посочватъ винаги, когато се изпра­
щатъ суми срещу абонаментъ,, когато се искатъ про-
мъни на адреси, неполучени книжки или каквито и 
да е справки отъ редакцията или ̂  администрацията на спи­
санието. 

Неполучени книжки тр-вбва да се исКатъ веднага 
следъ получаването на най-близката следъ ТБХЪ книжка. 

Когато се изпращатъ суми съ пощенски записъ, 
тръбва да се съобщава съ отделно писмо, за коя годиш­
нина на списанието и за кои абонати се изпращатъ тв. 

Въ „Педагогическа практика" може да сътруд­
ничи ВСЕКИ учителъ, който съ перото, мисъльта й прак­
тиката си може да бжде полезенъ на учителството и учи­
лището. 

РжкописигЬ тр-вбва да бждатъ написани само • на ед­
ната страница на листоветв чисто, четливо и съ офи­
циалния правописъ. 

! ^ ^ Печатница „Св-Ьтлина*' Варна 


