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Еволюция на детските интереси. 
Детскиятъ интересъ къмъ предметите и действията ce мени 

заедно съ умственото развитие. Какъ става тая прогресивна про-
мена на интереса? Или, съ други думи, каква е еволюцията на 
интересите? — Ето единъ твърде важенъ въпросъ за възпитате­
ля, който иска да работи въ съгласие съ природата и да приспо­
собява методите на своето обучение къмъ естествения ходъ на 
душевната еволюция. 

Тая проблема може да се разреши по два начина: или като 
се определи, кога се появява всека категория интереси, или 
като се установи реда , по който те ce появявате. Последнето 
има твърде големо значение. Голема полза нема, ако ce устано­
ви времето, когато се появяватъ едни или други интереси, понеже 
то е различно за различните индивиди. Редътъ, обаче, по който 
следватъ интересите, e постояненъ: той съответствува на после­
дователните етапи, презъ които преминава въ своя естественъ 
ходъ развитието на индивида. 

Какъ ще откриемътоя редъ? Има два метода за това. Еди-
ниятъ е е к с т р о с п е к т и в н и я тъ м е т о д ъ . Следвайки тоя 
методъ, ние ще наблюдаваме п о в е д е н и е т о , игрите, дейно-
стъга на детето и ще отбелезваме промените, които настъпватъ 
заедно съ промените на възрастьта. Отъ естеството на тия дей­
ности ще заключаваме, какви интереси съ ги предизвикали, a отъ 
последните ще дедуцираме потребите на всека стадия отъ раз­
витието, понеже детето се интересува отъ единъ предметъ дотол­
кова, доколкото той отговаря на една негова потреба. Можемъ 
също да разглеждаме и детските работи: рисунки, разкази и др. 
Рисуването е едно отъ най-важните средства, чрезъ които мо­
жемъ да откриемъ, съ какво се занимава детскиятъ умъ: едно 
дете обича да рисува човеци, друго—локомотиви и автомобили 
и т. н. Едно предпочита да копира това, що стои предъ очите 
му, друго да скицира образи, създадени отъ въображението му. 
Освенъ тези индивидуални предпочитания, наблюденията върху 
рисунките на големъ брой деца отъ всички възрасти ни показ-
ватъ, че децата най-напредъ рисуватъ човеци, после животни и 
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най-после* растения и други неодушевени предмети. Рисуването ни 
посочва още, кои части отъ даденъ предметъ фрапиратъ или не 
детския умъ, и ни позволява да следимъ, какъ известна подроб-
ность отъ външния светъ, споредъ растежа на индивида, прив­
лича все повече и повече вниманието му. Единъ само примеръ: 
шията обикновено не се отбелезва въ човешките фигури, рису­
вани отъ малките деца; до 8-та си година детето твърде редко 
я рисува. И това лесно се разбира. Какъвъ интересъ може да 
представлява за едно дете тая неподвижна часть, заградена отъ 
изпъкналите съседни части, които концентриратъ вниманието му; 
главата, ръцете и трупа съ редицата копчата върху него? 

Г о в о р ъ т ъ , като отражение на вътрешния животъ, ни 
дава също отъ своя страна сведения върху еволюцията на една 
категория интереси. Всеки прогресъ въ говора се дължи на факта, 
че нова група отъ представи или чувства привлича детския инте­
ресъ: интереса къмъ предмети (съществителни), качества (прила­
гателни), времена на глаголи, отвлечени думи, начини за изказване. 

Другиятъ методъ, по който можемъ да изследваме детските 
интереси, е и н т р о с п е к т и в н и я т ъ м е т о д ъ : задаватъ се въ­
проси на децата за работите, които ги интересуватъ, за нещата, 
които те предпочитатъ, за желанията имъ, за идеала имъ. Тоя 
методъ се прилага само при по-възрастни деца. 

Той дава ценни резултати само, когато се изследватъ много 
деца. Иска се, напр., отъ учениците на единъ класъ да отгово-
рятъ писмено на въпроса: „На кое отъ лицата, които позна-
ватъ отъ вашипт уроци или отъ другаде, искате да при­
личате?" Или : „Какви искате да бждете и защо? Кой уче-
бенъ предметъ предпочитате? Коя книга ви се харесва най-
лного ? Коя игра ?а и пр. Требва да се иска отъ децата да моти-
виратъ своя изборъ или своите предпочитания. Това е отъ съще-
ственно значение. 

Тия твърде прости анкети доставятъ на възпитателя множе­
ство интересни и често пъти неочаквани сведения, които могатъ 
да внушатъ плодоносни идеи за училищната практика. Не м°" 
жемъ да изложимъ тукъ подробно резултатите, постигнати чрезъ 
тоя методъ; ще кажемъ само неколка думи върху големите етапи, 
презъ когото минава еволюцията на интересите. 

Всички, които се занимаватъ съ детството, лодразделятъ тая 
епоха отъ човешкия животъ на неколко периода. На пръвъ поглеДъ 
изглежда химерично или най-малко произволно, да се раз-
късва на отделни периоди едно непрекъснато прогресивно дви­
жение, каквото е това на единъ животъ, който тече. Но не требва 
да забравяме, че развитието се извършва чрезъ скокове. Голе­
мите етапи, установени отъ психолозите за душевната еволюция. 
съответствуватъ на резличните етапи въвъ физическото развитие.. 

Ето, напр., подразделенията на Stumpf : 
1. периодъ — отъ раждането до появата на говора, 
2. периодъ - - отъ започването на говора до постъпването 

въ училището. 
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3. периодъ—отъ постъпването въ училището до юношеството. 
4. периодъ —- юношество. 
Всеки отъ тия периоди има свои проблеми и свои мъчно­

тии за изследване. Да се разграничатъ само периодите не е до­
статъчно. Потребно е да се установи онова, що ги характеризира 
отъ психологическо гледище — да се установи, кой е големиятъ 
интересъ, който достига най-висока точка на развитие лрезъ всеки 
периодъ и кои съ основните двигатели на съответните му 
дейности. -

Физиологътъ Сигизмундъ характеризира първите стадии отъ 
умственото развитие съ главните дейности, които се проявяватъ 
въ техъ, така; стадия на бозаене, на гледане, на хващане, на хо­
дене, на говорене. Да бозае, да гледа, да хваща и пипа всичко, 
да ходи и следъ туй да се опитва да говори — ето главните ин­
тереси, които направлявагъ последователно дейностьта на детето 
презъ първите две или три години отъ неговото съществуване. 

Следъ туй интересите се диференциратъ и ce умножаватъ. 
Различни функции се развиватъ паралелно. Поради туй резка 
граница между периодите, презъ които всека отъ тия функции 
преобладава въ детската дейность, не може да се тегли. Все пакъ, 
въпреки тоя паралелизъмъ въ развитието, всеки интересъ достига 
до една кулминационна фаза. презъ времето на която често пъти 
той господствува надъ всички други интереси, появили се едно­
временно съ него. 

Споредъ периодите, въ които кулминиратъ . Големите 
групи интереси следватъ така: 

' м - ' . I Стадия на придобиване, на опитване. 
1. Периодъ на перцептивните интереси—презъ първата година. 
2. Периодъ на говорните интереси - презъ втората и тре­

тата година. 
3. Периодъ на общите интереси, интелектуално пробуждане 

(възрасть на питанията) — отъ 3 до 7 година-
4. Периодъ на специалните и обективните интереси - отъ 

7 до 12 година. 
II Стадия на организация, на еволюция* 

5. Периодъ на чувствата, етични и социални интереси, по­
лови интереси — отъ 12 до 18 година. 

III Стадия на продукции. 
6. Периодъ на работа. Различните интереси съ подчинени 

на единъ висшъ интересъ — на единъ идеалъ. ИЛИ просто на ин­
тереса за личното запазване; по отношение на последния те иг-
раятъ само роля на средства къмъ цель. — Възрасть на зрелость 
(на възмъжаване). 

Ако искаме да извлечемъ общия законъ, които насочва по-
Следователното развитие на интересите, ръководната линия на 
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техната еволюция, ще констатираме, че това развитие се из­
вършва : отъ простото къмъ сложното, отъ конкретното 
къмъ абстрактното, отъ. пасивното възприемане къмъ спон­
танното, отъ неопределеното къмъ специалното (отначало ра­
зличните предмети интересуватъ само дотолкова, доколкото мо-
Гатъ да развижатъ некои общи функции — да се усеща, да ce 
извърщватъ движения, да се дирятъ причини; по-късно интере-
сътъ се насочва само къмъ неколко предмети, занятия или про­
блеми и се специализира); отъ субектувното къмъ колективното 
(отначсло предметите интересуватъ само дотолкова, доколкото 
спужатъ като поводъ за раздвижването на функциите; по-късно 
ги разглеждаме за самите техъ); отъ непосредственото. къмъ 
посредственото въ пространство и време (отначало ни интере­
сува само близкото и онова, що е предъ насъ; по-късно далеч­
ното, миналото и бъдещето на свои редъ се налагатъ на интереса). 

1. Периодъ на перцептивнитЪ интереси. На първо 
време детето се интересува отъ всичко, което дразни сетивата 
му: то гледа внимателно завесата на своята люлка, сенката, коя­
то се движи по тавана и пр. To се интересува също отъ собст-
веноте си движения, доколкото те му позволяватъ да досега не­
щата, които го заобикалятъ. Съ една дума, тоя пръвъ периодъ 
се характеризира съ интереса къмъ нещата отъ непосредствена­
та околность, въ която влиза и детското тело, чиито части се 
третиратъ отъ притежателя имъ като чужди предмети, които треб­
ва да се изучатъ, за да се управляватъ. 

Детето бозайникъ не разглежда предметите за самите пред­
мети. Присъщите имъ особености не го интересуватъ. То се инте­
ресува отъ предметите само дотолкова, доколкото те могатъ да 
му послужатъ като мотивъ, за да упражнява двигателните си 
присобления. Предметътъ за него е само нещо, което може да 
се гледа, да се-следи съ очи, да се пипа, да се хваща, да се раз­
валя, да се разглобява; той не е за него тело, съставено отъ 
отделни части, съчетани по особенъ начинъ. Отначало се виж-
датъ само общите му очертания. Възприятието, както и целата 
ни умстввна дейность, се направлява отъ нашия интересъ; ние 
възприемаме нещата така, както по-добре ни прилега да ги въз-
приемемъ въ даденъ моментъ. Ако гледаме еднъ дърво, ще го 
видимъ разлчино, споредъ туй да ли го гледаме като обикновени 
пътници или като ботаници; въ първия случай нашето зрително 
възприятие ще бъде общо (глобално), въвъ втория случай ана­
литично. Възприятието не бива аналитично, ако ние немаме инте-
ресь да бъде то такова. Детето, прочее, отначало се интересува 
само отъ предмета като целость, като по-голема или по-малка 
пъстра маса, която изисква, за да бъде хваната или разгледана, 
едно или друго движение на ръцете и телото. Подробностите, не 
привличатъ вниманието му, както не привличатъ и нашето, по­
дробностите на единъ автомобилъ. или локомотивъ, отъ който 
требва да се пазимъ. за да не ни стъпче. 
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"Целостното виждане", възприемането на общия образъ нг 
нещата е толкова • характерно за децата, че то заслужава еднс 
специално име. Предлагамъ да се нарече си н к р е т и з ъ м ъ . C-t 
това име Ренанъ означава онова "първо, общо, обхващаще, не 
ТЪМНО и неточно виждане" на първобитния човекъ, въ коетс 
.всичко е струпане безразборно". Требва да отбележимъ мимо-
ходомъ, че това синкретично и к о н ф у з н о възприятие нема 
нищо общо съ възриятието на к о м п л е к с и т е . Казахме, че съз­
нанието се насочва отъ простото къмъ сложното; фактътъ, че 
детето възприема целото преди да възприеме частите, не обор-

, ва това твърдение. 3а детето въ действителность целото не е 
сборъ отъ части, а блокъ, единица, поради туи да примине отъ 
простото къмъ сложното значи да се издигне отъ целото къмъ 
частите. Тоя фактъ има големо педагогическо значение: онова. 
що е просто за насъ, не e непременно просто за детето. За дет­
ските възприятия не требва да съдимъ по нашите; не требва 
да караме детето да върви отъ сложното къмъ простото, като 
разглежда учебните материи по редъ, който за н а с ъ (следъ като 
сме ги анализирали вече) върви отъ действително простото къмъ 
действително сложното. 1 • . 

Тая грешка се прави въ първоначалното обучение по четене. 
За всеки, който e усвоилъ механизма на писмената речь, буквата 
e по-проста отъ сричката, сричката по-проста отъ думата. Но не 
е така за детето, което за пръвъ Нъть вижда единъ написанъ 
текстъ. За него думата и дори изречението е една рисунка, чиито 
общъ образъ привлича много повече вниманието му, отколкото 
образа на изолираните букви, които не може да различи въ це­
лото. За това е по-добре да учимъ детето да чете още отначало 
цели думи, а?не изолирани букви. 

Интересътъ къмъ външното'очертание на обектите, къмъ 
перцептивните имъ особености, господствува предимно лрезъ 
първата година отъ живота. Наистина дълго време и следъ това 
детето гледа съ очудване нещата, които го заобикалятъ, но тоя 
перцептивенъ апетитъ се слива скоро съ други интереси: съ говорния 
интересъ, който го кара да изучава имената на нещата, ипн съ 
интелектуалния интересъ, който го потиква да дири причините имъ. 

2 . Г о в о р н и и н т е р е с и . Още отъ втората година се поя­
вява новъ интересъ, който завладева за дълъгъ периодъ детско­
то съзнание: той e интересътъ къмъ думите, говорния интересъ. 
Наистина, много по-рано отъ тоя периодъ детето изговаря зву­
кове и слогове, ала то започва да влага смисъль въ техъ едва 
следъ 10-ия или 12-ия месецъ. 

Нема да говоримъ тукъ за началото на говора и за психо-
генетичните проблеми, които повдига той. Ще отбележимъ само, 
съ какъвъ интересъ, съ какво удоволствие детето довежда до 
добъръ край колосалния товаръ, който пада върху слабите му 
Сили, когато се учи да говори. Усвояването на говора ни показва 
по-добре отъ ВСИЧКО друго, на какви старателни усилия е спосо-
бенъ всеки, когато извършва работа, въ която e вложенъ иите-
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ресъ. Нашиятъ мозъкъ е тъй направенъ,. че въ даденъ моментъ 
отъ неговото развитие той има нужда да фабрикува или да аси­
милира думи, както има нужда да асимилира фосфоръ и да фаб­
рикува неврони. За това ние виждаме детето да се труди да из­
мисля думи, изрази, обрати на речьта, безъ дори да ги разбира. 
Думата замества обяснението. Ако, виждайки на масата непознатъ 
инструментъ, попита, какъвъ е и получи отговоръ: "клещи", то 
бива задоволено. Неговото любопитство не минава задъ значе­
нието на нещата. 

Детето обича думата за самата дума. Когато научи нова 
дума, то е въвъ възсторгъ. Презъ известенъ периодъ това е съ­
щинска страсть: то ходи на ловъ за думи и си прави сбирки отъ 
техъ; когато открие некоя нова дума, триумфално я носи. То си 
пълни "устата" съ думи, както по-късно ще си пълни джобовете 
съ всичко, което ще среща ве пътя си. Неговиятъ инстинктъ на 
колекционеръ го тласка най-напредъ къмъ думите. 

Отъ време на време детето преглежда съдържанието на своя 
„складъ отъ думи". Често го чуваме сутринь въ леглото да раз-
вързва багажа си. То повтаря думите, поставя ги една до друга, 
създава отъ техъ цела редица нови такива, обръща ги, върти 
ги, играе си съ техъ и се радва на простия фактъ, че ги прите­
жава и че може да ги кара да звучатъ, както скъперникътъ, 
затворенъ въ стаята си, се радва на звука на парите си, когато 
ги прехвърля отъ ръка въ ръка. . 

Цельта на тоя видъ говоръ може да се разбере лесно. Да 
помислимъ само за големото количество думи и обрати на речь­
та, които детето требва да научи презъ възрасть. когато вол­
ното му внимание е относително слабо и когато нито една сис­
тема за логическа класификация не може да му помогне въ тая 
грамадна работа. Само удоволствието, изпитвано при чуването 
на думите, може да го накара да задържи това, що чува, като го 
изговаря, и да изговаря онова, що e задържало, докато думите 
се врежатъ въ паметъта му. 

Еволюцията на говора обхваща цепа серия отъ последова­
телни интереси: отначало детето употребява само съществителни 
имена, които означаватъ конкретни предмети; следъ туи 'ВЪ не­
говия речникъ ce появяватъ глаголи, после съюзи и прилагателни 
и най-после числителни имена и местоимения. 

Тоя редъ въ появяването на отделните видове думи e твър­
де постояненъ. Искамъ да подчертая тукъ това постоянство, по­
неже то има големо теоретично значение: то е най-очевидното 
доказателство, че различните, фази на душевното развитие се 
преплитатъ. Тоя редъ, обаче, не зависи нито отъ възрастьта» 
презъ която се появява говорътъ, нито отъ начина, по който се 
усвоява той. Така, напр, у Еленъ Хелеръ (знаменитата слепо-
глухснема американка) говорътъ ce e развилъ досущъ по същИ Я 

редъ, както и у нормалното дете, макаръ че тя ce е научила да 
говори едва на седмата си година и то съ помощьта само на 
пилането. 
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Педагогиката требва да се възползува отъ тая естествена 
детска способность повече, отколкото ce ползува сега при изуча­
ването на езиците. Чуждите езици (говоря само за живите) 
требва да се изучаватъ предимно презъ първите училищни го­
дини и то така, както се учи майчиниятъ езикъ — чрезъ разговори. 

3. Общи интелектуални интереси. Много по-рано 
преди да измине периодътъ, презъ които детето отглежда дума­
та заради самата дума, въ неговия животъ се раждатъ множество 
нови интереси. Тези интереси се отнасятъ до всичко, което раз­
движва мисленето и въображението. 

Следъ туй се появяватъ на свой редъ чисто интелектуални 
интереси, които скоро завладеватъ съзнанието. Детето се инте­
ресува отъ отношенията, произхода и устройството на нещата. 
Тази е, споредъ Съли (Sully), "възрастьта на питанията", която 
започва отъ третата или четвъртата година. Всеки знае, колко 
многобройни и чудновати съ детските въпроси, на които нито 
майката, нито бащата понекога не знаятъ, какъ да отговарятъ. 
"Защо луната е валчеста?" "Защо котката има косми на носа?" 
и пр. и пр. i 

Тая повелителна потреба на детето да знае всичко лесно 
може да се задоволи. Едно дете запитало бавачката си: "Защо 
тротоарътъ е твърдъ?"; когато тя му отговорила: "защото всички 
тротоари съ твърди", то счело, че въпросътъ е обясненъ, (Да се 
обясни нещо за детето, както и за възрастните, значи да се под­
веде единъ частенъ случаи подъ едно общо правило, подъ единъ 
законъ). 

Възрастните лица съ навикнали да сметатъ тия неспирни 
въпроси като белегъ на глупость, на нескромно люботитство, и 
често пъти отговарятъ или съ едно късо; „мълчи!..,", или съ 
едно иронично: "защото..." Това не е право .* стремежътъ на де­
тето да узнава всичко требва да се насърчава, а не да се спъва, 
защото тъкмо върху тоя стремежъ требва да се опре обучението. 
Ако той не съществува, не може да се обогатява съзнанието: 
вижте идиотите 1 

Детското любопитство требва да се изличи отъ списъка на-
недостатъците и да се запише въ оня на добрите качества. 

Въ училището различните учебни материи често пъти се 
преподаватъ, преди да е създадеш, y учениците интересъ къмъ 
техъ, преди да е посочено, за какво съ потребни те- Това е 
голема грешка, която лесно може да се отстрани. Всгьки уропъ 
тртова да бжде' само единъ отговоръ и нищо друго—отговоръ, 
които детето ще погълне дотолкова по-лакомо, доколкото е било 
упътено само да постави въпросите, на които съответствува той. 

. Между въпросите, задавани отъ децата, първо место зае-
матъ ония, които се отнасятъ до ползата и употребата на нещата. 
За да се уверимъ въ това, достатъчно е да накараме некое дете 
да ни определи нещо. Ще получимъ множество отговори, като 
тия : ножътъ „е, за да реже"; коньтъ „е, за да тегли каруцата" 
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и пр. Ученикъ ОТЪ първоначално училище ми каза единъ день: 
„Мама е, за да готви и да мие чиниите". 

Учительтъ или родителите често пъти биха могли да изпол­
зувате за нуждите на възпитанието тези утилитарни наклоности. 
Като посочваме на детето практическото значение на заповедите, 
които му даваме, на запрещенията, които му поставяме, на уро­
ците, които преподаваме, — лесно можемъ да победимъ инстин­
ктивното му противодействие при извършването на онова, що, 
споредъ него, e ненужно. -

4. Специални интереси. Когато се развиятъ общите 
душевни функции (гледането, приспособлението на движенията. 
изразяването на желанията чрезъ говоръ, измерването на прос­
транството, издирването причините на нещата), интересътъ се 
специализира — конкретизира се върху по-определени предмети, 
занятия, проблеми. Специални инстинкти единъ следъ другъ ста-
ватъ източникъ на детските игри. 

Мнозина психолози допускатъ, че тия различни интереси се 
появяватъ у детето по същия редъ, по които те съ ce появили 
за пръвъ пъть презъ развитието на човечеството. Не e местото 
тукъ да разглеждаме, кое е верно и кое не въ тоя знаменитъ 
биогенетически законъ. споредъ който животътъ на всеки инди-
видъ е само съкратено преповторение на различните фази, презъ 
които съ минали прадедите на човечеството. Съществува, несъ­
мнено, известенъ паралелизъмъ между о н т о г е н е з и с а (разви­
тието на инднвива) и ф и л о г е н е з и с а (развитието на расата), 
но никога "преповторението" не е пълно: въ никоя възрасть 
детето не е "първобитенъ" или "дивъ човекъ". Некои характерни 
черти (жестокость, култъ на природата и др.), които сме насле­
дили отъ нашите прадеди, могатъ да се проявяватъ по силно у 
децата, отколкото у насъ, ала умътъ на детето никога не престава 
да е д e т c к и у м ъ. 

Ако приемемъ биогенетическия законъ въ неговата буквална 
смисъль, детето би требвало да бъде най-напредъ ч о в е к ъ отъ 
каменния периодъ, после ч о в е к ъ отъ бронзовия ит.н. Въ дей-
ствителность то e само дете , защото не притежава,отличител­
ните черти на в ъ з р а с т н и я първобитенъ човекъ — половъ 
инстинктъ, мъжество и др. т. 

Но твърде вероятно е, че главните специални интереси след-
ватъ реда на своето родословие. Така, W. Hutschinson различава 
въ детската еволюция четири отделни периода, които напомнятъ 
периодите въ еволюцията на човечеството: 1) интереси къмъ ловъ. 
къмъ събиране на неща, къмъ война; 2) пастирски интереси, подъ 
напора на които детето се опитва да опитомява и дресира животни, 
да копае дупки и да строи колиби ; 3) земледелски интереси, които 
се проявяватъ въ играта на градина; 4) най-после, търговски ин­
тереси, които потикватъ къмъ размена и продажба на предмети 
съ цепь да се реализиратъ печалби. 

Право да си кажемъ, ние немаме още данни, за да устано-
вимъ дори съ най-малка сигурность стълбицата на специалните 
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интереси. Както казахме, всеки отъ техъ преоблавада презъ единъ 
достатъчно дълъгъ периодъ, но кулминира с.амо презъ твърде 
късо време. Тоя кулминационенъ периодъ може да се узнае съ 
помощьта на психо-статистическия методъ: търси се, у колко отъ 
ето деца се проявява даденъ интересъ. Така може да се опише 
кривата линия на този интересъ: кулминационната точка на ли­
нията съответствува на възрастьта, въ която го срещаме наи-често. 

Да вземемъ, напримеръ, интереса къмъ събиране на неща, 
за които говорихме no-rope. Единъ авторъ констатира, че този 
интересъ се увеличава до 10-годищната възрасть и следъ туй 
постепенно намалява. Или играта съ кукла: прочутата анкета на 
Станлей Холъ установи между другото кривата линия на еволю­
цията въ играта съ кукли y момичетата: куклата увлича младите 
американки отъ 7-та до 10-та годишна възрасть и това увлече­
ние достига своя апогей презъ 8-/2-та година. 

Всеки интересъ се развива по известни определени норми. 
Събирането на неща, напримеръ, което започва съсъ събиране 
на различни предмети, малко по-малко се специализира; насоката 
на интереса, отъ който се ражда тая дейность, също се променя: 
отначало детето събира само заради удоволствието, което изпитва 
непосредствено отъ трупането и притежаването на нещата; по-
късно, |потиквано отъ единъ по-обективенъ интересъ, то върши 
това за по-далечни цели —- то дори дава на нещата известна 
стойность. 

Ако!'наблюдаваме игрите, ще забележимъ същото прогресивно 
специализиране и същия постояненъ ходъ отъ конкретното къмъ 
абстрактното, отъ непосредственото къмъ посредственото. Отна­
чало, за развлечение на детето служи всичко, що попада въ 
ръцете му; следъ туй,- игрите се специализиратъ и, най-после, 
идватъ конкретните развлечения, които си служатъ съ една иг­
рачка; те отстъпватъ место на абстрактни развлечения. 

Това центробежно прогресиране на съзнанието ce вижда 
твърде ясно въ отговорите, които децата даватъ, когато ги пи-
татъ, какви съ техните идеали. Отначало, "идеалътъ" се дири въ 
близката околность, — между родителите, по-големите братя или 
сестри, на които децата искатъ "да приличатъ". По-после, тои се 
търси въ по-далечна сфера: между знаменитите съвременници, 
между героите въ историята или книгите. 

Ако изследваме, к о и с ъ м о т и в и т е п р и и з б о р а н а единъ 
или другъ идеалъ, ще констатираме, че малките деца предпочи-
тзтъ предимно материалните занятия или удоволствието. Примери. 

- Бихъ желалъ да бъда като г-нъ Павелъ, ветеринарният*. 
.лекарь за кучета, защото това ми се харесва {8-годишно момче). 

— Искамъ да приличамъ на Марта В., защото има хубави 
къдрица при ущите си (9-годишно момиче). 

.— Искамъ да бъда като г-нъ Ротшилдъ, защото е милио-
неръ, (11-годишно момче). 

Влиянието, обаче, на материалнит- занятия при избора на 
идеалите не трае дълго: скоро то се замества отъ влиянието на 
интелектуалните или естетически качества, които започватъ да дик-
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туватъ избора, и тогава се получаватъ декларации, като следните: 
— Желая да пиша като тези велики писатели (12-годишно 

момиче). « 
— Познавамъ едно момиче, което много ми се харесва. То 

има златно сърце и помага на бедните. То е милостиво къмъ 
всички. Ако види, че биятъ некое животно, момичето плаче гор­
чиво. . . . (12-годишно момиче). 

— Искамъ да бъда като ония благодетелни души, които по-
магатъ на нещастните.. . (15-годишно момче). -

Особена педагогическа важность иматъ анкетите върху на­
чина, по който еволира интересътъ къмъ учебните предмети. При 
тези анкети, обаче, лесно може да се попадне въ грешки: уче­
ниците могатъ да мразятъ' некой учебенъ предметъ, макаръ и 
самъ по себе си той да е интересенъ, само защото е лошо пре-
подавенъ, или само защото е преподаванъ отъ антипатиченъ учи-
тель. Требва да се анкетиратъ, прочее, големъ брой ученици отъ 
различни училища и дори отъ различни градове, за да бъдемъ 
сигурни, че интересътъ или липсата на интересъ къмъ единъ или 
другъ учебенъ предметъ не се дължи на случайни обстоятелства. 

Тоя видъ изследвания (които всеки училищенъ директорь 
требва да повтори за своя сметка) ни показватъ, че предпочита­
нето или пренебрегването на учебните предмети се мени съ въз-
растьта. Ако единъ учебенъ предметъ, който се предпочита из­
общо презъ 8-годишната възрасть, падне въ реда на учебните 
предмети, които се пренебрегватъ отъ 12-годишните ученици,— то­
ва очивидно доказва или, че детското съзнание е по-способно да 
асимилира тая материя презъ 8-годищната възрасть, или че упо-
требяваниятъ по-късно методъ е лошъ, или че при преподаването 
на тоя предметъ е следванъ редъ, несъобразенъ съ естественото 
развитие на съзнанието. И наопъки: ако малките ученици мра­
зятъ некои учебенъ предметъ, а по възрастните го предпочитатъ, 
това показва, че преподаването му e започнало твърде рано, или 
че той се преподава лошо. Единъ само примеръ, взетъ отъ тру­
довете на Щернъ : уроците по вероучение (което фигурира между 
предпочитаните учебни предмети) по-малко съ мразени отъ въз­
растните ученици, отколкото отъ малките. Тая констатация ни 
кара да предположимъ, че начина, по който се преподава този 
учебенъ предметъ въ долните отделния на основните училища 
въ Германия, не съответствува на степеньта на развитие, до коя­
то достигатъ учениците въ тези отделения. 

Презъ тоя периодъ, отъ 7-та година нататъкъ, интересътъ 
започва да се обективира. Детето вече не работи само за удо' 
волствието,?което изпитва отъ работата, a се интересува и отъ кон-
кретната цель на своята дейность, отъ у с п е х а на своите уси­
лия. Лесно може да се види ползата, която педагогиката може 
да извлече отъ тая наклонность на духа. 

Интересите, най-после, се менятъ споредъ пола; отначало, 
при най-малките деца, те еж общи; отпосле, т е постепенно се 
диференциратъ съ възрастьта. Обикновените подвижни игри, фи-
зическите упражнения, които у момичетата продължаватъ до 
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юношеската възрасть, у момичетата бързо се променятъ съ на­
стъпването на 8-та или 9-та година. Последните започватъ да 
предпочитатъ все повече и повече ръчнитя занятия. 

Момичетата проявяватъ по-жива и по-голема чувствитедность 
отколкото момчетата: те изразяватъ често пъти шумно своите 
чувства на приятелство, на любовь и пр. 

Бихме могли да отбележимъ и други различия въ интере­
сите споредъ възрастьта и пола. 

5. Социални или етични интереси. 12-Годишната 
възрасть е важна дата въ историята на детското развитие: тя 
означава завой, промена въ посоката на развитието. Неочаквани 
области изведнъжъ се откриватъ предъ детските очи: социал­
ното съзнание се пробужда и осьта на интересите се изместя. 

Гфезъ тая възрасть детето, което до тогава никакъ не се 
е занимавало съ ролята, която може да играе въ обществото, 
започва да се смета като членъ на единъ колективитетъ. То гле­
да да спечели уважението на ненои лица, става чувствително 
къмъ техното влияние. Презъ тоя моментъ обикновено 12-годищ-
ното момче лесно се поддава на лоши внушения, понеже то въз­
приема чуждите внушения безкритично или безъ да ce ръководи 
отъ единъ определенъ етиченъ идеалъ. Презъ тая възрасть, сле­
дователно, то требва да се надзирава, съ какви другари ХОДИ. 

Когато детето се запознава съ други деца, същевременното 
опознава и своята личность. Самоопознаването и запознаването 
съ други съ две страни на единъ и същъ актъ, който води къмъ 
диференциране, къмъ класиране. Индивидътъ е нещо само въ 
отношенията си къмъ колективитета*. Есенцията на ЛИЧНОТО „азъ" 
е образувана отъ чувствата на отговорность, на дългъ, на ролята 
която сме призовани да играемъ — чувства, които, очевидно, 
иматъ социаленъ произходъ и социално значение 

Периодътъ на юношеството се характеризира още исътова, 
че интересътъ се концентрира върху малъкъ брой предмети. 
Често пъти констатираме само единъ господствуващъ интересъ, 
около който, като около центъръ, се движатъ всички занятия, 
всички мисли на момчето или момичето: живописъ, музика, не-
кое благотворително дело, некоя колекция, некоя потреба. Етич­
ната или естетичната стойность на тия занятия започва да го 
насочва къмъ техния чисто интелектуаленъ интересъ. 

Следъ туй идва кризата на половото зазреване (пубертета) 
— криза едновременно физиологическа и психологическа. Важно-
стьта на тая фаза e толкова голеиа, че би требвало да й посве-
тимъ целъ томъ. Интересътъ, които кулминира сега, е насоченъ 
къмъ всичко, което засега другия полъ, къмъ всичко, което мо­
же да го привлече: кокетство, гиздене. хубость, четене на за­
бранени романи . . . 

Този e периодътъ на забранения плодъ. Единъ новъ животъ 
кипи въ дълбочините на душата и при все туй той e затворенъ 
между четирите стени на училището, на некоя работилница или 
на некой пансионъ. 



244. Еволюция на детските интереси 

Но инстинктите не могатъ да останатъ дълго време потис­
кани : ако некоя пречка спъва техния нормаленъ възходъ, те си 
откриватъ место отстрани. 

Въпросътъ за еволюцията на интересите изисква нови гриж­
ливи изследвания. При все туй, все пакъ може да се твърди, че 
тя върви по определенъ, постояненъ пъть. Изводите, които мо­
гатъ да ce теглятъ отъ тоя фактъ, съ ясни: 1. Възпитанието не 
требва да противоречи на тази естествена еволюция. 2. То тре­
бя да я подпомага, колкото е възможно повече. Ако възпита-
нието спъва или забавя детското развитие, като резултатъ 
може да се яви или некой недостатъкъ въ характера, или некое 
сериозно разстройство. Различните стадии на развитието съ здра­
во свързани помежду си. Да скачаме отъ единъ етапъ въ други, 
значи да грешимъ не само срещу процесите, чието развитие 
съответствува на тоя етапъ, но и противъ всички други процеси, 
КОИТО следватъ следъ техъ и иматъ връзка съ техъ. Да искаме 
да залочнемъ известно обучение, преди да сме уверени, че дет­
ското развитие е достигнало до степеньта, при която това обу­
чение може да бъде понесено, значи да зидимъ въвъ въздуха, 
както бихме зидили въвъ въздуха, ако поискаме да построимъ 
единъ горенъ етажъ, преди да сме построили по-долния етажъ, 
върху който требве да ce опира горниятъ. 

Да рекапитулираме: 
Детето се развива естествено, като преминава презъ некол­

ко етапа, които следватъ по единъ постояненъ редъ. Всеки етапъ 
съответствува на развитието на неколко' функции, чиито игра 
доставя удоволствие на детето. Всички предмети, които могатъ 
да раздвижатъ тия функции или предразположения, интересуватъ, 
привлинатъ и завладеватъ детето, когато ония, които не отгова-
рятъ на нито едно отъ съществуващите предразположения, го 
оставятъ индиферентно или го отблъскватъ инстинктивно. 

Д-ръ Г. Савовъ, лекарь — Варна. 

Делово обучение по хигиена 
Обучението по хигиена въ нашите училища не постига цельта, 

която се преследва съ него: то дава само повърхностни КНИЖНИ 
знания за здравеопазването, но не създава у децата трайни хигие­
нични навици, Ученикътъ заучва словестните уроци по хигиена, на­
изустява хигиеничните правила, но не се учи и привиква да ги спаз­
ва и прилага въ живота си. Това е грешка. Хигиеничните правила и 
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поучения требва да врежатъ не само въ ума, но и въ волята на 
ученика — те требва да се превърнатъ въ навикъ, а това може 
да се постигне само чрезъ упражнения — чрезъ дела. Обучението 
по хигиена, както и обучението по всеки другъ учебенъ предметъ, 
за да осъществи своите задачи, требва да се превърне отъ сло­
весно, каквото е сега, въ д е л о в о обучение. 

* 
Не постига никакви резултати оня, който говори съ ентусиа-

зъмъ за значението и ползата на хидротерапията, а самъ лично не 
си омива краката поне веднажъ въ месеца, както и тоя, който ви 
убеждава, че е най-здравословно да се спи на открито или съ отво­
рени прозорци и лете и зиме, а самъ най-много се пази отъ тече­
нието на въздуха, за да не настине и да не се разболее. Такива 
хора никого не могдтъ да отклонятъ отъ старите предрасъдъци 
върху здравеопазването и да Го научатъ, какъ Требва да води пра-
виленъ хиГиениченъ животъ. 

За това не съ криви само вкоренените у насъ предрасъдъци: 
виновни съ и самите условия, средъ които ^ивеемъ. Какъ ще на­
учите, напримеръ, единъ работникъ да се ползува отъ най-елемен­
тарните хигиенични условия, когато го заставяте да живее въ 
най-мизерни помещения, въ които липсва въздухъ, светлина и вода! 
За да може и той да изпълни своето предназначение, требва да му 
се създадатъ условия за това; требва още презъ детинството 
да се вкоренятъ въ душата му най-необходимите познания по хи­
гиена, Те требва да се срастнатъ' сь него така, че самъ да чувст­
вува неотклонима нужда да Ги спазва и изпълнява. Не съ потребни 
за това никакви особени конференции или сказки. Нужно е з д р а в ­
но в ъ з п и т а н и е . Детето още отъ малко требва да се привикне 
къмъ чистота, умереность, здравеопазване. 

Изхождайки отъ това Гледище, видни французки учени, поли­
тици и филантропи основаха презъ 1920 Г. въ Парижъ дружество 
за "хигиена чрезъ примери" (Hygiene par I'exemple), което има за 
цель да пропагандира идеята за деловото обучение по хигиена, ка­
то раздава на децата разни тоалетни потреби отъ първа необходи-
мость и създава и подържа санитарни инсталации и организации въ 
обществените и частните училища и всекъде другаде, дето може 
да намери по-големъ брой сътрудници за своето дело. Съсъ свои 
средства или отъ подаяния, дадени отъ богати хора, дружеството 
инсталира въ градските и селските училища и бедните квартали 
на градовете омивални, душове, гардероби и други приспособления 
за подържане на личната и обществената хигиена, доставя-и разда­
ва четки за зъби, канчета за вода, кърпи за ръце, легла за почивка, 
пулверизатори за белосване на стените съ варь и др. 
• Училищата, снабдени съ тия приспособления и принадлежности, 
при добра воля отъ страна на преподавателския персоналъ, лесно 
могатъ да постигнатъ задачите, които се преследватъ съ обучението 
по хигиена. Тамъ учениците се привикватъ леко и неусетно къмъ 
хигиениченъ животъ чрезъ живи примери и всекидневни упражне­
ния и дела, които заместватъ досегашните безрезултатни словесни 



246. Делово обучение по хигиена 

уроци по хигиена. Френското медицинско списание „L'rtvenir medi­
cal" описва едно отъ тия училища Така: 

"Детето, щомъ дойде въ училището, следъ като си изтрие 
обущата на отривалката отвънъ, отиво въ Гардероба. Тамъ то има 
свое шкафче. То си събува обущата и обува понтофи, съблича Гор­
ната си дреха, взима отъ шкафчето кърпата си за лице, сапунь, 
четка и прахъ за зъби и се измива нз омивалника. Всеко дете из­
ползува отделенъ кранъ за вода, за да могатъ неколко деца едно-
времено и за късо време да се измивать. 

Детето участвува и въ почистването и нареждането на училището 
подъ надзора на единъ дежуренъ "санитаренъ офицеръ", който се 
избира отъ учениците съ тайно .Гласуване за една седмица. То ра­
боти или въ "проветрени стаи-.на които прозорците съ постоянно 
отворени, или навънъ, наоткрито. * • 

За да запазятъ децата отъ студъ, зиме имъ раздаватъ дебели, 
топли дрехи. 

Въ Трапезарията, която е близу до училището, детето намира 
обедъ съ топла, вкусна и питателна храна. То прави най малко по 
единъ дущъ седмично. . -

Въ забавачниците децата разполагатъ и съ легла за почивка. 
Всички тези упражнения нематъ за цель да поправятъ неб-

режкосТьта или опущенията на родителите. Те състявятъ система­
тично обучение, както това по писане или по сметане, и служатъ 
за развитието на здравето. Малки надписи върху картончета, поста­
вени предъ очите на детето, му напомнятъ въ 12 заповеди най-
съществените принципи на хигиената, които всеки день требва да 
изпълнява и да отбелезва изпълнението имъ върху отделенъ листъ. 

Ето тоя катехизисъ по практическа хигиена: 

З а д а ч и . 
1. Всека сутринь азъ си омивамъ лицето, врата, ушите и ръ­

цете, изчиствамъ си ноктите и си вчесвамъ косата. 
2. Изчиствамъ си зъбите сутринь и вечерь. 
3. Ходя на баня и си изчиствамъ телото най-малко единъ 

пъть въ седмицата. 
4. Изчиствамъ си дрехите и обущата. 
5. Измивамъ си ръцете преди да се храня и следъ като из-

леза отъ нужника. 
6. Не пия нито кафе, нито вино, нито други спиртни пития. 
7. Храня се бавно и чисто. 
8. Нищо нечисто не ямъ. Не турямъ въ устата си нито пръс­

тите си, нито молива, нито нещо, което другъ е поставялъ въ ус­
тата си (канче, прибори за ядене, свирка, Гума). 

9. Не бъркамъ съ пръсти въ носа си, нито пъкъ вкарвамъ 
нещо въ ноздрите си. Не играя съ нечисти неща (пръсть, торъ, 
нечиста вода). 

10. Не плюя по земята. 
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11. Дишамъ дълбоко чистъ и пресенъ въздухъ отвънъ или 
при отворени прозорци. 

12. Ноще оставямъ прозореца на стаята си отворенъ и спя 
най-малко по 10 часа. 

Французки деца, нравете всичко, казано въ тоя листъ! Вър­
шете Го добросъвестно! Нека вашия учитель прочита съ васъ все­
ки день тия. заповеди и отбелезва нещо повече отъ туй, което e 
отбелезано и което вие сте извършили презъ деня. Занасяйте на 
вашите родители тия заповеди всека седмица. Старайте се да се 
усъвършенствувате, като усвоите добри хигиенични навици, и вие 
ще станете силни и здрави!" 

Известно е, че Големъ брой деца умиратъ още въ най-ранна 
възрасть И че тая смъртностъ продължава и по-късно въ детин­
ството вследствие'на разни болести, като скарлатина, дифТеритъ, Ти­
фус ь, туберкулоза и др. Съ последните ние можемъ въ Голема 
степень да се боримъ, като прилагаме разумни хигиенически мерки. 
Вь тая борба деловото обучение по хигиена може да ни помогне 
твърде много. 

За нещастие, въ нашите училища нищо или почти нищо ие е 
направедо въ това отношение. Тамъ се даватъ, както казахме, само 
Голи знания, но не се създаватъ навици. Задачата на училището, 
обаче, не e дава само знания. То требва и да възпитава. Възпитание­
то на младежьта не Требва да се предоставя всецело на Грижи­
те на семейството, защото последието въ повечето случаи не е спо­
собно да Го даде. ОТЪ целото население едва ли има 10 —• 15 % 
семейства, които умеятъ и биха могли да възпитаватъ разумно 
своите деца. 

ДълГъ на училището е даде на младежьта това, що семейст­
вото не може да даде. То требва да развие у децата здрави нави­
ци къмъ чистота, редъ, коректенъ езикъ, алтруизъмъ и дисциплина. 
Ние верваме, че има учители, които усърдно биха изпълнили тая 
задача, стига само да имъ се създадатъ потребните условия. На 
първо време за това не се изискватъ много средства. Съ малки 
приспособления въ училището и съ добра воля и постоянство би 
могло да се направи твърде мноГо за здравното възпитание на Де­
цата. Въ бъдеще, когато се строятъ училищни здания, требва да 
се иматъ предъ видъ не само стаите, въ които децата прекарватъ 
повече време, но и редъ друга приспособления, за които Говорихме 
no-rope. Редомъ съ Големите, широки, проветливи и изложени на 
слънце класни стаи, требва да се създадатъ въвъ всеко училище 
и стаи съ нужните приспособления за Гардероби, омивалници, ду­
шове и др. Дето и възможно, би требвало да ce уреди и малка 
кухня съ трапезария, въ която децата ще моГатъ да получаватъ 
чиста и здрава храна. Тамъ те ще привикнатъ на редъ и приличие 
при храненето и ще усвоятъ здравни понятия ОТНОСНО храната. 

При училищните сгради Требва да има широки дворове и 
просторни Градини, дето децата, като обработватъ и отГлеждатъ 
земледелчески култури или цвета, ще се привикватъ къмъ трудъ и 
ще се развиватъ , физически чрезъ редъ непринудени упражнения. 
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Тамъ на откритъ и чистъ въздухъ ще може да се води и обу­
чението по некои учебни предмети, като естествознание. Геометрия, 
ръчна работа и др. 

Разбира се, че не е достатъчно да бъде снабдено училището 
съ всички посочени приспособления, за да се постиГнатъ задачите 
на здравното възпитание. Потребни съ постоянни грижи и настой-
чивость отъ страна на преподавателския персоналъ, за да се при-
викватъ учениците сами да си служатъ съ тези приспособления. 
Какъ може да стане това, посочихме съ примера, който цитирахме 
изъ практиката въ французките училища. 

Отъ големо значение за здравното възпитание е също да се 
привикнаТъ учениците сами да почистватъ помещението. Това ще 
Ги застави да пазятъ чистота въ училището и ще развие у техъ 
чувство на социална солидарность, защото те отъ личенъ опитъ ще 
се убедятъ, че Грешките или небрежностьта на едного отъ техъ 
увеличава работата на всички. 

. Деловото обучение по хигиена не учи децата само, какъ да дър-
жатъ телото, дрехите и жилищата си чисти: то Ги учи също и 
какъ Требва да поддържатъ чистотата на въздуха, който дишатъ. 
Знае се, че въздухътъ, който дищашаме, се рззваля постоянно, 
особено въ затворени помещения, дето има много деца. Отъ това 
последните най-много страдатъ. Организмътъ имъ отслабва и лесно 
се подава на разни болести, особено на туберкулоза. Колко та­
кива деца и колко твхни учители ставатъ жертва на лишения отъ 
достатъчно, кислородъ въздухъ въ затворените класни стаи ! Ето 
защо, всекога, когато времето позволява, обучението требва да 
става вънъ отъ училищното здание на чистъ въздухъ или, ако 
времето е лошо, въ класъ при отворени прозорци отъ оная страна, 
която е запазена отъ ветровете. 

Притезиусловия слабите деца по-лесно щепонасятъучебните 
занятия, ще се засилватъ и ще моГатъ да противостоятъ на различ­
ните климатически промени. Когато некой заболее отъ туберку­
лоза, изпраща се въ санаториумъ за грждоболни, дето се лекува 
Главно чрезъ почивка на чистъ въздухъ. И когато това стане въ 
началото на болестьта, организмътъ заяква и може да се бори и 
противостои срещу ужасния бацилъ на туберкулозата. Ако чистиять 
въздухъ лекува, толкозъ повече той може да предпазва организма 
отъ заболяване. 

Въ интереса на всички ни, въ интереса на народното здраве, 
ние апелираме къмъ всички наши учители да обърнатъ повече вни­
мание върху здравното възпитание на децата.' Време e на "хигие­
ната чрезъ примери*, на "деловото обучение по хигиена" да се даде 
широко место и въ нашите училища, както е дадено вече въ много 
отъ училищата въ чужбина. Учителските съвети, подпомогнати отъ 
училищните настоятелства, при добра воля биха могли да направятъ 
доста много за здравеопазването на училищната младежь, дори и 
при оскъдните средства, съ които разполага нашето бедно учи­
лище. 
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Д-ръ В. А, Маиоаъ — София. 

Заблуди въ целите и преподаването 
на предметното учение. 

ОТъ 1908*) год. се заговори у насъ по-усилено за въздигането 
на предметното учение въ самостояТеленъ учебенъ предметъ. Нови­
те промени въ закона и програмата отъ 1922 Г. санкционираха оно­
ва, което беше станало фактъ въ нашата практика: на предметно­
то учение се отделиха въ училищната програма по 3 часа седмич­
но въ първото и второто отделение и се изработи отделна само-
'стоятела програма. Интересътъ къмъ предметното учение съ течение 
на времето се засили, появиха се неколко нови статии, па и цели 
ръководства. Въ много конференции въ дневния редъ се поста­
вяше и въпроса за преподаването на този предметъ. Изяснението 
на въпроса ставаше еднакво отъ страна на учители-педагози, както 
и отъ непосредствените работници въ нашето първоначално учили­
ще. Този засилеиъ интересъ и това дирене на нови пътища създаде 
и новата ни литература по тоя предметъ: едно отрадно явление. 
Участието на непосредствените работници въ нашата школа въ това 
научно движение е една проява, която требва високо да бъде це­
нена като доказателство за любовьта и високото съзнание на своя' 
социаленъ дългъ на нашия народенъ учитель. 

Въ създадената литература по теорията и практиката на пред­
мета съ подхвърлени мисли, които считамъ за погрешни или погуб-
ни за въздигането на предметното учение и за постигането на него­
вите върховни задачи и цели. Върху тия мисли искамъ да обърна 
вниманието на учителите.* Некой отъ тия мисли отклоняватъ правил­
ната мисълъ въ друга посока и даватъ на практиката на обучение­
то по предмета направление, чрезъ което не биха могли да се по-' 
стиГнатъ върховните цели на обучението по предметно учение. 

Когато се разглежда въпроса за целите на предметното уче­
ние, винаги Требва да се изхожда отъ мисильта, че върховната за­
дача на Тоя предметъ се слива съ задачата на училището: да под­
готви ученика за живота. Животътъ иска опознаване съ действител-
ностьта и развиване на дееспособност Опознаването съ действи-
телностьта иска не да подържане въ детето оня начинь на мислене 
и схващане, съ които то идва въ училището, но да го възвисимъ 
до едно по-виешо, до едно по-научно схващане, каквото е изобщо 
общата задача на обучението. Детето Требва да се възвисява по­
степенно отъ своето ненаучно схващане, отъ своите случайни и не­
пълни изследвания къмъ по-точни и научни знания, къмъ по-Точно 
и научно наблюдение и изследване. Това е теоретическата задача 
на училището, и училището e именно за Това създадено. Грешзгь 

*) Презъ нея година излъзе първото издание на „Практиката ни презъ 
първата училищна година* отъ автора на тази статия и отъ г. Ив. Кръстевъ. 
Тя има и до днест. решително значение за нашъта ерактика. ПоявилигЬ се 
следъ това статии и ржкожодства се базират-, върху нея. 
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ония, които сметатъ, че Требва въ първо отделение да държатъ 
още детето като дете, да Го държатъ на оная степень на разбира­
не и схващане, на каквато то СТОИ или пъкъ да Гледатъ да се 
извършва бавно процеса на развитието, както той би се извършилъ, 
ако детето не посещаваше училището. Училището е създадено за 
да ускори този процесъ, а не да Го забавя или пъкъ да върви по 
неговите стъпки. Преходътъ, за който се Говори въ предметното 
учение, се отнася до прелома, до Големото различие на дощколския 
и следшколския животъ, който требва да се ИЗПЪЛНИ чрезъ начина 
на обучението, а не и чрезъ задържането на детето на степеньта на 
неговото развитие. Училището има за задача да привиква детето да 
шзучава и разглежда действителностьта отъ научно гледище, 
доколкото това разглеждане може да бъде достъпно за 
детето, а не, както това се схваща отъ некои учители, да се 
стреми да държи детето въ кръга на детското разглеждане. За по­
стигането на тази задача требва да направиш» детето способно да 
наблюдава и да схваща верно онова, що вижда и що се върши 
около него. „Ние требва да отворимъ сетивата му за точно на­
блюдение и схващане и ума му за верно възприемане и оценение". 
А това съ две различни страни, две различни дейности на съзна­
нието. При обучението те требва да вървятъ паралелно, да се по-
ставятъ въ съотношение: умътъ въ много случаи требва да регу­
лира сетивата и наблюдението, както пъкъ и сетивата да даватъ 
иатерналъ на ума за рефлексии. Да се постави взаимодействие и 
верно съотношение между тия две дейности на съзнанието е ми-
съльта, която дава направление на теорията и практиката на пред­
метното учение. Затова *предметноТо учение не требва да се пре­
връща въ описания, а требва да бъде обяснително обучение, раз-
съждаване върху наблюдавани факти. Останалите цели на обучението 
по предметното учение съ подчинени на тая цель, доколкото те съ-
дс-йствуватъ за постигането на върховната задача на училището. 

Отъ това гледище погрешно е да се мисли, че предметното 
учение може да има задача да изучава наличностьТа на детските 
представи до стъпването на децата въ училището и да се съжелява, 
че учительтъ немалъ възможность да състави за всеко дете "умст­
вения му инвентаръ". Изучаването по отделно наличностьта • на дет­
ските представи нема никакво значение нито за учителя, нито ПЪКЪ 
за практиката му. Модата на увлечението въ тая область се мина, и 
сега никой педагогъ не отдава на това изследване по-Голема цена 
отъ оная, която то заслужава. Тия изследвания беха важни при тех-
иото подемане, защото ни отваряха погледа за некои дефекти въ 
детското съзнание и въ детската мисъль. Въ общи чърти ние днесъ 
знаемъ тия дефекти и това e достатъчно за нашата школска прак­
тика. Достатъчни съ за учителя общите положения: детето има 
представи само отъ окръжаещия Го мнръ; то оперира въ повечето 
случаи съ думи, дори и тогава, когато обектите съ били предъ се­
тивата му, но не ги e разглеждало отъ дадено гледище; конкретни­
те му представи сж неточни, начина на схващането у него е още 
нссъвършенъ и т. н. Въ практиката учительтъ се води по тия и 
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други общи положения, но не и по "умствения инвеитаръ" на всеки 
щколникъ. Тия изследвания загубиха вече своята нрелесть не само 
за учителя, но и за експериментатора. Ако психолозите все 
пакъ работятъ върху детската индивидуална психология, то 
е съ цель да проверяватъ изводите, да уясняватъ некои поло­
жения или пъкъ дирятъ да доловятъ същината на некои още мъг­
ляви изводи, доколкото по този пъть може да се долови същината 
иа психическите прояви и функции. Учительтъ не може и не бива 
да става ексиериментаторъ, освенъ ако той по собствено побужде-
ние иска да се занимава сь некой въпросъ изъ областьТа на психо­
логията или педагогическата теория. Опитното поле на учителя е 
чистата практика. На това обширно поле той може да прояви своята 
наблюдателность и опитность и да пожъне най-богата жетва. Зато­
ва добре е, тая задача на предметното учение, която преведената у 
иасъ методика на Басаричека поставяше начело, да се забрави или 
пъкъ да се интерпретира въ посочената посока. Предметното учение 
не се занимава съ изправяне на детски представи, а то изхожда отъ 
по-висока мисъль: въздигане детето въ пътя на едно по-научно 
схващане и наблюдение, въ пътя на научната мисъль. Изправянето 
и допълването на представите, не е задача, a идва като резултатъ 
впоследствие, поради това и мисъльта за изправянето и допълването 
на представите не требва да дава направление или пъкъ физионо­
мия на училищната практика. 

, Тази върховна цель е, която требва да ни дава напътствие за 
самия начинъ на обучението, за формата и процеса на работата ни 
въ отделението. Практиката требва да почива на принципа на обяс­
нението, но не и на Голото описание. И азъ недоумевамъ, какъ ВЪ 
тоя ходъ на обучението може да се вмести приказката като пред­
пазително ..средство противъ шаблона и Голото опасание. "Но за да 
не се изпадне въ Грешките на миналото — сухото описание на вън­
шните белези на изучаемите обекти, което затваря пъкъ пратите 
на активното участие на детето въ изграждане новото учебно съ­
държание — днешните методици посочватъ на приказката, като второ 
помощно средство при развиване, на урока. Когато изхождаме отъ 
приказката, преследваме цельта Тя да извика интересъ и подбуди у 
децата да разказватъ това, което приказката зачеква за даденъ пред-
метъ, събития или явление. Тя да даде верни съ действителностьта и 
детскиТе наблюдения сведения, за да може наистина да послужи за раз­
ширение и изяснение на детските представи за предметите и явления­
та". Въ същия редъ на мисли и други автори на статии и ръковод­
ства прехюръчватъ приказката, като некои отъ техъ нскатъ тя да 
служи предимно за изходна точка при обучението. Те много 
съ влюбени ВЪ приказката и сметатъ това за една съществена ре­
форма на обучението, чрезъ която ще виесемъ нови струи въ це-
лото обучение. "Дали приказката ще е народна или нагодена специ­
ално за извесгенъ случай, тоза не e важно. Важно е, както казахме, 
тя да служи за изходна точка, за центъръ и средство, чрезъ което 
ще могатъ да се дадатъ новите знания". 'И редица други още ху­
бави думи се казватъ за приказката, като подъ приказка разбиратъ 
всеко сковано разказче, което засега жнзота на некоя тпарь. Като 
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подходна приказка за обработката на материята "Есеньта дойде" се 
дава въ едно отъ новите ръководства следнята: "Въ Иванчовата 
градина имало сливи, круши и ябълки. Тамъ растели пиперъ и до­
мати. Цъвтели и много хубави цветя. Въ средата имало кладенецъ. 
До него, подъ Голема липа, растела буйна зелена трева. Много 
ПТИЧКИ църкали по дърветата, а славеите сладко пеяли. Иванчо.се 
радвалъ на всичко това. Сутринь ваделъ вода и поливалъ цветята, 
пиперя и доматите, а денемъ играялъ подъ сенката на липата. По 
едно време узрели ябълките, после крушите и най-после сливите. 
Иванчо се радвалъ много. Берелъ си плодове и яделъ. По после 
почнало да става студено. Една сутринь той виделъ' нещо бело като 
снегъ по листата на дърветата, по тревата, цветята, пиперя и дома­
тите. Попипалъ тоза нещо, то било студено. Грейнало слънцето. 
Велото нещо се стопило, но цветята клюмнали, а пиперътъ и дома­
тите станали като попарени. Ето и листата на дърветата започнали 
дз се зачервяватъ. да пожълтяватъ и да падатъ. Тревата засъхнала. 
Птичките се изгубили. Станало глухо. На Иванча станало мъчно. 
Вече не му се стояло въ градината". Това e една отъ многото "при­
казки". Не ще разгледамъ, доколко тая „приказка" отговаря на ус­
ловията, поставени въ ръководството, отъ което я вземамъ, защото 
немамъ намерение ла критикувамъ възгледите на единъ или други 
деятель въ областьта на училищната практика. Цитувахъ я, за да 
стане по-ясна моята мисъль, че приказката, като изходна точка на 
обучението по предметното учение, дори и въ сегашната форма и 
обработка, е пакъ единъ обратенъ повратъ въ практиката ни, ка­
къвто бе и зъ практиката ни преди двадесетина година. За право­
тата на моята мисъль приведената приказка, съпоставена въ целите 
на предметното учение, говори само по себе доста ясно. Но все пакъ 
къмъ това искамъ да прибавя още неколко мисли. Въ "методиката 
ние бехме достигнали до възгледа, че приказката не е боибонъ, за-
харче или други подсладващъ материалъ при обучението, но че тя 
е съставка въ самия учебенъ материалъ. Нима требва да'се новър-
немъ пакъ надире. Приказката е самостоятеленъ материалъ въ първо­
началното училище. Разбира се, че тукъ става дума за народната 
приказка, за истинската народна приказка. Приказката попълва една 
празднина въ учебния планъ и само отъ това гледище тя е ценна. 
За проучаването на живите твари тя не ни допринася нищо, освенъ 
едно: да превърне предметното, обучение въ словесно обучение-
Изучаването на тварите, както и проявите - какъ идва есеньта, 
промени презъ есеньта въ зеленчукова, овощната или цветната гра­
дина, промени въ живота на тварите и т, н. — ие иска приказки, а 
иска наблюдение, съпоставяне, размишление, па и изкуствени про­
мени, направени отъ насъ, за да ни станатъ ясни наблюдаваните 
факти. Това прави само обучението тзорческо, а не приказката. При­
казката, като забавенъ материалъ, не означава вече реформа въ обу­
чението, a регресъ, отпадане въ практиката. Приказката, доколкото 
тя е съставка на програмата и доколкото чрезъ нея требва да пре­
следвали самостоятелни цели, стоящи въ съгласие съ общата цель 
и произтичащи отъ нея, иска и самостоятелна обработка. Сж-
що така стои въпроса и съ разказите на теми, заети изъ пред-
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метноТо учение, както и съ разказите, въ които даваме въ една 
достъпна форма некои културни придобивки на човечеството. На 
тия разкази до сега не e обърнато достатъчно внимание, Те съ иГ-
норирани и въ нашата педаГоГнческа литература по , предметното 
учение, макаръ и сеГадействуващата програма да ги подчертава въ 
особена рубрика и да имъ чертае самостоятелно место въ практи­
ката, Разработката на тоя материалъ заслужава трудъ и време ; той 
би допринесълъ за повдигането на практиката ни. Азъ не отричаш» 
разказите като оживителенъ материалъ, ала те вече съ въ форма­
та на придружещъ материалъ или легенди и не служатъ за изходна 
точка на обучението, както искатъ това защитниците на разглед-
вания възГледъ. Нищо по-хубаво и по-естествено, напр, ако при раз­
говора за кокичето, кога говоримъ за белия му цветъ, съобщимъ 
легендата за снега, който ходилъ да дири цветъ при другите рас­
тения. Съ това ние прибавяме още чърта къмъ оная миловидностъ, 
съ която посрещаме кокичето. Заблуда е, обаче, да затуляме пре-
ката цель на предметното уяение чрезъ приказката. Заблуда e това 
не само отъ Гледището на целите на предметното учение, но и отъ 
чисто психологическо Гледище. Интересътъ не може отъ приказката, 
оть разказа току така да премине къмъ обекта, както теоретически си 
чертаятъ защитниците на този възГледъ. Въ интереса се вмесватъ 
чувства не отъ тоя родъ, каквито възбужда разказа. Интересътъ 
има своята основа въ естественото любопитство, което въ много 
случаи има своето седалище въ мисъльта, въ детския въпросъ: защо? 
Градината презъ есеньта не e само обектъ на тъга за детето, но и 
на радость и на игра. Какво удоволствие е да Газишъ нападалите 
листа и да шумят ь, или да се търкаляшъ между техъ. Интересътъ 
не с последица отъ приказката, a отъ въпросите: Защо ли падатъ 
листата? Я вижъ. какъ те хубаво съ обагрени на петна на петна! 
Кой e тоя художникъ? Нима ветерътъ е, който rri e свалилъ отъ 
дървото ? Малко ли съ ветровитите дни презъ летото ?-—Въ тия и 
редица други въпроси лежи пружината на интереса, стига само да 
умеемъ да накараме детето да си ги зададе или пъкъ му обърнемъ 
вниманието върху техъ. Приказката, която предшествува обучение-
то,не требва да рисува причините на промените, нито самите про­
мени, а детето само требва да схване промените и да намери при­
чините имъ. Това иска предметното учение. Затова то се отдели и 
се въздигна въ самостоятеленъ учебенъ предметъ! Не обръщайте 
чрезъ подобни приказки обучението въвъ вербално обучение, a дай­
те на детето да почуствува силата на своя умъ, да почуствува сво­
ята изобретателность, да почуствува, че то може да твори, да по­
чуствува своето творчество като ученъ, като художникъ, като скулп-
торъ! Махнете ненуждната подсладз, тя е недостойна за нашия 
школникъ! Не требва да се заблуждаваме отъ външните форми, 
отъ външния успехъ! -

Казаното до тукъ открива погледа за още една заблуда въ 
методиката по предметното учение, която засега самата практика. 
Предметното учение требва да се въздигне въ обяснително обуче­
ние; то не требва да бъде описателно обучение, защото иначе то 
се изражда зъ словесно, вербално обучение. Съзнателно или несъз-
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нателно, обаче, некои наши деятели. Го свеждатъ къмъ такова обу­
чение. Следнята скица е достатъчна да поясни това. "Ето защо най-
добре ще бъде, ако при разрабоването на лекциите за диви­
те животни и птиците постъпваме така: 1.,Да дадемъ цельта и въ 
връзка съ нея да ироверимъ, какви съ познанията на учениците за 
животното; 2. да дадемъ приказка или разказче, съдържаще най-
характернитгъ моменти изъ живота на животниттъ; (к. м.) 
3. тези моменти въ приказката, при разказването и изцело или на 
части, да се сверяватъ съ познанията на децата за техъ; 4. за да 
моГатъ да се обяснятъ известни функции и действия на животното, 
добре e да се използуватъ аналогични- познания, случки и факти 
изъ живота на изучвани вече животни; 5. всеко направено заклю­
чение за органите на животното да се потвърждава чрезъ- наблю­
дения върху препарирано животно или върху картина за него, 
ако нема препарирано. Тази скица важи и за растенията. Друга ед­
на модерна скица е следнята: 1. Кратка подготовка, съ която се 
стремимъ да извикаме вниманието на учениците около предмета,' 
който ще бъда цель на урока; 2. поставене на цельта и препитва-
ния върху знанията на учениците; 3. даване приказката като под 
ходно начало се налага, когато немаме на ръка предмета на урока* 
Тя или разказътъ, съ които ще си послужимъ, тртдва да съ 
държа типичното на разглеждания обектъ (к. м.) Споредъ под­
готовката на учениците, тя може да се даде изцело или на части. 
Едновременно съ това дава.се преднина на учениците да разказватъ 
свободно своттъ наблюдения, \зачскнати въ разказа на учи­
теля или дадената оть него приказка (к. м.). 5. Обобщаване 
на учебното съдържание". Немамъ свободно место въ страниците 
на списанието да цитирамъ и една лекция, направена по тия скици, 
за да се види още по-ясно вербализма на това обучение, за да се 
види, колко е далечъ всичко това отъ истинската практика. Доста­
тъчно e четецътъ малко да размисли, за да схване, че по този 
начинъ не се остри наблюдателностьта, че съ това не се каратъ де­
цата да мислятъ, а само да изказватъ своите спомени, че това 
обучение е нова фрма на едно словесно обучение. Не ние требва 
да дадемъ характерните моменти въ живота на живата тваг*, a да 
накареме детето да схване тия йоменти.които сами по себе привли-
чатъ вниманието му. Ако разказътъ на учителя съдържа Типи-шоТо/ 
което ученика требва да заучи, въ що ще се изрази участието на 
ученика въ обучението? Заучаването на Типичното въ живота ли 
целимъ чрезъ предметното учение ИЛИ диримъ да направимъ детето 
способно да долови типичното и да го постави въ центъра на сво­
ето внимание? Кое е по-ценното за живота и чрезъ кое ние под­
готвяме детето за живота? 

Има и други заблуждения още въ педаГоГическата ни литера-
ттра презъ последните години по отношение на предметното учение, 
но върху техъ ще се повърна при други случай. Право ИЛИ криво 
сметамъ, че изтъкнатите мисли по предметно учение съ една заб­
луда, че те не предаватъ верно реформниТе мисли и стремежи на 
ТеориТнците и практиците, ИЛИ пъкъ авхорите имъ не съ съумели 
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да предадатъ верно своите собствени мисли за новата предстояща 
реформа въ. обучението по предметното учение. Съ нашата нова 
програма ние изпреварихме много чужди училища. Нека се вглеж­
даме по-строго и въ нашата практика, за да може да цосочимъ и 
тукъ нашия проницателенъ умъ и нашата творческа дейность въ 
областьта на реформата на самата практика. Съ дирене и съ кри­
тика ние ще можемъ сами да се доберемъ до верното приложение 
на методическите искания, поставени отъ теорията. 

- : --яЕ«а,а<КЕ>д,,в>—• — 

Н. Хр. Петлешковъ—София. 

Значение и место на четенето. 
Значението и местото на четенето въ основното обучение може 

и требва да се цени отъ повече страни. 
То требва на първо место да се оценява като способъ да се 

подпомага и развива учениковата самостоятелность. 
Но чеТенето. представя интересъ още и като средство да се 

почувствува нуждата отъ книгата ида се събуди любовь къмъ нея. 
Вече следъ това може да ни интересува четенето поради р»з-

личните форми, въ които може да се върши, както и поради пове­
лителната нужда да се развива у младежьта вкусъ къмъ четене. 

Къмъ тази, повече или по-малко близка до интересите на обу­
чението оценка на четенето, прилеГа да се прибави и оценката му 
като средство да се подпомага развитието на домашната книжнина. 
По такъвъ начинъ четенето придобива и обществено и културно 
значение. И ТЪКМО съвременниятъ учитель е длъженъ да Гледа така 
широко на четенето, защото неговото призвание и неговата служба 
по своите последици не се изчерпватъ едничко съ това, що изиск-
ватъ тесните интереси на обучението. Тази мисъль намъ се струва 
особено уместна за насъ, млада страна и младъ нзродъ. 

* * * 
„Идеалътъ, както се изразява Г. Бреселъ на една добра мето­

да за възпитание, бибилъ, къмъ по-живите качества, каквито изис­
ква питането, да присъединява въ справедлива пропорция способно-
стьта за съсредоточаване, каквото изисква уединения трудъ; да 
упражнява, отъ една страна, бързината, Гъвкавостьта на духа, a отъ 
друга— разсъждението". 

Известно е, че питането може и требва да бъде само по-себе 
едно упражнение на разсъждението, предизвикано и водено чрезъ 
въпросите на учителя. Такьво също упражнение и въ същата мерка 
е й личниятъ трудъ на ученика, било когато чете, било когато пише. 

Не е тукь место, но не е и възможно да се изрежда, какво 
съ дали на наука и човечество ония, които четенето e свързало 
неразривно съ книгата и които, водени отъ събрания въ нея— 
книгата— хилядолетенъ опитъ, съ ширили пътя на наблюдението и 
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съ обоГатявали наука и човечество съ нови истини за ума и съ нови 
приобретения за напредъка на материалния и духозенъ животъ. 

Но прилега да добавимъ, че. четенето е могъщо средство за 
самообразованието и че най-великите учени съ станали Такива тъкмо 
поради своя несломимъ стремежъ и неутолима жажда да ровятъ 
книгата и чрезъ четенето да дирятъ тамъ храна и тласъкъ за своя 
вечно буденъ и дирещъ новото умъ. 

* 
* * 

Училището требва да помни всекога. че учеиикътъ ще остане. 
въ неговата среда само определено число години. То требва също 
да знае, че би изменило на назначението си, ако не сполучи да при­
готви ученика, следъ като го напусне, да може да се учи самъ и да 
си дири учители вънъ отъ училището—въ живота, въ широкия светъ. 

Знанието, което училището би съобщило на ученика, само по-
себе не може да извърши това,, защото то скоро би се обърнало 
въ бледъ споменъ, ако не се подновява и опреснява постоянно. Също 
книгата e въ състояние да даде възможность на ученика да дири 
учители вънъ отъ училището и да подновява и шири своите знания. 

За това една отъ първите длъжности на училището е да съз­
даде у ученика трайна нужда отъ книгата и да събуди любовь 
къмъ нея. . . . 

За това също отъ край време книгата e имала и има своите 
гонители и унищижители, както и своите защитници, 

За щастие, на пръсти се броятъ гонителите на книгата. На 
първо место между техъ стои Русо. Той дори я изпъжда съвсемъ 
отъ училището. Никой по-далече отъ него не е тласналъ умразата 
противъ книжното обучение. "Детето, което чете, пише той, не ми­
сли : то само чете. То не се образова— изучава само думи." Русо 
забравя, че думите, безъ които не можемъ, при това, когато би-
ватъ добре разбрани, съдействуватъ на образованието, защото те 
изразяватъ идеи. Въ наше време, когато се знае като проста истина, 
че идеите не би били никакво богатство, ако не беха думите 
да се изразятъ съ техъ и да станатъ достояние и на други, мъчно 
бихме разбрали гневния викъ на Русо: „Азъ мразя книгите: те ни 
учатъ само да говоримъ за това, що не знаемъ", 

• Волтеръ се реди до Русо като гонитель на книгата; по-много 
справедливъ, той ненавижда само лошите книги и четения. 

Той съветва съ книгите да постъпваме както съ хората: да 
си изберемъ измежду, тълпата неколко приятели, да живеемъ съ 
Техъ и малко1 да се грижимъ за другите. 

Други писатели пъкъ не съ се решили да осъдятъ книгите, 
но съ подържали, че ползата отъ четенето е много по-малка, откол­
кото оная отъ устното обучение. Те забелезватъ, че книгата не за-
владева и командува вниманието Така, както това сполучва да 
направи Говорътъ на учителя. Въ книгата, споредъ Техъ, не се сре-
щатъ ни вълнуващия изговоръ, ни жеста, ни погледа, които осветля-
ватъ думата и Говорятъ на всеки човекъ. При това, книгата -не 
съответствува всекога съ умствения ръстъ на своя четецъ, когато 
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пъкъ учительтъ приспособява своя говоръ споредъ обстояТелствата 
и споредъ индивидуалните способности на ученика. Книгата носи 
еднаква храна за всички: нека читательтъ си избира. "Когато ние 
четемъ, съмнения, възражения могатъ да възникнать въ нашия духъ. 
АвТорътъ го нема при насъ, за да прочете мъчноТияТа въ нашите 
очи, или да я улови върху нашите устни. Той не e при насъ, за да 
даде веднага отговора, който разпръсва облациТе-. 

Приятелите на книгата съ хиляди, леГионъ, и некои отъ техъ 
въ своя възторгъ отъ нея отиватъ до тамъ дори, че я поставятъ 
no-rope отъ учителя. -

"За да обучаваме ученика, пише Марселъ Прево въ писма до 
Фpa нсо а, една добра книга струва, колкото единъ добъръ учитель. 
Бихъ казалъ, че Тя струва повече, защото духътъ на ученика се от­
влича по-малко отъ Това, що чете, отколкото отъ онова, що слуша. 
Единъ пъть изхвръкнала, думата на учителя е изгубена, ако ухото 
не я улови. Наопаки, окото се повръща самб върху мъчната страница/ 
зле разбрана при първото четене. Книгата е учитель, всекога готовъ 
да поднови своя урокъ". 

"Ето учителите, говорелъ презъ XV столетие единъ английски 
писатель, ето учителите, които ни учатъ безъ пръчка, безъ фалага, 
безъ суроваки н гневни думи, безъ да изискватъ отъ насъ подаръци и 
пари. Ако се приближите до техъ, те не спятъ. Ако ги запитате съ 
изпитателенъ погледъ, те не криятъ нищо отъ васъ. Ако не ги при-, 
знавате, те не ce оплакватъ никога Неуки ли сте, те не могатъ да 
ви се присмиватъ". 

Ние сме много далече отъ времето, когато съ се казали тня 
защитни за книгата думи—-преди още да бъде открито книгопечата­
нето. Но, ако днесъ учителите не съ вече такива, каквито ни ги 
рисува аиглийкиятъ писатель, ползата и обаянието, що крие у ce6s 
книгата, не съ се изгубили никакъ, както и книгата не е изгубила 
нищо отъ своите качества. 

Дума ли е, че ние сме още въ онази степень на лично и обще­
ствено развитие, когато нуждата изобщо отъ книгата e насъщна ? 
Иска ли питане, че тъкмо това обстоятелство придава особена цена 
на четенето въ нашето обучение и прави повелителна задачата на 
нашето училище да сполучи да направи ученика да чувствува нуж­
да отъ книгата и да се привърже къмъ нея ? 

За четенето и на книгата требва да се Гледа като на добри и 
незаменими сътрудници на учителя. Книгата въ училището служи 
да осветява и допълва уроците на учителя. Къмъ нея ученикътъ 
ще прибегва да дири нови сведения и упътвания. Тя ще свикне 
ученика къмъ упражнение въ четене и ще Го приготви малко по-
малко за индивидуално четене. 

За това, щомь е възможно, требва отрано учениците да се 
упражнязатъ въ уединено и лично четена. Едно отъ най-добригЬ 
упражнения, споредъ Компейре, което може да имъ се даде да из-
аълнятъ въ къщи, се състои въ това, да имь се даде да прочетатъ 
избранъ късъ отъ некой сборникъ съ избрани късове или отъ кла-
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снческо творение. На следващия урокъ ученикътъ да бъде длъженъ 
да покаже, какъ e използувалъ четенето на избраното четиво. 

Какво значение се отдава на това упражнение въ лично че-
тепе ни свидетелствуватъ следните думи: "Освенъ книгата, която 
ще четатъ и обясняватъ въ класъ. Говорели вече отъ Портъ-Ройалъ, 
требва да се дава също на учениците и книга за лично четене. Те 
требва да бъдатъ задължени, колкото е възможно, всеки 
день да отделятъ по единъ часъ време за лично четене. 3а да Ги 
приучатъ повече къмъ такова занятие, нужно е да има единъ день 
въ седмицата, назначенъ да се прави разборъ на тия отделни книги. 
Ученикътъ дава отчетъ за прочетеното, учительтъ оценява". 

Уединеното четене, споредъ Компейре, представя три неудоб­
ства, три подмоли. 

Първо, опасно било четецътъ да не може да разбере всичко, 
що чете. Второ, той свиква, може би, много да живее и работи 
самотно. Най-сетне, мълчаливото, съ нисъкъ Гласъ, така да се рече, 
четене оставяло дълго време въ бездействие Говора, както и способ-
ностьта да се Говори плавно и изразно, т. е. да се беседва приятно. 

Но тия три недостатъци могли да се отстранятъ или да 
се лекувате съ изяснително четене, съвокупно (колективно) четене 
и четене съ високъ Гласъ. • . 

Излишно е да се настоява върху значението на изяснителноТо 
четене. То представя двояка полза. Първо, учениците ще се възпол-
зуватъ непосредствено. отъ обяснениеТо на учителя, който не ще 
остави никоя дума, безъ да се проникне дълбоко въ нейното зна­
чение, ще изясни общия смисълъ и после-довностьта на идеите въ 
четените и изучавани късове. Втората полза се състои въ това, че 
учениците ще научатъ, какъ,. оставени сами на себе, ще могатъ да 
четатъ съ разумение, ще се спиратъ предъ мъчнотиите на дадеш. 
Тексть и ще овладеватъ действителното четене. 

Колективното четене, извършвано подъ формата на беседи безъ 
особенъ пасажъ, безъ усилие за дълбоко обяснение, е също ОТЛИЧНО 
упражнение, което поправя хладината и еднозвучностьта, каквито 
могатъ да се срещатъ въ личното, индивидуално четене. 

Вее пакъ, не е нужно да се напира • върху значението 
на четенето съ високъ Глась. Не се касае да се създаватъ отъ уче­
ниците декламатори. Но потребно е да придобиятъ навика на чисто 
произнешение, на .умела употреба на ударението, на плавенъ изго-
воръ и приятна дикция. Така ще се научатъ да разказватъ добре 
своите уроци, които има-да учатъ наизустъ и ще знаятъ да ги-пре-
дадатъ съ подходящъ и приятенъ изразъ. 

* 
.* * 

Нищо не Требва да пожали, предъ нищо не бива да се спира 
нашето училище, за да свикне нашето дете къмъ лична употреба на 
книгите и да му даде да развие у него вкусъ къмъ четенето. Вну­
шете на човека вкуса къмъ четенето, казали съ сзедущи хора, и 
вие ще да сполучите наздраво да създадете отъ него единъ щаст-
ливъ човекъ. Книгите съ наистина неизчерпаемъ изворъ за наслада, 
и въ едно време, когато печатницата ги прави достъпни за всички, 
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не съществува новекъ, който да не може да поиска отъ Техъ раз­
влечение, отмора и въ дни нащечаль утешение, 

Но книгите съ най-вече източникъ ня светлина. Нашето умст­
вено съкровище би се изчерпило бърже, ако не можехме да Го под­
новяваме безспирно чрезъ четенето. Не е достатъчно да посеемъ 
веднажъ за винаги, чрезъ нашите учения въ младини, полето на на­
шия духъ: той ще стане безплоденъ или пъкъ ще ражда самодиви 
творби, ако не продължаваме отъ Година на Година да Го обработ­
ваме и да хвърляме ВЪ неГо добро зърно. 

Единъ американски педагоГъ, който верва, че единъ огь Глав-
ните резултати, които училището требва да Гони и постига, e да 
внуши вкуса къмъ книгите, се оплаква, че много хора оставатъ тех­
ния умъ да живее въ празнота, „въ умствена празность" . 

Споредъ него, би -прилеГало чозекътъ, който живее действи­
телно човешки животъ, докато трае неговото съществуване, да 
отделя за четене noiie пет-десеть минути всеки день. 

Избора на книгите за четене требва да се влияе, първо, отъ 
нуждата, човекъ да бъде ОТЪ своето време, т. е. да следи, що става 
днесъ. Второ, отъ нуждата „да влезе въ разГоворъ съ най-великите 
души на миналото'. Трето, особено отъ нуждата да се усъвършен­
ствува въ попрището, което си е избралъ. 

Къмъ книгите за сериозно четиво Требва да се прибавятъ и 
такива за приятно четиво, защото дори строГиять Каитъ дума : 
"Приятното и забавително четене е Толкова полезно за здравето, 
колкото е упражнението на телото". 

* ' * * 
Ние искаме да завършимъ тия редове съ бележката, че особе­

ните условия, въ които се развива нашата книжнина, налаГатъ на 
нашето училище дълго да работи, щото нашата младежь да придо­
бие траенъ вкусъ къмъ книгите и интересъ къмъ развоя и бъда-
щето на нашата домашна' книга. 

Северните народи, жителите на Скандинавските държави, 
н Англосаксонците въ Европа и жителите на великата задокеанска 
република. Съединените Щати въ Америка, ни дзватъ доказа­
телство, какво може да направи любовьта къмъ книгата и четенето 
за личното и обществено духовно и материално развитие. Те ни 
свидетелствуватъ още, че най-свободоблюбивите и културни народи 
съ най-добрите приятели и ревнители на книгата и четенето. 

И». Георгневь — Орехово. 

Стилни упражнения. 
За стилъ се говори и въ занаятите и зъ изкуствата; стилъ Се 

търси въ жнвописьта, въ скулптурата, въ архитектурата, въ литера­
турата — изобщо и въ-, духовната-и въ • материалната култура. Сти-
лътъ e въплощение на интелектуалните човешки сили и.проявление 
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на моторните; той e резенаторъ на всека творба и e особената 
форма въвъ всеко изкуство: той се направлява отъ чувството, a ce 
фиксира отъ сръчностьта. Стилътъ е,сила, чудодейна сила, която 
бие и на разума, и на чузствата; той*разкрива правото и естестич-
ноТо. Стилътъ е дело на човешкия трудъ; резултатъ e на умели и 
съзнателно извършвани упражнения; следователно, той е подложенъ 
на еволиране. Той е ценна придобивка на пропития отъ стремежъ 
за съвършена работа човекъ. И както тая работа не може да бъде 
еднаква у всички майстори, у всички художници, понеже всеки 
единъ има свои похвати, своя метода, свое възрение, служи си съ 
особени средства, т. е. влага своя индивидуалитетъ, — тъй и стилътъ 
e разнообразенъ. 

За стилъ, обикновено, се Говори въ литературата, отделъ отъ 
която представлява езикообучението въ първонаналното училище. А 
езиковото обучение обема Говорните и писмените упражнения, които, 
като дело на моторни сили, могатъ да бъдатъ стилизирани. И при­
казките и писмените работи могатъ да бъдатъ предадени въ увле­
кателна, картинна, художестпена форма. Та. и една отъ задачите на 
обучението по езика е: "да подготви учениците да излагатъ пра­
вилно и добре мислите си". Тази задача ие може да се игнорира, 
защото безъ нея обучението нема да постигне напълно своята цель 
и защото свършилиятъ училището младежь ще чувствува недоста-
тъкъ въ своите похвати, ще бъде лишенъ отъ едно средство въ 
борбата си за съществуване: отъ добрия Говоръ. Следователно, за 
да бъде напълно постигната цельта на обучението въ първоначъл-
ното училище, ученикътъ т ребва да добие стилни познания —да се 
излага съ ясни, картинни и добре формирани изречения. 

Чрезъ стилните придобивки, детето ще се приучи на редъь 
спретнатость, елегантность. ще се носи по вкусъ и ще говори с 
вкусъ, ще се вглежда въ ежедневната си работа, ще обмисля до" 
бре всеки въпросъ и като човекъ на вкуса, ще прави впечатление 

СЪСЪ своето добре аргументирано и добре наредено изложение. 
ВкусъТъ въ носията, въ държането и въ говора се придобива по-
степено и се изменя съобразно съ обстановката. Ако детето e по­
ставено въ среда отъ интелигентни хора, то говорътъ му въ стилно 
отношение се бързо променя, защото, като силно впечатлителна на­
тура, то усвоява начина на изразяването, начина ,на свързването по­
нятията и мислите, акцента и мимиките; лесно привиква да усеща 
тънкостите на мисъльта, ясно почва да чувствува свръзката между 
отделните мисли и паузите между имъ; то свиква да различава 
гладкия, скопосния и стегнатия слогъ. Тоя усетъ, това чувство, 
мотивира добрия, сладкозвучния стилъ. 

Като говоримъ за езикозъ усетъ, за езиково чувство, нека ви-
димъ и другите психологически устои на 'стила. 

Детето по природа е естетикъ. Стргмежътъ му къмъ хубавото 
го кара не само да наблюдава ида възприема, но му дава ипотици 
да възпроизвежда чрезъ моторните си органи хубави нвща. То си 
увлича отъ художествените разкази гьй, както и отъ представените 
красиви пейзажи; нему се харесватъ хубавите, цветистите изрази, 

• слуша ги въ захласъ, поглаща всека дума, всеки изразъ, всека 
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пластично изразена мисъль, запаметява Ги и Ги влага въ своите ези-
комоТорни органи. Така То ги усвоява чрезъ слуха, а затвърдява и 
обсебва чрезъ езикомоТорните или пъкъ писоморните си органи. 

Когато детето пъкъ се научи да чете, то проследява четивата, 
среща безчетно число изречения, вижда наредбата и съпоставката' 
на думите въ техъ, съзира връзката между отделните понятия, из­
разени подъ маската на писмото, схваща прелестьта на изразите, 
сравнява ги съ добитите по-рано такива, обсебва и запомня хуба­
вото и примамливото и почва да го влага въ говора или писмото си. 
Значи, и ОКОТО се явява като проводникъ на стилните знания. 

И чрезъ преписване на'художествени откъслеци се поощрява 
и по-силно обсебва стила. ' - • 

Езиковото чувство е резултатъ на слуховите и зрителните сло­
весни възприятия, но главно на слуховете. Почувствуваните или 
усетените хубави езикови'форми се присламчаТъ въ памеТьТа и Тамъ 
се Гущатъ, докато се яви нужда отъ техъ. Проводниците пъкъ — 
езикомоторниятъ и писомоторния органи — като изтласкватъ стил­
ните придобивки, съхранявани въ паметьта. Ги правятъ по-Трайни. 

Така, чрезъ слуха, зрението, езикоморните и писомоторните 
органи, езиковото чувство се усилва, езиковите придобивки се нзп-
ластяватъ въ паметьта, готови всеки моменъ да се фикснрать чрезъ 
писмото. 

Отъ не по-малко значение за придобиването на стилни знания 
и за изравявапето имъ е настроениеТо, въ което изпадна човекъ. 
Писецътъ, за да пише съ чувство, требва да преживева моментите, 
които ще излага. Възбуденото чувство ще му подскаже формата 
на израза, ще му подскаже кое понятие съ каква дума може да пред­
стави, ще Го подсети и къде какьвъ знакъ да постави. 

Но има още нещо, което прави стила стилъ. Това е неговия 
Градивенъ материалъ. 

Градиво за стила въ словестните произведения съ: 1) думите 
и 2) изреченията. 

Всички думи съсъ свойствените темъ начини за свързване, 
употребявани въ живата речь на единъ народъ, съставлявзгь него­
вия езикъ. 

Езикътъ e общото градиво, отъ което всеки писатель и слад-
кодуменъ ораторъ градятъ своя стилъ. Езикътъ на писателя и ора­
тора е оня, съ който си служимъ въ училищата и въ книжнината. 
Той'е литераТурниятъ (книжовниятъ) езикъ. Съ Този езикъ Требва да 
си служи учиТельтъ не само при Говорните и писмени упражнения, 
ами при целокупното обучение. 

Думите требва да бъдатъ верно усвоени, правилно произна­
сяни и точно да изрязавятъ онова понятие, което имъ съответствува. 
Не всека дума може да прави мисъльта гладка, не всека може да 
предаде картииность на изразите. 

Думите, като Градивенъ материалъ за стилниТе упражнения, съ 
ценни, когато иматъ конкретно значение, поиежи Тогава съ по-богати 
съ признаци. Колкото повече признаци има една дума, Толкова по-
силно художествено действие произвежда, защото признаците въз-
буждатъ п#»счй аевциации. Въ ввгатстют* и силата на Тези асв-
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циации се състои силата и богаТсТвоТо на художественото действие 
на думите. 

< Съществителните имена, които означаватъ конкретни предмети 
и лица, иматъ особена стилна сила: те действуватъ върху чувствата 
и въображението. Отвлечените и отглаголните съществителни съ 
лишени отъ художественото обаяние; те ПЪКЪ действуваТъ повече 
върху разума. ОТъ Токущо казаното проличава, че имаме стилъ ху-
дожественъ и стилъ наученъ. 

Сравнете следните два примера: 
"Ако Иваичо не се научи, Иванъ никога не може, се научи" и 
"Излежавай се на младость, ако искажъ да гладувашъ на ста-

рость", които разясняватъ почти една и съща идея и ще видите, че 
първия прави по-силно впечатление, защото е по картиненъ и защото 
конкретностьта е по-очебиеща. 

Въ следните два равнозиачещи израза: "гледането е лесно, a 
работенето —мъчно" и „Да се гледа e лесно, а да се работи мъч-
о", по-ясенъ и по-добъръ е вториятъ, защото глаголътъ има по-кон­
кретно значение, отъ колкото отглаголното съществително, a следо­
вателно и по-голема художествена стойность. ; 

Отъ особено стилно значение съ и отГлаголните форми, съ как­
вито е боГатъ нашия езикъ, но които, за жалость, не се владеятъ отъ 
учениците. Те помаГатъ да ce скъси и изясни мисъльта. Напр.:" Ре-
чено-сторено" e по-късо и гю-ясно, оТколкоТо "като го рекълъ и 
го сторилъ". . 

Прилагателните имена, като пояснения, съ отъ особена важ-
иость за красотата на изразите. Те требва да се поставятъ не като 
часть отъ сказуемото: — "Небето синьо", „ясна звездица" и пр. 
Вижте каква красота, какво художество вее отъ следния изразъ 
на Морисъ де Бюрень: "Веселъ день, богато слънце, тихъ ветрецъ, 
вьздухъ благоуханенъ— душата блаженствува"! Не само като прежи-
вева тзкъвъ день, но като чете горнето, душата на човека бла­
женствува. 

Твърде ценно е стилното значение на местоименияТа и съюзи­
те. Те спомагатъ да се избегне несгодата и досадата отъ повторе­
ние на съществителните и прилагателните имена. Примери: "Моми 
и венци изплели, момци й гробникъ сковали". 

"Богъ забавя, ала не забравя*. 
Думите, когато се редятъ въ изречения, требва да се съгла-

суватъ по родъ, число и падежъ. Примери: "Тихъ белъ Дунавъ се 
вълнува",— "Птиченцето трудъ не знае". "Свой своето не храни". 

Изреченията, като градивенъ материалъ за стилните упражне­
ния, требва да изразяватъ ясно мислите, които вълнуватъ писеца. 

Всека дума требва да се поставя на место и точно да изра" 
зява онова понятие, което ще се предава. Въ първоначалното учи­
лище требва да се предпочиТатъ късите изречения. Стилните уп­
ражнения тукъ, въ пърионач. училище, требва да бъдатъ съобразни 
съ езиковия речннкъ на учениците. Новоусвоените думи, бездруго, 
требва да се влагатъ и въ Говора и въ писмените работи на уча­
щите се. 
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Стилътъ се дирижира и отъ Граматически, собствено отъ син-
таксически правила, каквито съ тия за членната форма, за преката 
речь, за вносните изречения и пр. Тия правила требва не само да ce 
усещатъ, но и да се знаятъ. Те обосноваватъ Твърде ефикасно стила. 

СъществиТелниТе, прилаГателните, местоименията се членуватъ, 
изобщо, съгласно законите на българската речь. Понекога, обаче, 
за благозвучие, или съ цель да се обнови или опреенн некой из-
разъ. членътъ съ изпуща. Примеръ: "По хълми високи мъгли се 
влекатъ, въ долини дълбоки потоци текатъ". Често пъти и подло-
Гътъ се явява излишенъ и Требва да се изпусне. Примеръ : "Вода 
Гази, жаденъ ходи" и Т. н. " . 

Въпросътъ не се състои само вътова: да се чувствува хуба­
вото въ езика, но и да се усвоятъ стилни навици, т. е. да се го­
вори и пише ясно, увлекателно и съдържателно. За всека стилна 
работа требва: 

1. Да разполагаме съ материалъ, т. е. да имаме мисли, които 
•ще образуватъ съдържанието не работата ни. 

Тия мисли се черпятъ отъ различни източници: 1) отъ нашето 
лично наблюдение и разсъждение, 2) отъ съобщенията на другите 
хора и 3) отъ книгите. ^ / 

2. Да подредимъ мислите си по такъвъ начинъ, че да изтък-
немъ цельта, която преследваме, най-релефно. 

Това ше рече, че всека Творба /Требва да почива на планъ. 
3) Да се избере подходяща форма и да се обработи израза. 
Тая страна на изложението е най важна за стилните упражне­

ния въ първоначалното ччилище. 
Ето, това съ основните положения, върху които требза да се 

поставятъ словесните произведения и стилните упражнения и на 
малките и на Големите писци. , 

; - Отъ лансираните до тукъ мисли идваме до следнето заключение: 
1. Че стилътъ е.особената форма на словесните произведения, 

която Ги прави приятни, забавни, увлекателни. 
2. Че въ първоначалното училище могать да се вместятъ стил­

ните упражнения, за която цель, ученикътъ Требва да обогатява 
своя езиковъ речникъ съ нови и непознати нему до тогава думи и 
изрази. Разбира се, че думите и изразите ще требва да съ съ изя­
снено съдържание. 

3. Че единъ отъ източниците на богатството на езиковия уче­
нически речникъ е Говорътъ на учителя. Тоя требва да си служи 
изключително съ книжовния езикъ, 

4. Че на ученикътъ требва да се дава възможно-пъ да се из­
казва по-често, като се подтиква или стреми да влага и новоусвое-
ните думи въ говора и писмото си. 

5. Че ученикътъ требва да се привикне да чете повечко и да 
вниква не само-въ съдържанието на прочетеното, но и въвъ фор­
мата, въ която съ облечени мислите. Да свикне да отбелезва но­
вите думи и хубавите изрази въ особена тетрадка и да Ги наизустява. 
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6. Да се давать за преписъ добре подбрани и съ оформени 
мисли статийки, та ученикъТъ, четейки и пишейки ги, да се сдобива 
съ хубави изрази. 

7. По-често да се задаватъ, теми за съчинения, та ученикъТъ 
да прилага добитите стилни познания самъ. 

Ив. Орачевъ — гр. Ст.-Загора. 

Подготовка на учителя по 
рисуване. 

Отъ онова, което съ дали до сега летните учителски курсове 
по рисуване, се вижда, че те далечъ не даватъ оная пълна и сис­
темна подготовка, която е нуждна на учителя, за да може съ успехъ 
да преподава рисуването въ първоначалното училище. За това, раз­
бира се, не. могатъ пзцело да се винятъ преподавателите въ курсо­
вете, защото и те сами не съ подготвени за работата си. А не мо­
гатъ да бъдатъ подготвени, до като рисуването и до днесъ си 
остава учебенъ предметъ, по който педаГоГическата мисъль и практи-
ческите ОПИТИ не съ още завършени, както у насъ, така и въ стран­
ство. Схващанията съ различни, разномислията непомирени; ще треб­
ва още МНОГО нещо да се каже и мноГо ОПИТИ да се правятъ, до 
като се дойде до една що-Годе закръглена ориентировка. 

Въ това отношение и ние, първоначалните учители, сме длъжни 
да допринесемъ нещо, като кажемъ комуто требва, каква подго­
товка намъ е нуждна, за да усмислимъ работата си по рисуване. 
Тая цель си поставямъ и азъ съ настоящата статия. 

На учителя е нуждна техническа и методическа подготовка. Той 
Требва да знае да рисува и да преподава рисуването. Като се иматъ 
предвидъ рисувната материя и сръчность, които могатъ да се за-
стъпятъ въ курса на първоначалното училище, необходима е на учи­
теля приблизително следнята подготовка: 

!. Техническа подготовка. 
1. РиСувенъ Материапъ. Учительгь требва да владее не по-

малко отъ 700 — 800 рисунки — на отделни предмети, илюстрации, 
пейзажи, декорации и т. н., взети изчерпателно изъ всичките пред­
метни области на детската околность, а имено: 

Училищни предмети: училищна покъщнина и пособия - уче­
нически потреби —- канцеларски предмети. 

Черковни предмети: Кръсть, светалникъ, полюлей и др. 
Домашна штлщнина: съдини за течности и готвене - при­

бори за чай, кафе и ядене — предмети за отопление и осветление 
за приготовление облекло, хлебъ, зимнина —мебнли — сечива — разни. 

Играчки: отъ дърво, книга, металъ и др. 
Търговски предмети: на бакалинъ, кръчмарь, разни, 
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Занаятчийски: на железарь, столарь, обущарь, шивачъ. 
Поминъчни: на земледелеце, зидарь, ковачъ, бръснарь. 
Возила: по сухо, по море, по въздухъ. 
Постройки: къща, училище, черква; памеТникъ, ограда, плетъ, 

плевникъ, кладенецъ, колиба и др. 
Военни: оръжие, снаряжение, разни. 
За лична употркба: очила, часовникъ, бастунъ, ученическа 

чанта и др. ' 
Облгькло: за Глава, трупъ, ръце, крака, разни, 
Мугикални истру ленти: духови, струнни, разни. 
Животни: 4-ноГи, птици, риби, влечуги, земноводни, насеко­

ми, мекотели. 
Растения: дървета, храсти, цветя, треви, листа, плодове, зе-

ленчукъ. разни. 
Човекь: нъ разни възрасти и облекла отъ двата пола — въ 

разни положения и действия — цело и лоловинъ тело. 
Пейзажи: морски, речни, планински (Горски), полски, разни 

селища и изгледи. 
Декоративна областъ: украшения отъ кръстчета, звездички. 

точки, ъгълчета, прави и криви линии, триъгълници, четриъгълници, 
окръжности и техните комбинации. Украшения по кърпички, сал­
фетки, престилки, нар. шевици, рамки, табели, огледала и др. Раз-
нж венетки. 

Разни области: рисунки въ свръзка съ предметното учение, 
естествознание, отечествознание, Геометрия. 

2. Мзниеръ на рисуване. Учительтъ требва да се запознае съ 
маниера на бързо и верно обхващане и изразяване същественото 
на предмета. За тази цель откриватъ му се формите, въ които пред­
метите се очъртаватъ, a имено: линейна, ъглова,'триъгълна, чети­
риъгълна (квадратъ, прав-къ, трапеция), окръжностна, '/,, окръж-
ность, елипсовидна, яйцевидна, комбинирана, изменчива. 

Тукъ влизагь и улесненията при рисуването: съ скици, основ­
ни линии, ориетировачни точки, мрежа и др. 

' 3. Просто и сложно рисуване. Това е нуждио да се знае 
отъ учителя понеже въ долните отделения предметите се рисуватъ 
просто, a въ'Горните-по-сложно. Съ това рисуване учительтъ требва 
да бъде запознатъ въ кръга на всички предметни области, къде 
колкото е ВЪЗМОЖНО. 

4. Илюстративно рисувание. Тукъ учительтъ требва системно 
да се подготви, понеже илюстративното рисуване се твърде нрави 
на децата, но същевремено е и трудно. Започва се съ рисуване гру­
пи предмети отъ една область — прибори за чай, кафе, зидарски 
предмети и др. Сладъ Това се взематъ' комбинации — чаша и др. 
предмета поставени въ чекия, кана въ лехенъ, хуния въ шише, раз­
ни саксии. ПосТепено. се отива къмъ по-сложни комбинации, като 
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маса съ разни неща на нея. натоварена кола съ впрегнатъ добитъкъ, 
петелъ и кокошка съ пилета, дърво съ накацали птици и др. Не по-

:малко отъ стотина такива комбинации учительтъ требва да познава. 
Успоредно съ илюстративноТо рисувание въ значителенъ раз-

меръ требва да се застъпи и рисуване на предмети въ разни 
положения, лесни за обхващане и изразяване. 

5. Перспективно рисувание. Рисуване перспективни изгледи 
на предмети съ форми на квадратъ, прав-къ, окръжность, кубъ. 
На еднакви предмети въ отдалечение: телегр. дереци, дървета, зда­
ния, купи сено и др. Приложение перспективата въ пейзажа. 

6. Пейзажно рисуване. Тукъ преподавателите съ най-малко 
подготвени. На учителя e нуждно да владее елементите на пейзажа: 
планина, гора, река, море, дървета, облаци и т. н. и; техните ком­
бинации въ разни прости и сложни пейзажи на брой поне 40 — 50. 
Тукъ подхожда да се запознае учителя съсъ силуетното рисувание, 
до колкото е неизбежно въ пейзажното. 

7. Рисуване разновидности на предметите. разни столове, 
маси, чаши, шишета; разни форми на дървета, листа, венци, кла­
сове и др. ' , 

8. Пастелно рисуване. Учителя требва да знае да изобразя­
ва цветно около стотина предмета (естествени а изкуствени) и де­
корации. Да владее моливътъ, гумата и др. помощни средства при 
пастелното рисуване за изразяване на подробности, сенки и крайни 
очърТания, които съ пастели не могатъ да се изразятъ. Да знае и 
оная последозателность, съ която постеиено децата ще се в ьвеждатъ 
отъ простото къмъ сложното пастелно рисуване. 

За рисуване съ водни бои не каззамъ нищо, понеже за нашите 
първоначални училища, най-вече за селските, то e още неприложимо 

9. Влад&ние сенката. Проста сенка огь чърТички, изпълва­
щи целата рисунка или некои отъ съставляващите я части, за по­
вече изразителность. Сенка, поставена отъ едната страна на рисун­
ката, изразена съ къси плътно една до друга линийки, завършени 
съ бледни ЛИНИЙКИ ИЛИ точки. , 

10. Особености зъ рисуванието. Начини за изразяване бър­
зо и просто типични подробности, като: плгтка на кошница, сламе­
на шапка, рогозка, нарези на пила, луспи на риба, керемиди на по-
кривъ, камъни и тухли на зидъ, a също и типични особености иа 
роза, карамфилъ, глухарче, детелина, трънъ, репа, картофъ, борова 
шишарка, орехъ, желъдъ, ягода и др. , , 

II. Методическа подготовка. 
I. Запознаване учителя сь предварителни упражнения по рису­

вание: разни криви, прави, спомагателни, дебели, тънки, къси и дълГи 
линии въ разни положения. Фигурки: точки, кръстчета, звездички, 
търкалета. 
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2. Въ кои отделения и по какъвъ начинъ да се практикува 
подражателно, натурно, паметно, илюстративно, перспективно, силу-
етно, цветно, пейзажно и декоративно рисуване и сенката. 

3. Ръководни правила за подбиране рисунки за дадено отде­
ление изе разните предметни области. 

4. Средства и начини за улесняване децата въ рисувалната ииъ 
работа — приеми и правила. 

- 5. Каква материя и въ каква последователность може и требва 
да се вземе ВЪ всеко отделение. 

6. Какво предимно да се рисува въ долните отделения и как­
во — ВЪ Горните. -

7. Какво и какъ да се рисува на плоча, блокче и обикновена 
хартия. Цветъ на хартията. 

8. Какъ да се даватъ обясненията и извършватъ поправките 
въ часъ по рисуванг. 

9. Какъ да се подбуждатъ децата къмъ рисуване. 
10. .Какъ да си служи учителя съ рисуването при разнитеучеб-

ни предмети. , 

Общи бележки. Казаната техническа и методическа подго­
товка е възможна въ едномесеченъ курсъ (30 работни дни), като се 
взематъ по 3 часа дневно, отъ които два предъ обедъ и единъ после 
обедъ, всичко 90 часа. Отъ техъ 80 часа за техническа-и 10 за ме­
тодическа подготовка. 

При техническата подготовка учителя ще си състави следните 
колекции отъ рисунки: 

1. Рисунки отъ предметните области, които изброихъ. 
2. Рисунки на предмети, които моГатъ да се рисуватъ: 

'" а) въ разни положения; б) разпи комбинации; в) разни слож­
ности и разновидности. 

. При методическата подготовка ще се съставятъ кратки ръко­
водства; а) за предварителни упражнения по рисувание съ моливъ 
и пастелъ; б) за последоваТелностьта на материята, която ще се 
мине ОТЪ I до IV отделение; в) разни други упътвания. 

СЪ настоящата статия подиГамъ единъ въпросъ, малко и огра­
ничено подиганъ до сега въ педагогическия ни печатъ, но въпросъ 
твърде важенъ за всички участници въ уредбата на курсовете по 
рисувание — министерство, инспекции, преподаватели и учители. Же­
лателно е и други да се изкажатъ по същия въпросъ. 



ИЗЪ ПРАКТИКАТА ЗА ПРАКТИКАТА. 
Д, Прмделюбовъ—с, Жгленъ, Луковитско, 

Славяни и българин 
(Културно-иегорически картини). 

1. Какъ дойдоха българитЬ. 
Не бе се изминало много време и единъ денъ предъ къщата 

на Гостуна спреха неколко коници. Те беха мургави, съ черни кости, 
Съ черни Гъсти мустаци, ^увиснали на долу й малки зелени очи. 
Това не беха нито славяни, нито Гърци. На обръснатите си Глави те 
носеха железни шлемове, заострени на върха. Вънъ отъ това те 
беха облечени и въ костени ризници и въоръжени съ копия. Единия 
отъ техъ на шлема си имаше прикачена конска опашка, която се 
разтилаше по раменете му—това бе началника'имъ. Гостунъ, като 
ги виде, взе да маха съ ръце къмъ техъ, викайки: "Добре ми 
дошли, братя българи 1" Те слезоха отъ конете си. Ръкуваха се^ 

— Изпратени сме отъ Аспаруха, българския царь, да Ти съоб-
щимъ, че довечеря той пристига заедно съ войските си, рече Гла­
ватаря имъ. Съобщете това на всички ваши кметове, за да дойдатъ 
въоръжени тукъ съ всички свои слуги. 

Слънцето не беше още залезло, и Аспаруховата дружина при­
стигна. Дружината му не бе Големя — около 50,000, заедно съ 
жените и децата. Следъ знамето отъ конска опашка, вървеше са­
мия Аспарухъ съ позлатенъ шлемъ, сребърна ризница и мечъ, обси-
панъ съ скъпи камъне. По ръцете му се виждаха неколко златни 
гривни, (такива, днесъ носятъ некои ОТЪ богатите жени), а на шията 
му — неколко бисерни огърлици. Аспарухъ бе обкръженъ съ без­
брой храбри млади коници2), некои отъ които носеха по главите 
си конски опашки. (Защо?) Всички коници държаха въ ръцете си 
по една примка3), съ която ловеха въ боевете живъ неприятеля. 

Дружината спре на поляната. Некои отъ войниците веднага 
построиха кожена царска палатка, въ която влезе Аспарухъ. Съ 
двуколките, съ които мъкнеха багажа и децата, направиха едно 
колело около поляната, за да не би ненадейно презъ нощьта дабж-
дать нападнати отъ гърците. Едни отъ българите заклаха неколко 
коня за вечеря, а други издоиха кобилите. (Защо?) Българите пиеха 
само кобилешко млеко. 

— Защо всички българи не се прибирате въ единъ бивуакъ 
а сте се тръгнали на неколко? запита Гостунъ единъ отъ българите. 

1) Продължение огь кн. V и VI. 
2) Б о г а т и ри (гвардейци), които ее комплектували ОТЪ нвй-си-клит* 

И безстрашни българи, отличили се вт. сраженията. 
3) Жел-кзна халка съ прикачен* вжж*. 
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—Ние, българите, сме отъ неколко рода. Колкото родове, тол-
козъ и бивуаци требва да има, отговори българинътъ. 

Пристигнаха и кметовете съсъ своите хора, всички въоръжени 
огь глава до пети. Кметовете поздравиха Acnapyxa. Стъмни се. 
Всички заспаха. Само стражата около бивуака не спи. (Защо?) 

СХващане—надпиСъ; Българите били мургави, съ черни 
коси, увиснали черни мустаци, зелени очи и бръснати глави. Те 
яли конско месо и пиели кобилешко млеко. Конската опашка имъ 
била знаме. Воеводите носели опашки по шлемовете си. 

2. Какъ Се лт-жували българигЬ. 
Средъ нощъ е. Тихо. Никакъвъ шумъ не се чува. 4yia се 

гласътъ само на едно дете. То бе заболело и плачеше -отъ болки, 
— Мари, я го занеси при врачката да Го излекува! Стига се 

мжчи детето I казаха другите жени на майка му, 
Старите бълагри немаха лекари и врачки; те цереха всичките 

болести не съ церове, а съ баене. Майката веднага завлече бол­
ното си дете при врачката, която бе легнала въ съседната палатка. 
Врачката взе едно перо, започна да го глади по челото, отъ време 
на време да духа съ устата си, мърморейки: 

— Що си ? Болссть ли си ? Върви въ гъстата гора, 
Червена ли си или зелена ? Дето причка не пее, 
Разнеси се, пръсни се: Дето овца не блее 1 
Като облакъ по небето, Тамъ има вода студена, 
Като пена по морето,' Тамъ има мека постеля 
Като мъгла по планината Тамъ иди и пукни! •) 
И децата от* играта! 
Детето млъкна, заспа. Майка му, доволна, Го завлече въ палат» 

ката си и си легна. 
СХващане — надпиСъ: Българите лекували болестите си 

съ баяне отъ врачки, тъй като не съ имали лекари. 

3. Молитви и клетви на българиТ_ предъ боя. 
Слънцето бе отдава изгрело. Войските • беха се събрали на 

една поляна. - Никой не стоеше празенъ. Едни подковаха конете си, 
други остриха сабите си, трети потопяваха въ отрова стрелите си. 
Всички искаха да бъдатъ Готови за прегледа, защото инакъ отго­
варяха съ,Главата си. Всички беха Готови вече, ала царь Аспарухъ 
все още Го немаше. Той бе влезълъ въ палатката на врачката, за 
да му тя отгадае, дали ще победи или не. Най-после въ лагера 
рогь изсвири. Всички разбраха, че царъть вече иде. Подредиха се. 
Тишина. Пристъпи радостенъ Аспарухъ. • Врачката победа бе му 
предвещала. К а в х а н ъ т ъ 2) даде знакъ и войниците извикаха 

— Дружина верна и сговорна i извика царьгъ. Войските млък­
наха. Ние съ славяните не сме роднини, но сме добри приятели отъ 

•) . С. Н У. том* XIV, стр. 102. 
2 ) . Главнокомандугощия,-
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старо време. При това и мойТа майка е славянка. Ние съ славя­
ните много земи.сме покорили, много народи сме пленили. Днесъ. 
те съ въ неволя и требва да имъ помоГнемъ. 

— Съгласни ! СъГласни ! извикаха всички като бду\нъ. 
— Нека да подиримъ благословията и подкрепата на бога на 

войната Перуна, преди да тръгнемъ, извика К а в х а н ъ т ь . 
Предъ войските бе накладенъ Големъ оГънь. Въ жарьта 

на огъня кавханътъ хвърли единъ оправенъ овенъ. Пламъкътъ об­
хвана овена. Димътъ най-напредъ се повлече по земята, а после 
отведнажъ се вдигна право въ небесата. Българите ce зарадваха, 
защото това предвещаваше сполука. А презъ всичкито това време 
кавханътъ съ вдигнати ръце право на горе и поглед ь втреченъ въ 
небесата, обикаляйки огъня, викаше, колкото му гласъ държи: 

— О, среброляни Перуне ! Винаги само тлъсти кози и овци 
жертва съмъ ти принасялъ ! Никога нещо лошо противъ тебе не 
съмъ проГоворилъ 1 Отмъсти на нашите врагове ! 

. Следъ молитвата Аспарухъ взе едно котле вода, оми си въ него 
ръцете, часть отъ водата изле на земята, а съ другата поръси 
войниците си1) Следъ това съ ножътъ си разсече едно куче и каза: 
"Който отъ боя побегне,.нека да бъде проклетъ като това псе!" 

Следъ това войските потеглиха къмъ Града. Почти всички бе-
ха на коне. На некои отъ войводите и конете имъ беха облечени 
въ железни ризници. Едни отъ кониците беха въ ризници, а друГи 
съ конопени ризи съ нашити по техъ изгладени дебели рогови ИЛИ 
костеии пулове. Тези, които беха съ такива ризи облечени, носеха 
въ ръцете, си дълги въжета съ привързана на края железна халка, 
което въ боя Те искусно хвърляха върху вратътъ на бегащия не-
приятель и живъ го залавяха. Защо тия коници не носеха железни 
ризници? — За да не тежътъ на конете си и лесно настиГатъ бе­
гащия неприятель. Жените останаха назадъ. Но те предупредиха 
мъжете си, че съ камъне ще пребиятъ всеки, който би посмелъ 
да избега назадъ. 

СХващгне — надписъ : Преди да тръгнатъ войските за бой, 
били преглеждани, дали съ въ изправность. Неизправните се наказ­
вали съсъ смърть. Принасяли жертва и по димътъ гадаели, дали ще 
победятъ или не. Царьтъ разкъсвалъ куче, като проклиналъ всеки, 
който би се опиталъ да побегне, 

4. БЪлГариТ-fc превзематъ градъ. 
Презъ нощьта никой не бе спалъ въ.крепостьта. ЖупанъТъ. 

като се научи, че ще бъде , нападнатъ отъ българите и славяните, 
бе се разпоредилъ, колкото се може повече просо да бъде вкарано 
въ крепостьта. На единъ войникъ той даде пръстена си и Го изпра­
ти при Гръцкия царь зз помощь. Жупанътъ нищо не Го задържа---е 

на едно место: той само сновеше насамъ-нататъкъ по крепостната 
стена, даваше некои нареждания и окуражаваше войниците си, ма-

1)Г. К«царовъ. Клетвата не езическите бълг»ри. C П. Б. Д , книга Ш.сгр 112 
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каръ самичъкъ той да бе се изплашилъ твърде много. По едно 
време-презъ нощьта кучетата излаха предъ входа на крепостьта. 
Гърците разбраха, че българите съ вече близу и запалиха огньове 
по стените, за да може да се вижда. Разрушиха и моста предъ 
Главния входъ. А българите спокойно си спеха по поляните край 
Гостуна. . , 

На другия день българите и славяните се явиха край крепо-
стьта. Те я обкръжиха отвсекъде и наближиха, стените, колкото 
стрела да не ги стигне. Българите не нападнаха, крепостьта веднага, 
защото още не беха Готови; Греди немаше, съ които да се запъл-
нятъ рововете, стълби, съ които да се покачатъ по стените и пр. 
Целъ день работници на скрито место едни Греди делаха, други 
стълби правеха. 

Стъмни се. Средъ нощь. Въ крепостьта мнозина беха заспа­
ли. Само българите не спеха. Те тихо довличаха Гредите и стъл­
бите. Отведнажъ три Гъсти редици настъпиха .къмъ крепостьта. 
Първата редица носеше Греди, съ които да запълнятъ рова. Втора­
та редица носеше.пъкъ стълби. Третата редица съ стрели- непре­
къснато стреляше къмъ стената и не даваше възможность на Гръц­
ките войници да се показватъ по нея. На бързо Гредите и стълби­
те беха поставени на местото имъ. Стрелците, които непрекъснато 
отправяха стрели къмъ крепостьта, се покачиха по стълбите. Гър­
ците наскачаха по стената и съ стрели, камъни, дървета отгоре 
избиваха българите, които беха започнали да се качватъ по стъл­
бите. Колкото повече гърците избиваха българите, толкозъ повече 
те се покачваха по стълбите. Неколко българи беха се вече изка­
чили на върха на стената, където съ копия и мечове се започна 
страшна борба. Некои отъ българите беха изпотрошили и копия, и 
мечовете си, та беха се уловили ryuia за Гуша. Мнозина отъ техъ 
въ тъмнината падаха заедно съ жертвите си отъ стената долу въ 
ровътъ и се убиваха. 

— БеГайте къмъ кулата! извика некой отъ гърците. 
Българите беха вече господари на високата стена. За това за 

гърците не оставаше нищо друго, освенъ да се прибератъ въ кула­
та, която беше всредъ двора. • 

—- Тукъ на двора има пълна каца съ медъ! Никой да не яде 
отъ него, защо го има отрова! иззика некой отъ българите. 

•— Какво да тавимъ съ кулата ? Тя е отъ камъкъ,. огънь не я 
обхваща, стените й съ дебгли.— съ чукове не могатъ да се раз-
биятъ! рече некой отъ славяните. ' 

— Съ Гладъ, сь Гладъ щг ги принудимъ да се предадатъ, каза 
кафханътъ. Ако те въ кулата имать храна за единъ месецъ, ние 
щ* чакаме два. Колкото повече съ вътре въ нея, толкозъ по-добре. 

Съмна се. Презъ нощьта мчого гърци беха загинали. Стенате 
на крепостьта и земята беха напръскани само съ крьвь. По рова, 
по улиците безбро-. трулозе съ отсечени глави и :и ръце се търка­
ляха. Дспарухъ- заповеда. само една малка чзсть отъ войските да 
останагь около кулата, а другите да иллезать на вънъ и си пасатъ 
конете. (Защо?) 

Тукъ на единъ отъ пдощадите бе накладенъ Големъ огънь. 
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Около огъня беха се насъбрали Аспарухъ, кафханътъ, всичлите вой­
води и некои отъ войниците. Побелели жреци, облечени въ бели 
дрехи, обикаляха огъня и си шепнеха нещо. Те се молеха на Пе-
руна, за дето имъ бе помоГналъ да победятъ Гърците. Следъ като 
въ огъня хвърлиха неколко бивола, овни и Гълъби, хвърлиха и два­
ма отъ най-младите Гръцки пленици. Те беха пренесени жертва въ 
честь на бога Перуна. 

Кулата беше на три етажа. Въ най-долния етажъ беха Гръц­
ките войници.Те беха толкозъ, много, че немаше къде да посея-
иатъ, a камо ли да легнагь. Мнозина отъ техъ съжаляваха за дето 
не беха се предали. На средния етажъ беха по-добрите стрелци, 
войводите и жупанътъ. А на третия — жените. 

— МНОГО съ Гърлата, а кулата може да се отбранява и съ 
по-малко ръце. . . . ще свършимъ храната скоро, затова требва да 
се понамалятъ войниците, шепнеше жупанътъ на единъ отъ вой­
водите. 

—'Требва поне половината да се отровятъ, отговори войво­
дата. Като останемъ по-малко, храната щени стигне за по-дълго време. 

ЕДИНЪ ОТЪ войводите слезе на долния етажъ, избра по-до­
брите отъ войниците и ги изпрати на втория етажъ. Следъ 
това смъкнаха единъ съдъ съ храна, въ която беше сложена от­
рова. Войниците лакомо, лакомо се нахвърлиха върху храната, за­
щото не беха яли отъ два деня. Едва що се беха наяли, започнаха 
да се гърчатъ, треперятъ, налегаха и умреха. Следъ това труповете 
имъ беха презъ единъ прозорците на горния етажъ хвърлени на 
вънъ отъ кулата. \ 

Не беха се изминали и три седмици и въ кулата престана да 
се чува всекакъвъ шумъ. Аспарухъ прати неколко войници да се 
приближатъ до кулата, ала нищо не можеше да се разбере. Така 
се изминаха още неколко деня. Една нощь единъ отъ българите 
съ .стълба на рамо се приближи до 'кулата и се покатери къмъ 
единъ отъ прозорците на кулата. Като се доближи до прозореца, 
войника се улови за носа и се извърна назадъ. Вътре вече не­
маше гърци, a изгиили трупове. Войника извика отъ радость. За­
радваха се и всички. Веднага се впуснаха къмъ вратата и започнаха 
да я чупятъ съ брадвите си. Като влезоха вътре, какво да видять! 
Никой не знаеше, отъ какво беха те умрели. 

Следъ това. българите навсекжде отъ Дунава до Балкана очи­
стиха Гърците и освободиха славяните. 

Единъ день Аспарухъ взе да се Готви за заминаване. Славяни­
те, като се научиха, явиха се при него и му казаха : х . • 

-— Земята ни еголема и плодородна, полянитЬ ни иматъ Гъста 
и сочна трева, Горите—изобиленъ дивечъ, реките—риби, има ме­
сто и за васъ и за насъ. При това ние немаме царь, останете, и ти 
ни бъди царь! 

Аспарухъ се съгласи. Остана. Избра си за столица Градътъ, 
който превзеха, и го нарече Плиска. Българите се пръснаха по сла­
вянските села и колиби.,Те съ изгубиха помежду славяните, защо­
то беха малко. Аспарухъ нарече държавата си България. 
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СХващане— надпиСъ. Българите превзеха крепостьТа, ксято 
нарекоха Плиска. Славяните избраха Аспаруха за свой царь. 

Плиска стана българска столица. 

Общо СХващаие. Днесъ, като излезешъ вънъ отъ село, 
виждашъ само ниви, редко гори, но когато съ живели славяните 
какъ ли е било ? — Гъсти Гори и поляни. Защо ? — Защото съ 
били скотовъдци. Щомъ съ били скотовъдци, каква ли е била 
храната имъ? — Месо и млеко. A нашата днесъ? — Бобъ, жито 
и пр. — повечето растителна. Но славяните съ имали въ изоби­
лие и друга една храна, която особено децата я обичатъ! Защо въ 
въ старите времена е имало повече медъ и пчели? — Тревите и 
цветята съ благоприяТсТвували за Техното развитие. Но славяните 
съ имали и друга още една храха, която днесъ се повече намалява. 
Коя е тя? — Рибата. Защо Тогава e имало повече риба? — Реки­
те били по-пълноводни. Защо съ били по-пълноводни? — Защото 
съ имали повече гори. 

Какъ се казва този, който ни зида къщите? — Зидарь. А 
кой е правилъ къщите на славяните? — Сами. Какъ се казва То­
зи, който днесъ прани врати, прозорци, маси ? — Дърводелецъ. Кой 
e правилъ вратите и прозорците на славяните? — Пакъ сами. Значи 
освенъ зидари. Те съ били и дърводелци. Кой ви шие дрехите? 
— Шивачътъ ? А иа славяните. — Самички. Кой ви прави обущата? 
— Обущаря. А на славяните? — Пакъ сами, защото съ носели 
цървули. Какъ се казва Този, който ви прави шапките? А на сла­
вяните кой e работилъ шапките ? Значи славяните съ били и зи­
дари, и дърводелци, и обущари, и шивачи, и шапкари и пр., за­
щото презъ техно време не e имало занаяти. Имало е само единъ 
занаятъ. Кой ?—Скотовъдството. ОТЪ какво правятъ днешните къщи? 
Отъ какво съ правили славяните своите? Защо славяните съ пра­
вили Такива слаби къщи?— Защото не съ живели наедно место, 
живели съ подвнженъ животъ въ зависимость отъ пашата за ста­
дата имъ. Сега разбрахте ли, защо славяните не съ имали частни 
пасища и гори? 

— Днесъ, като вдезешъ въ къщи виждашъ врата, прозорци съ 
стъкла, кревати, маси, шкафове, огледала, ламби и пр. Какъ е било 
при славяните ? Какви съ имъ били креватите ? Какви съ имъ били 
печките ? Какви огледалата ? Какви ламбите ? 

—Вие всички днесъ сте виждали войникъ. Какъ е облеченъ той ? 
Какъ'е въоръженъ той? Ами какъ е билъ облеченъ и въоръженъ 
славянския войникъ ? Защо днешните войници не носятъ щитове и 
ризници ? Защо съ носили славянските ? Защо днешните войници 
не строятъ стари крепости? — Защото не могатъ да ни запазятъ 
днесъ. Какво съ правили славяните съ плениците си? Какво, правятъ 
днесъ? Какво СЪ правили славяните съ ранените? Какво правятъ 
днесъ ? 

Къде е била пощата на славяните? Защо те не съ имали поща? 
Защо не съ имали и телеграфъ? Щомъ съ немали писмо, имали ли 
съ училища ? Защо не съ имали писмо и училища ? — Защо не съ 
били търговци. Кой отъ васъ е виждалъ славянски пари?—Всичко, 
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каквото имъ Требвало, си Го набавяли чрезъ замена. Тогава какъ 
плащали данъщите си ? Съ произведения. Къде съ били славян­
ските черкви ? — Подъ некое старо дърво. Въ какви книги съ че­
тели молитвите си ? — Въ никакви, защото не съ имали писмо, по­
ради което молитвите ИМЪ били много кратки, за да може да ги 
научи всеки. 

Какъ поГребватъ днесъ умрелите ? . Защо не Ги изгарятъ ? -
Защото днесъ верватъ, че некога умрелите щели били да въскръс-
натъ. Но защо пъкъ славяните съ ги изгаряли ? — Защото вервали 
че топлината и огъня даватъ новъ животъ. 

И пр. пр. " 
Приложение: а) Рисуване и моделиране мечъ, копие, стрела, 

ризница, шлемъ, гривна, брадва, сърпъ и пр. 
б) Четене въ читанката за Кубратъ и синовете му. 
в) Издирване кои отъ имената на учениците съ славянски и 

кои днешни. 
г) Ексурзия до калето. 

—:—--*=^-г^--г&>-с*о t^z^>~b-<^> 

И». Георгиевъ — Орехово, 

Какъ требва да се преписва. 
1. ВЪ И отдЪление. 

Думи съ п,ш Отъ всичките предвидени въ "упътване за пра­
вописа" думи, на брой около 120, въ II отделение ще се взематъ 
около 40, които съ най-употребимите въ тая възрасть. За да мо­
же да се усвои правописа на тия думи, учительтъ Требва да ги ми­
не въ 17 часа, съгласно разпределението на учебния материалъ, като 
въ 6 часа вземе по 3 думи и въ 11 по 2. Праволисътъ на тия 40 
думи не може да се усвои, ако всички те се минатъ въ единъ или 
два часа,, защото всека една отъ техъ има свой коренъ, който вли­
за въ други производни думи ; освенъ това, цельта на преписването 
на тия думи не се състои въ това: да се усвоятъ салъ те, a и тех­
ния коренъ. За да може да се усвои тоя коренъ, требза да се стък-
ми статийка, въ която да се вместятъ еднокоренни думи, та да се 
види; де и защо требва да се пише Ъ и въ кои именно думи, Уче-
никътъ требва да разбере, че всека дума. има СВОЯ коренъ и че 
навсекъде коренъть се пише еднакво. Каква полза ще има отъ това, 
че днесъ, като преписва, ученикътъ ще усвои правописа на думат-. 
,белъ", a не ще, може да напише думите: „белее", „белтъкъ", 
"белезникаво", "побелява" и пр,? Нали дидактикзта казва, че ко­
гато се учи нещо, то требва да се изучи основно? Какво по-основ­
но изучаване на думите искаме отъ го.за: да ce овладее правопис­
на еднокорените думи? 

Ето защо, необходимо, е щото думите съ Ъ въ корена си Да 

се взематъ въ по-дълъгъ срокъ, достатъченъ за разбиране основата 
на всека дума. Това разглеждане ще се основава и уповава на еД-
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покорените думи въ дадена статийка. Напр.,' за думите "белъ" и 
"млеко" ще се вземе следнята статийка: 

Ние (учительтъ може да заменява това „ние" съ прилагателни 
притежателни) имаме белъ волъ и белезникава крава. Съ техъ си 
вършимъ работа. Когато не работимъ - изкарваме Ги на паша, Во-
ЛЪТЪ се познава отдалечъ: белее се. Вечерь и сутрпнь издояваме 
отъ кравата бело млеко. Отъ млекото правимъ масло и сирене. 
Сутринь закусваме съ млечна попара.На обедъ хапваме млечена каша" 

Какъ да се постжпи съ тая статийка ? 
1) Прочита се целата статийка и се разказва. 
2) Казва се цельта: ще препишемъ тая статийка и ще се нау-

нимъ да пишемъ думите "белъ" и "млеко". 
3. Чети първото изречение!. . — Въ кои думи се чува думата 

„белъ"? Тия думи сенаписватъ на таблата въ свободното поле или 
на друга табла, една подъ друга. Следъ това, изречението се чете 
дума по дума, изговаря се хорово и се написва, като се обръща 
вниманието на учениците върху думите "белъ" и "белезникава". 

Така се постъпва и съ другите изречения. 
Следъ като се препише целата статийка, на таблата имаме: 

белъ млеко 
белезникава млечна 
белее 
бело. 

Къмъ тия думи учениците прибавятъ други производни отъ 
горните . Намира се корена въвъ всека група и се установява пра­
вилото: корена на думите: белъ, белее и пр. е "белъ". понеже той 
се изговаря ту бялъ. Ту белъ, се пише съ Ъ. Също и за думите 
отъ втората група. 

Тоя иачинъ на съпоставяне производните думидовежда учени­
ците до това положение, че Те почваТъ да се взиратъ въвъ всека 
написана дума и да търсятъ корена и проиводните й. А Тъкмо Това 
обстоятелство e нуждно, за да се усвои правописа на подобни думи. 
И Тоя начинъ за подсигуряване правописа на еднокорениТе думи 
ще Требва да продължава, докато учениците схванатъ същностьта 
на работата, докато те аочнзтъ да дирятъ производните думи не 
само въ стзтийката, но и въ своя словарь. Първите десетина урока 
ще требва да се водятъ все така, както е показано въ Горния при-
меръ. Въ следующите урони това съпоставяне ще се ограничава 
постепено, като думите се вадятъ отъ речника на учениците. По 
тоя начинъ те ще се научатъ да пишатъ и да мислятъ. 

Какъ да се извършва поправката па преписа? 
Поправката требва да се извършва още въ часа по писане. 

Когато учениците пишатъ пързого изречение учнтельтъ се движи 
между техъ, наблюдава какъ те пишатъ и Грешките, направени 
върху онова, което е учено по-рано, сеГа следъ преписа на изре-
чениуто се изтъкзатъ и учениците се приканятъ да Ги поправятъ. Ако 
нЬкой ученикъ не може да съзре своята Грешка, подканя се неГо-
виятъ съседъ да му я посочи. 
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2. Въ III отд_ление. 
Членуване сжществителнигтъ имена отъ млжки родъ въ 

единствено число. 
З л а т и (Преписъ). 

"Злати имаше два вола. Единиятъ волъ се разболе и умре. 
Съ какво да работи сега ? Злати поиска коня отъ съседа си. Ис­
каше да впрегни вола и коня заедно. Първомъ Ги впрегна само въ 
хомота. Конь вирна Глава. Волъ обеси своята. Хомотъ не прилеГна. 
Волъ се тегли на една страна, конь пъкъ скача". 

— Прочети целата статийка и разкажи ! , • Заб<-лезвате ли 
некъде недостатъкъ ? 

— Има недостатъкъ въ некой изречения. 
— Ще Ги поправимъ, когато почнемъ да Ги преписваме. На­

пишете заглавието ! 
— Чети .първото изречение ! Намерете сказуемото ! Посочете 

подлога 1 Прочети само подлога и сказуемото ! Разбрано ли e ? За 
да разберемъ какво „имаше" (посочва се думата "имаше" въ I из­
речение), изречението требва да се допълни съ Тези думи (посочва 
се „два вола"). Те съ допълнителни думи. Некой Ги наричагъ 
допълнение. 

Записва се думата "допълнение" на Таблата. 
— Намерете съществителното име ВЪ това допълнение! — Нали каз­
ваме волъ, както е Тука (показва се думата "волъ" въ II изречение), 
а пъкъ Тукъ писано "вола" ? — Ъ се изменилъ на А. 

— Тази буква (показва се А въ думата "вола") се казва членъ. 
Думата членъ се записва надъ думата допълнение. 
A рода на Това съществително име ? — мъжки родъ. 
Подъ думата допълнение се написва : същ. име, мъжки родъ. 

— А членътъ? — а. 
ПОДЪ Горното се написва а. На таблата проличава. 

Членъ 
допълнение 
същ. име, мъжки родъ 
а-

— Ще го четемъ така: членътъ на допълнението, когато е 
съществително име отъ мъжки родъ, е a. l 

— Запомнете това, защото ще ни требва за правописа. Про­
четете сега изречението J 

Изречението се разкриЕа и се допълва. 
Второто изречение се прочита и се написва. Въ него нема нищо 

особено, което да ни интересува за настоящия случай, още повече 
че подложното пояснение ще се разглежда по-късно. 

Прочита се това изречение, закрива се и се написва. 
По този иачинъ се написва и третото изречение безъ да се 

прави разборъ. 
— Чети четвъртото изречение ! — Сказуемото ? . . Подлога ?... 

Кажи само подлога и сказуемо! Пълно ли е? — Не, защото не 
знаемъ какво e поискалъ . . . — Значи, ей тия думи (показва се 
"коня отъ съседа си") допълнятъ изречението, поясняватъ Глагола . . . 
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- Вижте има ли съществителни имена съ членъ! . . . Какъвъ е 
Тука (коня) члена,? 

Въ диспозицията на Таблата подъ а се написва я. 
— Какъвъ е тука (съседа) a ? Има ли Го (посочва се въ 

. диспозицията). 
Прочита се изречението, закрива се и се написва . . . 
Минаваме на изречението: "Конь вирна Глава", 
— Ясно ли е това изречение ? - Разбира се, че другъ некой 

конь, не този, когото впрегна Злати, вирналъ глава . . . — То­
гава? — Ще Го членуваме, за 'да се изясни кой конь. — Какъвъ 
членъ ще му поставимъ ? . . . Ако е допълнение, както e тука (по­
казва се въ "Злати поиска коня") ще Го членуваме съ я . . . . Вижте 
допълнение ли е ? . ' . . — Подлогъ е. При това съществително отъ 
мъжки родъ, 

' На другата табла, срещу първата диспозиция, се пише : 
подлогъ 
същ. име, мъжки родъ 
членъ 

—Щомъ то изпълнява друга служба въ изречението, и членътъ 
му ще бъде другъ. 

Написва се членътъ ЬТЪ 
Прочете го ? Какъ Го четемъ ? . . . Какъвъ Гласъ се чува тука 

(т. казва се ь) ? — Можешъ ли да пишешъ тука Я ? — Я е членъ 
на допълнението, а ЬТЪ—на подлога. Двата члена не могатъ да се 
пищатъ едновремено. 

— Запомнете това добре! 
ЬТЪ се записва подъ новообразувата диспозиция. 
Прочита се изречението и се написва 
По Тоя начинъ се разработватъ останалите изречения, като се 

обръща внимание не само на членуването подлога, но и на изго­
вора на Ъ и ь предъ ТЪ, за да се избегни възможната ноГреши-
мость чрез съпоставяне на двата члена : А, Я съ ЪТЪ и ЬТЪ. 

Изважда се и правилото за членуване същ. имена отъ мъж­
ки родъ въ един. число следъ привършване на преписа. 

3. Въ IV отделение* 
Вметнати думи. 

Лисица и врана (преписъ) 
"Една врана, кой знае къде, намерила буца сирене. Грабва Го 

Тя въ човка и хопъ на едно дърво, наверно, да Го изяде. Въ Това 
време, подъ дървото била лисица. Като видела сиренцето, секашъ, 
й прималело отъ Гладъ. Съ хитрина Тя почва да подмамя враната. 
И наистина, хвалбите подействували. Враната отваря уста: - Га ?— 
и сиренето — цапъ ! долу." ' - • • • • 

Прочита се първото изречение. Пита се защо думите «Кой знае 
кжде" се отделятъ съ запетайки. Изречението се чете безъ тегь. 
Идва се да заключението, че и безъ тегь може. Накарвзтъ се уче­
ниците да поставятъ тия думи най-напредъ следъ думата "намерила", 
следъ думата "сирене". Вижда се, че Технот» место не е установено. 
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Можемъ да Ги вметаме. Гдето прилега. На думата "вметаме" се на-
търтва. Изтъква се.и обстояТелствоТо, че съ.Тия думи изтъкваме 
наше мнение. 

Следъ преписа на Това изречение се постъпва по същия начинъ 
и съ другите. 

Въ края на часа се спираме на Тия думи и се формира прави­
лото: думите, сь които изказваме предположение, увереность, мне­
ние, чувство, потвърждение, отказъ и пр., безъ които изречението 
може, се отделятъ съ запетайка. Те се казватъ вметнати думи. 

Йорд. Сааовъ — Разградъ. 

Боръ. 
(Урокъ при наблюдение). 

Вместо цель: 
Въ тъмни лесъ се възвишава 

. Тънката борика, 
Тихо се Тя полюлява, — 
Песень Тананика . . . 

У-ль. Нне сме въ боровото царство! Всички дървета около 
насъ съ борове. Вижте отъ Тукъ, какъ надалечъ и нашироко се 
вижда. Тамъ долу се вижда нашето село. Училището се белее, . . 
За да, достигнемъ до Тукъ, Требваше да изпънемъ стръмнината . . . 
Сега да си отпочинемъ! . . . 

— Всички се изпотихте! Отъ Тукъ се вижда нашата къща! 
— И нашата . . . Ето и черквата! 
У-ль. — Огледайте се тукъ наоколо. Какво ще забележите по 

земята ? 
— Песъкъ. 
— Каиъне. ПръсТьТа е малко! 
—- Земята е изровена, изкопана отъ пороищата. 
У-ль. — Азъ казахъ, че Това е боровото царство. Каква почва 

тогава обича борътъ? , • . • 
— Песъчлива. 
—Камениста. 
— Расте по високите места. 
У-ль. — Да, борътъ ни гледа отъ високо. Той не може да 

расте по низките и черноземни почви. Имаме ли долу — въ доли­
ната.—борови дървета? 

— Не. немаме. 
У-ль. Вижте това борово дърво! 
— То е големо. 
— Стеблото му е високо. 
— Мъчно може да се покатери по него човекъ! 
У-ль. Но какъ може да се крепи това Големо дърво ? Защо 

не Го събаря бурята? Нали казватъ: "на песъкъ направена къща 
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и отъ духване се събаря". Защо тогава борътъ се крепи? - Да 
се помъчимъ да го изкоренимъ съ;дърпане! (Опитахме се). 

— Не се мърда, здраво се държи. 
У-ль. — Да разкопаеш, съ търнакопъ. Копайте!. . . Учительтъ 

кара неколцина ученици дз копаятъ подъ редъ. 
— Корените му'съ дълбоко. 
— Много съ разклонени. 
— Гъсто оплетени и Големи! 
У-ль — Оставете, не ще можемъ да Го изкорени! Съ такива 

корени наистина борътъ се държи здраво. -
—Но дали само за това съ тъй разклонени и дълбоко корените 

му ? Помислете! Ето и надолу въ земята все песъкъ, камъне има... 
— За да може да събира вода . . . 
— Да смуче храна! 
— Храна мъчно се намира въ такава почва. 
У-ль. — Да, отгатнахте! Това е твърде потребно за борътъ. 
СХващане. 
Cera да си повторимъ какво научихме за борътъ. 

— Борътъ расте по внеокипт, пксъчливи и каменисти 
мт;та. Обича планинския климатъ. Той има голпми и раз­
клонени корени, Сь. ттхь се държи здраво, а най-вече смуче 
отъ земята храна. При тая бтдна - тьсьчлина и vиме­
нията почва, той би гладувалъ, ако не разпростира, надьл-
боъч> и нашироко своипиъ корени. 

У-ль. - С е г а да разгледаме стъблото му. 
— Празо е като1 свещь! 
— Високо е! • • ' - • ' . . 

,— Има колкото триетажна къща. 
—- По-високо е . . . Нашата къща е по ниска отъ него. 
— ОТЪ всека страна има клони . . . 
— Наредени съ като спиците на колело. 
— Колкото отива по-нагоре, става по-тънко. 
— Прилича на вретено! ; . . , 
У-ль. -— Разгледайте и кората му. 
— На тойа борче е тъмночервеникава. Гладка! 
— Ва това ПЪКЪ e малко напукала, сива. 
— А на това старо дърво е много напукана! Ето азъ отлю-

щихъ отъ нея. Колко насекоми се събрали подъ нея! . • 
У-ль. — Да разрежимъ надлъжъ кората на това борче! 
— Потече сокъ! На лошо мерише! . . 
— Не е сокъ, а смола . . . Смолата мерише! 
— Тя лепне на ръцете ми..-. . Залепнаха ми пръстите единъ 

о друГъ . . . 
У-ль. А знаете ли защо е тая смола на боровото дърво? 
— .? 1, ? . . • • • " • ' ' 
у-ль. — До Петкови на реката правеха мостъ. Работниците 

забиваха якн дървета аъ земята — подпорки. Ние Се спрехмедаГи 
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погледаме, когато минавахме сега край техъ. Спомняте ли си, как­
во направиха те първо подпорите, преди да ги набиятъ въ водата? .... 

— Запалиха огънь и Ги подГориха . . . 
У-ль. — Още? 
— Намазаха Ги съ катранъ. 
— Да не изГнивать! Нали тъй каза единъ отъ майсторите? 
У-ль. — Да, катранътъ е смола. Значи, смолата запазва дър-

ветата отъ изГниване, А защо е тогава смолата на боровото дърво? 
— Да не Гние? 
У-ль. — Отъ що? Има ли вода тукъ при стъблото? Тогава? 
— Не! 
- - Когато дървото се нарани, почва да Гние. 
— Ветъръ може да строши клоните му. 
— Това дърво загива лесно 1 . . 
СХващане: 
Да повторимъ какво изучихме за стъблото. 
— Стъблото на бора е право като свтщъ. Долу при 

•корена е най-дебело, а колкото отива по-нависоко е по-тън­
ко (защо ?). Достига 40 — 50 м. височина. Клонипт 
редени по него, като спицитгъ на кблело. Всгька година отъ 
него излизатъ по единъ редъ клони. Отъ това познаваме, 
колко годишно е дървото. 

Кората на младитт борчета е гладка и тъмночервенй-
кава, а на старитгъ — тъмносива .и напукана. Ако. нара-
иимъ боровата кора, отъ нея потича лепкава течностъ, коя­
то се нарича смола. Тя мирише. Безъ тая смола, боровото 
дърво, би загнило. 

У-ль. — Сега да разгледаме липата. Вземете всички по една 
клонка. На какво приличатъ листата? 

— На малки лентички. 
—- На плоски пръчици. , 
— Като си допремъ пръста до върха на листа, бодатъ като 

игла; островърхи съ. 
У-ль. —••- Георги, право каза, бодатъ като игла. Тия листа съ 

иглолисти. А какъ ще наречемъ всички4 дървета, които .иматъ таки­
ва листа ? 

— Иглолистни дървета. 
У-ль. — Да повторимъ всичи: иглолистни дървета! 
Борътъ, значи, какво дърво е? 
— Борътъ е иглолистно дърво. . 
У-ль. — Откъснете единъ листъ. Пом,ж,чете се да го разкъсате 

презъ средата. . 
— Жилазъ е. 
— Твърдъ е. 
— Мирише на смела, като се «иачква . . . 
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У-ль -— И Тая смола е потребна на листа, както и на стъб­
лото. Защо ? 

— Да се пази отъ студъ. 
У-ль. — По колко листа съ' израстнали отъ клонката. 
— По две. 
У-ль. — Боровите листа иматъ едно дънце. Израстнали съ 

п о д в е . • , • • -
СХващане: 
Да повториш-. Разкажи, Иване, за листата на бора. 
— Ворътъ е иглолистно дърво. Листата му прили-

чатъ наигла. Всички дървета, които иматъ такива листа, 
еж наричатъ-иглолистни дървета. Боровитгъ листа израст-
ватъ по две отъ едно дънце. Тгъ еж твърди, кожести и на­
поени съсъ смола, затова студътъ не ги поврежда. 

По същия начинъ се разглежда: 
Плодътъ. 
Той е шишарка, Направенъ е отъ люспи, наредени една връзъ 

друга на обща дръжка. Подъ люспите има малки семена. Те узре-
ватъ на втората година. На третата година люспите се разТварятъ, 
и ветьрътъ ги отнася далечъ. Затова спомага най-вече крилцето на 
семенцето, каквото всеко едно отъ техъ има. 

Употреба. 
Отъ боровото дърво изработватъ : 

а) дъски, греди за строеже на къщи. 
б) маси, столове, врати, прозорци и др. 
в) отъ стърготините правятъ вакса — боя за обуща. 
г) добиватъ катранъ, смола. 

— Широко употребение. 
Общо СХващане.. 

Въ училището. 
Мдтернапъ за наблюдение (цекои съ донесени отъ екскур­

зията): борово клонче съ листа, шишарка, черна смола, пречистена 
— за цигулка, вакса, стърготини. 

Вчера разгледахме бора на самото место. Сега тукъ ще си 
повторимъ, какво учихме за него. 

Да разправимъ по Тоя планъ (записва се на черната дъска): 
1. Где обича да расте Той (корени, храна). 
2. Какви еж листата. „ 

Разкажи за борътъ! Нарисувай борово дърво! 
Разкажи зз листата! 
Нарисувай клонка съ борови листа! 
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— Разкажи и нарисувай плодъ на боръ!-
— Отъ що се добива смола ? — Разкажи! 
СХвящане въ нова форма. 
1. Едно късче смола разправя своята история : изтичане отъ 

стъблото чрезъ нараняване'кората; събиране въ съдина; наГреване 
на огъня; сГъстяване — черна корава смола; продаване на търгов­
ците ЙТ. Н, 

2. Катранъ — същото. 
3. Рамките на прозореца, Гредата, масата и др. т. предмети 

направени отъ боръ разправатъ, какъ съ станали такива. 
4. Малко борче разправя своята история, какъ е израстнало 

тукъ и какви мъки е прекарало, докатъ се хване здраво съ коре­
ните си и почне да събира храна отъ камънаци и песъкъ, 

* * * 
Моделиране: Шишарка, борова клонка. 
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Знойно лето вечъ изнизва 
Сюйте сетни топли дни. 
Тъжна ссень ще изпрати 
Скоро вихри и мъгли. 

Пойни птички ще отлетятъ 
Презъ море къмъ топълъ югъ, 
И Гората ще заглъхне — 
Ще замре и сетний звукъ. 

Надъ полята поГрознели, 
Ще завиятъ ветрове, 
Ще повехнатъ осланени 
Вси треви и цветове. 

Отъ небето потъмнело 
Ситенъ дъждъ ще заръми, 

' Грозни врани ще заГрачатъ 
Тукъ останяли сами. 

" Г. Костакевъ. 

Изъ училището и живота, 
(вести и бележки) 

Въ чужбина. 
ДйЛТОНСКИЯ планъ1) за обучение билъ разГледанъ въ кон­

греса на учителите отъ средните училща въ Англия. Сведения 
за Тоя конгресъ еж печатани отъ ДалтонскоТо дружество. Въ 
предговора се съобщаватъ подробности за разпространението на тоя 
методъ не само въ училищата въ Англия, но и въ Австралия, Нова 
Зеландия, Индия и Южна Африка. Книгата на Госпожица Parkhurst 
е преведена на шесть езика и минисТерството на просветата въ Гер­
мания самб я издава, за да може да се разпространи повече между 
учителствоТо. Споредъ известията, директорката на едно средно. 
девическо училище, следъ като използувала метода въ продължение 
на 17.2 Година, постигнала Големъ успехъ. За пръвъ пъть се забе-
лезва въ историята на училището, че всички ученички издържали 
изпитите си. D-г Нупг въ речьта си забелезалъ, че учители, които 
работятъ по тоя методъ се отказватъ отъ старите навици. При тоя 
методъ учителите съ длъжни да вървятъ изъ новия пъть, ИЗЪ кой­
то съ тръгнали. Крайната цель на тоя новъ пъть e да направи 
ученика независимъ отъ учителя. Отъ ученика пъкъ се изисква мно­
го по-Голема отговорность за успеха му, ОТКОЛКОТО въ минало вре-

1) ВИЖЪ ст. .Дадтонски плант»* въ кн. 1. и 2. на „П#дггогическа прак­
тика*, т. г-вдина. 
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ме. Повръхностните критици на метода на Г-ца Parkhurst и на ме­
тоди, сходни съ нейния, забравятъ, че Главната цель на тоя ме-
Тодъ е да ce внуши ' на индивида самостоятелно и .смело раз­
биране живота. По-раншния училищенъ животъ въ духовно отноше­
ние се движелъ въ много по-низко равнище, тъй като на отделната 
личность се Гледало само като на часть отъ множеството. Идеята 
въ Далтоноския планъ, е, да се вземе за правило живота на инди­
вида. На общия другарски животъ не се Гледа като на нещо 
по-виеще, а само като на резултатъ отъ живота на отделните ЛИЧ­
НОСТИ и затова въ училището може да се работи много повече. 

Безжичниятъ телефонъвъ служба на обучението. 
Въ Англия се правятъ опити да се използува безжичния телефоит» 
при обучението. Съ този въпросъ се е заело дружеството British 
Broadcarting Company, което наредило цела серия уроци, изпраща­
ни по радио.въ разни училища презъ време на обучението. 

Първиятъ опитъ дружеството направило презъ м. март* т. г. 
При този опитъ известниятъ. музиканть Sir Walford Davies обуча-
валъ по пение. При обучението взели участие 10,000 лондонски деца. 
Въ салона, въ който се преподавало, имало 25 ученика и ученички 
СЪ своя учитель. На средата върху особно стояло билъ поставен* 
макрофонъ, който свързалъ салона съ разните училища, Присжт-
вували и неколко Гости. Всички очаквали съ нетърпение началото 
на урока и то не само въ салона, но и въ 60 разни лондонски учи­
лища, въ които били поставени уреди, посредствомъ които те вли­
зали въ връзка съ знаменития .музикаитъ-преиодаватель. Далъ се 
знакъ за обучението. Язилъ се М-г Burrows, който представилъ пре­
подавателя. Думите му слушали хиляди ученици. Sir Walford поч-
иалъ урока съ песень, акомпанирана на пиано. Децата почнали да 
пеятъ и мелодията се чувала въ всички училищни салони така ясно, 
като че се пее предъ техъ. Момчетата и момичетата слушали тъй 
внимателно, че почнали да отговарятъ на въпросите, които препо-
давательтъ задавалъ на малкия кръгъ деца въ преподавателния 
.салонъ. 

Следъ първия опитъ били направени и други демонстративни 
обучения по естествена история и литература. Сега се води аюръ 
за значението на преподаването чрезъ радиотелефонъ. За сега най-
Големо значение даватъ на промената въ училищния животъ, което 
внася това обучение, когато става отъ време на време. Ще може 
ли да се приложи въ Големи размери изъ разните училища, това 
e въпросъ на бъдещето. 

Планъ з а подготовка на първоначални учители 
въ Хамбургския университетъ е нзработенъ отъ професо­
рите Deuehler, dr.tI. Peters и dr J. Gebhard. Въ тоя планъ ce пред­
вижда следнето: , -

1. Специалната подГотовка на учителите отъ първоначалните 
училища ще става отчасти въ университета, отчасти въ педаГогич. 
училище. 
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2. Всички необходими лекции за подготовка на учителя се че-
Татъ въ четири семестра. 

3. Нови два семестра служатъ за разширение познанията по обу­
чение и за избраната сцециалность*). Презъ Тия два семестра сту-
дентътъ требва да бъде записанъ задължително или въ универси­
тета или еъ техниката, но записването въ педаГогич. училище не е 
необходимо. 

4. Избраната специалность може да бъде чисто научна, технико-
художествена. Гимнастическа или чисто педаГоГическа. За научните 
предмети се искатъ познания, каквито се искатъ при изпитите за 
второстепениТе предмети. 

5. Университетски преподавания и учражнения; 
а) История на педаГоГическите идеи и история на възпитанието, 

4 часа. 
б) Модерни педаГоГически течения. 
в) Четене и разборъ на педагожки и философски съчинения, 

2 часа въ семестра. 
• Г) Възпитателски длъжности и идеали, 2 часа. 

д) Общо възпитание, дидактика и наука за организиране на-

училищата, 4 часа. 
е) Обща психология. 
ж) Психологически задачи на възпитанието или психолоГия на 

деТинството и юношествоТо, 4 часа. 
з) Въведение въ философията, 2 часа. 
и) Немско езикознание^и културна история ; въведение по въп­

росите за немски езикъ, отечествознание и родинознание, около 10 
часа всичко. 

к) Гражданско учение, 2 часа. 
л) Необходими лекции отъ избраната специалность, около 5 

часа за семестъръ. 
м) Отъ другите лекции и упражнения въ висшето училище за 

бъдещия учители иматъ значение: етика, културна философия, ло­
гика, методика, естетика, изучаване образованието въ културните 
страни въ сегашното време, задгранично немско училище, учение за 
разните клонове отъ природните науки и упражнения въ педагогиче-, 
ски философски и психологически семинари. 

6. Упражнения въ педаГическо училище: 
а) Педагожко-психоложки упражнения. 

. б) Обучение въ специални предмети и техната методика. 
в) Организация и вътрешенъ животъ на училището. 
г) Упражнения по единични въпроси, напр.- отечествознание, нем­

ски езикъ и неговото изучаване, ученически упражнения по природо­
знание,- домашно възпитание, грижи за младежите и пр. 

д) Упражнения по некой избрани специалности : гимнастика, му­
зика, ръчни работи, рисувание, домакинство, ръкоделие. 

7. Упражнения въ образцови училища. 

*) Избратта спецн»лность не е въ връзка сть бждащето учителство 
на студента. Тя има за задача да разшири познанията му по избрана група 
предмети 
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Р а з п р е д е л е н и е на у ч е н и ц и - , с п о р е д ъ природ­
ните ммь дарби. Презъ последните Години Тоя въпросъ се живо 
разисква въ чуждия педагогически печатъ. Спори се, дали учениците 
моГагь да се разделятъ споргдъ прородните имъ дарби още отъ 
първо отделение или по-късно н дали при обучението моГатъ да се 
лодГотвятъ за практическия животъ. • Въпросътъ' може да се раз-
Глежда отъ разни Гледища. 

Julius Wagner въ студията си „Psychologische Momente in dem 
Streit um die Differsnzierung der Grundschule" (Zeitschrift fur pada-
gogische Psychologie und experimentelle Padagogig, Leipzig) се стре­
ми да реши въпроса отъ психологично Гледище. Той казва, че най-
важенъ доводъ противъ разпределението иа учениците въ първоначал­
ното училище е твърдението, че децата отъ 6 до 10 Годишна въз-
расть по способностите си не се отличаватъ много, та не може да 
се разпределятъ споредъ техъ. Техните способности се проявяваТъ 
по-късно. Споредъ Тоя възгледъ, разпределението на учениците спо­
редъ способностите имъ Требва да става много по-късно. 

Новородените съ душевно много по-близко, отколкото възраст­
ните хора. Опитътъ ни учи, че следъ първите шесть месеца децата 
иматъ съвършенно различна душевна структура, а различията въ ду­
шевното имъ развитие се постояно увеличава. Ние не знаемъ до сега 
точно различието въ развитието имъ. Това, което може да се каже 
съ положителность, е, че още отъ бозайничеството различието се 
увеличава. Въ коя възрасть (различието е най-Големо, не знаемъ. 
Не знаемъ също, кога то почва да отслабвай 

Различията ВЪ душевната структура при постъпване въ учили­
щето съ ТЪЙ Големи, че се забелезватъ лесно отъ всеки опи-
тенъ педагогъ. Разбира се, че тукь не става дума за душевно-бол-
ните деца, идиотите: Между съвършено нормалните ученици опит-
ниятъ учитель отъ психологично Гледище ще намери между техъ 
значителни различия, Въ всички степени на училището можемъ си­
гурно да разпределяме учениците, Авторътъ привежда опитните из­
следвания на интелегентностьта на децата отъ Binet, Bobertag и God-
dard надъ французки, немски и английски деца и намира, че навсе-
къде резултатите съ еднакви. Отношението е 1:2:1. Средната цифра 
e за нормална интелегентность ; първата подъ нормала, а третата 
надъ нормала. -

Какво значение иматъ тия изследвания за бъдащето развитие 
на детето ? Често се твърди, че и следъ четиригодишното посеща­
ване училището пакъ не можемъ да знаемъ, дали ученикъгь е спо-
собенъ за по-нататъшно учене. Ако можемъ така да се изразимъ,, 
възъ основа на досегашните данни ние не можемъ да установиш» 
точенъ, безпогрешенъ психолог и ченъ х о р о с к о а ъ *) за бъ­
дещето. Въпросътъ за бъдещето развитие на душевните сили зави­
си отъ толкова много условия, че не може да се реши точно и 
следъ четири — шесть - - осемъ и повече Годишно посещаване учи­
лището. Важи общиятъ резултатъ. Може да се каже, че само 22.6% 
отъ учениците се колебаятъ нагоре или надолу въ бъдещето ду-

*) Сждбата на човЪка, четена по звездит* в* деня на раждането му 
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шевно развитие. У останалите р'азвитиеТо на душевните способнос­
ти e правилно. Известно е, че много неспособни въ училището уче­
ници съ имали успехъ въ живота и обратно. Училищната класифика­
ция за способностите на учениците ни показва, че води къмъ пълни 
абсурди. Такива изключения не съ правило. Требва да се иматъ предъ 
видъ всички условия. Не винаги ученикътъ е правилно оцененъ, 
особено когато способностите му ие съ развити до известна степень. 
и при класовното обучение не съ могли да бъдать отбелезани. Въ 
този случай училището е поставено при неблагоприятни условия, по­
неже работи не надъ способности, които съ на лице, а наподъ спо­
собности, които ще се развиватъ у ученика. 

Безспорно е, че по въпроса за разпределението на учениците спо-
редъ интелигентность и способность за умствено развите играятъ 
важна роль традицията и социалните условия. Съ техъ требва да 
се работи внимателно, при това научно и обективно. Студията на 
Wagner' a дава осветления на тоя важенъ въпросъ. Тя ни показ­
ва, че отъ психологично Гледище разпределението на учениците въ 
училището е не само възможно, но и полезно. . ' ; • • 

(Изъ "Westnik Pedagogicky".) 
в. п. г. . 

Нова програма з а основнитъ училища въ Ж е ­
невския каНТОНЪ. Основните училища въ тоя кантонъ иматъ 
седемГодишенъ курсъ. Отъ миналата Година въ техъ се прилага 
нова програма, която съществено се отличава отъ старите програми. 
Споредъ нея, учениците презъ всички учебни години- отъ първата 
до седмата—съ заняти въ училището по 3 0 ч а с а седмично, отъ 
които презъ първата година за Г и м н а с т и к а , и з л е т и и и г р и 
съ определени 10 часа, презъ втората и третата — 8, презъ чет­
въртата — 7, презъ петата—-6 и презъ шестата и'седмата—5. Часо­
вете по езикознание отъ 12 съ намалени на 9 за всички отделения. 

Програмата е придружена съ подробенъ коментаръ, въ който 
се даватъ точни и ясни упътвания върху обучението по всеки уче-
бенъ предметъ. Особенъ интересъ представляватъ упътванията вър­
ху обучението по история. Въ техъ се застъпва Гледищетр, че 
Това обучение требва да служи на нуждите и интересите на демо­
крацията. То требва да научи ученика да разбира и упражнява пра­
вата и да изпълнява длъжностите, които всеки Гражданинъ има въ 
демократичното общество. Въ обучението по история "демокрацията 
требва да намери. своя raison d'etre, а отечеството—своята защита." 
Тая задача то ще може да постигне, като си служи само съ чистата 
историческа истина, а не съ тенденциозното предаване и тълкуване 
на историческите факти. Историята е учителка на народите, но e 
учителка само, когато служи на истината. 

Противъ шовинистическата история. На 7. и 8. ав-
Густъ т. Г. въ Лионъ се е състоялъ- Годишния конГресъ на' Нацио­
налния синдикатг па французкитт осноеии учители (Le syn-
dicat national des instituteurs et des institutrices de France et, des 
Colonies). , Покрай професионалните и орГаниционни въпроси, кон-
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гресътъ е разгледалъ твърде обстойно и въпроса за обучението пе 
история въ основното училище. Докладчикътъ по тоя въпросъ Г-НЪ 
Boulanger препоръчалъ да се замести тенденциозната история и 
историята на войните съ "история на цивилизацията и свободата." 
При разискванията се очертали две Гледища. Споредъ едното, исто­
рията не требва да се преподава на децата до 12-годишната имъ 
възрасть, понеже презъ тая възрасть те не притежаватъ нито нуж­
ното развитие, нито нужната подготовка, за да > разбиратъ и 
преценяватъ историческите факти. Споредъ другото, въ основното 
училище не требва да се изучава историята на войните и царете, 
а историята, която показва еволюцията на цивилизацията чрезъ 
труда; обучението по история требва да има за Главна задача да 
всади въ сьзнанйето на децата идеята за мира и братството между 
всички народи. , - • • . . 

Следъ дълги и оживени дебати конгресътъ приелъ резолю­
ция, въ която подчерталъ, че е необходимо да се изучава политиче­
ската и културната история въ основното училище, понеже тя е едно 
отлично средство за Гражданско възпитание на младежьта. Тази исто­
рия требва, обаче, да отбегва Тенденциозното предаване на фактите; 
тя требва да посочва човешката еволюция къмъ проГресъ и право, 
като дава широко место въ своите уроци на стопанския и общес-
твенъ животъ отъ миналите времена. Учебните методи, прилагани 
до сега, могатъ да бъдатъ подобрени, като се конкретизира обу­
чението. Конгресътъ апелира къмъ Интернационалната учителска 
федерация да направи всички възможни усилия, за да се замести 
въ училищата на всички страни досегашната националистическа 
история съ "една история на человеколюбие и братство, вдъхновя-
вяна отъ тесната солидарность между народите". По решение на 
конгреса, .резолюцията била изпратена на Обществото на наро­
дите и на Интеранационалното бюро на Труда. 

Ученишка самоуправа въ В а р ш а в с к о училище- Учи­
телката Roz. Warszawska описва въ полското педагогическо списание 
"Szkola powzechne" ученишкаТа самоуправа въ училището № 84 въ 
Варшава Тая самоуправа тя въвела въ училището подъ влиянието 
на швейцарския педагогъ Burkhardt презъ 1919 Г. само въ своето 
отделение, а на следната година — въ целоТо училище. Отначало 
наредила да се избиратъ дежурните ученички. Следъ неколко беседи 
върху разни случаи въ задружния животъ на отделението, ученич­
ките си избрали свои представителки, които се конституирали въ 
постоянно управително Тело. Въ събранията на децата учителката 
си оставала само слушателка и зрителка. Малко-по-малко управата 
си изработила наредби за своята дейность. Явила се нужда да иматъ 
общъ имотъ и изпъкнала идеята да си образуватъ каса. Всеко от­
деление по тоя начинъ си създало своя самоуправа. По к-ъсно билъ 
предложенъ проектъ да се образува и обща училищна каса. Проек-
тътъ билъ осъщественъ. Общата каса се подържала отъ.класните 
каси. Управата на тая каса контролирала класните каси и израз­
ходвала суми за общи потреби на училището-

Освенъ Това, управата ce Грижела и за реда въ училището, 
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за държането на учениците въ междучасията и пр. Целата дейность и 
наредбите, по които требвало да се ръководи управата, били одоб­
рявани въ. общите ученишки събрания. Ученичките виждали, че 
никой не имъ предписва некакви наредби, че всички мерки, съ одоб­
рявани доброволно отъ техъ. Поради туй наредбите се изпълнява­
ли ОХОТНО отъ всички ученици. ' 

Понеже училищното помещение било недостатъчно за общи 
събрания на всички ученици, изникнала мисъльта, всеко отделение 
да изпраща делегатки, които да представляватъ целото отделение 
въ училищната делегация, за която изработили следните наредби: 
1. Делегацията замества общо ученишко събрание. 2. Делегация­
та се състои отъ -/,, отъ всички ученици. 3. Делегатките се изби-
ратъ З пъти презъ учебната Година: въ начало на учебната Година, 
предъ Коледа и предъ Великъ-день. 4. Делегацията разглежда разни 
училищни въпроси. 5. Делегацията разгласява изъ отделенията взе­
тите решения. 6. Ако 100 деца не съ доволни отъ некое решение, 
иматъ право да поискатъ въпросътъ да се разгледа наново^въ де­
легацията. . 

Управата, както се види, е двойна: управа на отделенията и 
управа на целото училище. Членовете на управителното тело, кое­
то се грижи за целото училище, се избиратъ въ делегацията из­
между делегатките. 

Управителното тело на всеко .отделение се 'състои отъ иадзи-
рателки, уредници на библиотека и каса. Некои отделения си 
назначаватъ и надзирателки на дрехите. Събрания въ отделе­
нията ставатъ всека седмица по единъ пъть. Времето за такива съб­
рания е точно определено въ седмичната програма. 

За целото училище съществуватъ наредби, които могатъ да 
се изменятъ само, ако има писмено предложение, подписано най-
малко отъ 100 деца. 

Авторката описва подробно самоуправата на отделните отде­
ления презъ изтеклите години и твърди, че сполучила да възбуди 
У децата чувство за обща отговорность, за разбиране на права и 
техното пазене. . " 

Италиянскн училища на открито. Първо такова училище 
е открито въ Милано на 18 май 1913 год. Отначало се помещавало 
въ парка на вилата ftrcimbaldi въ селището на Bicocca. Учели се 
120 деца (60 момчета и 60 мамичета), разделени на 4 отделения. 
Презъ 1915 г. училището било преместено до по-ближното селище 
Niguarda, на северъ оть Милано. Тамъ то заело 4 павильона въ^една 
Градина. Павильоните били отстъпени за иельта отъ частни лица. 
Те служатъ за прибежище на отделенията въ лоше време. Презъ 
другото време децата се обучаватъ на открито, дето носятъ съ се­
бе СИ столчета и масички, които се свиватъ и тежатъ всичко З-3 — 
3 6 кгр. Не далечъ отъ Niguarda, дето се учатъ 120 деца, има друго 
училище за 450 деца въ селището Trotter. To е основано презъ 1918 
Година, като летна колония. Презъ Годината то служи за училище 
на открито, а презъ ваканцията—като летна колония. Децата се из­
биратъ отъ лекарите на миланските училища (децата съ слаби, 
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малокръвии, наклонни къмъ туберкулоза) и всеки день се пренасятъ 
съ миланските парни трамваи. Въ училището на открито децата се 
учатъ както въ обикнозешите училища. Покрай това те се занима-
ватъ и съ земледелие и градинарство. Семена получаватъ на кре-
дитъ. Реколтата се продава и отъ прихода се плащатъ семената, а 
печалбата се използува отъ училището. По такъвъ начинъ децата 
привикватъ къмъ приятенъ и полезенъ трудъ. Те отглеждатъ също 
пилета, зайчета и малки стада овци и кози,- Децата съ облечени 
винаги въ леки дрехи, за да може слънцето по-добре да действува 
иа слабите имъ тела. Въ училището децата получаватъ храни три 
пъти на день: сутринь, на обедъ и вечерь. Въ 5;/2 часа трамваи­
те ги отвеждатъ обратно въ града. 

М е ж д у н а р о д е н ъ университетъ. Предложения за уреж­
дане на международенъ университетъ съ правени неколко пъти отъ 
края на миналото столетие. Опнтъ e направенъ въ Брюкселъ, но 
тамъ се четатъ лекции презъ ваканцията и то само две седмици. 
Това еж ваканционни курсове. 

Тая задача изглежда, че ще реши специалната комисия за вза­
имна умствена работа при Обществото на народите. Иска се да се 
нареди истински международенъ университетъ и всички университет­
ски степени да иматъ еднакво значение. Специалната комисия се на-
дева, че и въпросътъ за библиоГрафията ще може да се разреши 
правилно. Има предложение да се дава по-Голема Гласность на ли­
тературата. За тая цель ще се правятъ къси извлечения отъ най-
новата литература и ще се печататъ всеки месецъ на петь или шесть 
езика. Споредъ направеното предложение, най-първо ще се почне съ 
физика и физическа химия. Ако тия издания. иматъ успехъ, ще се 
пристъпи къмъ издаване библиография по социология и класическа 
филология. 

У насъ. 
Безплатни учебници s a всички ученици. Презъ та­

зи учебна година съ раздадени безплатни учебници и учебни пот­
реби на всички ученици — бедни и заможни — въ всички с е л с к и 
първоначални училища и прогимназии въ Варненския окржгъ. Пот­
ребните кредити еж вписани въ училищните бюджети отъ окр. пос­
тоянна комисия по искане на училищната инспекция. За всеки уче-
никъ отъ I и II отд. съ предвидени по 50 лв., отъ III и IV отд. — 
по 100 лв., a отъ прогимназиалните класове — по 150 лв. 

Безплатното раздаване на учебниците и ученишките погреби 
e посрещнато твърде добре отъ населението и е дзло много добри 
резултати. То помогнало да се прибератъ въ училищата още въ на­
чалото на учебната година почти всички деца, подлежащи на задъл­
жително учение, и да се започнатъ редовните учебни занятия мно­
го по-рано, отколкото презъ други години, 

Желателно е. примерътъ на Варненската окр. училищна инспек­
ция да бъде последванъ и отъ другите инспекции, Шщо повече 
дори: безплатното раздаване на учебници и ученишки потреби треб-
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ва да стане задължително за всички училищни общини по законъ. 
Съ Това и учители и училищни настоятелства ще се освободятъ 
отъ неприятностите, които иматъ сега при доставката на учебници-
тамъ, дето последните се купуватъ отъ учениците, и ще се осигу­
ри навременното започване на редовните учебни занятия. 

Курсъ ПО гимнастика И пЬнив. Презъ летиата вакан­
ция т. Г. Варненската окръжна училищна инспекция уреди въ Вар­
на едномесеченъ курсъ по пение и гимнастика за първоначални и 
прогимназиални учители. Курсътъ бе посещаваиъ отъ около 120 учи­
тели. Обучението по Гимнастика се водеше отъ Г. АнГелт» Дру­
мев ъ, учитель по Гимнастика въ Варненската мъжка Гимназия, a 
по пение— отъ Г. А л е к с а н д ъ р ъ К р ъ с т е в ъ , изнестенъ иащъ 
композиторъ и музикаленъ педаГоГъ, директоръ на Варненското му­
зикално училище, Въ своите лекции, преподавани съ Голема мето­
дическа вещина, Г. АнГ. Друмевъ застъпи художествената Гимнасти­
ка, детския балетъ. народните танци и мимираните песни съ иГри 
по метода на известния швейцарски педаГогъ-Гимнастикъ Жакъ Дал-
крозъ, Многобройните интересни упражнения и игри, съ които той 
запозна курсистите, съ отлично средство не с*мо за физическото, 
но и за естетическоТо и волевото възпитание на младежьта. Те чер-
ТаяТъ новъ пъть за обучението по гимнастика и ще съдейсТвуваТъ 
да се прогони изъ нашето училище рутинната казармена Гимнастика. 

Съ не по-малка методическа вещина Г-нъ Ал. Кръстевъ даде 
на курсистите единъ боГатъ и разнообразенъ репертоаръ .отъ"ед-
ноГлзсни, двугласни и триГласни нови училищни и народни песни и 
ценни методически упътвания върху обучението по пение. Повечето 
отъ песните беха използувани за упражненията по> Гимнастика. 

Курсътъ се закри съ публични Гимнастически и музикални 
продукции, на които присътствува и министра на народното прос­
вещение г. Ал. Цанковъ. Продукциите оставиха най-отлични впе­
чатления у зрителите. 

Курсове по училищно см1&тководство. Въ началото 
на м. октомарий т. Г. Варнененската окръжка училищна инспекция 
уреди два шестдневни курса по училищно сметководство за Гл. 
учители — счетоводители на училищните настоятелства: единъ, въ 
Варна и другъ въ Гр. Провадия. Въ курсовете се четоха лекции 
отъ двама ревизори на окр. постоянна комисия върху съставянето, 
Гласуването и упражнението на училищните бюджети, воденето на 
училищните сметководни книжа и управлението и експлоатацията на 
училищните имоти. 

Лекциите беха придружени и съ практически упражнения. 
На курсистите — учители се платиха пътни и дневни пари огь 

училищните настоятелства. 



РЕиЕНЗии и ОТЗиВи. 
Ипико Кургупи. За звездите пжчезарни . . . Книгоиздателство 

„Ново общество", София. Цена 50 лева. 

Съ музикалните си беседи предъ учащите се и гражданството 
по села и Градове лътующиягь музикантъ, или — както самъ той се 
нарича — бродящи музикантъ, твърде симпатичния грузинецъ Илико 
Кургули, донесе едно освежеше не само на нашето музикално раз­
биране, но освежеше и на нашата душа. Ония, които имаха удовол­
ствието да чуятъ неговата музика и неговите пропити съ педагоги-
ческа вещина! беседи, чуха една чистосърдечна музикална душа, из­
пълнена съ идеална обичь къмъ човечеството, на което Илико ce е 
посветилъ да служи. 

Музиката настроява, a това настроение КурГули майсторски умее 
да предава съ легенди. 

Помоленъ отъ приятели да овековечи своето прибиваване въ 
България, КурГули благоволи да остави единъ цененъ спомемъ въ 
нашата музикална книжнина. Свършилъ консерватория, съ необикно-
венъ .музикаленъ и поетически талантъ, познавачъ на човешката 
душа, Илико Кургули ни остави "народенъ преводъ отъ Грузински' 
само на една малка часть на преживеното отъ него : 

За звездитт лъчезарни, 
За славеевитгъ трелли, 

'За Грузия лазурна. 
Това е една сбирка отъ шестъ печатни коли въ голема осмина, 

придружена съ неколко илюстрации и факсимилета. Въ Тая книга 
иема да намерите ниТо една музикална нота, но затова 'пъкь ще на­
мерите най-високите ноти на сърцето и душата, които могатъ да 
ви предадатъ само сестрите на музиката — поезията и художеството. 

КурГули предава това въ своята книга съ легенди и приключе­
ния. Изложението е поетическо, а езика високо художественъ и увле-
кателенъ, и четецътъ не може да не преживее,!заедно съ автора, оно­
ва високо настроение и въобще онова значение на музиката, което 
КурГули справедливо нарича : "езикъ на душата,: езикъ на сърцето". 

Съ живи картини, автора ни доказва, че всеко животно Гово­
ри съ музика. Кравата, овцата, славея — Говорятъ съ музика' Чо­
векътъ Говори съ музика, тъй както Говори съ думи. Човекътъ 
описва съ музика онова, което описва съ думи и съ бои. 

КурГули не свири въ театри. Тамъ, казва той, хората добиватъ 
настроение отъ алкоолъ, отъ разкошни облекла и накити, отъ ком­
фортна обстановка. Истинстата музика добива настроение отъ свет­
лите звезда, отъ свежия въздухъ, отъ широкия просторъ и отъ без­
граничните свобода. Музиката не Свири за злато, а за обичь. Него­
вата аудитория съ частните домове, дворовете, работилниците и 
улиците. Шубертъ, Масиви, Шуманъ, Григъ, Шопенъ и др. тамъ 
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сж родени,за тамъ съ писали своите велики произведения, тамъ, 
следователно, се намиратъ и истинските техни слушатели. 

Впечатленията на КурГули отъ България ни каратъ да Ги че-
темъ съ наведена Глава, съ Горесть на душата и червенина на ли­
цето. Въ техъ авторътъ тихо НИ шепне за нашите нрави, надъ 
които требва още дълго, дълго и неуморно да се работи. Обаче 
музикалната душа на КурГули намира сила да ни извини, за което 
ние требва да му благодаримъ и да си вземемъ бележка. 

Накрай КурГули ни дава и единъ високо художественъ очерк* 
и за неговото отечество — Грузия или С а к а р т в е л о , кактв се 
нарича тая страна по Грузински, въ "който тукъ — тамъ прокарва 
паралели съ България, които посочватъ единъ правиленъ пътъ на 
нашите стремежи къмъ по-висока духовна култура. 

Горещо препоръчваме книгата на Илико КурГули, особено на 
другарите учители, отъ дето те" ще почерпатъ сила и умение не 
само да разбератъ истинското значение на музиката, не само нейното 
влияние върху човешката душа, но ще почерпатъ поука и какъ да 
се боратъ съ грубите нрави и какъ да издигнатъ човека и да влеятъ 
въ неговото сърдце великата повеля: 

Обичайте се единъ другъ, за да замлъкнат* пушки и 
орждия! • 

П. Дочевъ. 
—«еф£|Из----

К Н И Г О П И С Ъ . 
(Книги и списания, получени въ редакцията). 

1. Младежко четиво. Илюстровано списание за'проГимназиа-
лни ученици. Година II (1924 -11925), книга I. Годишенъ абонаментъ 
35 лева. Редакторъ-издатель Г. Балтаджиевъ—гр. Калоферъ. Съдър­
жание: X. Девиде—Истинското щастие. Н. П. Вагнеръ—Отчаяна 
борба. С О . — За злато. Херманъ Вагнеръ—Историята на единъ 
кокосовъ орехъ. *%— Керванътъ, на мъртвите. В. Лункевичъ — 
Фритовъ Нансенъ въ царството на ледовете. В. Лункевичъ—Какъ 
диваците си строятъ жилища. И. Лерхе—Стариятъ великанъ. Разни. 

' 2. Детски Св^тъ. Месечно илюстровано списание за деца. 
Редактори : Ст. Баджовъ, Д. Чолаковъ, Хр. Спасовски и Трайко Сн-
меоновъ. Годишенъ абонаментъ 30 лв. Адресъ: ул. Гурко, 58—София. 
Книга VII и VU1; Година IV, съдържа: Ярославъ Снежинъ-ДъГица-
сестрица (стих.). А. Хр.—Малкиятъ Герой. 3. Чолакова—-Заклина-
тель. ***—Въ солната мина. Д. Чолакозъ—Черквата Св. Алексан-
дъръ Невски. А. Б.—Нашата ливада (стих.). Хр. Спасовски -Отъ де 
бе взелъ дедо Михо тоя конь. ***—Образци за плетене кошници. 
Евгений Шведеръ — Есенни паяджини. Трайко Симеоновъ — Есень 
(стих.). В. П.— Патила Глава нима да пати. ***—Украсяванетелото. 
V* - Изъ живота на ескимосите. „,*.,. — Пътешествие въ Гората. 
A. Б.—Нашата земя. Д. Чолаковъ—Водата. Добромирка—Проме-
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ните на времето моГатъ да се познаятъ по мрежата на паяка. Д. 
Чолаковъ—Хининъ. 

3. Светулка. Списание за деца. Редактори: Елинъ Пелинъ и 
Ал. Спасовъ. Годишенъ абонаментъ 30 лева. КниГоиздаТелсТво Ал. 
Паскалевъ, ул. Гурко 15, София. Год. Х1Х,~кн. VII и VU1. 

4. Детска радость. Редактори: Ранъ Босилекъ и Хр. Хаджи-
евъ. Издава книГоиздателство "Хемусъ"—София. Годишенъ абона­
ментъ 30 лв. Година Х, кн. I. 

5. Мпеченъ пжть. Илюстровано списание за ЮНОШИ. Редак-
торъ: Хр. Цанковъ-Дерижанъ. Съредактори: Добри Христовъ, Ма­
естро Г. Атанасовъ, Ив. Камбуровъ. Редакция и администрация ул, 
Козлодуй, З8-София. Годишенъ абонаментъ 60 лв. Книги 7 и 8, 
Год. I, съдържатъ: Владимиръ Н,—Приказка за овчарката (стих,). 
А. Карима-Въ София на учение. В. Иличъ—Ластовичка (стихотв.), 
***—Лунна нощь (стих.). Чарлсъ Дикенсъ—Звездата, която детето 
сънуваше. Тарасъ Шевченко—Стихове. Пенчо Славейковъ—Царь 
Соломонъ (стих.). М. Белчева-Последните дни на Пенчо Славей­
ковъ. Стр. Кринчевъ—Седемте Рилски езера. Д-ръ Хр. Пенчевъ— 
Какъ учатъ слепите. А. Воронецкий—ПоГребаниятъ Помпей. % —-
Василий ВерещаГинъ. Хр. Цанковъ—Пенчо Славейковъ. Хр. Цан-
ковъ—Ана Карима. Ив. Камбуровъ—Добри Христовъ. Разни. 

6. Свободно възпитание. Списание за педаГоГическа култура. 
Редакторъ Димитръ Т. Кацаровъ, Издава книГоиздателство "Въз­
раждане" —София. Годишенъ абонаментъ 50 лв. Кн. I и II., Год III 
[1924 — 1925), съдържа: Къмъ читателите. А. Юруковъ - същ-
ность на Толстоевите педагоГически възгледи. Л. Толстой. — Въ 
що е Главната задача на учителя. *** - Условия за едно опитно 
училище. J. А. М. ftlcock.. — Психоанализъ и възпитание. W. Paulsen. 
- Естествения училищенъ редъ. El. Rotten..— Една педагоГия на 
Мирътъ. — П. Пампоровъ. — Свободно Валдорфско училище. П. 
Накашидзе. - РавенсТвоТо, свободата и лгобовьТа като дидактически 
принципъ. — Фр. Клатъ. — Юношески ценности. — Д. Т. К. -
Какъвъ требва да бъде образователния принципъ иа училището. N. 
Wilson. — Възпитание чрезъ живота за живота. A. Шкарванъ. — 
Мисли по възпитанието. Хроника. 

7. Хиперионъ. Месечно снисание за литература н изкуство. 
Редактори : Теодоръ Трояновъ и Людмолъ Стояновъ. Годишенъ асЪ-
наментъ 100 лв. Адресъ: Бул. "Царь - ОсвободиТель*, 10 — София. 
Кн. VI и VII, Год. III, съдържа: Янъ ЗаГорчиновъ — Света София. 
Уилиямъ Влейкъ — Лондонъ. Людмилъ Стояновъ - Хатидже. Тео­
доръ Траяновъ. — Антология. К. Гълъбовъ. — Отровната орхидея. 
К. Стефановъ — АвГустъ Стриндберсъ. Андре Суаресъ — Импре­
сионизма на Дебоси. Критиченъ и културенъ прегледъ. Художест-
влни приложения. , * 

8. Демократически прегледъ. редактори: Т. Д. Влайкогь, 
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Хр. СТояновъ, Ст. Мошановъ. Годишенъ абонаментъ 125 лв. Адресъ: 
"Аспарухъ", 61— София. Книга I, Год. XVII, съдържа: А. Ляпчевъ— 
ИдеалъТъ на демокрацията. Т. Г. Влзйковъ— Условията за добро, 
управление. Ив. Харизановъ—Едно основно противоречие въ социа­
лната революция. Ел. Белчева — БаГряна.—Видение.—На „Хемусъ". 
К. КонсТантиновъ— Вера. Д. Шицшановъ — На отвъдния брегь. 
Литературни бележки. ОбщесТвенъ прегледъ. 

9. Борба съ алкоолизма. Месечно илюстровано списание. 
Редакторъ Д-ръ Хар. Нейчевъ. Годишенъ абонаметъ 30 лв. Адресъ: 
уд. "Царь Самуилъ", 73-София. Год. 1П, № 8. 

10. Вестникъ на жената. Седмиченъ листъ за литература, 
общественъ животъ и домакинство. Редакторъ Хр. Чолчевъ—София. 
Годишенъ абонаментъ 100 лева. Год. IV, 6pi 160—169. 

11. Библиотека „Мпеченъ ПЖТЬ". № 1. Фридрихъ Шилеръ. 
—-Песень за камбаната. Преведе Хр. Цанковъ-Дерижанъ. Цена 10 лв. 

12. Неделчо Беневъ. За жива вода. Детска драма въ три 
действия. Цена 6 лв. Габрово. 1924 Г. 

13. Бочо Рачевъ. Политическа икономия и кооперативно 
дело (Начални познания). Цена 30 лв. София 1924 Г. 

14. L'ecok et la vie. Revue hebdomadaire d'education et d'en-
seignernent. Directeur Paul Crouzet. Librairie flrmand Colin, .Boule­
vard Saint-Michel—Paris (V). L'abonnernent 19 fr. 8-e annee, № 1—7. 

15. Стенекъ правопиСенъ речник». Помагало за лесно ус­
вояване новия правописъ. Отъ Ю с т. П e т р о в ъ, пом. окр. училищенъ 
инспекторъ въ Гр. Русе. Цена 5 лева. Поръчки до автора. 

16 Учителска МиСъпъ. Наученъ и обществено — педаГоГи-
ченъ органъ на Българския учителски съюзъ. Редактори : д-ръ М. 
Герасковъ и д-ръ Хр. Негенцовъ. Годишенъ абонаментъ 80 лв. Го­
дина VI. кн. I и И, - София. 

17 Укипищенъ прегпедъ. Издава Министерството на народ­
ното просвещение. Подъ редакцията на учебния комитетъ. Годи­
шенъ абонаментъ 300 лева за учениците 200 лева Год. ХХШ. кн. 
7. и 8, — София. 


