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ОСНОВАТЕЛЬ: f ДНТ. БОРЛЯКОВЪ. РЕДЯКТОРЪ: ЦВ. ПЕТКОВЪ 

Г. Д о ч е в ъ 

Почить къмъ учителя 
(По случай учителския праздникъ — ЦвЪтница) 

Като завършихъ преди 38 години Казанлъшкото пе--
дагогическо училище, отидохъ за първа година учитель въ 
едно малко и просто селце въ Варненска околия, не да-
лечъ отъ ЛБВИЯ брътъ на р. Камчия. Сарадъръ се нари­
чаше тогава; сега безъ друго е преименувано, ала новото 
му име не зная. Населението му бъ тогава почти полови­
ната турско, а другата половина бвха българи, събрани 
отъ разни краища. Повечето отъ ТБХЪ бвха бъжанци отъ 
Южна (турска) Тракия — много добри, но много прости и 
много бедни хорица. 

Още презъ първигв дни, откакъ отидохъ въ селото, 
направи ми много силно впечатление единъ обичай у тия 
прости българи, какъвто азъ не познавахъ въ родния си 
градъ. Женить — и момитв, и булкитв, и бабичкитБ — 
когато минавахъ изъ улицата и се срещнахме, първи ме 
поздравяваха, спираха и ми даваха пжть да мина, че то­
гава. ТБ продължаваха пжтя си. ft ако бвха насвдали предъ 
вратнитв си на работа и приказки, ставаха ми на крака и 
ме поздравяваха, и като замина, пакъ съдаха и продъл­
жаваха работата си. 

По онова време бъхъ още едва 18 годишенъ младежъ 
и тоя обичай ми се ВИДБ извънредно страненъ. Започнахъ-
Да отбътвамъ да минавамъ край работящи предъ кжщитв, 
си на улицата жени, за да не ставамъ причина ТБ да ста­
вать и да прекжсвать работата си. А когато срещнъхъ изъ. 
улица бабичка, идеща срещу мене съ товаръ на гърба или 
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?въ ржцетв, съ кобилица и пълни съ вода менци и тя 
<пира и чака да мина азъ, та следъ туй да продължи 
лжтя си, ставаше ми много стЬснително, та бързахъ да й 
кажа: 

— Мини, бабо, ти преди мене! Ти си стара, азъ съмъ 
-ти дето се казва като синъ, пъкъ си и съ товаръ! 

И спирахъ да й сторя пжть тя да мине преди мене. 
Но бабичката настояваше на своето — да мина азъ 

эдапредъ. И настояваше тъй мило и чистосърдечно, че не 
тможехъ да не изпълня желанието й. 

— Ти ще минешъ по-напредъ, даскалче, пъкъ азъ 
лодиръ тебе. Тъй е приличното. Макаръ да си голобрадо 
момче, ти си ни даскалъ. Ти ни учишъ и ни сочишъ пжтя. 
Макаръ че сме стари, ние сме прости и ще вървиме следъ 
тебе. ТрЪбва да отдаваме почить на науката! 

Тр-вбва да подчертая, че уважението, което ми сепра-
^ввше отъ женить* въ с Сарадъръ, съвсемъ не б"Б лично 
за мене. Защото, както казахъ, азъ ЬЪхъ едва 18 годи-
хиенъ, отидохъ за пръвъ пжть въ това село и женитв едва 
^бъха ме запознали отъ първо виждане или като еж ме 
тюсочили децата и внуцитв имъ. Това уважение се пра-
jB-feme не на лицето, а на „даскала", на носителя на про-
-свъта въ селото, както се прав-вше и се прави и,днесъ 
гн^кжде такова уважение на свещеника. 

Простиятъ народъ, а най-вече майкитв и бабитв це-
КБха по онова време учителя като духовенъ баща на де-
идата и внуцитв имъ и като просветитель и духовенъ во­
дитель на народа въобще. Тогава учительть бк почти не-
лосегаемъ за критики, подигравки и недостойни за званието 
гму закачки — бЪ нъчцо като неприкосновена личность, 
?като олицетворение на знанието, истината и доброто. Въ 
<кжщи се внушаваше на децата това схващане за личността 
та учителя и затова повечето деца идваха тогава въ учи-
.лището съ благоговение. 

Мисля, че това б-fexa остатъци отъ славното наше въз-
-ражданско време. Отъ ТБХЪ се срещаха още тукъ-таме до 
^войнитв — 1915—1920 г. Но следъ войнитв като че вече 
•съвсемъ изчезнаха. Дано ги има още поне въ КБКОИ отъ 
иай-затънтенитБ ни села! 

Защото, следъ войнитв настана главоломна „преоценка 
ша ценноститв" у насъ. Вилнеещата партизанщина РР 
«близко минало, която направи голъми опустошения въ на-
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родната ни душа, понижи и зацапа доста авторитета на 
народния учитель. Чрезъ леко скрояванитв беззаконии го­
нения, уволнения и назначения, народниять учитель биде 
пониженъ обществено наравно съ последнитв общински 
служители. Като се прибави къмъ това и лошото мате­
риално положение, въ което е пакъ понизенъ и изравненъ 
<гь най-долу стоещитв държавни и общински служители, 
става ясно, защо и той не може да работи надъ себе си, 
както желае, та духовно и по външенъ видъ да излжчва 
предъ народа обаянието, което е излжчвалъ въ миналото. 

Не ще и съмнение, че това, което все повече губи въ 
духовно и материално отношение учительтъ като личность 
сжщото е и голЪма народна загуба. Защото унизениятъ и 
^гнетенъ учитель не може да бжде добъръ образователь, 
а още по-малко добъръ възпитатель. Тъй че напраздни еж 
обвиненията отъ родители и общественици къмъ учителитв 
за по-слабитБ уапзхи при училищното образование и въз­
питание на нашитЬ деца. За да издигнемъ училищното 
образование и възпитание, ние тр-вбва преди всичко да из­
дигнемъ ТЕХНИЯ творецъ — учителя. Когато единъ народъ 
или едно общество издига чрезъ подходяща подготовка, 
подходяще възнаграждение и съответно обществено поста­
вяне учителитв на децата си, той е избралъ най-сигурния 
пжть за по-добро бждеще на СВОИТБ рожби и на своето 
отечество. 
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Л. Поповъ — София 

Детската искреность, откровеность и честность 
Детето по природа е много искрено и откровено. Тая негова 

откровеность се дължи на туй, че то не може да прикрива още 
себе си и да лицемъри съ другитъч Колкото е по-малко детето, 
толкова по-лесно се открива то предъ насъ. Колкото е по-въз­
растно, както е съ децата отъ 11 до 14 год., толкова по-често то 
почва да прави резерва на СВОИТЕ преживявания и да двуличи-
Най-открити и искрени еж децата до 6—7 години, а най-резерви­
рани — следъ четиринадесетата година. 

Близка до искреностьта и откритостьта на детето стои и не­
говата честность. Връзката между ГБХЪ е много тътна, но не вев-
кога тя е ясна. Напр. малкото дете често пжти лъже отъ липса на 
лпитъ или отъ страхъ на наказание, а иначе е много искрено и 
откровено къмъ насъ. Все пакъ, тази негова лъжа е оправдана, 
защото е несъзнателна до голЪма степень и не може да сг таксува 
като признакъ на нечестность у него, когато у по-голъмигЬ деца 
лъжата е вече съзнателна и еволира паралелно съ развитието на 
зараждащето се вече у тъхъ чувство на неискреность и двуличие, 

Природната искреность и откровеность на детето еж каче­
ства, които красять неговата душа. Но, за жалость, ние виждаме, 
че тЬ не се запазватъ, а се пром-внятъ и съ напредването на дет­
ската възрасть намаляватъ и изчезватъ. Сжщото е и съ детската 
честность. Отначало детето е сравнително честно, макаръ и да 
употр-вбява неумишлено лъжата, но по-късно то почва да си служи 
по-често и по-често съ съзнателната лъжа и става нечестно. За­
хваща сжщо да краде и се отдава на малки престжпления. 

Не вевка промЪна съ детската честность и откровеность, 
обаче, може да се вземе като знакъ на Н-БЩО отрицателно и пре-
стжпно, къмъ което детето клони. Има деца, макаръ и по-рЪдко, 
въ които съ напредване на възрастьта имъ тази промЪна взема 
съвсемъ другъ обратъ. При такива случаи намиратъ се деца, които 
си служатъ само съ оправданата лъжа и еж относително честни,*) 
както и такива, които въобще не си служатъ съ лъжата и еж 
крайно честни натури. 

Типиченъ случай на крайна голъма честность представляваше 
едно 14 годишно момче, проявить- и характера на което познавахъ 
твърде отблизо.-Това момче почти никога не си служеше съ лъ­
жата, като изгодно срЪдство спрямо своит-fe родители и другари, 
защото му 6-Б ненуждна. Къмъ всички то 6Ъ еднакво искрено, 
откровено, честно и вежливо, затова нямаше човъкъ, който да не 
го обича. Никога не си присвояваше чужда вещь било отъ ули­
цата, било отъ кжщи и не ми е известно до сега да е извърш­
вало н-вкакво престжпление, даже най-незначително такова спрямо 
другарь (напр. крадене на плодове) и пр. Оставени пари на масата 
вкжщи, въ незаключенъ долапъ, чекмедже или въ джебъ на 

*) Въ смисълъ, че лъжата имъ не ги води къмъ поквара и престжп-
ность. 
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палто, винаги се заварваха на сжщото мъсто, кждето бвха оста­
вени. Родителите му не помнятъ до този моментъ да е вземало 
безъ позволение пари, или да не имъ е съобщавало за взети та­
кива при нужда въ тъхно отсутствие. 

До колко честностьта на това момче бъ необикновена се 
вижда и отъ следния случай: Веднъжъ то бива крайно оскърбено 
м засегнато въ присжтствието на други отъ своята майка. Това 
става у ленини му, кждето му е била направена остра бележка 
за нередовно учене на уроцитв. Момчето напуща огорчено и раз-
плакано стаята и изъ пжтя за у тъхъ си взема решение да из-
бвга. Въ джеба му е имало н-вколко лева негови пари, огъ които 
би могло да се възползува презъ време на бътството, обаче то не 
сторва това. Отива вкжщи, оставя паригв на масата и следъ 
това избьгва. 

Тази негова постжпка на крайна честность и гордость бъ по­
къртителна отпосле за менъ и за родителитъ му. Тя ясно доказва, 
че децата, макаръ и на тази възрасть, кждето се забелязва вече 
едно силно колебание по отношение тъхната честность, могатъ да 
бждатъ извънредно честни и прямо искрени. Зависи какво отно­
шение държатъ родителитъ къмъ тъхъ и дали до край поддър-
жатъ огъня на тъхната прямота и честность. 

Коя е причината, поради която едни деца се огъватъ въ ка­
зването на истината, а други еж прями и съ открити чела въ ней­
ното изричане? Защо едни деца обичатъ да си служатъ съ лъ-
«aja, даже и тогава, когато най-малко е нуждно това, а други еж 
нейни явни противници? Защо едни деца откриватъ душата и сърд-
Цето си за ВСЕКИ, а други го затварятъ, двуличатъ и „играятъ 
даже роли", подобно на възрастните, отъ които ГБ заематъ това 
«изкуство", а понъкога ги и надминаватъ съ него? 

Причината е въ насъ. Колкото и да се стремимъ да свикнемъ 
детето да казва винаги истината, то не я казва. То я скрива отъ 
насъ, защото вижда, че и ние не я откриваме нему, въ други 
случаи — отъ страхъ, че ще бжде наказано, а въ трети — че сами 
му създаваме пълна възможность да прави това. То вижда че го 
лъжемъ за много нъща, вижпа че криемъ отъ него захарьта, слад­
кото, парите и му казваме, че нъма, че еж свършени и самб за­
почва да лъже. И когато намъри тъзи съблазнителни за ядене 
нъща и изяде часть отъ твхъ, или похарчи откраднатите пари, то 
пакъ лъже, отъ страхъ да не бжде наказано, или измжчвано за 
твхъ. Ето кжде се коренятъ причините за детската неискреность, 
лъжа и начална престжпность, които съ нарастването възрастьта 
на детето постоянно се увеличивать и ставатъ по-нататъкъ втора 
негова природа. 

Яко искаме нашитъ деца да бждатъ искрени и откровени, 
тръбва и ние да бждемъ такива спрямо твхъ. Яко желаемъ ТБ да 
запазятъ своята честность, за да не се подхлъзнатъ единъ день по 
наклонената плоскость, както става съ много деца, тръбва никога 
Да не криемъ нищо огъ тъхъ, защото знайно е, че ЛЪЖЦИТЕ И 
крадците се създаватъ най-напредъ въ дома и следъ това въ 
живота. . . 
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Нека създадемъ за детето всички необходими условия 
вкжщи, за да не остава ни най-малко съмнение за неискреность и 
недовЪрие къмъ насъ. Нека никога не го обвиняваме и запла­
шваме за сторената грЪшка, ако искаме да не прогонваме истината 
отъ сърдцето му. Нека най-после запазимъ и укрепимъ въ него 
добре разбраната честность и чувство на правдивость, за да не ста­
ваме единъ день причина за създаването на лъжци и престжпниц» 
въ живота. 

Христо Бояджиевъ. 
Детето и играта. 

Отличителната черта на ранната детска възрасть, това е не* 
ограничениятъ стремежъ къмъ игра. И, наистина, ние не можемъ 
да си представимъ едно нормално дете, което да не играе. Яко 
известно дете се чужди отъ играта, макаръ че е здраво физи­
чески, то съ сигурность можемъ да заключимъ, че това дете има 
душевни недостатъци и по-вече, или по-малко се отклонява отъ 
нормалното дете. Напротивъ. Колкото едно дете е по-пристрастено 
къмъ играта, колкото, за него тя е стихия, която не му дава миръ 
и спокойствие, толкова то е по-живо и интелигентно, 

Играта и работата еж дейности. Но при работата имаме не­
обходимость, когато при играта ли псува този елементъ, или съ 
други думи играта е доброволна дейность. Възрастниятъ чов-Ькъ 
оре, копае, жене, шие дрехи, не защото му се оре, копае, жене и 
шие, а защото требва да изкара хпЬбъ за себе си и за семей­
ството. Детето играе заради самата игра. То се отдава на нея не­
принудено, съ жарь. Затова играта е тъй много желана и радостна 
за него. Лишете детето отъ игра, това е все едно да затворите 
волната птичка въ твена и неприветна клетка, да изнесете рибата 
на сухо. - • • - • • -

Много неподготвени родители мислятъ, обаче, че играта •• е 
напраздно губене на време, че тя нЪма никакво значение за де­
тето и полагатъ усилия да го отклонятъ и отблъснатъ отъ нея. 

Това е заблуда! Играта има извънредно голъччо значение за 
подрастващия индивидъ. Тя закрепва ГБЛОТО му; развива евтивата, 
вниманието, съобразителностьта, ловкостьта. Тя облагородява чув­
ствата му и го приобщава къмъ другигв, дисциплинира и цимен-
тира волята му, и всичко това става безъ насилие, вср-вдъ радость 
и доволство. 

„ Играта, казва единъ педагогъ, е репетиция на онази драма, 
която наричаме животъ". 

Малкото селянче, което си прави рало отъ дъсчица и го за­
бива въ градината у дома си, се подготвя за онова време, когато 
като зр-Блъ мжжъ вече, ще пори чернозема на просторнит-fe ниви. 
Момиченцето, което отъ всевъзможни парцалчета шие дрехи за 
любимата си кукла, бавно, постепенно като на шега влиза въ ро­
лята на грижовна майка и домакиня. 
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Да лишимъ детето отъ игра значи да запушимъ всички ка­

нали за неговото гвлесно и духовно развитие, да построимъ пре­
града и да му попръчимъ да се подготви за трудния и сложена 
животъ, който го очаква, да го лишимъ отъ щастие и радость № 
да превърнемъ въ физически и духовенъ инвалидъ. 

Като имаме предвидъ голямото значение на играта за все­
странното развитие на детето и това, че то съ всички фибри на 
своето тъло и душа кръчци: игра! игра!, требва да му дадемъ» 
възможность и най широкъ просторъ да играе. 

Дин. Осининъ. 
ПролЪтни празднични ггЬсни 

Наближава Великдень — свътълъ праздникъ. Не само на в-fepa*. 
но и на животъ, на жизнерадость. Фауста не вярата го е спасила 
отъ самоубийство, а гласътъ на живота, свързанъ съ детските 
спомени около този праздникъ, когато природата ликува надъ по­
беденото мрътвило. 

Днесъ ние, особено по-образованитв, изобщо градското на­
селение, не знаемъ да се радваме на праздници, истински, духовно-
да празднуваме. Днешниятъ животъ е стигналъ до крайно разпре­
деление на труда, та и праздницитъ еж предоставени на нарочни 
лица или организации, или просто — на календаритъ по стенитъ.. 
Тъ не се изншвяватъ, както тръбва, а само се отбелязватъ. На­
шето участие въ праздницигв се състои да посетимъ нъкой циркъ 
и да видимъ нъкой филмъ повече. Каточели нарочно издухваме-
отъ себе си всичко духовно, сериозно, ставаме леки и безжизнени, 
като изцедени, съ поз-вхнала кора лимони, ставаме тжжно праздно-
душни. И най-хубавото е — ако успъемъ искрено да се порадваме-
на цъвналата природа. Не казвамъ че това е безпричинно и че сме 
само виновни, а не и нещастни. 

Народътъ, простиятъ, навиканиятъ въ невежество и грубо-
нравие не тъй е празднувалъ, а и до днесъ не празднува така. И 
до днесъ той поне прави усилия съ цълата си природа да взема 
участие въ праздницит-fe, духовно да тържествува. Доказателство 
за това еж чуднигв му обичаи и пъсни. Т Б говорятъ, че той е 
проникналъ и преплелъ живота си съ изкуството, а не го е пре-
доставилъ на нарочни лица и мътта. Народътъ пъе всъкога, не~ 
говит-fe пътни изобщо иматъ приложенъ, служебенъ, а не само-
себенъ характеръ. Той не разбира, какъ може да се твори из­
куство само за себе си, безъ да го изисква животътъ. 

Огромно е пъсенното богатство на нашия народъ и богато е. 
Какво ли н-вма тамъ I Онзи, който се мжчи да характеризира този 
народъ безъ да се справи съ в-вкозното му творческо наследие, 
погрешно е хваналъ пжть и ще излъзе дето не тръбва. 

Всепризнато е : тжга пролъхва нашата народна пъсень. Не 
само по исторически («Потайно Радагодиах, потайно та незнаяног 
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до турци да се не чуе"), а и по природни, па и по верски при­
чини неопределеното тжжно настроение пролъхва въ много отъ 
пролетните птзсни — особено тия около Великдень. Пролътьта, 
сама по себе жизнерада, въ много случаи тжжно се пречупва въ 
самочувството на човека. Правъ е Пушкинъ, като казва: „О про» 
лтзть, време за любовь, каква тжга ми ти нав-ввашъ I" Макаръ при­
чините за тази тжга да еж често пжти просто физиологични следъ 
зимното изтощение, но не безъ значение е и мамещиятъ за жи-
вотъ просторъ, и богатиятъ природенъ пейзажъ — зовътъ на жи­
вота изобщо. Прибавете къмъ това и внушеното съзнание за грЪхъ 
и нуждата отъ покаяние — и сложното основание за неясна 
<:кръбь и плахо озъртане е на лице. 

Всичко това за насъ се е сплело въ единъ улегнатъ битъ. 
Християнството не е успало да разсее езическия страхъ, напро-
тивъ — засилилъ го е. Следъ последния избликъ на лудории — 
загов-взни — въ черквит-Ь се спускатъ черни завеси. Напъвитъ 
«таватъ печални, провлечени. Непрестанно мъждукатъ кандила 
предъ иконите и жени идватъ да се молятъ за опрощаване на 
греховете си. Въ веселия селски пейзажъ съ разлистени върби, 
цъвнали праскови, бръмчене на пчели и блеяне на агънца се 
вмъква запретата на радость, съзнанието за греховность. На много 
места хора вече не ставатъ, свирки е опасно да свирятъ. Младите 
се събиратъ на различни други игри и пеятъ съответни песни. 
Ето една такава отъ Бургаско: 

Засвирилъ Димо кавала 
въ Кавалнйшката кория, 
въ Дренополската мерия. 
Де го дочули две юди, 
две юди, три самовили! 
Два дни еж гора ломили, 
три дни еж вода.сушили, 
доде си Димо намёрятъ, 
бре Димо кавалджията, 
бре Димо гайдарджията. 
Като си Димо найдоха, 
юди на Димо думаха: 
„Ти нали знаешъ, Димо ле, 
велики пости, Димоле, 
кавалъ се не засвирива, 
ни кавалъ, Димо, ни гайда?" 

(Празднични песни, 53) 

Не е трудно да се досети човекъ, че тези юди, които ло-
мятъ гората, еж пролетните развързани стихии, които първобит-
ниятъ човекъ одухотворява и посвоему търси да си обясни гнева 
имъ. Лесно е сжщо тъй да се види, какъ християнско и езическо 
се сплитатъ и задружно живеятъ и действуватъ. Силата на езиче­
ската религия е била въ връзката й съ битейския ходъ. Християн­
ството се е видело принудено сжщо да се пригоди къмъ тоя ходъ, 
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защото чрезъ него много по-лесно се внушаватъ религиозни пред­
стави и запрещения. Встрашената душа на простия човъкъ предъ 
пролътнитъ стихии, съ наличностьта и на необяснима тжга, е добра 
почва за зовъ на покаяние. И затова ни се струва наточели есте­
ствено съчетанието на тжга съ веселата пролетна картина на при­
родата. 

Въ кржга на пролЪтнитъ народни пъсни сръдочно мъсто зае-
матъ лазарскитъ. Здраво свързани съ обичая лазаруване, тЪзи 
пъсни еж се запазили наравно съ коледните. Лазаруването е за-
бележителенъ обичаенъ обредъ, който напомня и е продължение 
на нъкакви стари проЛътни тайнства. Той се извръшва само отъ 
момичета — отъ 7 до 20 годишни — и има тесна връзка съ про­
будата на природата^ Най-пъленъ кржгъ на лазаруването намираме 
въ записанитъ отъ Иорданъ Захариевъ пъхни изъ кюстендилско. 
Споредъ тези пъсни (много отъ които еж твърде поетични) ла­
заруването е нъщо като малка опера, каквото представява и жет­
вата въ онзи край. Има пъсни за свикване, тръгване, за всеко 
мъсто, презъ което се минава: ръка, гора, нива, за всеки членъ 
отъ семейството, за ВСБКИ видъ занятие на домакина, за зазръш-
ване и разиждане. 

Лазарските пътни еж повече бодри. Основенъ мотивъ въ тъхъ 
е женитбата. Пъснитв подканятъ домакинята да жени момата 
или ергена. Или пъкъ предизвестяватъ да се пометатъ дворове и 
наредятъ столове, че ще дойдатъ сватове и кумове. На подканата 
къмъ една майка да готви, нуждното за женитба на сина си, тя 
отговаря: 

И гримни съмъ ковала, 
и пръстенъ съмъ лъяла, 
и гайтанъ съмъ ушила; 
салъ не мога да найда 
сину лика прилика, 
що на лице прилъга, 
и на рода пригода. 

(Пролътни пътни, 46) 

Въ друга пвсень майката оглежда играещите лазарки за да 
си избере снаха. 

Едно отъ отличителните качества на снахата е да бжде ху­
бава. Захвалата на момината хубость често е самостоятеленъ мо­
тивъ на пъснитъ. 

Миройно, Дойно, Миройно, 
Не качи перо високо, 
доста си сама висока — 
до Солунъ евнка държеше, 
на солунските чаршии. (Пр. п. 48) 

Явно е, че тукъ не е въпросъ за подигравка съ телесна ви­
сочина, а по-скоро въ преносенъ смисълъ се изтъква славата на 
момината хубость, която хвърля евнка чакъ по солунскитъ чаршии. 
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Кръшната снага е личната черта на момината хубость. Освенъ 
най-честото сравнение съ морска тръстика, стройната мома се 
сравнява съ тънка ела 

— Мори ело, тънка ело,~" 
що си тънка и висока, 
вишомъ борье надвишила, 
широмъ полье надширила, 
месечника надстояла 
и слънцето надгрЪяла ? 
— RBO моми, лазарници, 
една майкя съмъ имала, 
арно ме е менъ чувала: 
пресно млеко ме баняла, 
съ буйно вино ме поила, 
та съмъ борье надвишила, 
широмъ полье надширила, 
месечника надстояла, 
и слънцето надгр-Ьяла. (Пр. п. 48) 

Но хубостьта все пакъ не е единственото условие при избора 
на жена. Момъкъ заискалъ три моми: едната умна, другата богато 
облечена, трета хубава. Той се съветва съ майка си, коя да вземе 
и получава следния отговоръ: 

Съ лико лепа кя оградитъ (погрознее) 
съ руво лепа кя остаритъ, 
со умъ добра дур' до в-вка (Пр. п. 50). 

Въ разгара на женитбените грижи, когато момъкътъ не знае 
сънь, майката му се притича на помощь. Тя взема присърдце лю-
бовьта на Павла, който нощемъ ходи при девойка прЪкоморна, и 
поставя на гърдите на коня му безценъ камъкъ, да му свети ката 
слънце въ полунощи. (Пр. п. 50) 

Явно е, че песните тукъ кЬматъ нищо отвлечено, а еж въ 
услуга на живота. Освенъ когато видоизменящия се женитбенъ 
мотивъ, rfc сжщо тъй широко засътатъ и мотивътъ за плодоро­
дие. Тукъ е пожеланието за усп%хъ въ онова занятие, чрезъ което 
стопаните изкарватъ прехраната си, Разбира се, че на първо место 
ще стои пожеланието за плодородие отъ труда на земеделеца. 

• Паунътъ е птица тесно свързана съ пазарските песни. Може 
би неговата хубость е дала поводъ за това. Събирането перата му 
и киченето съ ТБХЪ е често срещанъ мотивъ въ песните. Въ една 
хубава песень той е съчетанъ съ молбата за дъждъ; безъ който 
плодородието е немислимо. Това е „Лазаровата молитва", очевидно 
съ митични отсенки. - . ' 

Лазаръ се вози 
на златни колца, 
низъ село ходи, 
Богу се моли: 
„Я дай ми, Боже, 
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ситенъ ми дъждецъ 
да ми зароси, 
трева да никне, 
паунъ да пасе, 
пера да рони, 
та да ги бератъ 
моми, невъсти, 
втзнци да виятъ" (Пр. п. 38). 

Най-лична отъ лазарскитв пъсни, бисерътъ изобщо на народ­
ната ни поезия е „Що ми е мило и драго" (Пр. п. 45). Тукъ по-
сръдъ хубаво нахвърляна пролътна картина (единствена) е поста-
венъ орачътъ съ волове-ангели, съ рало стратурково и съ жегли 
босилкови. 

Босилекъ много мерише, 
та сичко живо събуди. 
СИЧКИГБ живи животни, 
ситъ по него пойдоха, 
ситъ се Богу молъха: 
„Я дай ни, Боже, я дай ни, 
тая година най-добра.^ 
на сички здраве и животъ, 
орачу добъръ берекетъ. 

Само първобитно свътогледане може да стигне до такава 
поетизация, до такова битейско всеединство, характерна особеность. 
на цълата ни народна поезия. 

Онова, което прави особено интересни кюстендилските ла-
зарски пъсни е, че въ ГБХЪ гора, вода и земя се представятъ 
като Н-БЩО живо, което говори за старинно отношение къмъ дру­
гарите минаващи презъ гора, канятъ я да раздигне клони да не 
имъ срони китки чемширени, да не имъ скжса тежъкъ нанизъ. 
Яко имъ се случи пжть презъ засъта нива, ще минатъ презъ нея̂  
и ще я благославятъ да даде „отъ два класа кутелъ жито, отъ два 
грозда бочва вино." Така се обръщатъ и къмъ вода, като я мо-
лятъ да имъ стори пжть да минатъ. Видятъ ли овчарь съ овци, 
ще пожелаятъ стадото му да стане колко шумата по гората и пр. 
(Известия на народния етнографски музей, г. X—XI, стр. 189). 

Главатарката на лазаркитъ се нарича кумица. Като свършатъ 
лазаруването, отиватъ на гости на кумицата. Една отъ много ху-
бавигв ни П-БСНИ е свързана съ кумицата и се п-fee на Връбница. 
Това е ценната по форма и съдържание „У Недини слънце rpte" . 
(Пр. п. 52). 

Самиятъ Великдень не се свръзва съ нъкакъвъ опредъленъ 
обичай и не е оставилъ следи въ пъснитЬ. Обикновено т. нар-
великденски пъсни се пъятъ на хорото. Отъ тамъ навярно е про­
излязло съ време см-всване на чисто великденскитъ съ обикнове­
ните хороводни. Все пакъ едно нъщо характеризира великден­
ските песни — ТБ еж предимно митични. Твхенъ предметъ ок 
произшествия съ змейове и самодиви, които се намъсватъ въ жи-
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вота на хората: змейовете грабватъ моми, самодивите наказватъ 
за неспазване праздницит-Ь и др. Този лириченъ характеръ ще 
требва да си обяснимъ съ първични схващания за буботещитъ- по 
това време природни сили. Внушителни черти въ тЬзи пътни еж.: 
пристигане на змей на хоро, или пламване на село безъ огънь, 
лъгане на гора безъ в-втъръ. (Змей и Стана). 

Единъ знаменитъ мотивъ се вплита въ тези пътни: то е коп-
нежътъ за животъ и въ гроба, тъй трогателно и просто изразенъ 
въ желанието на Бона да й бжде направенъ гробъ съ прозорецъ. 
Бона е болна отъ тежка неизлечима болесть. Въ пътеньта се казва 
„отъ черната чума", но по други пътни можемъ да заключимъ, че 
болестьта иде отъ самодиви. Тази тайнственость на заболяването 
свръзва пътеньта съ великденските. Болната знае тази причина на 
болестьта си и не чака оздравяване, но се грижи какъ да бжде 
погребана. Има нещо чудно въ това желание гробътъ да бжде съ 
прозорци, та слънце да грее умрелата, роса да я роси и дружки 
да й идватъ. Въ другъ вариантъ (Болна Златка) желанието на 
болната е малко различно: 

Първиятъ пенджоръ 
къмто портата, 
та да си гледамъ 
млади даскали; 
вториятъ пенджоръ 
къмто Башъ бунаръ, 
та да си гледамъ 
вечерь ергени, 
като отивагн 
на кладенеца, 
като си стоятъ 
съ мойте другарки: 
секое либе 
при либето си, 
а мойто либе 
отстрана стои; 
третия пенджоръ 
къмто царски пжть, 
та да си гледамъ 
първото либе, 
като отива 
на панаира, 
на дълга пжтя. (Пр. п. 58) 

Пенчо Славейковъ, който имаше остро око за ценностите на 
нашата народна песень, изгради върху мечтата на Бона своята 
«ечта за съзерцаване живота и изъ гроба. (Псаломъ на поета). 

Наскоро следъ Великдена иде Георгьовдень — личенъ день 
между пролетните праздници, ощедренъ съ хубави народни песни, 
както природата е щедра въ хубостите си. И тукъ сме при оче-
биина смесица на езическо и християнско, отъ което песните 
нищо не губятъ, а печелягь. Образътъ на ездачъ презъ ниви, 
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които еж коню до гривата може да бжде вземенъ и отъ обикно­
вения животъ. Св. Георги е изобразенъ въ ролята на домакина, 
който отива да си обиде нивитЪ — въ зависимость отъ тъхнота 
състояние той ще се върне веселъ или скърбенъ. 

Този е най обикновениятъ мотивъ въ ПЪТНИГБ. Повече ми-
тизъмъ има въ онзи мотивъ, дето св. Георги убива сура ламяг 
като последица на което потичатъ рЪки отъ изобилие. 

Въ трети мотивъ на св. Георги се приписва освободителска 
роля. Той ср-Бща три самодивски синджири: първиятъ все орачи, 
вториятъ все копачи и третиятъ все овчари. Tfe молятъ Георги да 
ги освободи, като му обещаватъ даръ ВСЕКИ ОТЪ своето: орачигЬ 
— триста кила жито, копачигв — триста мъри вино, овчаригв — 
триста овна. Но Георги не ще такива голЪми дарове, а иска даръ 
отъ чисто сърдце: превитъ кравай, крундилъ вино и шарено агне. 
Тъй чрезъ пътеньта се обяснява установениятъ обичай за приносъ 
на св. Георгия. 

Трогателна е въ георгьовскитв пътни жалбата на овцата за 
заклана рожба. Деветь години е ходила тя щирица и молила Бога 
за рожба, а кога добила — ягнето й принесли въ жертва на св. 
Георгия, та тя „чапонци си изтрошила гърчаеки, блъяеки" (Пр. п. 63). 

Съ гЬзи бележки ни най-малко не се изчерпва богатството 
на мотиви въ пролЪтнигв народни пътни. Има много обичаи и 
пъсни, разнообразни, както е и самъ животътъ разнообразенъ. 
Едно е важно: животъ и пъсень вървятъ за ржка, отъ което и 
пътеньта и животътъ печелятъ. 
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Ят. Чешмедясиевъ — учил. инспекторъ 

За ортоепическия режимъ въ училището 

Въпросътъ за подигане грамотностьта на учащигЪ вълнува 
днесъ не само учителигв и не само органите на народното обра­
зование, но и цъ-лата общественость на страната ни, защото на­
шить- училища тръбва да подготвятъ истински грамотни и действи­
телно културни членове на родината ни. 

Много учители разбирать твърде тъхно задачата за повишена 
грамотность, като смътатъ, че въпросътъ се заключава само въ 
ортографическата грамотность. T-fe твърде често забравятъ, че за­
дачата за ликвидацията съ ортографическата неграмотность е 
твърде важна, но е само съставна часть отъ по-широкъ проблемъ 
— проблемътъ за повишение на общата култура на писменостьта 
и устния говоръ. Въ много училища може често да се наблюдава 
положението, когато учителит-в, желаейки да се добератъ до по-
високъ уровень на ортографическа грамотность не отд-влятъ ни­
какво внимание за общата литературна грамотность. Много учители 
по езика съзнателно принасятъ общата литературна грамотность 
въ жертва на ортографическата. Едно отъ най-яркитв доказател­
ства на това се явява между другото пренебрежителното отнасяне 
на много учители къмъ културата на устната речь, която въ много 
училища се намира въ положение на забрава. 

Къмъ работата по отношение развитието на устната речь на 
ученицитъ като доста изоставена, тр-вбва да се смьта и тази за 
овладъването на тъй наречената ортоепипеска грамотность. 

Случи ми се да присжтствувамъ на урокъ по български езикъ. 
"Учителката бьше сполучила да добие доста добра ортографическа 
грамотность у ученицитъ. T-fe пишатъ калиграфически правилно, 
чисто, акуратно. Ортографически гръшки се срЪщатъ въ тетрад­
ките имъ много р-Бдко, а груби такива почти съвършено отсжт-
ствуватъ. Съ други думи, чувствува се, че учителката е извър- • 
шила гольма и плодотворна работа за повишението на ортогра­
фическата грамотность на СВОИГБ ученици. Но урокътъ, на който 
присжтствувахъ, б-вше посветенъ не на ортографията, а на изра­
зително четене на художественъ откжслекъ. 

Въ методично отношение урокътъ бЪше построенъ по всички 
правила. Четенето на художествения откжслекъ предшествуваше 
съ кратка беседа, съ която се даде съответно пояснение. Дойде 
времето за първото четене на четивото отъ учителката. Тукъ се 
убедихъ, за гол-вмо разочарование, че тя, която б-вше абсолютно 
грамотна въ областьта на ортографията, при четенето бЪше не­
грамотна. 

Като слушате четенето ще помислите, че тя се старае да 
произнесе всвка дума така, както е напечатана. На вська крачка 
учителката нарушаваше правилата на литературния изговоръ, като 
не обръщаше внимание на изговора на думитЬ съ Ъ, на малкитъ 
думи, на препинателнигБ знаци, на пръката и не !гръка речь, уда" 
ренията и т. н. 
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Ученицит-fe четоха това художествено четиво още по-лошо, 
защото правеха още по груби гръчики. 

Подобни нарушения на ортоепическит-fe изисквания само на 
единъ урокъ се наброяваха много. Характерното е, че нито едно 
отъ ГБЗИ нарушения не 6feiue изправено отъ учителката. 

Въ време на междучасието ние забелязахме, че учениците на 
тази учителка лошо владЪятъ произношението на думигЬ изобщо. 

— Нима моит-fe ученици четатъ лошо? — съ възмущение 
запита учителката. Нали хубаво влад-вятъ техниката на четенето! 
Моит-fe ученици четатъ плавно, правилно. . . 

— Не съвсемъ правилно, възразихъ азъ. ВашигЬ ученици 
правятъ маса ортоепически гр-Ьшки, които вие даже не поправяхте! 

— За какви грешки говорите вие? — попита учителката. 
— Говоря за ортоепически грЪшки. 
— ? ? ? . . 
Разбира се, че учителката даже не подозираше за съще­

ствуването на н-Ькоя ортоепия и, когато азъ разяснихъ на сжщата, 
че въ ортоепията се излагатъ законигЬ на литературното произ­
ношение, тя учудено дигна рамене, като каза, че винаги е обръ­
щала внимание на произношението нз думите. 

Ортоепическата неграмотность е характерно явление въ жи­
вота на нашето училище. Има и такива учители, които мислятъ, 
че съблюдаването на ортоепическит-fe правила води къмъ ортогра-
фическа неграмотность, защото учениците ще пишатъ тъй, както 
говорятъ или както изговарятъ думитЪ. 

Около този въпросъ не веднъжъ еж водени горещи спорове 
съ учителите, мнозинството отъ които настояватъ да не се дик­
тува при писането така, че звуковегЬ да съответствуватъ буквално 
на напечатаната дума, защото съблюдаване на ортоепическитЪ изи­
сквания ще доведе до това, че да се установи каквото и да е 
правило за произношение е въобще невъзможно, защото имаме 
различни произношения. 

Много учители като че ли се страхуватъ да отговорятъ на 
въпроса: — ще смитаме ли за грамотни хора он-Ьзи, които пи­
шатъ правилно, но произнасятъ неправилно думит-fe? Разбира се, 
ние ще отговоримъ не: 

Ето защо, нашит-fe учители, като започнатъ отъ първо отде­
ление и завършатъ съ последния класъ на гимназията и инсти­
тута, еж длъжни да настояватъ всекидневно упорито и да изи-
скватъ правилно произношение, което съответствува на общеприе-
тит-fe ортоепически правила. Тр-вбва да се помни, че безъ настоя­
ване за правилность въ произношението невъзможно е да се на­
учать децата да обичатъ езика си и да се вслушватъ въ неговата 
звучность. Може ли детето да почуетвува красотата на Вазовит-fe 
стихотворения, ако rfe се декламиратъ безъ съблюдение правилата 
иа литературното българско произношение? Я много учители 
см-Бтатъ тази работа за третостепенна и поставятъ на ученицит-fe 
оценка „отличенъ" само за това, че еж научили наизустъ текста 
на стихотворението, макаръ да не се придържатъ за правилното 
литературно произношение при четенето и рецитирането на това 
стихотворение. 
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Държейки строго за ортографичната грамотность, училището-
е длъжно еднакво да се заеме и съ повишението на ортоепич-
ната такава. Отъ само себе си се разбира, че въ борбата за орто-
епичната грамотность, въпросътъ ще реши учителя, защото успъш-
ното му разрешение зависи, преди всичко, отъ неговото желание, 
настойчивость и ентусиазъмъ за работа надъ езика. Ще зависи и 
отъ неговите езикови и методични познания, отъ неговата мето­
дична опитность и подготовка. Особено внимание требва да обър­
не учителя върху своя говоръ, който требва да бжде безупречно 
правиленъ. 

Работата върху навиците за литературно произношение изи­
сква, преди всичко, учителя самъ да има такива навици. Той е 
длъженъ при ВСЕКИ урокъ да настоява и самъ да поправя всвка 
погрешно изговорена дума, въ която е установилъ ортоепична 
грешка. Следъ урока, учительтъ требва самъ да си вземе бележ­
ка за установените ортоепични грешки, които еж направили уче­
ниците презъ време на урока.] 

На учениците требва да е известно, че учителя записва всвка 
неправилно произнесена отъ тъхъ дума. Това особено ще въз­
бужда у сжщитъ внимателность при устния говоръ и стремление 
да преодоляватъ гр-вшкитъ при произношението, като се вслуш-
ватъ при изговарянето на всвка своя и на другарите си дума. Не­
обходимо е щото всички учители, по всички дисциплини, да сьз-
дадатъ единъ фронтъ за борба срещу лошото неправилно гово­
рене на учениците. ВСБКИ учитель, независимо отъ това, какъвъ 
учебенъ предметъ има въ училището, е длъженъ да изправя орто-
епичнитъ грешки въ устния говоръ на учениците, като търси и 
иска правилно произношение и на специалните термини на научната 
си дисциплина (математически, физически, химически и др.). 

Учителите еж длъжни да се вслушватъ добре въ устния го­
воръ на децата не само въ часовете на работа но и вънъ отъ учи­
лището. Това е необходимо за откриване и поправяне на греш­
ките при произношението на думите. Съ други думи, тръбва на 
всвка крачка да се боримъ съ нарушението на общеприетия лите-
рагуренъ говоръ, като подбудимъ детето и при говоренето си вънъ 
отъ училището да бжде на щрекъ, да се справя съ всъка непра­
вилно произнесена дума и да се мжчи да преодолява недостатъците 
на говора си. 

Време е да се постави край на равнодушното отнасяне на 
учителитъ и къмъ недостатъците въ говора на отделни ученици, 
напр. лошо изговаряне на гласа Р, фъфлене, говорене презъ зжби, 
преглъщане при говорене, заекване и т. н. Често като се знае 
устройството на говорния апаратъ, правятъ се заключения, че да 
св преодолъятъ тъзи дефекти съ педагогични средства е абсо­
лютно невъзможно. 

Опитите на мнозина учители еж доказали обратното, че мо-
гатъ да се преодолъятъ дефектите на говора и съ чисто педаго­
гически средства. ГолЪма отговорность въ това отношение лежи 

ху учителите въ първоначалното училище. 
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Ето какво казва единъ учитель за своята работа въ учили­
щето надъ деца съ дефекти въ говорния апаратъ: 

„Още отъ първия день на учебната година азъ сериозно ра-
ботихъ за развиване навикъ у децата за правилно произношение. 
Отъ день на день се добиваше отчетливо, ясно и високо произно­
шение на думитв. Това постигнахъ съ своя лаченъ прамгьръ, а по 
отношение на отделни ученици и чрезъ специално поставени 
упражнения. Напр. ученикътъ М. не може да изговаря буквата Р. 
Посъветвахъ се съ училищния лъкарь и дойдохъ до заключение, 
че ученикътъ нЪма недостатъкъ въ говорния апаратъ, а страда 
отъ порокъ придобитъ отъ дълга привичка. И решихъ да излЪ-
кувамъ този порокъ. Започнахъ съ този ученикъ индивидуална ра­
бота следъ училищните занятия, като му насочвахъ вниманието 
върху особеностит-fc на произношението на гласовегв Л и Р. Дат 
вамъ точни напжтствия, какъ тръбва да се държи езика при про­
изнасянето на ГБЗИ звукове, като лично показеахъ това. Къмъ 
началото на третата четвъртина на учебната година детето вече го­
вор-вше правилно." 

По този начинъ, чрезъ индивидуално въздействие се изпра-
вятъ и други недостатъци на детския говоръ. 

Много важенъ факторъ, който обезпечава бързото и здраво 
усвояване на ортоепическата грамота е възпитанието на слуха. 
Опитътъ показва, че деца съ не добре развитъ слуховъ ус-втъ и 
малко надарените въ музикално отношение деца правятъ твърде 
много ортоепически гр-вшки въ говора си. Децата, които иматъ 
добре развитъ езиково слухъ, бързо и леко усвояватъ литератур­
ното произношение. Това изрично сочи необходимостьта да се ОТ­
ДЕЛЯ повече внимание на музикалното възпитание, което развива 
слуха по пжтя на съответни упражнения по пъние, музика и рит­
мични движения. 

Съ други думи, въ ВСБКО училище тръбва още отъ първо 
отд/вление да се създаватъ такива условия, които да обезпечатъ 
правилното усвояване на литературния говоръ отъ всички ученици1» 

1) Забележка . Ортоепия — правиленъ говоръ. 
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Лл. М. Герасковъ 
Силата и слабостьта на учителя 

Медалътъ има две страни, казва една поговорка, защото 
тасъко нт»що има добра и лоша- страна, лице и опако и това не е 
убътнало отъ погледа на хората. Така е и съ учителя. Той е и 
<иленъ и спабъ. НБКОИ негови качества увеличаватъ силата му, 
други — слабостьта му. Да се опитаме да ги разгледаме. 

1 

Образованието на учителя е качество, което тръбва да уве­
личава силата му, защото парадоксално би било необразованиятъ 
.да създава образование. Но и малко образованиятъ не може да 
достигне ГОЛ-БМИ резултати. По силата на една еволюция, нашиягь 
български учитель е преминалъ епохата на средното образование 
като цензъ; днесъ, средно взето, е въ епоха на полувишето обра­
зование, а следъ 20 или 30 години, вероятно, учителскиятъ кадъръ 
•ще се състои повече отъ вишисти. 

Образованието на учителя, обаче, само по себи си не е до­
статъчно. Учительтъ може съ него да импонира, но, когато дойде 
до практическата си работа въ училището, за да го оползотвори, 
той се нуждае отъ сериозна, дълбока и затвърдена методическа 
подготовка. Днесъ много вишисти не еж добри учители тъкмо 
поради липсата на достатъчно методически познания и похвати. 
Често пжти се наблюдава странното на пръвъ погледъ явление, че 
«динъ учитель въ прогимназия завършилъ учителски институтъ 
^провежда по-добре обучението, отколкото учитель завършилъ уни-
чверситетъ. Като отстранимъ душевното му недоволство отъ обстоя­
телството, че е съ висше образование, а е принуденъ да работи въ 
прогимназия, пакъ остава достатъчно мъсто да обяснимъ неуспъха 
му съ липсата на ясни познания отъ методиката и утвърдени ме­
тодически похвати. Сжщото се забелязва и въ гимназиит-fe, кждето 
това недоволство не сжществува и кждето едни учители иматъ, а 
други нъматъ добри резултати отъ обучението. 

Силата на учителя значително се уголъмява и зависи отъ не-
•говата идейность или отъ неговия нравственъ характеръ. Възпита­
ниците бързо и лесно схващатъ, кой учитель носи у душата си 
идеални настроения за по-добъръ редъ, за служене на обществото, 
за правиленъ, смисленъ, радостенъ и творчески жизотъ. Я още 
по-лесно познаватъ ония, които еж лесно податливи на всъко въене, 
ле оказващи никога идейна съпротива, които бързо се пригаждатъ 
къмъ вс-Бкакви обстоятелства. По възрастните ученици уважаватъ 
лървитъ, а презиратъ вторите, макаръ много да се боятъ отъ тъхъ. 
Всъка дума, вевка мисъль, постжпка, жестъ на учителя — идеи-
никъ се следи, подражава и влияе благотворно върху младите 
JOHOUIH и деца. Когато СЖЩИГБ нъща въ обезличенит-b отъ живота 
учители предизвикватъ подигравки, иронизации и жестока критика. 
Понякога такива учители еж принудени да напуснатъ дадено учи­
лище, защото положението имъ предъ учениците е станало не­
удържимо. 
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Народническиятъ характеръ на учителя е качество, което 
ачного повишава силата му. По повелението на една традиция, че у 
«асъ учителството е стояло всъкога на чело на много обществени 
почини и още не е измъхтено отъ тази почва, че въ миналото е 
било виновникъ и носитель на нашето възраждане и носи до днесъ 
у душата си неговит-в завети, всвки учитель, който развива на-
родническа дейность се цени и отъ възрастните и отъ ученицигв. 
Това повдига неговия авторитетъ на възпитатель, гражданинъ и 
-общественикъ и, макаръ да му отнема много време, да отклонява 
отчасти мисъльта му отъ училището, тия загуби се компенсиратъ 
отъ по-голвма обществена симпатия и желание да се следватъ не­
говит-в съвети и уроци. 

Ако тази народническа дейность, изразена въ активното уча­
стие на учителя въ читалищата, въ кооперациите, въ народните 
университети, забави, театри, хорове и пр., се придружи съ голъма 
честность и самостоятелность, това сжщо засилва неговото влия­
ние и върху възрастните люде и върху малките ученици. Ако коо­
перативното движение у насъ можа да спечели народните маси и 
въ градовете и въ селата, то се дължи въ гол-вма степень на това, 
че то се опре на учителството и на в-врата на народа, че учи-
тельтъ не е годенъ да върши мошеничества, грабежи и нечестна 
търговия. 

Обществената работа на учителя се следи не само отъ възра­
стните. Децата сжщо я познаватъ и чувствуватъ нейното зна­
чение. Затова тв обичатъ учителя — общественикъ, а еж по-
хладни къмъ онзи, който не е нЪщо по-вече отъ обикновенъ пре­
подаватель. , 

Но, каквито качества и да има учительтъ, за неговата пръка 
училищна работа и за неговата сила като учитель, наи-голъмо зна­
мение има любовьта къмъ децата. Не може да бжде добъръ и си-
ленъ учитель онзи, който естествено не обича децата. Тази обичь 
-е, която съ невидимъ ключъ отваря сърдцата и душигв на уче­
ниците и ги кара да вървятъ съ учителя дори като ОГБПЦИ, оезъ 
да гледатъ кжде ги води. „„„„„ „ л 

Тази обичь може да бжде вродена, може да се създаде по­
степенно, работейки съ децата, може да бжде изразъ и на едно 
съзнателно въздействие на волята върху чувствата у учителя, но 
тя всъкога требва да бжде искрена. Неискрената обичь, която 
се показва само външно за предъ хората, лесно се познава^отъ 
учениците и тв мълчаливо се оттеглятъ настрана и отъ известно 
разстояние наблюдаватъ ония свои другари, които еж тъй да^ се 
изразимъ „тарикати" и се „занасятъ" съ твзи прояви на учителя, 
сь цель да ги използуватъ. „ и ц _ я . 

Колкото въ по-гол-вма доза и въ по-положителенъ «шсълъ 
единъ учитель притежава тия изброени качества, толкова той е по-
силенъ като учитель, толкова е по-цененъ за училището, въ 
което работи и за ц-влото учебно дело, брънчица отъ което е 
<и той. 

II 
Въ обратно направление действуватъ не по-малко мощни сили 
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и качества, които обезценяватъ учителя и сьздаватъ неговата сла­
бость. На първо м-fecTo да сложимъ влиянието на родителитъ. Ко­
гато това влияние върви успоредно съ възпитателните задачи на 
учителя, то е благотворенъ сътрудникъ за неговата работа. Но въ 
много случаи това родителско влияние има отрицателенъ знакъ и 
прЪчи на учителя. Когато въ едно семейство децата се настрояватъ 
противъ училището, когато имъ се пръчи да го посещаватъ ре­
довно, да иматъ учебници, тетрадки и пособия, когато се чака само 
да навършатъ 14 години, за да ги махнатъ отъ училище, всички 
усилия на учителя се разбивать напусто и въ живота излизать 
гольми групи полуграмотни, готови да отърсятъ отъ себе си ве­
днага всичко, което еж придобили въ училището. 

На второ мЪсто да поставимъ немарата на властигв къмъ 
учебното дЪло. Въпрвки големия напредъкъ, все още се нами-
ратъ градове и села, кждето грижитъ- за учебното дъло да стоять 
на последно мъхто. Училищните помещения тамъ еж негодни, 
учебни пособия липсуватъ, покжщнината е стара и негодна, учи­
тели и ученици плащатъ съ здравето си тия плачевни трудови 
условия. Учительтъ е съвършено безсиленъ срещу такива условия. 

. Всичките му напъни да обзаведе училището съ приходить отъ 
забави и други подобни инициативи даватъ само малко подобрение 
въ посока снабдяване училището съ пособия, но не могатъ да про-
мънятъ печалната картина на Н-БМОТИЯ и отчаяние, който обзематъ 
цъли колегии, убивать желанието имъ за борба съ лошить услови» 
и ги каратъ да се примирять съ печалната действителность. 

Учительтъ е безсиленъ и срещу нъкои зловредни прояви на 
улицата. Той не може да откжене децата отъ нея, защото тя — 
при нашигв условия -*• е тгьхната стихая и rfe тамъ прекарватъ 
много часове отъ деня. Онова, което е спечелено отъ улицата не 
може да бжде премахнато отъ учителя или много трудно се обез­
силя, защото ЛОШИГБ привички изискватъ много време и сили за 
унищожаването имъ, а учительтъ не разполага съ такива. 

Учительтъ е безсиленъ и срещу разрушителните инстинкти, 
които се проявяватъ съ особена сила у нъкои деца. Той съ скръбь 
и болка гледа всеки день резултатите отъ тъхната проява: из­
драскани и изрязани чинове, счупени столове и маси, брави и 
врати и пр. Директорътъ на промишленото училище въ Берко­
вица ме заведе единъ пжть съ мжка и възмущение да ми покаже 
новите чинове и гЬхнитЪ повреди, нанесени само за една година. 
Свидетель съмъ на нъколко ремонти и обзавеждания съ нови чи­
нове и столове въ Берковската Гимназия и прогимназия и бързота 
похабяване и на чиновете и на всички други мобили. Сжщото 
става въ всЪко училище. Учительтъ не е въ състояние да спре 
това бързо похабяване на училищния инвентарь, така мжчно на-
бавянъ и костуващъ толкова много срьдства. 

Учительтъ губи много отъ своята сила, още и затова, че не 
е въ състояние да спре борбата въ училището между некой деца," 
като жизненъ законъ за сжщесгвувание. Той смекчава, намалява и 
облагородява тая борба, но най често самъ се изхабява отъ това 
търкане, защото е принуденъ да възприеме методите на тая борба 
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— съ-клинъ клинъ да избива. Я това ослабва неговото влияние, 
озлобява нвкои ученици, които понвкога цвлъ животъ не могатъ 
да му простятъ за неговитв строги мърки, взети срещу ГБХНИГБ 
буйства. 

Учительтъ е безсиленъ сжщо така срещу проявена невъз-
приемчивость у дефектни ученици. Работейки съ нормалните, той 
нъма време, нито нуждното търпение, нито съответната подготовка 
да направи нъщо и за тъхъ. Поради това тия деца се търкалятъ 
по нвколко години въ всъко отделение или класъ, пръчатъ на ра­
ботата на учителя и изхвръкватъ отъ училището безъ голвма полза, 
че еж го посещавали. 

III 

Учительтъ има и свои субективни слабости, които сжщо много 
пръчатъ на неговата работа и го обезсилватъ. Той не е Богъ, за 
да бжде съвършенъ. Учительтъ скжперникъ става за присмъхъ на 
ученицитв. Учительтъ, който пуши напусто си хаби думитъ за 
вредата отъ тютюна. Учительтъ, който пие, става за гавра и на 
голвми и на малки. Като надникне човъкъ въ анкетитъ, правени 
срещу учители, ще види, колко зловредно се отразява върху учи­
телския авторитетъ и работа пиянството. Лошото облгькло — 
обикновено учительтъ е лошо облгьченъ порода слабо заплащане 
на труда му — смъква авторитета на учителя и го прави обектъ 
на подигравки, особено между по-заможнитъ ученици. 

Учительтъ е проповъдникъ на културата. Но какво да се прави, 
ако той самиятъ нъма културни навици, а живве така просто както 
масата около него. Нима би могълъ да повдигне културното рав­
нище на населението и децата на една степень по-високо? Учитель, 
който се храни на низка софра, въ паница съ дървена лъжица, 
който не чете вестници, списания и книги, чийто домъ е уреденъ, 
«акто и тоя на най-простия човъкъ въ селището, той не може да 
бжде духовно силенъ, макаръ народътъ да обича понъкога про­
стотата и самъ да живъе сръдъ нея. Такъвъ учитель Не ще импо-
нира на населението и на учениците съ нищо и ще бжде без­
условно съ слабъ авторитетъ. Много отъ мъстнитъ учители по 
селата, попаднали въ своята родна сръда, притиснати отъ нея, 
бързо се отърсватъ отъ културния си лакъ и се изравняватъ по 
простота съ останалото население. Тв се загубватъ като културни 
дейци и като учители стоятъ на последна степень. 

Често пжти духовно слабъ е учительтъ съ много имоти. По 
силата на това, че неговото внимание е погълнато отъ твхното 
обработване, прибиране реколтата и реализиране доходить — за 
училищна и обществено-просвътна работа остава малко време. Ма­
териално добре поставени, такива учители, вмъсто да се стремятъ 
къмъ повече културна работа, обикновено съвсемъ я забравятъ и, 
ако все още по навикъ или принуда участвуватъ въ читалища и 
кооперации, въ училището и особено върху своето самообразо­
вание не работятъ никакъ или много малко. 

Разбира се отъ само себе си, че като говоримъ за силата и 
слабостьта на учителя, ние не разбираме физическата му сила, 
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която зависи отъ неговигь мускули, а за силата му като духовенъ. 
деецъ за образование и възпитание на младигЬ поколения. Кол-
кото единъ учитель има по-вече качества, които повишаватъ не­
говата мощь и колкото по-малко спънки сръща, които го обезси-
лятъ, толкова той ще бжде по-ценень, по-силенъ и по-добъръ като> 
учитель и възпитатель. И обратното: колкото повече страсти или-
душевни несъвършенства притежава, колкото по-вече прЪчки сръща 
при работата си и колкото по-малко съдействие му се дава отъ 
общество и власти, толкова по-немощенъ ще бжде той и толкова 
по-съмнителенъ неговиятъ успъхъ. 

Це. Петковъ 
Неизвестенъ образователенъ героизъмъ 

Наредъ съ онъзи просвътни работници, които работятъ въ 
полето на народната просвъта и оставятъ името си на науката и 
културата, сжществувать хиляди други, които работать все тъй 
преданно и плодовито, но чието име ръдко нъкой ще узнае. Защо? 
Най-вече, защото тъхната дейность е насочена само къмъ възпи­
таниците: чрезъ нея възпитаниците растатъ тъломъ и духомъ, по­
ставят!» си задачи и идеали, ставатъ творци на веществени и ду­
ховни ценности, увеличаватъ радостьта и смисъла на живота, чрезъ 
тъзи, а възпитатели създаватъ живи хора, върху които нъма мъсто 
за името на онъзи, които еж съдействували да се създадатъ. Но 
това не ще рече, че тъ не сжществуватъ за живота и културата. 
Нищо подобно: тъ живъятъ въ бодрия и пъленъ съ устремъ за 
работа погледъ на младитъ; въ езика, който употръбяватъ, въ да­
лата и творенията имъ; въ щастието, което сьздаватъ за себе 
си другитъ; въ задачите и идеалитъ, които си поставить и пре-
следватъ чакъ до края на живота си; въ сградитъ, ж. п. линии, 
каналитъ, пжтищата, обществения редъ, който създаватъ, благо­
дарение на подготовката си въ училището. Като невидимите треп­
тения на етера при светлината, тЬ проникватъ навредъ и въ 
всичко, което после младите вършатъ и то има обществено-кул-
турна стойность. Безъ ТБХЪ дори ласката, която тъ като възрастни 
подаряватъ на своето дете не би сжществувала и би била груба 
животинска, а не пълна съ топлота и светлина. 

Ето за,тези повсеместни работници въ полето на просветата 
ние ще си позволяваме да поднасяме поне понекога по некоя и 
друга страница. Основания: а) да показваме постепенно на нашето 
общество, каква неуморна и ценна работа се върши непрестанно 
въ всеко училище надъ младит-fe на нашия народе; б) да засвиде-
телствуваме на тези хиляди творци — учители убеждението на 
всички ценители на образованието, че техната възпитателна работа, 
макаръ и неоценена шумно, е онзи жизненъ елексиръ, безъ който 
животьтъ би загубилъ почти всичката си радость и свътлина; в) №, 
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разкриемъ идеята, че да се живее чрезъ делото вь душите и про­
явите на младите е толкова героизъмъ, колкото и да се остави 
име на .поколенията. 

* * * 
Ето образътъ на единъ отъ т-Ьзи скромни работници, чиет» 

дело като живи вълни завладява душите на децата и ги окрилява. 
Разлогъ. Учителска кофнеренция, въ която съмъ поканенъ да 

участвувамъ. Въ този край никога не съмъ билъ и затова прие-
мамъ поканата съ удоволствие: желая да видя тази часть отъ об« 
щата родина, особено Пиринъ — очите никога не се насищатъ да 
гледатъ слънчеви простори и тъмни, зелени гори, желая да дамъ 
каквото мога на нашето учебно дъло вкл. и въ този край; но же­
лая да видя и какъ работятъ деца и у-ли отъ този край. Нали ГБ-
много по-късно отъ насъ еж добили свободата и възможностьта 
да се грижатъ за културата си. 

Години минаха отъ тогава. И все пакъ, има образи, които-
нЪма да се изличатъ отъ съзнанието ми. Ето, азъ седя въ числото 
на слушателите, съ лице къмъ сцената на читалищния салонъ, до 
колкото сега си спомнямъ. Мвстенъ у-ль ще работи съ IV отд. по 
смятане. Съ саътли лица и горящи очи, децата вече съдатъ по 
местата си. Явява се и у-льтъ: сравнително младъ човекъ, слабъ 
почти като тръстика, но съ живо светло лице и радостенъ по-
гледъ. Какво точно работиха деца и у-ль, сжщо не помня, но и 
нещо все пакъ съмъ запомнилъ. А то е по-важно, то е, бихъ ка-
залъ, велико и затова вземамъ перото да го загатна поне, ако не 
да го изложа напълно. 

Появата на у-льтъ вдига децата, момчета и момичета, на крака 
и лицата на всички горятъ отъ радость: те се усмихватъ готови. 
да говорятъ, да питатъ, да работятъ. Всички го гледатъ съ светло 
очакване. 

Той идва предъ техъ като призракъ, който като че ли е 
Осененъ отъ болката на мълчанието и смирението. Но когато тех­
ните очи го посрещнатъ съ толкова лжчи на обичь и готовность, 
лицето му се видоизменя: на обичьта отговаря съ обичь, очите 
се запалватъ, лицето се озарява отъ топлота и готовностьта за 
работа. 

И работата почва. У-льтъ не имъ дава нищо на готово. Ясно 
е, той желае не да ходи вместо техъ по стръмнините на образо­
ванието и възпитанието, не той да се спуска въ дълбините на 
проблемите, не той да завладява висините на хубавите придобивки, 
а те сами да правятъ това — .съзнателно и радостно. И ето те 
наистина правятъ това съ увлечение: едва изложилъ имъ една или 
друга задача, като малки градинари, които копаятъ земята, за да 
откриятъ скрито богатство, тёзи малки деца почватъ упорито ра­
бота — замислятъ се, обежждатъ по отделно или на групи, опит-
ватъ, питатъ за нещо у-ля и пакъ обежждатъ, пишагь и откри-
ватъ, решаватъ задачата и съ радость му съобщаватъ добитото. 
Така fe преминаватъ къмъ втора задача, къмъ трета, търсятъ об­
щото и правилото, заедно се радватъ отъ успеха си, питатъ уля 
правилно ли еж работили. 
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Презъ Ц-БЛИЯ часъ цари: бодрость и радость, увлъчение въ 
работата и жажда да се открие истината, проявена потребность да 
се решаватъ все нови и нови задачи, които имъ разкриватъ непо­
дозирани нъща. Н-БЩО по-вече, къмъ края, подъ ржководството на 
у-ля, децата почватъ и сами да създаватъ задачи и да ги ре­
шаватъ. 

Часътъ клони къмъ своя край, а никога не стана нужда да 
се напомня на ученицитъ да внимаватъ и работятъ, да се държать 
добре и не безпокоятъ никого. Дисциплината и правилното дър­
жание спрямо у-ль и съученици е плодъ и то непринуденъ, пъленъ 
съ радость на работата съ увлъчение, на устрема да решаватъ все 
нови и нови проблеми, на обичьта къмъ у-ля и работата. 

Какво ставаше въ този часъ съ децата? Т-fe видимо, така да 
<:е каже, pacrfexa духовно: научаваха се по пжтя на изследването 
да мислятъ и разбиратъ, да довеждатъ работата си до край, да я 
изразяватъ езикиво и съ числа, да се владъятъ и държатъ добре 
да разбиратъ другитЪ и имъ помагатъ, да вършатъ единична и 
обща работа, да живъятъ съ задачите на образованието и вър* 
ватъ въ своя у-ль. Ставаха по-прозорливи, по-годни за живота. 

Каква б-fe неговата роля? Тя се е почнала много преди да се 
яви днесъ предъ децата: отдавна е спечелилъ той обичьта имъ и 
тЪхната готовность да работятъ, отдавна rfe знаятъ, че при него из-
живяватъ СВ-БТЛИ минути. Затова ролята му сега е да поддържа 
тази обичь съ правилно отнасяне и много друго, а именно: да 
следи стжпка по стжпка работата имъ, за да ги приучава къмъ 
сжщото; да прояви висша съзнателность, за да пробуди тъхната и 
за да не приемагь нищо на готово, да ги води къмъ задачи и 
проблеми, които разкриватъ простори за усилена дейность, която 
« тЪхна и радостна; да се радва на ycrrfcxa имъ, за да ги насърд-
чава къмъ нови усилия и новъ успЪхъ; да ги обединява, да имъ 
съдействува да се обединяватъ около общата работа и я вършатъ 
съ общи усилия; да ги ржководи така, че ГБ да си поставятъ 
нови задачи за разрешение. На кжсо, ролята му е да стане условие 
тъ сами съ радость да превъзмогватъ все по-вечё трудности и еж 
щастливи отъ тоза или, образованието за ГБХЪ никога да не става 
повинность; както не е за него, а да бжде винаги дълбока потреб­
ность и радостно усилие. 

Н-Бмаше дете между момчетата толкова, колкото и между мо­
мичетата, което да не горъше отъ огъня на увлъчението, на обра­
зователното увлъчение, което окрилява и издига на по-високо. 

Години минахаа отъ тогава: не помня името на този у-ль, но 
увлечението въ работата отъ страна на децата не се забравя, 
н"вщо по-вече, то вдъхва вЪрата, че такава работа, готви нови дни 
за страната ни. 
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Т. Дииитровъ — Лозински 
Видове преговоръ1) 

Преговорътъ въ тритъ степени на общеобразователното учи­
лище (първоначално, прогимназия и гимназия) се различава по видъ, 
но не и по сжщество. 

Въ първоначалното училище, въпръки откжсния, наричанъ 
отъ нъкои педагози епизодиченъ,3) характеръ на знанията, отна­
сящи се до нъкои природни обекти, исторически личности или съ­
бития, ние не можемъ да не мислимъ все пакъ за едно свързано, 
обединявано отъ едно сръд и ще знание. Това сръдище намъ е добре 
известно — то е нашата родина. 

Отъ изложеното до тукъ ние видъхме, че още отъ първона­
чалното училище ние почваме и непрекжснато до края на гимна­
зията работимъ за създаване на убеждения у детето и младежа, 
за образуване на наученъ свътогледъ. И пакъ ще потвърдимъ, че 
ние тръбва да пустнемъ ученика отъ училище съ внедрено въ 
духа му убеждение, че е синъ на своята Родина, че той жив fee, 
работи и се бори за нея. Въ първоначалното училище и проги­
мназията първо мъсто между средствата на учителя за тая цель 
държатъ внушението3) и авторитетътъ на учителя, въобще психо­
логическите сръдства, съ които създаваме образи и чувства у де­
тето. Убеждението, което е логическо сръдство, има мъсто пре­
димно въ гимназията. Освенъ внушението и авторитета въ основ­
ното училище е необходимо да се създаде за всички ученици 
обстановка за спокойна и приятна работа, грижи да нъма нена-
храненъ, необлъченъ, непомилванъ и неполасканъ ученикъ — дете 
на българската земя. Тукъ му е реда да посочимъ, че училището 
е домъ на децата и юношит-fe, дето тъ тръбва да се чувствуватъ 
по-добре, отколкото всъкжде другаде, защото тука еж връст­
ници и учители—възпитатели, които еж забравили своитъ грижи, 
щомъ еж пристжпили прага на училището и иматъ едничката ми-
съль и единствена обичь — децата. Защото тука могатъ да рабо-
тятъ най-приятната за тъхъ работа, учейки се на всичко хубаво и 
добро, упознавайки все повече свъта и обществото, въ сръдата на 
които е България. 

Нъма ли грижи за децата, нека се знае, че се подкопаватъ осно-
витъ на българската държава; тия деца, които растать пренебрег­
нати, изоставени на произвола на еждбата, даже обиждани и гоне­
ни отъ училището по вина на възрастните — никога ние възраст­
ните не бива да винимъ децата, — тъ ще затаятъ въ душата си жажда 
за мъсть и кога да е тъ по нъкакъвъ начинъ ще отмъстятъ, но вмъсто 

' ) Статията е продължение. Гледай сп. Педагогическа практика, год. 
XVH, кн. I и II. 

2) С. И. Гассенъ. Основи педагогики. Берлинъ, 1923 г., стр. 261—276. 
3) З а б. Редакцията намира идеята на автора на статията, че вну­

шението играе най-важна роля въ осн. училище, за научно не доказана и 
опасна отъ образователно гледище. Наскоро ще дадемъ статия по въ-
лроса. Ред. 
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на тия, които имъ еж били виновни, ще мъстятъ на отечеството си.. 
Казватъ днесъ, че училището требвало да внесе живота отъ 

вънъ въ своя дворъ, въ класните стаи, че тръбвало дё не бжде 
откженато, книжно, а жизнено, практическо училище. Добре каз­
ватъ: Но нима училището не е кжтъ отъ живота, нимй то не 
отражава вредомъ изъ стаитгь и двора духа, нравите, доброто 
и злото, каквито ги има вънъ отъ него, въ обществото ? Ние, учи­
телите, виждаме, че наистина е така. Но, искатъ да кажатъ, да се 
промъни системата на обучение и възпитание, да се промъни про­
грамата, да се учи туй, което е нуждно за живота. Къмъ това се: 
стреми училището, особено въ тази насока работи основното учи­
лище. Но това не е достатъчно. Нашето училище тръбва да бжде 
училище за живота, но въ което ще се живъе единъ по-хубазъ 
животъ отъ тоя извънъ неговитв стени и ще се изучава живота, 
какъвто си е, безъ да се внася материалната и духовна мизерия, 
която цари вънъ, въ обществото. Така то ще бжде най-хубавиятъ 
кжтъ, най милиятъ за детето домъ, дето то ще бжде задоволено 
въ своята интимна воля за животъ. Това тръбва да бжде така, за­
щото пързитъ впечатления на обществена грижа и обичь, първитъ 
настроения, първитв спомени и навици се слагать тукъ и отъ 
тъхъ се опредъля какъвъ ще бжде по-нататъкъ човъкътъ, който 
излъзе отъ това училище. Всвки отъ насъ като порови въ мина­
лото си, намира първитЪ тия въздействия, които еж определили 
неговия покъсенъ животъ, даже всички негови морални, обще­
ствени и политически възгледи. 

Ако говоря за тая училищна сръда, то е за туй, защото ни-. 
какво значение не ще иматъ за формирането на характера и свъ-
тогледа на детето като утрешенъ гражданинъ всички ония много­
кратни повторения, които прадхождатъ и служатъ на по-късния 
системенъ преговоръ на учебната материя. Всички тия знания, коита 
ние съобщаваме и разработваме въ класъ, ако не идватъ да задо--
волятъ една душевна потребность у детето, наистина еж Н-БЩО 
чуждо, което се капсулира отъ нараненото ТБЛО въ стремежа MJT 
да се запази. ВСБКО повтаряне на знания остава безплодно или 
може да се задържи като нъщо чуждо и рано-късно организъмътъ 
го изхвърля като непотръбно, по-право, то се забравя, остава долуг 
подъ прага на съзнанието, за да върши отъ тамъ своето дъ\по. 
Колко^ много теоретични знания, усвоени отъ насъ на училищната 
скамейка, еж изчезнали безвъзвратно отъ нашата паметь. като еж 
ни причинили, на фройдовски езикъ казано, психични травми, ду­
шевни рани, които действуватъ изъ скривалището на подсъзна­
нието! Затова, нека запомнимъ, че ВСБКИ преговоръ, ВСБКО повта­
ряне тръбва тукъ въ първонач. уч-ще да става съ удоволствие, съ 
радость, въ СВ-БТЛината на потрЪбностьта и, значи на удоволст­
вието. Наистина, повторенията, упражненията на нъкаква материя 
се придружаватъ съ неприятното чувство на усилието, на напре­
жението, положено за извеждането на една работа до край. Но 
край тоаа неприятно чувство има друго приятно — .ученикътъ се 
блазни отъ близкото удоволствие отъ своя успъхъ, че ще бжде 
н-Бкакъ си награденъ за успъха, или че може да постигне резул-
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татъ като другите, а даже и по-големъ. Съ една дума, всвко дей­
ствие детето върши охотно, ако му достави удоволствие. Това чув­
ство при умствените занятия ние наричаме интересь. И тъкмо тая 
мисъль за интергса е послужила на Декроли да създаде теорията 
за центровете на интереса, преко зависящи й обосноваващи се на 
основните детски нужди. 

Следъ тая уговорка за жизнената сргьда и интереса, които 
еж условия за плодотворна работа на ученика, нека минемъ къмъ 
видовете преговсръ въ първоначалното училище и прогимназията. 
По програма, ние различаваме сроченъ и годишенъ преговоръ — 
преговоръ по време и по обемъ. За такъвъ преговоръ можемъ да 
говоримъ повече въ прогимназията и гимназията. 

Преговорътъ по естество е повтаряне на вече изяснена, предадена 
учебна материя, но поради изминато време, вече забравена, която 
требва да се припомни, за да се задържи за дълго време въ ду­
шевния складъ, въ нервно мозъчната организация, да остави трайни 
следи, та да може при нужда да послужи на лицето, което е усво­
ило тая материя — знание. По форма преговорътъ бива различенъг 
или той е точно повторение на предадената материя въ сжщия 
редъ, въ нова връзка, поради поставяне въ отношение съ други 
материи — знания — въ последния случай ние имаме нови задачи, 
както това най-ясно се вижда въ математиката, дето дадена задача 
иска припомнянето и прилагането на учени по-рано правила и фор­
мули, само че въ н-вкакъвъ новъ редъ. При всички случаи на пре­
говора, освенъ при буквалното повторение, ние имаме все разре­
шаване на каквато да е нова задача, по силата на отъ по рано 
усвоени знания. 

Повторението въ сжшия редъ на преподаването има мЪсто 
като средство за запомняне на дадено знание. Него имаме при 
всички случаи на упражнение за усвояване на движения, сроч­
ности, словесни форми, каквито имаме при всички учебни пред­
мети, Повторението е многократно, докато да се усвои дадено дей-
ствие. За повторенията въ даденъ моменъ експериментътъ е опре­
дели лъ единъ брой, който не бива-да се прескача, защото не че 
това ще бжде само излишно, че ще губи време и енергия, но ще 
бжде и вредно, защото ученикътъ почва да изпитва неудоволствие, 
което, както знаемъ, действува отрицателно върху yen-fexa. И се 
затвърдяватъ срочности и навици. 

Задачите еж форма на повтаряне на знания и срочности, не 
само непосредствено придобити, но и отъ по-рано. Имаме при 
сметането, при диктовките по езикознание и т. н. задачи, съ които 
се цели да се усвои токущо дадено правило. Но имаме и задачи, 
при които целимъ да упражнимъ и по-стари правила, групи отъ 
сродни знания, а даже и редица групи отъ такива знания, както 
обикновено това става при общите задачи за повторение на ма* 
терията. Задачи имаме при всички учебни предмети. Всека мето­
дическа- единица по кой да е учебенъ предметъ почва съ задачи, 
за чието разрешение се викатъ на помощь всички знания на уче­
ника и подъ ръководството на учителя се цели разрешението й. 
Тука, обаче, разрешението на задачата довежда ученика до ново 
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знание, до нова за него истина. Ние различаваме задачигв отъ 
такова естество, наричани проблеми, изходни, отъ задачигв, при 
които целимъ припомняне и затвърдяване до превръщането въ 
навикъ на усвоени веднъжъ знания. Последните еж приложни 
практични задачи. Я такиза задачи ние имаме при всички учебни 
предмети, при разработката на безразлично отъ коя да е область 
учебна материя. Остава на учителя да разбира и прилага това сръд-
ч:тво за образование. Като знаемъ, че ЧОЗ-БКЪ на всъка крачка въ 
живота си, при всички свои постжпки все разрешава едни или 
други задачи, които нуждитъ* на живота, отношенията му срЪдъ 
природата и общество му налзгатъ и че задачата на образованието 
е да направи човвка годенъ лесно да разрешава всички задачи, 
малки и голъми, слагани му отъ обстоите на живота, следва, че 
въ процеса на образованието, разчленено по нашата действуваща 
програма на редъ учебни предмети, съобразно съ научните дис­
циплини, ние тръбва да завръшваме всъка учебна работа, вевка 
учебна единица съ поставяне на задачи за разрешение отъ уче-
ника. Така ние ще трвбва да даваме задачи за упражнение на 
ново знание по всички дисциплини, дирейки изъ практиката под­
ходящи случаи. Я такива случаи ще ги имаме толкова повече, кол­
кото по-често поставяме ученика въ положение на практикантъ 
или по-добре, когато животътъ на училището е живогъ на едно 
малко общество, кжсъ отъ живота на Ц-БЛОТО, голъмо общество 
на селото, града, общината, държавата, едно голЪмо семейство, чии­
то нужди се задоволяватъ не само отъ вънъ — отъ семейството, 
•общината и държавата, но и съ участието на учители и ученици 
въ общественото стопанство, макаръ и въ много ограниченъ раз-
мвръ, защото се знае, че училището е учреждение, за животъ и 
изучаване живота и действителностьта изобщо; но поради непри-
годностьта на ученицитв като малки още да участвуватъ въ про­
изводството, то не може да бжде производително — трудово за­
ведение, а жизнено — активно училище. Сегашното наше училище 
минава за книжно и действително си е такова. Я то, основното 
училище собствено, при сегашната си организация, система и про­
грама може да се издигне до жизнено — активно училище. Учи­
лището е винаги било носитель на жизнените форми и такова ще 
си бжде, понеже то се създава да задоволи жизнени интереси и 
като такова то изпълнява функция на държавата и обществото. 
По тоя начинъ, всички задачи, които ше се слагатъ на обучението, 
чрезъ разрешението си отъ една страна идатъ да задоволятъ прЪко 
чувствувани нужди, а отъ друга ще подготвятъ ученицигЪ къмъ 
обществените форми, ще въздигатъ учениците все повече и по­
вече къмъ ГБХНОТО бждеще призвание на граждани на своята 
страна. 

Така, ние ще имаме да слагаме предъ ученика разрешението 
на задачи по всички учебни дисциплини, като почнемъ съ тия за 
природата и свършимъ съ тия за обществото и отделния чов^къ 
— това ще еж задачи изъ предметното учение, родинознание, при­
родознание, езикознание, нравоучение и т. н. Напр., изъ нравоуче­
ние и гражданско учение задачигв ще бждатъ разрешавани Д° 
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толкова, доколкото ученика се поставя въ практическо — жизнено 
отношение въ училище и вънъ отъ него, какъвто е случая съ-
подпомагане на беднит-fe, грижи на по-големите къмъ по-малките, 
участие въ управлението на училището и т. н.. 

.(Следва) 

Тодоръ Христовъ — Варна 

ДЪление и мЪрене 
Разликата по сжщество между действията деление и мерене 

е безспорна.*) Н° безспорно е, сжщо така, че малцина знаятъ тази 
разлика и още по-малко могатъ точно да я опредъчпятъ. Напра­
вете опитъ, като поставите на образовани люде въпроса: „По що 
се различава делението отъ меренето" ? И вие ще останете из­
ненадани отъ ГБХНОТО „невежество". Направете сжщия опитъ съ 
ученици отъ трето и четвърто отделение и всички класове. Ре-
зултатътъ ще бжде съвсемъ обезсърдчителенъ. И наистина, ако 
въ смЪтанкит-fc надъ съответните задачи не стоеше заглавие „ Ме­
рене с ъ . . . " , бждете сигурни, че при решаването имъ децата 
никога н-вма да отговорятъ: „Ние ще нам-вримъ еди що си, като 
прем-вримъ квколко пжти...". За да се уверите въ това, дайте 
имъ задачи, подобни на долните: 

1. Една кооперация продала 9,845 крини жито, което прека­
рали съ кола. Колко кола еж били нуждни, ако на всека една 
товарили по 65 крини. 

2. Единъ фабрикантъ плаща на своигЬ работници дневно 
11,424 лв., като надницата на всеки работникъ е 84 лв. Да се на­
мери броятъ на работниците! 

Попитайте какъ ще ги решать. Съмнително е дали поне едно 
дете ще ви каже, че това еж задачи отъ мерене. 

Обикновено, когато запознаваме децата съ мерене (въ второ-
отделение), най често вземаме задачи отъ платове: „За единъ ко-
стюмъ мжжки дрехи отиватъ 3 м. платъ. Колко костюма ще ушиятъ 
отъ 21 м. платъ?" Дадемъ ли задачи изъ други жизнени области, 
веднага настжпва смущение и забръкване. Това особено ясно се 
забелязва при преговорните задачи, когато заглавието не подсеща 
съ кое действие требва да работимъ. Но докато съ умственото 

*) При първото постазяне въ отношение разнородни (разноименни) 
величини, а при второто — еднородни. НапримЪръ: 

1. 25 optxa да се раздЪлятъ на 5 купчинки поравно. По колко 
optxa ще има въ вс-вка купчинка ? 

25 OptbXa : 5 купчинки=5 орГЬХХ 
2. 25 opixa да се радЪлятъ на Н-БКОЛКО купчинки по 5 optxa. Колко 

купчинки ще се получать? 
5 OptbXa въ 25 оргьха=5 купчинки. 

Въ първия случай dlbJtUMOmO и частното еж едноименни, a BV 
втория — измгьряемото и мгьрательтъ. 
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мерене все нвкакъ се справяме, щомъ стигнемъ до писменото му 
приложение, всичко се обръща наопаки. Това се отнася еднакво и 
до написването решенията на задачигв и до самото разсжждение. 
Лесно, напр., ще се ДОСБТИМЪ да кажемъ, напишемъ и пресмът-
немъ че 3 м» въ 21 м. се съдържа 7 пжти, но много мжчно, па и 
практически невъзможно е да построимъ решенията на казанигв 
ло-горе задачи така: 

65 крини въ 9,845 крини се съдържа. . . 
84 лв. въ 11,424 лв. се съдържа. . . 

По тая причина, когато имаме писмено деление или мърене 
(единъ колега, въпръки програмата, твърдъчие, че нЪмало писмено 
мЪрене), ще разполагаме еднакво числата, но правимъ различни 
разсжждения. Въ нашия случай ще пишемъ 9,845:65, но при за­
почване на действието нъма да казваме 98 делено на 65, а — 65 
въ 98 се съдържа и т. н. 

Че щомъ се стигне до ПО-ГОЛ-БМИ числа и се налага писмено 
решавене, става смесване на д-Ьление съ мврене, ВСБКИ може да 
се ув-ври, като прегледа една сметанка за четвърто отделение. На 
<тр. 47 следъ заглавието писмено дтление, стои учебната единица 
дгъление съ еднозначенъ дгьлитель, а на стр. 48 за упражнение на 
това действие (делание) еж дадени задачи, отъ. . . м-врене. („Съсе-
дътъ Добриновъ взе отъ ябълки 5,092 лв., като ги продаде по 
4 лв. килограмъ. Колко килограма ябълки е продалъ? Отъ круши 
взе 13,530 лв., като ги продаде по 5 лв. килограмъ. Колко кило­
грама круши е продалъ?") При решаване на изходната задача пъкъ, 
«оято е отъ дъление, се разсжждава като при м-врене. На стр. 49 
подъ учебната единица дгъление съ двузначенъ дгьлитель еж да­
дени две изходни задачи отъ мгьрене. («Една мелница смл-вла въ 
едно денонощие 26,850 кгр. брашно. Насипала го въ човали, отъ 
които всъки събиралъ по 75 кгр. Въ колко човала е събрано смлъ-
ното презъ денонощието брашно? Единъ день трЪбвало да пре-
несатъ 1,199 човала брашно до гарата, като се товарятъ по 14 чо-
вала на кола. На колко кола ще може да се дигне брашното?")-
Въ разсжжденията къмъ ТБХЪ се говори за дъление, д-влимо и се 
заключава съ правило: „Съ двуцифренъ д-Ьлитель се дЪли, като 
«айнапредъ разделяме първите две цифри на Д-БЛИМОТО..." Нъкои 
ОТЪ задачигв за упражнение на стр. 50 (7 и 8) сжщо еж отъ М-Б-
^>ене. Все отъ м-врене еж и задачит-Б 6, 10 и 12 на стр. 53. Та­
кива задачи отъ м-врене еж дадени къмъ писменото дъление съ 
едноцифренъ и двуцифренъ дълитель и отъ Г. Дочевъ въ ръко­
водството му по см-Бтане за четвърто отдъление на стр. 81,85 и 86. 

Какво иде да покаже това ? Дали не е правъ колегата, който 
«исли, че нъма писмено м-врене? Разбира се, не, защото сжщи-
ната на едно аритметично действие се опред-вля не отъ това какъ 
(умствено или писмено) ще го извършимъ, а изключително отъ от­
ношението, въ което се намиратъ даденигв величини и търсения 
резултатъ. Следователно, м-вренето е винаги м-врене (а не става 
д-Ьление), щомъ искаме да премъримъ колко пжти една величина 
се съдържа въ друга (еднородна на нея) независимо отъ начина — 
умствено или писмено — на пресмятането. Значи, не е правилно, 
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жогато стигнемъ др писменото решаване, да смъхваме (и то, безъ 
да отбележимъ това смесване) две действия, които тъй старателно 
-сме разграничавали, докато сме работили умствено. Но, въпр%ки 
всичко, смъхването става и се дължи, струва ми се, на обстоятел­
ството, че въ основата и на делението, и на меренето, както се 
знае, стои таблицата на умножение. За да намЪримъ 7 при 2 1 : 3 и 
при 3 въ 21, ние и двата пжти се питаме: 3 по колко равно 21 ? 
Така е при всички останали случаи. Дори децата сами много бърже 
схващатъ връзката между ГБЗИ три действия, та леко и радостно — 
щомъ еж усвоили добре таблицата на умножение — минаватъ де ­

лението и мъренето. Още речено, неизречёно условието на зада­
чата и отговорътъ е вече готовъ. Ето защо, не е ли по-добре да 
се изостави — поне за първоначалното училище — това разгра­
ничение между д-вление и мЪрене? Струва ли си да измжчваме 
нашите ученици, за да ги накараме да схванатъ тънката разлика 
между ГБЗИ две действия и то безъ да даваме дефиниции ? По­
лезно ли е да ги поправяме непрекжснато, когато T'fe вмЪсто да 
кажатъ „като прем-вримъ", казватъ „като раздълимъ"? Съ какво, 
напр., би пострадала логиката, ако при решаване задачата за дре­
хите децата ни дадатъ такъвъ отговоръ: „Ние ще намъримъ колко 
костюма мжжки дрехи ще ушиятъ отъ 21 м. платъ, като раздЪ-
лимъ 21 на 3, за да видимъ колко части по 3 м. се съдържатъ въ 
"21 м." и напишатъ решението 

21:3 = 7 костюма ? 
Ло този начинъ, между другото, ще се избавимъ отъ неудобството, 
въ "което би «ни поставилъ нъкой буденъ ученикъ, когато забе­
лежи, че му даваме задача отъ мерене, а пъкъ искаме да мине 
като отъ дъление. Въ сжщото време ще спестимъ ненуждно ха-

.<бене на сили отъ страна на децата. Съ това нищо не би се изгу­
било, защото отъ казаното до тукъ е ясно, че нвма какво да се губи. 

За потвърждение (или опровержение) на моята мисъль, бихъ 
тюмолилъ колегитЪ да направятъ въ своигЬ училища следната 
анкета: • 

Да напишатъ на листчета няколко, да речемъ 9, задачи*). Отъ 
тЬхъ една да бжде отъ събиране, една — отъ изваждане, една — 

*) Бихъ предложите следнитъ: 
1. Градинзрь продалъ 36 зелки на 9 жени поравно. По копко зелки 

•е взела всъка жена? 
2. Той свързалъ 48 глави лукъ на връзки, като слагалъ въ една 

връзка по 8 глави. Колко връзки лукъ е направилъ? 
3. Въ единъ кошъ сложилъ 53 кгр. картофи, а въ другь — 40 кгр. 

Колко кгр. нартофи е сложилъ въ двата коша? 
4. Въ една седмица има 6 работни дни. Колко седмици има въ 228 

работни дни? 
5. На 7 работника градинарьтъ плаща дневно 252 лева. Колко лева 

надница взема единъ работиикъ? 
6. Единъ день той спечелилъ 94 лв., а похарчилъ 52 лв. Колко лв. 

<ж му останали ? 
7. Насадилъ 216 стърка зеле, като слагалъ по 9 стърка на редъ. На-
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отъ умножение, три — отъ дъление и три отъ мърене. Следъ товаг 
безъ да се припомня на децата за ученит-fe действия, да имъ се 
възложи да решатъ задачигЬ, които требва да бждатъ съвсемъ 
прости. Преди решението ВСБКО дете да напише какъ мисли, че 
требва да намъри търсения отговоръ (като събере, извади, умножи, 
раздъли или премери еди кои си числа). 

Любопитно би било да се знае не колко деца ще извър-
шатъ върно (технически) пресмътанията, а какъвъ процентъ отъ 
гвхъ ще познаятъ задачигЬ отъ мърене. Последнит-fe, желателно 
е, да не бждатъ отъ типа на тия, които еж въ учебника, Доби-
ТИТБ резултати (ИСТИНСКИТЕ !) да се съобщатъ на автора чрезъ ре­
дакцията на списанието. 

Тази анкета ще покаже: 
1. Дали тръбва да се премахне (поне въ първоначалното учи­

лище) разграничаването между действията деление и мурене и 
2., Дали това разграничаване тр-Ьбва да продължи, но, въ та-

къвъ случай, наложително необходимо е добре и постоянно да се 
изяснява на децата особеностьта на меренето и да не се допуска — 
даже и при писменото решаване — да се смЪсва съ дълението. 

Иванъ Г. Богдановски — БЪлоградчикъ. 
Опитъ за създаване на навици. 

Лко се вгледаме въ всъкидневния ни животъ, ще видимъ% че 
той въ голъмата си часть се изгражда върху навицит-fe. Повечето 
отъ дейноститъ вършимъ по навикъ, т. е не мислимъ за тъхъ при 
извръшването имъ. Навицитъ даватъ външния обликъ на човъка. 
Тъ еж неговата втора природа, както се казва. Благодарение на 
тъхъ, човъкъ освобождава ума си, добива възможность да мисли 
за други нъща, да промишлява и изучава нови проблеми. 

Но навицит-fe биватъ добри и лоши. И докато добритъ кра-
сятъ живота на човъка, лошитъ еж едно зло, едно гол-feMO зло. 

Ето защо, една отъ най-главнитъ задачи на семейството, на 
училището, на възпитанието, съ една дума казано, е да създадатъ 
въ детето, докато е още малко, добри навици. Защото „дървото 
се превива, докле е младо", казва народната мждрость. Не създа-
демъ ли у детето добри навици, нека бждемъ сигурни, че на тнхно 
м-Ьсто ще поникнатъ, ще се създадатъ лошит-fe — резултатъ на 
влиянието на улицата,. на отрицателното, низкото въ живота. f\ 
създадени веднъжъ лошит-fe навици, борбата съ тЪхъ е тежка, често 
безрезултатна. Примъри: пушачитв, пиячит-fe и др. т. 

м-Ьри броя на редовет-Ь! 
8. Насадилъ и 296 гнезда краставици въ 8 лехи. Намери броя на 

гнЪздата въ едне леха! 
S. Продалъ 12 кгр. фасулъ по 5 лв. килограма. Колко лв. е взёлъ? 
Нарочно давамъ еднакви и леки задачи за горнигЬ отделения, па и 

за класовегЬ. ИзбЪгнахъ год-Ьми числа и двуцифрения д-влитель (мЪритель). 
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Затова и създаването на навицитъ, на добритъ навици, които 
ще окрилятъ духа и освободятъ мисъльта за все нови и нови по­
стижения, е и тръбва да бжде първа и неотложна грижа на въз­
питателя. 

Но създаването на навицитъ не зависи само отъ добрата воля,, 
отъ желанието на възпитателя. Не е достатъчно да се породи же­
лание и въ душата на детето или да му кажемъ, че това и това 
искаме отъ него да прави. Необходимо е и постоянно и неот­
клонно повтаряне, упражнение. Примъръ: искаме да навикнемъ де­
тето да си мие ржцетъ преди и следъ ядене. Не е достатъчно да 
му се каже само това наше желание, не е достатъчно и то да се 
убеди въ ползата, въ необходимостьта отъ миенето за неговота 
здраве. Необходимо е то да извръшва това действие предъ на-
ШИГБ очи, подъ нашия надзоръ ВСБКИ день, ВСБКИ пжть, винаги» 
докато това действие — миенето — стане навикъ, неотложна не­
обходимость за детето. 

Училището, колкото и да желае, колкото и да се стреми да 
създаде добри навици у СВОИГБ питомци, не може да направи това 
само съ собствени сили по простата причина, че детето е само 4—5 
часа отъ денонощието въ училището, а по-голъмата си часть отъ 
времето прекарва извънъ надзора на училището, на учителя. Не­
обходимо е, следователно, участието и съдействието и на семей­
ството. Само съ задружни сили на родители и учители ще могатъ 

1 да се посъятъ и отгледатъ въ душата на детето добри навици. 
Но какъ практически ще може да стане това ? 
Ето единъ скроменъ опитъ въ това отношение, безъ претен­

ция на съвършеность, прилаганъ въ практиката ми, който дава 
твърде добри резултати не само по моя преценка, а и по тази на 
родителигв. 

Въ среща съ родителигв на децата изтъквамъ необходиг 
мостьта и значението на навицитъ въ живота на човъка. Подчер-
тавамъ, че навикътъ е резултатъ на постоянно, неотклонно повто­
рение, упражнение на дадено действие. Никакво отклонение не 
бива да се допуска. Япелирамъ и за тъхната добросъв-встнссть при 
оттоворитв, подчертавайки, че всичко това се прави за доброто 
на тъхнитъ деца. 

Уговаряме следъ това, че всъка седмица, 10 дни или 2 дни 
Ще имъ пращамъ по децата листче, на което е написано 
хигиеничното или друго правило, което искаме да направимъ на­
викъ. Напримъръ: мие ли си ржцегв преди и следъ ядене. Следъ 
изтичането на определения срокъ листчето ще ми се върне, ката 
на другата му страна напишатъ добросъвестно „Да" или „Не'Ч спо-
редъ това, дали детето е изпълнявало или не даденото действие 
и се подпишатъ. 

Раздавамъ листчетата. Съ радость и въодушевление ги пое-
матъ децата. Й съ радость ги връщатъ, горди, че еж изпълнили* 
добросъвестно даденото обещание. Така, чрезъ многократно повто» 
рение ние се мжчимъ да създадемъ добри навици, които ще съпжт» 
ствуватъ Ц-БЛЪ животъ детето, утрешния гражданинъ. 
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Въ всекидневната училищна работа съ учениците ние имаме 
хиляди случаи, които ни учатъ, заставить да извръшваме дадено 
действие. Наприм%ръ: ние идваме до извода, че чистотата е здраве 
и требва да поддържаме винаги чистотата въ насъ и около насъ. 
Но това не е достатъчно. То не е нищо, освенъ едно изречение, 
ако ние не практикуваме чистотата, ако тя не стане нашъ назикъ. 
Ученицитъ еж убедени, че наистина чистотата е здраве. Tfe ни 
изнасятъ маса примери, какъ нечистотата, мърсотията носятъ за­
раза, болести. Даватъ, най-сетне и обещание, че отъ днесъ на-
татъкъ всички и всякога ще бждатъ чисти, за да еж здрави. 

Люба Топалова — София. 
Четене в ъ IV отделение. 

Стихотворение „Паисий". 

— Кой написа нашата първа история ? (Паисий). 
— Кжде я написа? 
— Защо той посвети всичките си сили, за да я напише? 
— Чуйте, деца, какъ нашиятъ гол^мъ поетъ Ив. Вазовъ пише 

за Паисий. 
Прочитамъ художествено стихотворението и това е първия 

«тапъ на овладяване интереса на учениците. Излишни еж, споредъ 
менъ, всЬкакви психологически, или предметни подготовки, защото 
лри художествените четива, следъ мелодичното и съ чувство про­
читане отъ учителя, вникването, навлизането на учениците въ емо­
ционалната и картинна даденость, които писательтъ е изразилъ по 
«единъ, или другъ начинъ, се подхваща сигурно детския интересъ. 

Първото нещо, на което требва да се спре учительтъ, е на­
рисуваната въ читанката картина. Отпраща се погледа на учени­
ците главно къмъ възрастьта, изражението и работата на Паисий. 

Следъ това следва цълостното прочитане на стихотворението 
отъ учениците, питатъ се за какво се говори въ това произведение, 
какво еж разбрали отъ прочетеното. Цельта е децата да прозратъ 
целостно постройката, главния образъ, или картина на прочетеното 
и следъ това се разработватъ частите. Ето нёколко моменти: 

— Прочети, Владко, първото стихче! 
— Коя картина писательтъ ни допълва съ тези редове ? (На­
рисуваната). 

— Я вижте, на картинката можемъ ли да разберемъ въ каква 
килийка пише Паисий? 

— Прочети думичките, съ които ни описва килийката. (Въ 
скромна килийка, потънала въ сънь). 

Спирамъ се, за да конкретизиратъ учениците тоя йзразъ, 
като го опишатъ подробно и се накаратъ да почувствуватъ глу­
хотата и усамотението, което цари около Паисий. 
, <— Другите два реда — „единъ монахъ тъменъ, непознати* 
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бледенъ, предъ лампа жумеща, пишеше наведенъ . . . .", ни до-
описзатъ образа на кого? 

—Защо казахъ доописва? (Отгозоръ: „Защото на картин­
ката го виждаме само бледенъ, пишещъ и наведенъ, а не знаемъ, 
че той е билъ още никому непознатъ и, че въ душата му е бушу­
вало желание да открие нъщо за своя народъ, което да покаже 
съ гордость на всички.) 

— Какво ново нЪщо.още можемъ да си представимъ за Па­
исий, което не межахме да видимъ въ картинката? (Учениците 
даватъ отговора). 

Прочитатъ второто стихче. 
— Следъ прочитането на това стихче, вие какъ си мислите 

и представяте Паисий ? Все още ли наведенъ, пишещъ ? 
— Когато е изговарялъ последните редове — „Отъ днеска 

нататъкъ, българскиятъ родъ история има и става народъ!" — 
какао е било на душата му? Отразила ли се е радостьта, тър­
жествуващата радость въ погледа му? 

— Прочети, Сашо, още веднъжъ последните два реда. Бесед­
ваме накратко за значението на Паисиевата история за българския 
народъ. 

Чете се последното стихче. 
— Деца, на кого казва Паисий тъзи думички? 
— Какво значи — „Тя е вамъ заветъ"? 
Чете се стихотворението изц-вло. 
— Като четемъ това стихотворение, какъвъ ни става Паисий е 
— Защо го обикваме? 
— Ями какъ мислите, Вазовъ когато е писалъ за него, какво 

ли е чувствувалъ? 
— Значи съ хубавите изречения и думички поетътъ ни предава 

своята любовь, своитЪ мисли за Паисий и ни кара и нии да го 
обикнемъ и почитаме като великъ народенъ будитель. 

— Да потърсимъ най хубавите изрази. 
Следъ това се казва нещо И за Ив. Вазовъ. 
Въ втория часъ ще се упражнява стихотворението въ изра­

зително четене. За да се постигне това съ учениците, требва 
самъ учительтъ да чете изразително, като поставя правилно логич­
ните ударения. Не на мъхто поставяни, тЬ изменять мисъльта. 

Прим-връ - „Единъ монахъ тъменъ, непознатъ и бледенъ, 
предъ лампа жумеща пишеше наведенъ . 

Требва да се удари на думите тъменъ, непознатъ и бледенъ, 
пишеше. 

„Най-после отдъхна и рече: „Конецъ! На житие ново азъ 
турихъ в-Бнецъ! Отъ днеска нататъкъ, българ. родъ история има 
и става народъ!" 

Въ горния стихъ требва да се поставятъ ударения на думит* 
„конецъ", „венецъ", а думата „турихъ" да се удари по-слабо. Въ 
израза — „Тя е вамъ заветъ" да се удари думата .заветъ , а не 
"ВЕ1М1За да се прочете едно стихотворение художествено, требва 
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четецътъ да умее още съ израза на гласа си да предаде понятието, 
или чувството, вложени въ дадена дума. 

Когато слушатъ напр. израза „Въ скромна килийка, потънала 
въ сънь", да долавятъ, че килийната е домъ на отшелникъ и че 
наоколо цари нощна тишина. 

Може некое худож. произведение да слушаме на чуждъ 
езикъ, който не разбираме, обаче отъ израза на гласа да разберемъ 
каква картина, какво чувство се предаватъ. 

Василъ Днмитровъ 
Обучението въ слЬтигЬ отделения. 

Обучението въ 2, 3 и 4 слети отделения е една аномалия въ 
нашата училищна деиствителность, противъ която еж се изказвали 
множество наши добри педагози и методици. По силата, обаче, на 
особени условия въ балканските селища, а напоследъкъ вече и 
въ полето и градовете, поради тежкото положение на държавните 
финанси, тая оеждена отъ педагогиката аномалия ще бжде гър­
лена още много години и ще дава обучение на почти една чет-
въртъ отъ всички преминаващи презъ първоначалните училища 
деца и на гол-вмъ брой такива въ прогимназиите. Въ официалния 
докладъ за състоянието на училищата презъ учебната 1932—33 г. 
за слътит-fe отделения и класове при съответната таблица се казза: 

„Т^зи данни сочатъ недвусмислено, че нашето училище (което 
при 9,990 самостоятелни отделения въ селата има 4,162 слети та­
кива) носи една дълбока язва въ снагата си, която требва да се 
лекува по два начина: като се създаватъ веществени условия 
(сгради, покжщнина и др.) за самостоятелни отделения и като се 
подготвятъ учителите за правилна образователна работа и съ елгьтй 
отделения (к. н.)". 

Споредъ публикувания пъкъ вече докладъ за състоянието на 
учебното дело (презъ учебната 1935—36 год.) слетите отделени» 
еж всичко 4121 или 13\Ъ% отъ отделенията въ селата и 1*33^ въ 
градовете. 

По брой най-много еж слетите две отделения — 3464 ̂ въ 
1932—33 уч. година, следъ техъ идватъ слетите четири отделе­
ния — 593, а най малко еж слетите три отделения — 105. 

На дейците-работници въ слетите отделения се пада и теж-
киятъ жребий да проучватъ всички възможности за облекчаване 
тежкото положение и на обучавани и на обучаващи въ тия отде­
ления, както и да подбератъ, изпробватъ и направятъ публично 
достояние най-подходящите средства за добиване по-добри резул­
тати при обучението въ тия училища. 

Най трудно е вървела работата въ слетите отделения тогава, 
когато техните ржководители еж били съвсемъ млади учители, 
нямащи нито теоретически, нито практически познания по въпроса. 
Тия учители обикновено еж прибегвали и слепо еж се придър-
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жали къмъ няколкото руководства за работата при две и повече 
слети отделения и въ последствие часъ следъ часъ и година 
елёдъ година еж си изработвали свои начини и пжтища за препо­
даване, свои възгледи по тоя или оня въпросъ и споредъ вло­
жения повече или по-малко трудъ, желание и воля, еж добивали 
по-слаби или по-добри резултати. 

Споредъ всички ржководства по въпроса, у насъ обучението 
въ СЛ-БТИТЪ отделения се води, като се сливать I съ II и III съ IV 
отделения и като се уеднаквява програмата така, че работата да 
се приближава колкото се може повече къмъ работата въ едно 
само отделение. Теоретически това е твърде лесно, тъй като при 
споменатото сливане на отделенията, никога не се е предпола­
гало появяването на особени технически спънки, като тия що 
представлява нееднаквия брой на учениците въ първата група съ­
стояща се отъ I и II отделения и втората такава, състояща сеотъ 
III и IV отделения. Сжщо така теоретически е било лесно да се 
дадатъ нъколко типови урока, при които лекцията на едното от­
деление е напълно сходна съ тая на другото и различна една отъ 
друга само по големината на елементите, съ които се работи или 
по задълбочаване подробности и начинъ на разборъ. 

На практика, обаче, и тукъ при 9 0 ^ отъ лекциите тоя пре-
поржчванъ въ ржководствата паралелизъмъ е абсолютно невъзмо-
женъ. За защита на препоржкитъ° си и относно начина на сли­
ването, и относно паралелизъма при обучението съставителите на 
Н-БКОЛКОТО ржководства у насъ за обучението въ слътитъ- отделе­
ния еж се позовавали всъкога на нъкаква психологическа близость 
между учениците съ неголема разлика въ възрастьта, както и на 
такава психологическа еднаквость при третирането на материя отъ 
единъ предметъ въ различните отделения. 

Разгледани, обаче, тия психологически мотиви по-дълбоко, 
следъ като бждатъ изпробвани по-продължително време и на прак­
тика, не могатъ да не ни доведатъ до напълно противоположни 
на разпространеното схващане заключения. Всека близость по въз-
расть между обучаваните поставя въ особено положение препо­
давателя откъмъ тонъ, държане, количество наивитетъ, необхо-
димъ за приближаване къмъ възрастьта на децата, които еж отъ 
такова големо значение при обучението. Това всекога интуитивно 
ее схваща отъ всички преподаватели въ слети отделения, мно­
зина отъ които при разговори съ колеги или ревизиращи ги ГБХНИ 
наставници, еж изповядвали чистосърдечно: 

— Поставенъ между двете толкова близки отделения просто 
не знамъ какъ да се държа. Държането ми за едното отделение е 
тежко, сериозно, неподходящо за възрастьта имъ — когато сж-
щото държане за по-горното отделение е много детинско, наивно 
въ повече отколкото е необходимо и несъответствуващо на по-
еериозната работа, която ми предстои. 

Отъ тая гледна точка близостьта по възрасть между учени­
ците на слети отделения не е тъй улесняваща, колкото досега се 
е сметало. Много по-успешно и по-чисто относно държането на 
учителя къмъ всеко едно отъ слетите отделения е обучението 
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при слгьти презъ едно отдгъленая: I съ III и II съ IV. 
Сжщит-fe, и даже по-силни възражения, могатъ да се проти-

вопоставятъ на досегашното схващане, какво отд-вленията трЪбва 
да застжпватъ въ време на единъ учебенъ часъ еднакви предмети, 
като по възможность и самата работа бжде колкото се може све­
дена къмъ методически паралелизъмъ. 

Нищо по-неясно всжщность н-вма отъ това за самитЬ обу­
чавани. 

Само единъ малъкъ и тъй често изтъкванъ ужъ като образ-
цовъ прим-връ изъ самит-fc ржководства: 

Часъ по смЪтане съ I и II сл-Ьти отделения. 
Съ първо отд-Ьление събиране единици отъ първата десетица, 

а съ второ — събиране чисти десетици отъ първата стотица. 
4 + 3 = 7 40 + 30 = 70 
Тъй като материята и на едното и на другото отделения за 

преподавателя е съвсемъ позната и разбираема „като по вода", то 
ние съвсемъ повърхностно си мислимъ, че и децата забелязватъ, 
разбиратъ и напълно използуватъ тая видима за насъ аналогия. 
Дали, обаче, това е така ? Имаме дълбоки основания да се съм­
няваме. 

Поне отчасти бихме се доближили до истината, ако си предг 
ставимъ, че сами се намираме въ една аудитория, кждето нЪкои 
преподава едновременно граматика на две отделни групи на два 
различни езика и то при положение, че никоя група не познава 
езика на другата група. За какъвъ паралелизъмъ може да става 
дума при това преподаване ? Отъ време на време преподавательтъ 
ни съобщава и обяснява граматическите правила на изучавания 
отъ насъ езикъ, следъ това сжщит-fe правила и примери обяснява 
и втълпява. на другата група на съвършено непознатия намъ езикъ 
и по законит-fe, на които е подчинено нашето внимание, въ съзна­
нието ни се напластява една каша, едно познание „ни риба, ни ракъ", 
както можемъ да се изразимъ и то точно затова, защото ние виж­
даме, че за преподавателя еж познати и двегЬ работи съ групите, 
че за него е ясна н-вкаква близость, нЪкаква еднаквость въ рабо-* 
тата, че между тоя и оня прим-връ има сходство, но точно какво, 
точно колко — тайна велика. 

Ето, това е пресловутия паралелизъмъ, дълбоко обясняванъ 
психологически, за който тъй добре се мотивираме, на който тол­
кова много държимъ. 

Науката ни по чуждия езикъ въ гореспоменатите две обуча­
вани групи би била много по-чиста и по-лесно възприета отъ насъ, 
ако ние се занимавахме съ граматика да речемъ на Н-БКОЙ чуждъ 

езикъ, а другата група се занимаваше съ математика. Гол-Ьмата от-
далеченость между тия материи, липсата на каква да е аналогия и 
близость, създава необходимата тъй много чистота на възприя­
тията и способствува за по-бързото запаметяване на множество 
Знания. 

Не се ли е случвало всекиму у насъ да изпита безсилието 
на паметьта си колчемъ пжти се е опитвалъ да й възложи двойна 
работа: да чете и разбира четеното, наприм-връ, и да следи бю-
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летина на радиопредавателя. И ако паметьта върши що годе ус­
пешно поне едната работа, загубата не е тъй голЪма, обаче, тя, 
разкжсана между двете задължения, не може да отговори -ни на 
едното, а остава безучастна и безсилна некжде по средата. 

Съвсемъ иначе ще свърши работата си паметьта, ако й бж-
датъ възложени две наистина работи, ала далечни по сжщ-
ность работи: слушане бюлетина отъ радиопредавателя и резане 
зеленчукъ за гостбата, наприм-Ьръ. Не можемъ да кажемъ, че па­
метьта ни, че мисъльта ни не следи едновременно и двете заня­
тия. По естество, обаче, т-fc еж тъй далечни, че съвсемъ се вза-
имоизключватъ. 

Съ тия кратки мисли искамъ да привлека вниманието на пси­
холози и методици върху естеството на работата при слътитЪ от­
деления, тъй като практиката иде да ни подскаже некой особе­
ности, които не требва въ никой случай да бждатъ отминавани 
при тъй ГОЛ-БМОТО ни желание да подобримъ тежката работа на 
преподавателите въ тия отделения и класове. 

Йорданъ Стояновъ 
Единъ опитъ за самостоятелна работа 

Въ книжка пета дадохме този опитъ съ умножението. Сега 
даваме съ писменото деление. Не излагаме целия материалъ, 
защото намираме, че ВСБКИ учитель, може да си приготви въпро­
сници за останалия материалъ. 

Единъ баща ималъ три деца. Той имъ далъ 12 лева. Децата 
си разделили парите поравно. По колко лева е взело вевко дете? 

- Децата си разделили парите, ние ще разделимъ пъкъ чи­
слото 12. 

12:3=4 Казваме тъй: 12: делено на 3 се пада по 4. 
12 Пишемъ 4. Защо се пада по 4 ? Защото 

4X3=12. 
Запомнете, отъ сега винаги ще пишемъ и провгърката! 
Кжде пишемъ проверката? —• Подъ числото, което делимъ. 

' Щомъ напишемъ проверката (произведението), веднага из-
1 2 •• . 

важдаме —12 и отдолу слагаме запетайки, защото не се полу-, 
7J" 

чава остатъкъ (разлика). 
Това деление сме учили въ II отделение. Сега имаме нещо 

ново: пишемъ проверката и я изваждаме отъ делимото. 
Отъ сега нататъкъ при дтьлението ще вършимъ три дей­

ствия: 
1. Делимъ (12:3=4). 
2. Умножаваме (4ХЗс=12) и 
3. Изваждаме!—15)> 
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Упражнение. 
1. Извършете само едно действие — д-Ьление съ долните за­

дачи, както сте учили това въ II отделение: 
2 4 : 4 = 6 ; 3 5 : 7 = 4 2 : 6 = 5 4 : 9 = 5 6 : 8 = 6 3 : 9 = 72 :9= 

2. Извършете първото и второ действие (дъление — умно­
жение) съ ДОЛНИГБ задачи: 

15: 3 = 5 защото 16: 2=? , защото 32: 8 = ? , защото 36: 4=?, 
15 ? ? 

защото 14:7=?, защото 35: 7 = ? , защото 48: 6=? , защото 56:7=?, 
'• ~ 1 4 — ' ~ ~~- .. 

15 :3=5 Д-БЛИМЪ числото 15. — Т о се нарича Дп>-
15 лимо. 
»„ Д-БЛИМЪ съ числото 3. — То се нарича Де­

литель. 
Получи се числото 5. — То се нарича ча­
стно. 

Посочете ДБАИМОТО, дЪлителя и частното въ всъка 
задача! 

Единъ баща ималъ три деца. Той имъ далъ 36 лева. Децата 
си разд-Блили паригЬ поравно. По колко лева е взело ВСБКО дете ? 

Децата разделили парить, ние ще раздълимъ числата. 
_ 3 б : 3 = 1 2 Най-напредъ дьлимъ десетицитъ 3:3 = 1 въча-

3 стното пишемъ 1. 
_ я б Умножаваме 1 X 3 = 3. Подъ десетицигв пи-

б шемъ 3. 
Изваждаме —•» 

п 
Това до тукъ сме учили. 
Сега ще дьлимъ единицитъ. 
Запомнете: преда да дгьлимъ единицата, нае ги сваЛяме 

подъ чертата (до запетайкитгь). Сега вече на горнитгь единици 
те обръщаме внимание. 

Дьлимъ: 6:3 = 2. Въ частното пишемъ 2. Въ частното се по­
лучава 12. 

Умножаваме: 2 X 3 = 6. Подъ дьлимото 6 пишемъ произве­
дението б. 

Изваждаме: —g 

Въпроси: 1. Кое Д-БЛИМЪ най-напредъ — десетицитьили еди­
ниците? 
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2. Кжде сваляме и единиците преди да ги дЬлимъ? 
3. Кжде пишемъ частното отъ единицигв ? 

Упражнение: 
48:4 = 1 . . . 

СО
 . 

•• 

'• 1 

_ 2 4 : 2 = 1 . 

~ 4 

— 
_ 4 4 : 4 = 1 . 

• • 

ЮЧКУ 
Напишете 

• • 

. . _ 6 9 : 3 

~ ^ 9 

• " 

ги! 

__28:2= 

~ ^ 8 

--
= 2 . . . 

= 1 . . . 

_ 9 3 : 

~-з 

пв 

3 = 3 . . . 

_ 2 б : 2 = 1 . 

~б 

— 
_ 8 4 : 4 = 2 . 

-•4 

Тодорь Цолевъ — София 
Какъ да се води рисуването въ нашето училище 
• 

Художествените изложби, които Борисъ Деневъ почти всвка 
година устройва, го представятъ на българското общество като 
необикновено даровитъ художникъ. Неговото, име е известно още 
и съ фейлетонигЬ, ПЖТНИГБ бележки, споменит-fe, писани отъ него 
съ съвътть, прямота, оригиналность и изпъстрени винаги съ илю­
страции. _ 

Онова, обаче,, което насъ, учителигЬ, сближава съ Ьорисъ 
Денева, е обстоятелството, че той преди години е билъ първона-
чаленъ учитель и онова, което може особено да ни интересува, е 
— че той още тогава е проявилъ необикновена будность, изразена 
въ търсене на нови-начини на преподаване. Особено подчертано е 
неговото отношение къмъ преподаване на рисуването. Веднъжъ 
последното бъ- предметъ на разговоръ, който ще се помжча да 
предамъ. На въпроса: Какъ гледа той на рисуването като учебенъ 
предметъ въ нашето училище и какъ би могло да се въздей­
ствува чрезъ рисуването за художественото възпитание на нашето 
дете, той разви следнигв мисли: 

Рисуването не е технически предметъ; погрешно е да се смвта 
за такъвъ ида се мисли, следователно, че то ще трЪбва да развива 
окото, ржката и че ученикътъ изобщо чрезъ него ще тръбва да 
добива н-Бкаква сржчность. 
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Дори и ако тръбва да се придобие такава срочность» схва­
щането, че рисуването е технически предметъ, отнема най-важнота 
за успъха — отнема се и импулсътъ,. който потиква детето към-ь 
работа. 

Я отнеме ли се желанието, отнеме ли се пружината, която 
буди и движи детето, изгубва се и най-сжщественото, изгубва се 
и условието за успъхъ, губи се радостьта и привързаностьта къмъ 
рисуването. 

Д рисуването трвбва да се води въ училището така, че да 
може да въздействува, както въздействува изкуството, да събужда 
желание за работа, да импулсира, да доставя радость... 

За да се постигне това, необходимо е да се подбиратъ нв-
щата за рисуване. Да се подбиратъ моделигв — точно тъй, както 
е при езика, при обучението на езикъ. Да допуснемъ, че децата 
трвбва да четатъ. Правилно ще е, да се подбере такова четиво, 
което да засегне детето, да го заинтересува, та само да желае да 
чете, за да види какво ще стане по-нататъкъ — да се увлече. 

Изобщо, работата въ училище требва да доставя радость на 
детето, както при изкуството. 

Всички деца еж съ художествени заложби. Тия склонности, 
обаче, се постепенно притжпяватъ и по-късно продължаватъ да се 
развиватъ само у ИСТИНСКИТЕ и по-богато надарени художници. 
Само ТБ оцъляватъ. 

Работата на учителя въ училището е мжчна. Предстои му 
внимателно да ржкозоди, за да не притжпява художественото чув­
ство у децата, а напротивъ — да продължава развоя на художе­
ствените заложби. Ржководенето тр-вбва да поддържа у вевко 
дете радостьта да рисува, да се изказва и точно тука неопитниятъ 
учитель сръща най- голъма спънка. 

Днесъ имаме много хубави илюстрации, имаме много детски 
книги съ илюстрации. Не е както'преди 40 години. 

Днесъ детето има що да види. Днесъ у ВСБКО дете има много-
наслоени впечатления. Върху такива деца се по-лесно работи: ГБ 
идватъ съ богатъ материзлъ, много впечатления — истински ка-
питалъ; " -„ ' 

Голъмиятъ въпросъ сега за учителя е — какъ да подведе 
детето, за да запази желанието да рисува, да обогатяза изразнитъ 
ервдетва и да не настжпва мига, когато детето би изгубило же­
лание да рисува и се пресъче пжтя му къмъ изкуството. 

Правилно е детето да стигне до тамъ, че да придобие свобода 
и да се решава да си представя всичко чрезъ рисунка, макаръ и 
да не забелязва несъвършенствата на своята рисунка. 

Какъ детето да изобразява и какъ да превъзмогва мжчнотиитв 
на които се натъква — ето кжде учительтъ ще тр-вбва да спре. 
и да помогне. 

Учительтъ ще тр-вбва да знае кога да се намъсва и какъ да 
се намъсва. Знае ли той какъ да поведе детето, последното ще 
се-приучи и само да излиза отъ мжчнотиитъ. 

Детето преживява както преживява и художникътъ — нъ-
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щата и събитията го засътатъ издълбоко и то жив*е съ тЪхъ 
искрено и непосрЪдно. 

Лла художникътъ, осъзнатъ веднъжъ, има съзнателно отно­
шение къмъ природа и сюжетъ. 

Въ противоположность на това пъкъ, детето плува въ н-вка-
къвъ бл'Ьнъ, носи се и се разтапя въ н-вкакъвъ емоционаленъ 
СВ-БТЪ, ср-Ьдъ който не си дава никаква смътка. 

Художественото възпитание на детето чрезъ рисуване ще се 
състои именно въ това — какъ учительтъ ще съумее да развие, 
да разшири и обогати кржга на впечатленията, преживяванията, 
познанията и какъ детето да се сдобие съ изразни средства за 
себеизползуване чрезъ рисуване; какъ да се усъвършенствува и 
какъ да преодолява спънките. 

За да бжде полезенъ на ученика въ тази насока, учительтъ 
ще требва да бжде добре подготвенъ и главно — да му е ясно, 
какво иска да постига и какъ ще го постига у децата. 

Най-често неуспъхътъ идва при случаи, когато се задава на 
ученика неясна задача, неясна, преди всичко, и на самия учитель. 
Въ тия случаи и самиятъ учитель не би могълъ да изпълни зада­
чата, да нарисува зададеното, камо ли пъкъ детето, неговиятъ уче-
никъ. Такъвъ случай имаме, когато въ първоначалното училище 
се зададе задача да се нарисува въ часа човъшки скелетъ. Или да 
се нарисува .Поробена България", безъ да се изясни повече на 
децата, какво се иска отъ ГБХЪ, безъ да се дадатъ каквито и да 
било упжтвания. п е с 

Едно е да се каже на децата да нарисуватъ „Поробена Ьъл-
гария" и съвсемъ друго ще е, ако се поговори съ Т-БХЪ като какъ 
си представятъ „Поробена България", а и макаръ твърде условно 
да си я представятъ като жена въ определена поза, коленичила, 
съ ржце, вързани съ вериги, съ черна забрадка, съ наведенаг 
клюмнала глава. . . Да се поведе разговоръ по това, да се изясни, 
като какъ можемъ да си "представимъ „Поробена България и, 
така да се каже, да просветне на детето — тогава то сигурно ще 
нарисува нещо, ще изпълни, ще разреши н-вкакъ задачата си. п 
да се остави детето да рисува както си знае и както може, оезъ 
помощьта на учителя, ще рече, учительтъ да се откаже отъ обра­
зователното си въздействие, погръшно да схваща свободата на 
ученика и криво да насочва възпитаниците си. 

НавсЬкжде има насочване 
Яла, за да може учительтъ да умЪе правилно да насочва, 

ще тр*бва да знае, преди всичко, какво требва да се прави: не­
му да е ясно, какво ще се прави и какъ ще се постига. 

Сюжетътъ за рисуване трЪбва да се вземе отъ другитъ пред­
мети, отъ средата на учебния материалъ, който детето изучава и 
по който учительтъ обучава. 

Особностьта на рисуването е — да се спре вниманието, да 
се предава хубостьта на формите и боите. 

Когато не въ часа по рисуване, а презъ време на обучение 
по некой предметъ се рисува, когато, значи, рисуването е само 



44 

помощно ср-Бдство на учебния предметъ, тогава тръбва да се ри­
сува просто и ясно, да си служи ученикътъ съ прости средства, 
съ моливъ, съ цвЪтни моливчета; въ тоя случай се използува 
часть отъ часа за рисуване. Я когато задачата е да се рисува, или, 
както казахме, когато имаме часъ по рисуване, тогава ще рисува­
ме съ моливъ, съ бои — сложно и надълго. 

При първия случай имаме обяснително рисуване, безъ худо­
жествени елементи, за прим-връ — рисуваме зжбъ, разр-взъ на зжбъ. 

При втория случай, ще рисуваме така, че рисунката да трог­
ва. . . Но, за да се постигне това, трЪбва рисуваниятъ предметъ 
да е ясенъ на ученика, сюжетътъ соченъ, художествено интере-
сенъ; да трогва съ боит-fe, формигв, движението, израза и да съз­
дава радость у децата. 

Наблюдава се, че въ първи и четвърти класъ настжпва про­
мяна въ ученика — пресича се у него желанието да рисува, из-
студява той и просто намразва рисуването. 

Особено въ четвърти класъ се прекалява съ перспективно 
рисуване. После почватъ да рисуватъ гърнета, разни бЪли, свътли 
предмети и постелено се убива желанието да се рисува. 

Това се дължи на несполучливия подборъ на сюжети, на 
-неизяснени впечатления на ученика и липса на методичность., 

Правилно и методично е въ такъвъ случай да се почва да се 
рисува съ единъ, два или три тона и тогава да се премине къмъ 
рисуване съ много бои. 

Яла на край отъ всичко най-важно си остава: учительтъ да 
<и постави ясно и разграничено задачит-fe, които цели да постигне 
съ децата. 

К. Владимиров!.. 
За подготовката на ОСНОВНИТЕ учители. 

(Къмъ единенъ учитель) 
„Само единъ учитель стси начело 

на едно училище или поне на единъ 
класъ." 

Я. Коменски. 
(Изъ «Великата дидактика*) 

Въ желанието си да освЪтлимъ този проблемъ, станалъ вече 
актуаленъ за нашата педагогическа действителность, неизбежно се 
натъкваме на въпросите: 1) Каква е досегашната подготовка на 
•основнигЬ учители и задоволителна ли е тя; 2) Какъ трЪбва да 
се извръшва за въ бждеще — може ли да се върви по досегаш­
ните пжтища; и 3) Ако тази подготовка требва да се промЪни, 
кои и какви основания налагатъ това. Въ следващето изложение 
.ще се посгараемъ да отговоримъ на така поставените въпроси. 
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I 
Преди шесть години се закриха у насъ сжществувалит-fc де­

сетилетия наредъ педагогически училища, въ които се подготвяха 
първоначални учители. Тъзи училища създадоха хиляди учители, 
които плодоносно работиха, работятъ и днесъ въ българското 
школо и измежду които се създадоха много талантливи работници, 
които оставиха дълбоки бразди въ практиката на първоначалното 
училище. Обаче, по липсата на ограничение и подборъ въ Т-БЗИ 
училища, създаде се една огромна учителска войска отъ първона­
чални учители, които н-вмаше повече кжде да пласиратъ труда си. 
Професията на първоначалния учитель се оказа преситена и ср-вд-ъ 
тази категория учители се яви „безработица". Този фактъ не мо­
жеше да не озадачи ржководителитъ на просвътата у насъ по 
онова време а като резултатъ отъ прибързаната имъ грижа 
презъ 1932 година съ бюджета бъха закрити всички педагоги­
чески училища у насъ. Но едничкото основание за закриването на 
педагогическит-fe училища не бъше само „безработицата" ср-вдъ 
първоначалните у-ли, която вземаше застрашителни разм-ври, а и 
всё по-дълбоко залътащето убеждение, че тази подготовка е вече 
незадоволителна, и че тръбва да се подирятъ нови пжтища за 
подготовка на бждещйт-в първоначални учители. Въ тази насока се 
направи опитъ при III Соф. мжжкз образцова гимназия презъ 
1930—1931 уч. год., като се създаде едногодишенъ курсъ надъ 
ср-Бдното образование, но изглежда, че резултатите отъ него б£ха 
незадоволителни и още на следващата година се закри, безъ да 
се разшири въ друга насока подетия починъ. И ето вече.ц-вли 6 
години ние н-вмаме новъ притокъ на първоначални у-ли, които да 
внесатъ свежа и ободряваща струя ср-вдъ първоначалното учител­
ство, Н-БЩО тъй необходимо за всвка професия. Безработнитъ — 
останалигв безъ учителски мъста учители заеха такива и ние вече 
сме изпр-вчени предъ положението да се чувствува липса на пър­
воначални у-ли. Понеже овреме се разбра, че закриването на 
всички педагогически училища бъше не добре обмислено и при­
бързано, то за да се коригира тази гръшка създаде се въ гр. Шу-
менъ презъ 1935 год. на мъстото на закрития институтъ за про-
гимн. у-ли такъвъ за първоначални у-ли, сжщо съ двегодишенъ 
курсъ, който се нарече „Опитенъ педагогически институтъ за пър­
воначални учители". Но този институтъ още презъ първата го­
дина отъ своето сжществувание съ специална наредба-законъ пре­
стана да сжществува като такъвъ за подготовка изключително на 
първоначални учители, тъй като на завършващигв го се признаха 
права на редовни прогимназиални учители. И много естествено, 
всички завършили го ставатъ прог. у-ли, по съображения, че еж 
по-добре платени и заематъ една по-висока степень въ учителската 
йерархия. 

И днесъ въпросътъ за подготовката на първоначални у-ли (а 
споредъ насъ за основни — за първоначалното у-ще и прогимна­
зията) стои откритъ и чака своето предстояще разрешение. До­
колкото се простирать сведенията ни, въ М-ството на просвътата 
отново се обежжда въпроса за откриване институти за подготовка 
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на първоначални учители. Споредъ нашето скромно мнение, тази 
постановка на въпроса е неправилна. Въпросите за подготовката 
на първоначалните и прогимназиални учители не могатъ да се раз-
глеждатъ и разрешаватъ както това ставаше досега. Подготовката 
на прогимназиалните учители, която се извръшва до сега въ две­
годишни курсове надъ гимназиалното образование, създаваща учи­
тели по историко-филологичната и физико-математичната група 
сжщо требва да претърпи основна реорганизация, защото и тя е 
вече твърде незадоволителна, съ огледъ на цЪла редица отъ пси­
хологически съображения, които ние по-подробно вече изтъкнахме 
на друго место.') Ние смитаме, че въпросите за подготовката на 
основните учители (първоначални и прогимназиални) ще требва 
занапредъ да се обсжждатъ и решаватъ заедно и че те ще требва 
да бждатъ сведени къмъ въпроса за подготовката на основния 
учитель. 

. Когато има да се обсжжда въпроса за подготовка на учителя 
на пръвъ планъ изпъква грижата за неговата обща и професио­
нална подготовка и култура. И явява се въпроса: може ли първо-
началниятъ учитель да се подготвя по досегашния начинъ — въ 
педагогически училища? Нашиятъ отговоръ е, че не може. Об­
щата и педагогическа култура на първоначалния учитель ще требва 
да се повиши. Специалната му педагогическа и професионална 
подготовка ще требва да се изгражда върху една по-солидна и 
по-добре завършена обща подготовка, обща култура, ft това на­
лага вече подготовката на първоначалните учители сжщо да се 
извръшва въ специални институти или академии съ двегодишенъ 
курсъ, който ще се изгражда надъ средното образование. Обра­
зователната действителность отдавна вече ни подсказва, че ние не 
бива и не можемъ вече да се върнемъ къмъ педагогическите учи­
лища за подготовка на първоначални учители, защото те еж над-
живени отъ педагогическата мисъль. Тъй както е невъзможно да 
се върнемъ къмъ екзархийските учители, по сжщия начинъ вре­
мето надживе и педагогическите училища и на ония, които има 
да промишляватъ по тези въпроси се налага да отидатъ крачка 
напредъ?). 

Я тази крачка е идеята за по-добра и по-солидна обща и спе­
циална подготовка на учителя въ основното училище, която по-со­
лидна подготовка се добива при по-добра и продължителна шко-

, .*) Вижъ нашата статия яВъзпитателни въздействия на учителювата 
личность" — печатана сп. „Педагогическа практика" кн. 3 въ настоящата 
годишнина. 

) По този въпросъ гледай хубавата статия на г. Цв. Петковъ 
'лЗз подготовката на бждещитв първоначални у-ли", поместена въ кн. 
на списанието отъ тази годишнина, която ние напълно сподЪляме и въ 
която г. П. с е е постарапъ да изложи солидни и убедителни доказател­
ства въ полза на защищаваната отъ него и споделяна отъ менъ теза за 
подготовка на първоначални у-ли въ институти съ 2 годишни курсове надъ 
<:р*дното образование. Подробно върху този въпросъ ние не се спираме, 
защото не влиза въ плана на работата ни. 
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ловка. Такава школовка ще се извръшва вече въ споменатите отъ 
насъ специални институти и академии. Въ нашит-fe разсжждения 
и идеи ние не стигаме до единенъ учитель — отъ I отд, до Ш 
кл., защото считаме, че педагогическата ни деиствителность още 
не е узрела за тези разбирания, макаръ че не следъ дълго вре* 
ме и т-Ьхъ ще наложи,-но считаме, че днешното деление на 
основните учители, особено тези въ прогимназията на „специал­
ности" отъ първа група, II и III (техници) требва решително да се 
премахне пб съображения каквито ще посочимъ по-нздолу. Основ­
ните учители занапредъ щё требва да се подготвятъ въ педаго­
гически институти или академии, като първоначалните учители се 
подготвятъ въ двугодишни курсове, а прогимназиалните триго­
дишни. Тукъ не става въпроса за конкретна организация и про­
грама на тези курсове, това е отделна работа, по която ще има 
да кажатъ думата си педагози и други специалисти. Прогимна-
зиалншпгь учители ще тргьбва да се подготвятъ въ тригодишни 
курсове, като се премахнаш всгькакви групи и специалности и 
се създаде единенъ прогимназиаленъ учитель. Въ никой случай 
не бива да се забравя, че учителите въ прогимназията не еж ни­
какви специалисти и ча тамъ место за такива нема. Тесната специа­
лизация въ тази училищна степень и възрасть на децата е изли­
шна. Сжщо така не бива да се забравя, че въ нашата прогимна­
зия науки не се предаватъ, а са прави единъ много елементаренъ 
уводъ на човешката култура, съ общи знания на некой науки—ра­
бота, която е напълно по силите на единъ учитель, за ца не става 
нужда отъ „специалисти* по разните групи предмети. Въ периода 
на тригодишното учение въ института бждещиятъ прогимназиа­
ленъ учитель ще има всичката вьзможность да добие необхо­
димите знания и педагогическо умение да стане единъ отличенъ 
преподаватель въ прогимназията по въведените тамъ учебни пред­
мети и наредъ съ това да извърши една огромна работа досежно 
духовното укрепване на подрастващите и заякчаване и създаване 
едно здраво възпитание, което ще легне въ основата на живота 
въ детето като утрешенъ гражданинъ. Мнозина ще възразятъ, 
че нема да бжде по силите на единъ учитель да се подготви до­
бре по толкозъ много учебни предмети застжпени въ прогимна­
зията, и че по този пжть вместо да създадемъ по-добре научно 
и педагогически подготвени учители ще създадемъ енциклопеди­
сти, които еж едно недоразумение въ днешното време, когато нау­
ките еж тъй сложно и богато разработени. Възразяваме, че това 
твърдение не отговаря на истината. Погледнете колко научни дис­
циплини изучаватъ студентите по медицина, право и др. специал­
ности въ университета! И това далече не значи, че те еж зле 
подготвени по науките си. Напрогизъ, Tfe работятъ съ много точни 
науки и отъ техъ се изисква едно основно познаване на мате­
рията. Затова пъкъ те разполагатъ съ много повече учебно време 
— 5—6 и повече години. Ето затова и ние предлагаме институ­
тите за прогимназиални учители, за разлика отъ тези за първона­
чалните, които ще бждагь двегодишни, да бждатъ тригодишни, 
за да иматъ възможность кандидатите да се справятъ и съ по-
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сложната си работа. Ако днесъ се йзискватъ отъ гимназиалнитгь 
учители, които* добре да се запомни, сл специалисти, покрай 
главната си специалность да владгьятъ и още 1—2 допълнителни 
специалности, то какво да кажемъ за работата на прогимна­
зиалните учители. Ние отблизко познаваме учебната материя, 
която се преподава по отделните учебни предмети и дисциплини 
въ прогимназията и см-втаме, че е напълно въ възможностите на 
единъ учитель въ продължение на три години да овладее тази 
материя въ размери много по-големи отколкото му е необходимо 
въ непосредствената му работа като бждещъ учитель въ проги­
мназията. А въ края на краищата, като се има предвидъ и обстоя­
телството, че ГБЗИ институти въ никой случай нема да създаватъ 
специалисти, то материята, която ще има да се изучава тамъ ще 
бжде така нагодена, че кандидатите да я усвояватъ съ необхо­
дима ширина и дълбочина, а това е въпросъ на програма, който 
най-леко се урежда. 

III 
Кои еж основанията, които,ни даватъ право да искаме единъ 

учитель за първоначалното училище и единъ за прогимназията? 
Не бива да се забравя, че идеалното положение въ основното учи­
лище по отношение на учителя ще бжде, когато се достигне щото 
единъ учитель да води децата въ Т-БХНОТО целостно растене и раз­
витие отъ I отд. до III прогимн. класъ. Развитието на педагогиче­
ската действителность ще наложи това, по-рано или по-късно, както 
това е оежществено въ други по-напредничави държави.1) Отъ сти-
гането до единенъ учитель ще произтекатъ маса преимущества за 
образованието. Днесъ въ първоначалното училище докато еди-
ниятъ учитель твори много повече възпитателни ценности това не 
се удава така лесно и резултатно на прогимназиалния; му колега, 
поради причини, които ние вече изтъкнахме на друго место. Въ 
прогимназиалния класъ, при днешната му организация, кждето вли-
затъ Н-БКОЛКО учители по ОТД-БЛНИТЪ учебни предмети, образова­
телните въздействия се явяватъ малко или много разкжсани и като 
така по-слабо резултатни съ огледъ духовното развитие на детето. 
Отъ този фактъ произтичатъ следните последствия: 

1) Много отъ учителите оставатъ чужди за децата, поради 
краткия си по време допиръ съ техъ —създаватъ се формални 
и студени отношения, нещо, което твърде много вреди на възпи­
тателната работа на учителя. ' 

2) Внася се разпокжсаность въ учебната материя; нема обе­
динително звено между многото уроци и не могатъ да се обеди-
няватъ отделните образователни съдържания. Учебната материя 

*) Да не се забравя, че и у насъ въ законопроекта на М-ството на 
Нар. просвъта изработенъ презъ 1933-34 г. се предвиждаше единъ учитель 
за всички отд-Ьления и класове на основното училище. Но този законо-
проектъ не стана законъ, поради политически промЪни, обаче идеята, про­
карана въ него относно подготовката на осн. у-ли и днесъ е нова, инте­
ресна и главно оправдана отъ най-новитъ педагогически придобивки от­
носно личностьта н подготовката на учителя. 
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остава въ съзнанието на детето изолирана, безъ особена връзка 
и безъ възможность да засегне цялостната му духовна личность. 
А отъ тукъ произтича една страшна празднота въ детската душа, 
която най-често е изворъ на формално отношение на детето къмъ 
учителя и училището. По този пжть се намаляватъ ВЪЗМОЖНОСТИТЕ. 
на учителя да влиза въ всестраненъ и резултатенъ допиръ съ ду­
шата на детето, а по пжтя на обучението — предаване знанията» 
се само сухо докосва до ума му. 

Интересно е, че още Коменски е разбиралъ, че многото учи­
тели не еж отъ гол-Бма полза и въ своята „Велика дидактика* 
пише: „RKO е имало много учители, оттова е произлизала само 
нова бъркотия, понеже току речи ВСЕКИ часъ тъ еж се задавали 
и еж тълкували за съвсемъ различни неща; (точно както е av 
днешната наша прогимназия — б. м.) безъ да се говори вече, че 
многобройностьта на учителите разсейва ума."1) Освенъ това еди-
ненъ учитель се налага, покрай многото други съображения и отъ 
следните по-дълбоки и много по-основателни: а) психологически; 
б) педагогически и в) социални. Нека се опитаме да видимъ въ 
какво се състоятъ едните и другите. 

IV 
Какви психологически съображения налагатъ да искаме еди-

ненъ учитель въ прогимназията? Детето въ основното училище се 
намира въ такава възрасть, че то далечъ още не може да започне 
едно самостоятелно сжществуване, като духовно сжщество. То 
силно още чувствува потръбностьта да бжде подъ закрилата на 
некого. То иска постоянно да чувствува любовната закрила на 
единъ по-силенъ, по-опитенъ отъ него. Въ основното училище де­
тето търси да се довери на некого съ всичките трепети на своята 
душа, да му даде своята безгранична любовь и привързаность, да 
се скрие духовно въ личностьта на единъ по-силенъ отъ него. 

Отъ задоволяването на всички тъзи потребности се гарантира 
сигуренъ усп-вхъ въ образователната работа. Това доверяване на 
детето може да стане когато то има възможность по-дълго време, 
да общува съ единъ и сжщи учитель. Яко то не намери условия 
за задоволяване на тази своя душевна потребность, то се скрива, 
затваря за учителя и неговата работа въ училището става изворъ 
на мжка и безразличие. Въ тази насока, колко много мжка и стра­
дания причинява днешното училище на децата, безъ да се държи 
сметка за това! Колко много радости еж помрачени и убити и 
колко детски души еж оеждени на усамотение. 

Отъ умението да бжде любовно спечелено детето за образо­
вателната работа, ще произтече и едно близко упознаване на дет­
ската личность, тъй необходимо при днешната училищна органи­
зация на класа, ще може успешно да се отиде къмъ внасяне еле-
ментъ на индивидуализация въ образованието, единъ повикъ на 
съвременните образователни търсения. Единниятъ учитель ще има 
много богати възможности да упознае класа като цело при по» 

1) Вж. Коменски — Велика дидактика — София 1905 г. стр. 157. 



50 

•стоянния си допиръ съ тази общность; той ще yen-fee много лесно 
и естествено да стане членъ на това училищно семейство, а не да 
остава най-често настрани отъ живота на класа, както това е днесъ. 

• И проф. Герасковъ когато разглежда въпроса за личностьта на 
-учителя не можа да се въздържи да не подчертае преимуществата 
ФТЪ влизането на единъ и само единъ учитель въ дадено отде­
ление или класъ. По този поводъ той пише: „Колективната психо­
логия на класа се изработва постепенно. Колкото по-дълго време 
-една и сжща ученическа група се обучава заедно, прекарва учи­
лищния си животъ въ една стая и работи съ едни и сжщи учи­
тели, толкова тя добива по-ясна и по-установена структура. Учи-
тельтъ, който ржководи 2-3 и повече години едно и сжщо отде­
ление, вече непосредствено познава, както психологичната особе-
-ность на всеки ученикъ, тъй и колективната психология на целото 
отделение. Той по-сполучливо нагажда методите на обучение къмъ 

т е х ъ и работи по-успешно.*1) И въ сжщия духъ на друго место 
-гой продължава: „За да може да въздействува по-сигурно върху 
колективната психика на класа и. по-дълбоко да я разбере, учи-
чгельтъ не требва да взема много далечна дистанция отъ класа, да 
«е поставя твърде високо надъ него, понеже въ такъвъ случай 
контактътъ е елвбъ, а доверието или липсува или е повръхностно. 
^Учительтъ требва да бжде наблюдатель, но отчасти требва да се 
«лее съ класа си; да стане и той елементъ на колектива. Това не 
може да се постигне само презъ учебните часове и обучението; 
потребно е по широко участие въ живота на класа."2) Д всичко 
това ще може да постигне'• леко и естествено само единният* 
учитель. 

Детето отъ основното училище гледа на своя учитель все 
о щ е като на едно изключително сжщество; той не е като остана­
лите хора. И когато то вижда прояви отъ страна на учителя, които 
еде еж въ хармония съ неговото разбиране за учителската личность, 
твъ душата му настава смутъ. Този смутъ се ражда много по-често 
;въ душата на детето, когато при него влизатъ много учители, съ 

Чразлично отношение къмъ него и къмъ училищната работа. Учи­
телите — и те еж хора съ всичките недостатъци на такива, но 
з а детето това не е_ ясно и то не го приема. Едни еж по-внима­
телни спрямо детето, по-добри като преподаватели, по-справедливи 
;при оценката, по-снизходителни по отношение детските прояви и 
«недостатъци, грешки и опущения въ училищната работа, други 
напротивъ, се проявяватъ по-другояче. Детето е поставено въ по­
ложение да преценява и сравнява учителите си; много неща по 
"този пжть оставатъ за него недостатъчно разбрани и често въ 
душата му настжпва разочарование отъ учителя. То не може да 
яриеме учителската личность съ грешките й. 

^ Върху учителската личность падатъ петна и сенки, които еж 
крайно вредни за неукрепналото още дете. Учителскиятъ престижъ 

-.: • *). Проф. М. Герасковъ — Основи на дидактиката — София, 1S35 г. 
•«стр. 446. 

2) Ц. С стр. 447. -
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>се руши и обаянието намалява. Я при тази възрасть на чувствата, 
а не на разсждъка тъ еж тъй необходими за ползотворна образова­
телна работа. Единниятъ учитель внася повече дисциплина срЪдъ 
децата; предявява къмъ децата еднакви изисквания по отношение 
училищнитъ имъ задължения и закрепва по-здраво уважението и 
върата въ учителското превъзходство и справедливость. 

V 
Единниятъ учитель се налага и отъ педагогически съображе­

ния — Т ОЙ ще внесе истинско единство въ образователната ра­
бота и много по-леко ще достигне до тъй много препоржчваната 
и желана концентрация въ учебното съдържание; ще има много 
повече възможности да направи отъ днешното обучение, което е 
сведено до една досадна и отблъскваща умствена гимнастика, при­
влека! елна и одухотворена образователна работа, която ще про­
тича като една отъ формитЪ на живота, сръдъ които децата еж 
-потопени и живъятъ. За никого не е тайна, че днесъ между ма­
терията отъ отдълнит-Б учебни предмети нъма никаква органиче­
ска връзка; детето не може да разбере и схване единството въ 
•ЧОВ-БШКОТО знание, наречено наука; естествените пжтища, по 
които се е развивало човзшкото знание оставатъ закрити за по­
гледа на детето. Вината за всичко това ще тръбва да се дири въ 
-организацията на училищния животъ — много учители, които 
преподаватъ отдълни учебни предмети, изолирано, независимо, 
безъ да могатъ да държатъ връзка между си или да използуватъ 
създадени отъ нъкого връзки. Това става, защото учителитъ не 
разполагатъ съ цъло учебно време, тъй. необходимо за една за­
вършена и плодотворна работа, а съ отдълни учебни часове, 
презъ които излишно рецептиратъ учебното съдържание. Един­
ниятъ у-ль ще разполага съ цълото време, той е пъленъ госпо­
дарь на часовет-Б, а това ще му позволи да направи отъ закосте-
лълата въ учебното си съдържание учебна програма, въ жертва, 
на която се принасятъ безбройни детски радости и възтрози, ще 
усп-ве, казваме, да направи отъ тази програма нъщо по-гъвкаво 
и пригодимо къмъ детскитъ интереси и къмъ нуждитъ на едно 
живо и активно образование, къмъ което тъй страстно се стре-
-мятъ всички педагогически ревнители и чрезъ което единствено 
,ще могатъ да се подготвятъ дейни и волеви личности, отъ каквито 
съвременни? животъ тъй много се нуждае, а ке училищни кукли, 
каквито днешното училище най-често създава чрезъ своето убий­
ствено мемориране, както би могла сполучливо да се характери­
зира работата въ него. „ л „ „<,„„„„ 

Единниятъ учитель ще даде едно много правилно и задово­
лително разрешение и на въпроса за възпитателните въздействия 
на учителювата личность. Яко въ университета, та дори м' в*ср*я-
нит1 ни училища проблемата за възпитателното впише и в ^ * 
теля може да остане малко по-назаденъ планъ, защото въ гЬзи 
училищни степени се извръшва едно въвеждане въ наукил.иi на 
учна подготовка на ИНДИВИДИТЕ, далечъ не е така впь 0™°™<?° 
•училище, кждето погледътъ на учителя винаги и неотклонно тръбва 
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да бжде насоченъ къмъ създаването, развитието и оформяванета 
на цвлостната личность на подрастващитъ. Образователната ра­
бота така тр-Ьбва да протича, че да засъта всички страни отъ ду­
шевния животъ на ученика, А това само по формални пжтища, по 
каквито протича работата въ днешното училище, - не може да се 
постигне. Тази урочность, (уроци, уроци и само уроци), което 
знаятъ децата отъ I отд. до VIII класъ), на която е разкжсано об­
разователното съдържание, не дава възможность на детето-ученикъ 
да жив'Ье истинския си животъ — да действува да опитва, да на­
блюдава, само да дири, съ една дума да се учи сръдъ радость. 
Погледнете какво представляватъ днешните деца ученици въпо-
голямата си часть 1 Бледи и тжжни машинки, приучвани отъ вли­
зането въ училището до напущането му, къмъ едно безконечна 
запаметяване на безброй много уроци, уроци и пакъ уроци, коита 
се забравятъ още на другия день, ако еж усвоени, а отъ единъ 
ГОЛ-БМЪ процентъ ученици и никакъ не разбрани и усвоени и които 
уроци най-често само минаватъ покрай детската душа, безъ.да но-
гать да я раздвижатъ, да я събудятъ за животъ, за който тя е тъй 
много жадна и има въпиющата нужда да се радва, да жив-fee и се 
проявява въ всичкит-Б си най-богати възможности. И за всичко 
това вината лежи по начало въ днешната учебна програма, както 
това вече отбелязахме, чрезъ която най-педагогично е рецепти-
рано учебното съдържание, и на която еж принесени въ жертва 
и учитель и ученици, като имъ е отнета възможностьта за сво­
бода на действие и нагаждане учебното съдържание съ огледъ 
наличнитв ученически интереси, защото винаги еж изпр-Ьчени предъ 
угрозата: за учителитъ — че ще остане непредаденъ материалъ, 
(като че ли въ материала е ЦБЛОТО образование!), а за ученицит-fe —;. 
тр-вбва да се усвои преподадения материалъ, ако и да не пред­
ставлява никакъвъ интересъ за т-Ьхъ, защото не може да се следва 
по-нататъкъ успешно останалото учебно съдържание. Като че ли 
детето е създадено единствено да заучава дадени учебни съдър­
жания. И тази несъобразность е доведена до една непоносима 
острота въ образователната работа чрезъ преподаването на мно­
гото учебни предмети отъ различни учители. Единниятъ учитель 
ще yen-fee да смекчи до гол-вма степень всичко това, тъй като шег 
има всичката възможность по-гъвкаво и по-свободно да работи съ 
учебното съдържание, като ще прави всичко възможно да го при­
гажда и съобразява съ интереси-тв на ученицигв. По този пжть 
единниятъ учитель ще разполага съ много по-богати възможности 
да направи отъ училището единъ кжтъ отъ живота, кждето ще се 
твори, ще се жив fee, ще се наблюдава, проучва, ще кипи радо-
стенъ и буенъ детски животъ, чрезъ който децата ВСБКИ моментъ» 
ще се учатъ, както това днесъ се ср-вща по-често въ първоначал­
ното училище, кждето работи единъ учитель, отколкото въ про­
гимназията, кждето радоститъ еж обратно пропорционални на бро* 
на учителигв. 

VI 
Единиятъ учитель ще yen-fee, освенъ, всичко посочено, да со-

циализува образователния животъ, нъчцо което тъй много се пре-
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тюржчва отъ съвременната педагогическа мисъль. Разполагайки съ 
цЪпото учебно време той ще смогне да създаде отъ класа една 
социална единица* едно малко органическо свързано ядро — учи­
лищно семейство, кждего той ще бжде само по-силенъ физически 
духовенъ членъ, ржководитель, наставникъ и пр. Живъейки съ 
децата години наредъ той ще има възможность да ги научи на 
задружность, приятелство, взаимно подпомагане, любовь къмъ об-
щественъ животъ, защото въ това семейство отъ малки ще се 
положи началото на социалнитв навици, които по-после ще из-
растатъ, като социални добродетели, понеже ще имъ се даде въз­
можность да живъятъ, а не да стоятъ пасивно на чиновегЬ, осж-
дени на убийствено бездействие. Всичко това не може да се из­
върши и постигне отъ днешния учитель. Въпр-Ьки най-доброто му 
желание, защото той е при децата само презъ отдълни учебни ча­
йове, презъ които и дума не може да става да се създаде истин­
ски животъ въ класа. Изложенитъ основания въ полза на единия 
учитель не еж всички, които биха могли да се изброятъ, a rfe еж 
още много: едни по-ясно доловими, други по-недоловими. Но дори 
само изброените да б-fexa rfe ни даватъ пълно основание да ми-
слимъ, че е вече крайно време да преминемъ къмъ идеята за единъ 
учитель въобще, и на първо време най-лесно оежществимото — 
«диненъ учитель въ прогимназията, за да изжив-вемъ по-лесно 
достигането на единенъ учитель въ основното училище, което е 
пожелание на съвременната педагогическа мисъль. 

О т т у к ъ — д т т а м ъ 

Новиятъ инспекторъ, младъ чов-Ькъ, следъ ревизията пого­
вори съ учителитъ за това-онова и ги попита дали нъкой отъ 
т"Ьхъ обучава по вероучение построателно. Като получи отри-
дателенъ отговоръ, той пожела да покаже нагледно, какъ тръбва 
да се води това обучение. 

Предстоеше да се преподаде въ едно трето отд-Ьление за 
разпятието на Исуса Христа. Донесоха гол-Ьма картина, пред­
ставяше Синъ Человъчески подгъналъ колъно подъ тежестьта 
на грамаденъ кръстъ и заобиколенъ отъ римски войници. 

Инспекторътъ окачи картината на черната дъска и почна да 
обсипва ученицитъ съ въпроси, съ които целъше да построи 
разказъ :1 . за това, което е било преди момента, язобразенъ на 
картината, 2. за самия този моментъ и 3. за онова, което ще на­
ступи следъ него (единъ видъ въ духа на Лесинговото разби­
ране за живописьта). 

Децата отговаряха мжчно — не винаги налучваха това, 
което се искаше отъ гЬхъ. 

По едно време инспекторътъ попита: 
— Деца, вижте! Ето, Христосъ е падналъ подъ тежината 

на кръста. До него стои якъ римски войникъ. Какво мислите, че 
ще направи този войникъ? 
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— Ще помогне на Христа, господинъ учителю! 
— Не, нЪма да му помогне, защото е лошъ чов-Ькъ. 
— ? ! 
Инспекторътъ нам-Ьри за потр-Ьбно да ПОДСЕТИ учениците 

съ единъ страниченъ въпросъ: • • • ' • ' • 
— Какво правятъ бащит'Ь ви, когато понякога воловет-Ь се 

запънатъ и не вървятъ? 
Много деца дадоха знакъ, за да отговорятъ, но най-силно 

махаше ржка едно мургаво момче отъ първия чинъ. Инспекто­
рътъ, за нещастие, вдигна тъкмо него. 

— Когато нашиятъ волъ не иска да върви, господинъ учи­
телю, забърза малкиятъ „построитель", —татко псува на майка... 

Отд-Ьлението се зале отъ см-вхъ, а инспекторътъ се изпоти, 
Хубавата лекция за разпятието на Христа, която, ако б-Ь преда­
дена непостроателно, би извикала силни религиозно-нравствени. 
чувства, се провали. 

Заключение: прекаленъ светецъ и Богу не е драгъ. 

Ср-Ьдищниятъ директоръ „сгази" колегата К. К. на урокъ 
по геометрия въ трети класъ. Имаше да се преподаде практи­
ческо изчисляване обема на буре. К. К. предварително бъ\ во-
дилъ ученицит-Ь да изм-врятъ (въ дециметри!) на няколко бу­
рета ДЪЛЖИНИТЕ и диаметрите.при враните и дъната. Въ сж-
щото време, срещу скицата на вс-Ько буре б-Ь записанъ точниятъ 
му или приблизителенъ обемъ. 

Работата въ класъ започна. Учительтъ порж.ча на децата да 
умножатъ на едно буре (съ известенъ точенъ обемъ) диаметъра 
при дъното по диаметъра при враната, полученото произведение* 
да умножатъ по дължината и после по 0-8. Оказа се, че послед­
ното произведение почти б-Ь еднакво съ дадения обемъ на бу­
рето. Взеха се още два случая. Следъ това учительтъ каза: 

— Има много начини , за изчисляване обема на буре. Но> 
най-лесенъ, най-практиченъ е този, който сега използувахме. 
Кажете го! . . Него бележимъ съ формулата: V=dXDXI-X0-8. 

Като приложение децата изчислиха обема на н-Ьколко бурета. 
Следъ лекцията ср-Ъдищниятъ строго сгълча К. К., задето 

не е извела формулата, както това става при обема на другит-Б-
т-Бла (призма, пирамида, цилиндъръ и пр.). 

— Но какъ да я изведа, господинъ директоре ? 
— Много просто, — отвърна началството, — като се въз­

ползувате отъ формулите за изчисляване обема на цилиндъра » 
конуса. Нали бурето е н-Ьщо сръдно между т*Ьзи две форми ? 

- — Е, да, последното донЪкжде е в-Ьрно, ала, въпр-Ьки това,. 
дадената отъ менъ формула е неизводима по казания отъ васъ 
начинъ. 

— Защо? 
— Ами, защото при намиране обема на цилиндъра и конуса 

взимаме лицето на основата (ГШ2), а при бурето вземаме диаме­
трите (2R). Освенъ това, по какъвъ нагледенъ начинъ ще стиг-
немъ до коефициента 0-8? 
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— Може, може! Не е позволено знанията да се даватъ на*-
готово, догматично. Вие би тр-Ьбвало да се заинтересувате по 
въпроса! 

— Но, господине директоре, моля ви, помогнете ми, пока­
жете какъ бихъ могълъ да постжпя въ дадения случай? 

— Това не е моя длъжность! — отвърна строгиятъ начала 
никъ и се-прибра въ кабинета си. 

' * ' 
Учительтъ се мжчи да предаде за щъркела по всички пра­

вила на биологичния принципъ, като старателно се паз-Ьше да: 
не изпадне въ телеологичность. 

Инспекторътъ нам-Ьри работата му за сравнително добра,, 
но . . . малко непълна. 

'• — Ето, наприм-Ьръ, — обърна се той къмъ учителя, — вие 
не обяснихте на децата защо перата на щъркела иматъ такива^ 
ярки цвътове: б-Ьлъ и черъ. 

— Право да си кажа, господинъ инспекторе, и азъ самъ не. 
зная защо цвътътъ на щъркеловата перошина е такъвъ. 

— Затова защото, — отвърна малко извисоко инспекторътъ, 
— щъркелътъ н-Ьма врагове и не е принуденъ да се прикрива. • 

— Извинете ако не се съглася съ васъ и то по две причини: 
1. Близкиять до околната сръда цвътъ на перошината (или 

козината) помага на птицата (или животното) не само да се при­
крива отъ своигЬ неприятели, но и да напада незабелязано пляч­
ката си. Следователно, ако е в-Ьрно, че щъркелътъ не е прину­
денъ да се крие то не е в-Ьрно, че н-Ьма полза, ако бжде мжчно 
забележимъ отъ плячката си. 

2. Следъ книгата на проф. Половцовъ върху методиката на 
естествознанието, книгата и статиигЬ на г. Сл. Стефановъ върху 
биологичния принципъ, безъ да поменавамъ други автори, ни­
кому не е позволено да обяснява устройството на една жива 
тварь телеологтно. Въпросътъ защо, въ смисълъ на целесъо-
бразность, не бива да се поставя. Иначе ще попаднемъ въ ома-
гьосанъ кржгъ, отъ който и Господь не може да ни избави. 

Възражения не б-Ьха направени. 
Учительтъ бъ горещъ привърженикъ на „свободното' въз­

питание. На ученицит-Ь си бъ- внушилъ, че т-Ь еж напълно сво-
бодни да вършатъ, каквото искать и когато искатъ, или пъкъ 
НИЩОПДосетеихВъЪРгоана-часъ по смътане. Въ отделението царуваше 
шумъ бЪрко?ия и . слободия. Нъколко деца б з х а « г о т м и н 
вкжщи задачи, които сега докладваха. Въ сжщото време едно 
дете, застанало на чина си, тупкаше о пода гумено топче и се 
хил-Ьше (точно тъй!) най-нахално. Въ очигЬ «У съзр*хъ лука^ 
вата наслада, че може безнаказано да върши нъщоiкоето е явно 
нарушение на реда. Друго дете рисуваше ноне затова^чевъ 
този мигъ бъ обхванато отъ жажда да твори, * ^ «£ ' т **™ 
за да покаже, че е „свободно". Трето K ^ J E S i n ^ S w -
се върт-Ьше непрестанно на чина си, пето - драскаше въ тетрад 
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ката си (ужъ съчинява н-Ьщо),, шесто — дърпаше другарит-Ь си 
и т. н. Една група (и то не малка) ученици вземаха дейно уча­
стие въ работата, но другит-fe пречеха. Учительтъ се опитваше 
да „надвика" шума, говоръше високо, съ напрежение, ц-Ьлиятъ 
се б-Ьше зачервилъ, но не намери за потр-вбно да въдвори ти-. 
шината. 

Така, въ мж.ка часътъ свърши. 
Предъ учителя изказахъ недоумението си отъ такава „сво­

бода" (кавичкит-Ь не еж. сложени случайно).Та той чисто и про­
сто се бЪ отказалъ отъ своето положение на духовенъ баща, 
приятель и съветникъ, какъвто тръбва да бжде и бъ предоста-
вилъ всичко на случайните прищъвки и хрумвания на децата, 
<5ез-ь да се опитва да ги увл-Ьче въ разрешаването на н-Ькакъвъ 
проблемъ, безъ да ги „товари" съ никаква работа. Освенъ това, 
той не гърсЬше равенство въ отношенията си съ децата сиречь 
— любовь за любовь, уважение за уважение, грижа за грижа. 

М. Христовъ — София 
• * • • • . ' • • . 

Последниятъ часъ предъ коледната ваканция влизамъ за-
смънъ въ III класъ и подземамъ: 

— Е, свърши се мжката ви, отъ утре сте свободни, ще може 
да си отпочинете и поиграете. 

— Г-нъ учителю, цълата ваканция има да преписваме, — каза 
съ досада Тодоръ, ученикъ много прилеженъ. 

Всички зашумъха, наизваждаха книги изъ подъ чиноветъ и 
запрелистваха. 

— Всичко това, госпожата ни даде да преписваме, — изви­
каха мнозина. 

Взехъ книгата, прелистихъ я — 8 листа. 
Напуснахъ класа безъ да имъ кажа нЪщо. Срещнахъ се съ 

преподавателката. 
— Много нъщо сте дали за преписване на учениците отъ 

III класъ. Това ще отнеме половината отъ времето презъ вакан­
цията имъ. ... - . 

— Ами ВМ-БСТО да играятъ и скитатъ изъ село, все ще нау-
, чатъ нъщо. / . 

— Какво ще научатъ ? 
— Правописъ, краснописъ. 
Помолихъ я да отмъни решението си, което нвма никаква 

педагогическа стойность, напротивъ ще отдалечи учениците отъ 
себе си и убие желанието за работа по предмета^ 

Госпожата не отстжпза. 
Припомнихъ й окржжното на М. н. пр., съ което се забра­

нява даване домашни работи за презъ ваканцията. 
Отстжпи, но не напълно. 
Да препишатъ само думитъ съ правописна особеность. 
Гръмогласно «ура" се разнесе изъ двора, когато на отиване 

ученицитв узнаха за новото решение на госпожата. 
- * 

Отидохъ на гости въ едно софийско семейство. Току що 
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6txMe започнали разговора, ето че влъзе запъхтъно, съ заруме-
нъ\пи бузи, набито 10 годишно момиченце. Смути се щомъ забе­
ляза моето присжтствие. 

— Това е дъщеря ни, ученичка въ III отделение, представи 
я майката. 

— Татко, ще ми позволишъ ли да излъза въ градината съ . 
Надка, — каза малката. 

— Ами съчинението написа ли? — запита бащата. 
— Ами за какво да пиша?! — каза намръщена малката. 
Пуснаха я. Изхвръкна като птичка изъ кафезъ. 
— Извинете за любопитството ми, за какво съчинение става 

въпросъ? 
— Учителката имъ поржчала всвка седмица презъ лътната 

ваканция да си написватъ по едно съчинение. Малката се учи до­
бре, мина съ отличенъ успъхъ, обаче сега нвма никаква охота 
къмъ писане, все насила я караме. Тормози и себе си и насъ. 

— Струва ми се, — подзе бащата, — че постжпката на 
учителката не е педагогична. Та и презъ ваканцията ли ученикътъ 
ще требва да жив-fee подъ режима на урока? Разбирамъ, да е ка­
зала да опишатъ H-БКОЯ по-интересна случка, но всека седмица — 
не разбирамъ. 

* 
Изпитъ. Ученичка разказва: 
— Крумъ. . . Крумъ. спр-влъ на скутно (скрито) мътто. 
— Какъ така, може ли ученичка отъ III класъ да казва скут­

но, — каза учителката, па се обърна къмъ колегите си: — азъ 
ви казвамъ, нуме (не ум-fee) да разказва. 

Лнто Ивановъ 
* 

1. ВсЬки учитель въ началото на учебната година прави 
годишно разпределение на учебния материалъ по всички 
предмети. Учительтъ на второ отделение прави такова разпреде­
ление по вероучение и нравоучение, за които предмети учебната 
програма отрежда само единъ часъ седмично. Подрежда новия 
материалъ въ 40 лекции, за които тр-вбватъ и толкова часа, обаче, 
презъ цъ\пата учебна година има само 31 часа, отъ които требва 
да се отдели и за преговоръ. И учительтъ бива принуденъ да 
съкрати материала. 

. * . -
2. Часъ по говоръ (устенъ изразъ). Учительтъ влиза въ от­

делението си и казва: „Деца, внимавайте, ще ви прочета Н-БКОЛКО 
приказки Iе И наистина прочита НБКОЛКО хубави разказчета и при­
казки изъ последните броеве на детскигв вестници и списания, 
обаче, това не е часъ по говоръ — правиленъ устенъ изразъ, а 
детски часъ, по подобие на Радио София. 

3. При утвръждаване на седмичните програми, за еднообра­
зие, училищниятъ инспекторъ поставя пеенето въ среда и сж-
бота, четвъртите часове (половинки), когато учениците отъ първо 
и второ отделения въ вторникъ, четвъртъкъ и петъкъ зараньта 
иматъ по два часа и ТБЗИ половинки могатъ да се поставятъ. въ 
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два отъ ГБЗИ дни; напримЪръ, въ вторникъ и петъкъ. И тогава 
ученицит-fe нЪма да казватъ: „Гладни сме, господинъ учителюI 
Стига сме П-БЛИ!" 

4. Ученикъ идва въ училище безъ моливъ и тетрадка. Учи-
тельтъ му казва, че така не може; за да има успъхъ, тръбва да 
си купи необходимит-fe помагала. Ученикътъ заплаква и казва: 
„Не съмъ азъ виновенъ, господинъ учителю. Татко не ми дава 
пари. Обира яйцата отъ ПОЛОЗИТЕ и ги дава за тютюнъ. Постоянно 
пуши." Учительтъ се срещна съ бащата: посъветва го, поговорва 
му за задълженията на родителитв, за възпитанието, за вредите 
отъ алкохола и тютюна. На другия день ученикътъ идва въ учи­

лище, засмънъ, съ моливъ и тетрадка. 
Вас. П. Нешевъ 

* -
Истински случки. 

1 
Б-БХЪ на гости въ едно интелигентно и тихо семейство. За­

говорихме се за децата. — София никакъ не е пригодена за де­
цата, — подхваща майката, — вънъ трамваи, автомобили, файтони, 
каруци, велосипеди и какви ли не още. Не смъемъ да пустнемъ 
децата, ft и въ стаит-в не е по-добре. Като че ли върху всъки 
предметъ има окачено по едно невидимо „Не", т. е.: не пипай по­
кривката на масата, не тичай, не влачи стола и хиляди още „не*-та. 
Просто убиваме децата. Ние изжив-вхме детството си по-щастливо. 

— Да ви кажа ли, — подхваща бащата, — ние бъхме мно­
голюдно семейство, а азъ — най-малкиятъ. Никой не ми търсвше 
см-Бтка, кжде ходя, какво правя и кога се прибирамъ. Сложехъ въ 
торбичка хлъбецъ, за да не се връщамъ у дома за обЪдъ и ти-
чахъ изъ полята до насита. Даже за изпита ми въ I отделение не 
ме потърсиха, ft азъ бъхъ отишелъ съ другари за череши. Вър-
нахъ се дома изпокжсанъ, изцапанъ, сжщински палячо. И понеже 
нъмаше дома никой, СБТИХЪ се за изпита и отидохъ въ училище. 
Коридорътъ б-Бше претъпканъ, та влЪзохъ презъ прозореца. За 
моя най-гол-Ема изненада, стаята б-вше пълна съ гости, които прих­
наха да се смЪятъ. Какъ се е почувствувала учителката не зная, 
но съ най-любезенъ тонъ ме извика и попита: 

— Какъ се казва жената на Адамъ ? 
Изпърво азъ се смутихъ, но веднага съобразихъ: на мама 

викатъ буля. Петровича, защото татко се казва Петъръ. „-
— Адамовича, — отвърнахъ азъ съвсемъ сериозно. 
Стаята гръмна отъ см-вхъ. Азъ се засрамихъ. Но да ви кажа 

ли, най-добре помня отъ моето детство лудориитъ- и си ги спом-
нямъ съ любовь. Съжалявамъ само, че моята Лилй не ще да има 
какво да си спомня. Нейното детство е много бедно. 

Влизамъ въ друго познато семейство. Майката бие най-же­
стоко осемгодишенъ хлапакъ и повтаря механически: ' 

— Да пукнешъ, да пукнешъ, проклетнико, живота ми изяде. 
Да. пукнешъ, отъ главата ми да се махнешъ. Вчера обу твзи пан-
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талони. На какво си ги направилъ, а? Други деца носятъ чисти 
панталони по цътга нед-вля и не се познава, че еж носени, а ти? 
Я вижъ, бе свиня, на какво приличашъ 1 . . . и т. н., като на вевка 
сричка удря по единъ солиденъ пестникъ. г\ детето? То се знае г 
пищи, скача и непраздно прави усилия да се изскубне. Следъ като 
свърши „церемонията*, попитахъ майката: — Защо биешъ детето 
така безжалостно ? 

— Не виждашъ ли? Вчера му обухъ нови панталони. Не виж-
дашъ ли го, сжщинска свиня. Нацапалъ ги съ свинска мазь. От-
кжде нам-ври толкова мазь? И защо пъкъ съ мазъ да се нацапаГ 
Море, да пукне нЪма да ми бжде жаль. . . 

Детето хълцаше въ жгъла на двора. 
Следъ два дена нам-врихъ детето и го попитахъ: 
— Защо си б-вше изцапалъ толкова много панталонитъ? 
Изпърво то отказа да обясни, но после призна: 
— Играемъ си, — почна то, — въ дола. Водата не е многа 

дълбока. Но при прескачането по нЪкой пжть падаме и се измо­
кряме. Тогава ни биятъ внжщи. fl бати Пенчо научилъ, че ако се 
намажатъ дрехит-Ь съ свинска мазь, вода не ги лови. Тогава и да 
падна въ водата, мама не ще познае. 

— Отъ кжде знае това бати ти Пенчо ? 
— Отъ една негова книга. Тамъ пишело така за гжеката: тя> 

мажела перата си съ мазь, та да не « мокри водата. 
— Но ето че мазьта изцапала панталоните ти. Отъ водата би 

се изсушила, а отъ мазьта не могатъ да се изператъ. 
— Това не съмъ се сЪтилъ. 
Разпалихме се съ детето и дълго мислихъ, колко еж проти­

воположни интересите на децата отъ тия на възрастнитъ и за 
какво имъ даваме наука, а за какво я използуватъ rfc. 

Пенчо и Любчо 
Пенчо е сираче. Найтол-Бмиятъ му учитель е улицата. Любчо 

е дете на заможни родители. Пенчо знае всичко и всичко може. 
f\ Любчо го следва съ пълно покорство и възторгъ. Любчо има 
въ джеба си бонбони. Пенчо му се моли: ^ 

— Дай ми, Любчо, едно бонбонче, пъкъ ще ти кажа въ кое 
дърво има вранско ГНЕЗДО. .,-„*.». 

Любчо не му дава. Какъ не го въртъ Пенчо, но безъ успъхъ. 
Най-сетне Пенчо взе друга насока на „дипломацията си . 

— Виждашъ ли, Любчо, този ми джебъ, той е много дъл-
бокъ. Сега отивамъ да го напълня съ врански яйца. 

— Е„ . а , 3 пу=™мГ т е "„о^. 'ш. Ли дълбоки « о б о , . , з . да , „ 
слагамъ яйца ? 

— Имамъ! 
И ПДе^оДпрВебърка джебоветъ, измъкна ^ « U e S S J S 

на Любча и побъгна. Любчо се разплака и « J ° " « ^ ^ r ^ J 
да стори, само се закани .Ще кажа азъ на татко , - Но Пенчо 
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-бъше вече доста далечъ, спокойно ядЪше отъ плячката и като че 
ли бъше сьвсемъ забравилъ за Любча. 

Нито Пенчо, нито Любчо забелязаха моето присутствие. Следъ 
об-Бдъ Любчо бъше отново вдъхновенъ членъ отъ дружината 
на Пенча. 

Иорданъ Стояновъ-

Георги Димитровъ 
Двугласна пЪсень 

Въ петата книжка на сп. „Педагогическа практика", дадохме 
нъколко бележки за строежа на мелодията. Като допълнение на 
тия бележки даваме н-вколко правила за строежа на двугласната 
пъсень. Съ това едновременно изясняваме на нашигв музиканти 
сътрудници условията, на които тръбва да отговаря всъка худо­
жествена училищна пъсень, за да може да бжде поместена въ 
нашето списание. По този начинъ, ние отговаряме и на авто­
рите, чиито пъхни не сме помъстили въ списанието или, ако еж 
-били помъстени, то съ поправки. Надъваме се, че ГБЗИ бележки 
ще послужатъ и на всички учители по пъене, за да обогатятъ 
своитъ знания, за улеснение при избора за пъсененъ материалъ 
при обучението, 

По-долу ще изброимъ H-БКОЛКО отъ най-важнит-fe правила, 
които тр-Ьбва да бждатъ спазени при съставянето на една дву­
гласна пъсень. 

1. При гласоводенето еж забранени следнит-Б успоредно дви­
жещи се интервали: 

а) успоредни квинти 
б) успоредни кварти 
в) успоредни секунди 
г) успоредни септими. 
Прим-връ I: • 

- 2. He тръбва да се употръбяватъ повече отъ три следващи 
една следъ друга успоредни терци или сексти. ТрЪбаа добре да 
се запомни, че пъенето само въ терци и сексти, особено при 
двугласовата пъсень е монотонно и нехудожествено. 

Примъръ II: - . 
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3) Вториятъ гласъ тр-вбва да бжде мелодиченъ и да отго­
варя на всички изисквания за строежа на мелодията (вижъ кн. 5* 
на сп. „Педаг. практика"). Съвършениятъ двугласъ предвижда са­
мостоятелно водене на ОТДЪЛНИГБ гласове и по отношение на: 
ритмиката. 

Прим-Ьръ III. 
ЗДг-Г**** Vh Ссш^П^о^ш^Ч. *t*J&1***** ******* У* |и»АЛ*~«*, 

4. При съставяне на втория гласъ, освенъ терцигв и секстигЬ 
които могатъ да бждатъ употръбени, както казахме по горе, най-
много по 3 успоредно следващи една следъ друга, тръбва да бж 
датъ използувани и останалите интервали, като: секунди (2), кварти 
(4), квинти (5), септими (7). 

Следъ вс^ки единъ или два отъ тЬзи интервали тр-вбва да-
следва терца (3) или секста (б). 

Прим-Ьръ IV: 

Колкото тия правила и да еж малко, все пакъ емвтаме, че 
ако гЬ се усвоятъ и винаги спазватъ, младиятъ любитель-компО' 
нистъ ще може да създава напълно издържими въ артистично 
отношение пъхни. 

К Н И Ж Н И Н А 
„Училищенъ успЪхъ и обществена срЪда" — Цв. Пет-

ковъ. Доставя авторътъ: София, ул. Дебъръ, 36. Благоприятни от­
зиви въ много списания, вкл. и въ сп. «Философски прегледъ"г 
мин. учебна година. 

«Психология на юношеската възрасть" отъ Едуардъ-
Шпрангеръ, превелъ отъ нъмеки Д. Мавровъ, цена 150 лв. Доставя 
се отъ книгоиздателство Ив. Коюмджиевъ, бул. Царь Освободи­
тель № 8. 
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Важно съобщение 
Редакцията на сп. .Педагогическа практика", ведно сь нвкои про-

-свЪтни организации, урежда презъ лътната ваканция музикаленъ курсъ за 
учителитЪ огь основните училища (детски учителки, първ. и прог-ни у-ли), 
при следната програма: 

I. Музика: 
1. Солфежъ. 2. Елементарна теория на музиката. 3. Методика на обу­

чението по пъние въ основното училище. 4. Хармония. 5. Елементаренъ 
контра-пунктъ и компониране на училищни пъсни. 6. Дирижиране на хоръ. 
1. Хорово п*ние. 8. Музикални продукции. 9. Музикални вечерни огнища 
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сь участие на видни наши солисти и участието на мъхтното население, 
10. Цигулка и ансамблово свирене. . - ' • • - • 

II. Като първа допълна къмъ музикалния курсъ ще има малъкъ по 
обемъ курсъ по тълесно възпитвние: 1. Упражнения. 2. Спортъ. 3. Игри 
и забави. 4. Излети. Този курсъ ще отнема 1 часъ дневно. 

III. Като втора допълна ще се изнесатъ лекции по психология, единъ 
часъ дневно: основнигв душевни.процеси (паметь, синтеза, мислене, чув-
ствз, инстинкти, говоръ, навикъ, фантазия, воля). 

IV. 1. Главенъ ржководитель по музика г. Георги Димитровъ, компс-
нисгь, подначалникъ въ м-вото на просв-Бтатя, отд. за култ. учрежд. и 
фондове, доскоро инспекторъ по музика въ полското м-во на 
ПрОСвГьтата. Поканени еж да участвуватъ въ музикалния курсъ и изве­
стни специалисти въ областьта на музикалната педагогия. 

2. Ржководительтъ по телесно възпитание ще се посочи допълнително. 
3. Ржководительтъ по психология ще бжде редактора на списанието 

„Педагогическа практика". ; ' 
V. 1. Курсъть ще трае три лътни ваканции по единъ месецъ. При 

желание на участнйцигв у-ли и възможностьта да се уреди веществената 
издръжка, курсътъ може да се продължи до lJ/a месецъ и повече. 

2. Презъ всБка учебна година у-литъ ще могатъ да подържатъ кот. 
респонденция съ съответнит-fe ржководители, особено съ гЬзи по музика и 
психология, за да се минатъ известни въпроси по гвзи дисциплини само­
стоятелно и се подготви така работата за. следната ваканция. -

3. Оповестената по-горе програма ще се изпълни презъ. идващата 
ваканция. За другигв две години ще има допълнителна програма. ' ! 

VI. Условия за приемане на курсистигв: 
1. ТБ ще бждатъ ней-много 40 — по равно- число у-ли и учителки. 
2. Желаещигв требва да притежаватъ: музикаленъ слухъ, добъръ 

глвсъ, да иматъ елементарна подготовка по цигулка и да еж се проявили 
въ училищата като ржководители на училищни хорове и др. 

3. Посоченото въ точка 2 на m.'VI се удостоверява чрезъ писмена 
препоржка на гл. у ль (директора) отъ името на съответния учит, съветъ, 
отъ просвътното дружество и съответния околийски учил. инспекторъ или 
виденъ представитель на музиката. 

VII. Въ кн. 8 на сп. «Педаг. практика" ще се известить допълнително 
материалнитв условия (минималната такса) за приемане на курсистигЬг -
както и мъстото, дето. ще се- състои курса." Въ ВСЕКИ случай търси се 
подходящо мъсто за лътуване. Плащането ще става не за цЪлияг тригоди-
шенъ курсъ, а за вевка отдвлна година. ' - ' . -

Желаещитъ да постжпятъ въ курса се поканватъ веднага да сооб­
щать за това на адресъ: София, ул. Дебъръ;№ 36, Цв. Петковъ, редак-
торъ на списанието и пратятъ посоченигв пе горе писмени препоржки. 

Дневно ще се работи срЪдно 4—5 чьса. ; 
VIII. Лицата, специалисти по музика, които уредниците на курса имагь 

предъ видъ еж: г. д-ръ Хр. Обрешковъ, професоръ въ- Музик. академия, 
цигулка; Бълг. струненъ квартетъ, подъ ржководството на г. Вл. Лврамовъ^. 
г-ца Иванка Митова, сопрано отъ Нар. опера и г. Дим^ Неновъ, проф. въ 
Музик. академия, пиано. ~ " 

Курсътъ цели да допринесе за музикалната и обща педагогическа 
подготовка на ОСНОВНИТЕ у-ли. На участнйцигв въ цвлия курсъ ще се из-
дадатъ съответните свидетелства. Редакцията. -



Георги Гол-Ьмановъ Проф. Д. Кацаровъ 
Георги Гиздовъ .* » П. Цоневъ • ;: 
Димитъръ Лазовъ , » М. Герасковъ 
Добри Христовъ ••.»'. Хр. Негенцовъ 
Д-ръ Др. Матеевъ л Павелъ Теохаррвъ : 

„ Никола Станчевъ .Петъръ Продановъ 
„ Г. Ефремовъ Петъръ Петковъ 
„ 3. Захари евъ Първанъ Заимовъ 

•;/ » 3. Бочевъ Слави Стефановъ 
„ В. Ив. Неновъ - Ст. Димитровъ ~ 

Денчо Марчевски Ст. Султановъ , 
Д. Тончевъ Стоянъ Сталевъ 
Еленко Георгиевъ Райна Шарова 
Живко Симеоновъ "Райна Каменова Бояджиева 
Илия Енчевъ ч '•'•; Трайко Симеоновъ ;_•• 
Яванъ Русевъ Хр. Нейчевъ 
Иванъ Дуйчевъ — асистенгь Цвятко Иончевъ 
Лиляна Ракитинъ Ценко Цв-Ьтановъ 
Михаилъ Фридмановъ Д-ръ Ефр. Белдедовъ 
Милка Пириклиева и много други учителки, учи-
Методий Н. Мариновъ тели, лекари, педагози и обще? 
Д-ръ Ефр. Белдедовъ ственици. ? 
Проф. Петъръ Петков! " v •>-,'•,': •..'•''•'.•• : ; 

v* Списание „Педагогическа практика", като навлиза въ своята 
18-та година, ще продължава да работи за развоя и организацията 
на целокупното ни основно училище — за детската градина^ тол­
кова, колкото й за първоначалното училище и прогимназията, безъ 
да отминава и най-трудните задачи на тези училищни степени. 
Списанието ще застжпва следните по-важни страни отъ живота на : 
•целокупното основно образование: л , :/•••/••'•• \; > 

1. Психология и педагогия на предучилищната възрастьсь 
огледъ на работата въ детската- градина, първоначалното училище 
.и прогимназията. "7:-^ Ы 'С?-* ••/\'-'--"" -•-.- ;-.,:.,.: .'r.- '̂-.:;^v;- :;</-•-;-"'.-•-

2. Програма, организация и методи на'образованието въ дет? 
•ската; градина, първоначалното училище и прогимназията.» \Й> • 

3. Организацията на отделението и класа съ огледъ на пси­
хологията на учениците и задачите на основното училище. 

• V 4. Психология и педагогия на възпитаниците отъ'детската 
градина, първ. училище и прогимназията. 

.v_) — 5. Веществените условия и основното училище. 
^ • б . Психология, подготовка, условия, общественото положение 
«работа на учителя отъ тригЬ училищни степени на основното 

; училище-^••^•'-'•'. •-'.;•-.":; •^•'.'.,-,:: ~ -- . 
7,-Училищното настоятелство като условие за yarfexa на ос­

новното училище. и. 
, 8. Родители и основно училище. 

: 9. Педагогическата теория и практиката въ основното училище 
•въ светлината на съвременната психология и педагогика. 

г - 10. Отъ практиката^ презъ теорията къмъ живата образова­
телна работа.:.';.;?"::'̂ .-.:- ;•?•'*••• 

11. Училищни законодателство и администрация. 
12. Въпроси и отговори. 



&^т**теъш«*-.^^. . 

У-ще "П\ Р .• Славеиковъ" 
^Щщ^^овецъ, Свищовско 

Осемнадесетата ̂ тодинапна-списанието почва~отъ 1 о кт. 1939. г. 
?й завръшва на 1 тоний 1940. г. Щё се дадатъ 8 книжки, всЬка отъ 
J,3^4-печатни коли, форматъ както до сега. -

ГОДЙшенъ а б о н а м е н т ъ 8 0 ЛВ. На настоятели, които 
запишатъ най-малко 3 абоната се прави 2 0 % отстжпъ. 

Суми изпращайте по чекова смътка 5220 на адресъ: 

Списание Педагогическа практика 
София, Царь Освободитель № 8 . 

Уредникъ Hat' списанието: Й О Р Д А Н Ъ С Т О Я Н О В 1э 

И тази книжка на сп. Педагогическа практика; 
изпращаме; на всички стари абонати, adpecumtb 
на които имаме, и на нгькои нови адреси. Всичка» 
който желаятъ да получаватъ списанието, да 
съобщатъ въ редакцията само адреса си, и спи­

санието ще имъ се изпраща редовно, а за абона­
мента щё получать квитанция по пощата. 
у На всички абонати не с ги платили до­

сега абонамента си, администрацията изпраща 
веце квитанции по пощита.Мека Шп>ки абонать 

1щомъ Получи такава; квитанция внесе сумата? 
защото връщането и отлагането на плащането 
е чувствителна загуба за списанието. Ако погреш­
но б&де; пратена ^квитанция на абонатъ, пла-
тилъ абонамента си, нека бжде върната съ^за­
бележка на гърба, кога е платено. • : :; г : Л\lW 

Абонамента пращайте £ илй no;;f: чековаЩй 
смттка на списанието № 5220 или въ чиста ;Я°* 
щенски и гербови марки. Списанието се издър&а 

само отъ абонамента си, затова > издължавай^ 
го редовно^ 


