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Въ Buchenau. 
(Послесмрътниятъ институтъ на D-r Hermann Lletz). 

Нъмъ Oberhaun. 
9. VI.19M. Рано сутриньта напуснахъ Odenwaldschule, дето 

намерихъ действителни новости и реформи. Азъ не мога дв 
одобря всичко, което Paul Geheeb е направилъ, но требва да 
отбележа напълно свободния духъ, що цари въ училището 
му. Тукъ младежьта намира новъ жизотъ, нови разбирания, 
охотно ги възприема и се чувствува доволна и честита, . . 

Отъ близката гара Heppenheira отправихъ до стария пе- , 
дагогъ късо писмо, съ което изказахъ благодарностьта СИ 
за добрия приемъ. 

• •- Скоро пжтническиятъ влакъ ме"понесе на северъ—къмъ 
познатия Frankfurt am Main. Настъпилата ваканция (Pfmgstfe-
rien) ми "попречи да продължа обиколката си на югъ. При-
нудихъ се г:а търся останалите два института на Dr Her­
mann Lietz -— Buchenau и Haubinda — сигуренъ, че и тамъ ще 
намеря добро гостоприемство. 

На гара Darmstadt железничарите съобщиха, че близ­
ките две-три станции съ заети отъ французки войски, които 
държатъ окупирана долината на Рейнъ. Безъ паспортъ не 
може изтатъкъ да се пътува! Следъ часъ-два ще пуснатъ 
другъ тренъ за пътниците, които нематъ паспорти. За не-
колко минути влакътъ се изпразни. Въ целъ вагонъ оста-
нахъ самичъкъ. 

Попитахъ единъ чиновникъ, мога ли да продължа пъ­
туването си, и посочихъ българския паспортъ. 

— Пътувайте спокойно!—отвърна немецътъ, уверявайки 
ме, че френците не били особено придирчиви къмъ чужден­
ците. .... 
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Железницата потегли. Следъ 15—20 минути стигнахме 
близката гара. Двама французки войници (отъ колониалната 
армия—съ червени фесове) се качиха въ трена да проверя-
ватъ. Скоро те слезоха, и влакътъ тръгна. 

Напразно се безпокоихъ: те и не влезоха въ вагона, 
дето се бехъ настанилъ. 

Къмъ 0 ч. стигнахме въ Frankfurt. Тукъ се композира 
другъ влакъ за къмъ Fulda, и требва да чакамъ повече отъ 
два часа. 

Най-сетне тренътъ тръгна. Местата ми съ вече познати, 
и азъ почти не обръщахъ внимание на честите станции, дето 
спирахме. Моята определена цель — гара Oberhaun e далече, 
оттатъкъ Fulda. . . . 

Следъ дълго уморително пътуване — къмъ 5 ч. сл. пл. 
стигнахъ Oberhaun- Железнопътниятъ чиновникъ ми посочи, 
накъде е селцето Buchenau, дето се намира послесмрътниятъ 
Leitz-овъ институтъ, основанъ отъ заместника на педагога 
D-r Alfred Andreesen. 

3a Buchenau. 
Небето беше облачно, намръщено. Преди часъ-два тукъ 

е вадело. Азъ побързахъ, за да избегна дъжда — наблизу 
e селце. Пътьтъ е равенъ и удобенъ, нема каль и локви.. . 
Но скоро навъсеното небе зарони едри сълзи — рукна оби-
ленъ дъждъ. Ускорихъ крачките си, макаръ че товаръгь 
ми Тежеше. . . 

- Какво да правя сега? Къде да се подслоня? 
Огледахъ наоколо — наблизу една сграда — вероятно, . 

оборъ за крави. Подъ стрехата се ПОДСЛОНИЛИ две жени. 
Азъ побързахъ и се настанихъ до техъ. 

Подиръ двадесетина минути лъждътъ попрестана, азъ 
отново нарамихъ раницата си и поехъ пътя. Минахъ две селца 
—- имената имъ не запомнихъ, нито записахъ — и покрай 
една речица се отправихъ за Buchenan, Тукъ привличаха по­
гледа ми високите кули-на два замака. Следъ малко проче-
тохъ при входната врата на единия познатия ми надписъ. 
"Deutsches Landerzichungsheira". 

Влезохъ въ двора и се отправихъ къмъ големото зда-
ние При входа ме срещна спретната девойка. 

На въпроса ми къде мога да видя Leiter'a*). . , тя от­
върна : 

- Тои отсъствува. Учениците не еж тукь: те отсъст-
вуватъ. 

Азъ останахъ смаянъ. Ами сега ? 
Тя ме остави самичъкъ въ коридора и се затече да оба­

ди на г-жа Ardreesen, която била известена за моето посе-

*) Leiter — ръководител..». Тъй се нарича директора на училището. 
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щение. Дезеръ и D-r Alfred Andreesen, макаръ и на легло, 
писалъ на брата СИ за моето идване въ Buchenau. 

Гсгпожата ме посрещна радушно и успокои: 
— Ще почакате до среда — тоггва се връщатъ учени­

ците. Тия два дни ще си починете. 
Азъ ce настанихъ въ отредената ми стая. 
Следъ малко се събрахме на вечеря въ големата сто-

лова—десетина жени и само двама ученика. Вечеряхме и при­
казвахме за новите училища, за Lietz'oBHrfe институти, за 
ученищките пътувания и пр., следъ което всички се прибраха 
въ стаите си. . . 

Старинннятъ замънъ. 
10.YI19M. Той е построенъ преди повече отъ 300 го­

дини: Менявалъ често стопаните си, докато миналата Година 
билъ купенъ отъ управлението на Ltitz-овиге ин;титути. Вещи 
архитекти изработили плана за поправяне и приспособление 
на солидната постройка. Външностьта на замъка e запазена 
—непокътнатъ e старинниятъ му стилъ, но вътре сградата 
е претърпела значителни поправки и изменения. Навсекъде 
подсвете съ заменени съ НОВИ; иекои врати и прозорци -
също; всичко нанозо измазано и боядисано. Пригоденъ e и 
трети тавански етажъ. Така поправенъ, замъкътъ има доста 
приятна и удоб.ча вътрешность. 

Две отъ класните стаи съ достатъчно големи и хигие­
нична; само третата е по-малка и съ северо-западно изло­
жение. 

— Тя ще бъде работилница за картонажъ и подвързия,, 
щомъ построимъ нова сграда, — поясни ми единъ отъ ра­
ботниците. 

Жилищата на учениците съ малки изключения еж при-
ветнн и хигиенични. Навсекъде покъщнината е нова и чиста: 
хубави маси, столове, шкафове за дрехите на всеки ученикъ 
и т. н. Въ две класни стаи има чинове—обикновени двойни, 
но по-практични и удобни, отколкото въ другите Lietz-ови 
училища. Третата класна стая е снабдена съ удобни маси и 
столове за ученицитЬ. Черните дъски еж нови и Големи. 

Хуйаза и езетла e трапезарията, значително поправена 
и подновена. Още по-добро впечатление прави необходимата 
за всеки Lietz-овъ институтъ голема зала за общи събрания 
и беседи, наричана тукъ KapeIIe. 

Въ дългия коридоръ стоятъ запазени две огнища съ 
особени украси отъ времето на Ренесанса. Изобщо, запаз­
вайки въ възможните размери старинния видъ на замъка. 
управлението е изразходвало значителни средства, за да при-
Годи н обзаведе новия институтъ. Последниятъ сега разпо­
лага съ парно отопление, електрическо осветление, теле-
фонъ, канализация и пр. 
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Завръщане. 
11.VI.1924. Учениците се вече завръщать. Къмъ обедъ 

пристигна една група, наричана тукъ фамилия, по-късно — 
друга, трета. ДО вечерьта всички се прибраха. За малко це-
лиятъ замъкъ се оживи. Срещатъ се другари, пътували на 
различни страни, приказватъ, запитватъ се, възхищаватъ се. 
Некои донесли албуми и снимки отъ посетените места. Едно 
момченце ми посочи изгледи стъ KasseI и почна надълго да 
разказва'за хубостите и бележитостите му. 

Камбанчето звъни и туря край на веселия шумъ и Глъчъ. 
Всички се прибиратъ за спане. 
Азъ продължавамъ разходката си изъ градината. Ака­

циите с ъ цъвнали, и въздухътъ е напоенъ съ приятна ми­
ризма. Въ клонаците влюбени славеи се надпеватъ. Селцето 
е стихнало — всъде владее спокойствие и тишина. 

Младиятъ Leiter— D-r H. Andreesen,—ме покани на разго-
воръ и чай. Прибрахме се въ стаята му и дълго беседвахме.., 

Паиъ въ Heim'a 
12.VI.19M. И тая сутринь се събудихъ рано. Мина 6 

часътъ, а никакъвъ звънъ за ставане. Едва въ 7 ч. камбан­
чето раздвижи учениците, Leiter-ътъ бе наредилъ за по-къс­
ното събуждане на децата. 

Те съ пакъ въ Heim'a! Той не е вече глухъ и стихнзлъ; 
животътъ му взема обикновения си ходъ. 

На закуската D-r H. Andreesen съобщи, че днесъ ще се 
изработятъ отчетите за пътешествията. Всеки ученикъ ще 
опише съ хубави, отбрани думи, кои места е посетилъ и 
какво ново отъ тамъ е научилъ Заедно съ писменото изложе­
ние uie приготви и по една географска картина на посетения-
край. По такъвъ начинъ учениците ще покажатъ, че с ъ про­
учили и опознали добре една часть отъ Големото немско 
отечество и единъ кътъ отъ хубавия Божи светъл . . 

Въ същото време тия птчети ще бъдатъ и едно добро 
упражнение по. краснописъ (Schriftubung). Те ще се събератъ, 
за да образувате една тетрадка въ. училището. " 

Следъ обедъ учениците ще приготаятъ още по . единъ 
екземпляръ отъ отчетите и картите си, за да ги изпратятъ 
въ къщи. Децата дължатъ благодарность на: своите роди­
тели за разноските по пътуването. И тая благодарность 
требва да бъде пропита СЪ обичь и уважение. 

На работа. 
Всека фамилия е пътувала отделна. Така ще с е изра­

ботятъ и отчетите. 
Всички се настаниха въ класните стаи и почнаха рабо-

http://11.VI.1924
http://12.VI.19M


Педагогическа ^практика. t8.9. 

тата. Язъ влезохъ при фамилията на Dr Baumgard. Тя се съ­
стои отъ 11 момчета отъ различни класове. 

Учительтъ e прикрепилъ на черната дъска три малки 
карти на посетения край и споредъ техъ чертае сь цветенъ 
тебещиръ друга по-голема. 

Учениците пищатъ своите изложения. Некои почватъ да 
чертаятъ и картата. 

Господинъ Pruss е окачилъ големата карта на Германия, 
а на черната дъска съ приковани четири по-малки карти. 
Той пише скица за посетените места: 

„1. день-5.V1.24. Тръгване въ 7 ч. 25 м. — Oberhaum— 
Bebra—KasseL Библиотеката на Фридриховия площадъ. Хе-
сенския рбластенъ музей при Вилхелмовата врата. Древность 
(гръцка, римска), носии, замъци, покъщнина, селски жилища, 
оръжия и др.*. . . 

И тъй за всеки день. . . Това е планътъ, по който фа­
милията пише своя отчзтъ за пътешествието. 

Учительтъ е купилъ за всеки ученикъ по неколко сним­
ки (пощенски карти) и малки албумчета отъ онзи край. 

Фамилия Reicherd е посетила прочутата Тюрингенска 
гора къмъ Sa.-ilfcld. Децата пищатъ. Некои съ разтворили 
атласите си и споредъ техъ чертаятъ географската карта. 

Групата на D-r H. Andreesen е била къмъ Marburga. 
Lachn. Тоя край е богатъ съ исторически паметници и ста­
рини. Учительтъ смета да постави-това пътуване за основа 
•на по-нататъшното обучение по история въ класа на U. Terzia. 

Фамилията VoIkert е пропътувава презъ Bieberstein пла­
нината Rohn. Шесть дни—все пещкомъ! . . . 

Всички Lietz-ови училища правятъ презъ годината по 
две по-дълги пътешествия. Тая практика заслужава повече 
внимание отъ наща страна. 

ИЙСЛИ и впечатления. 
Посредствомъ тия пътувания децата се научаватъ лесно 

и верно да четатъ географскитгь карти. Минали и опознали 
известни населени места, планини, рвки и пр., учениците ги 
търсятъ на подробната карта, сравняватъ разстоянията и т. н. 
•По«добро упражнение за четене на картите не може да има! 
'Различните знаци иматъ вече истински смисъпь. Те не съ 
!мрътви щрихи, колелца, точки, линии, а действителни пла­
нини, Градове, села, реки. При прочитане само на името въ 
Детското съзнание ясно изпъква живиятъ образъ на онзи 
кжть. Тъй географията се вживява . въ душите на децата, 
които постепенно проучаатъ и опознаватъ своята родна земя. 

:НЬкои по-даровити ученици изпъстрятъ своите отчети 
съ илюстрации — едни доста оригинални и остроумни. Така 
се дава просторъ на детската самодейность и творчество, безъ 
които e немислимо трудовото училище. 
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Азъ обнколихъ всички "фамилии". Навсекъде учениците 
работеха старателно. Три-четири часа непрекъснато писане, 
чертане — безъ да проличи нежелание, досада и умора . . 

Тукъ виждамъ благотворното влияние на тия пътеше­
ствия изъ родината. Учениците добиватъ пълни и вернч Гео­
графски познания, непосредствено наблюдаватъ и проучзатъ 
историческите паметници и бележитости. Така отечествена­
та история добива смисъль и значение. Покрай това, тези 
пътешествия, с ъ добро възпитателно срЬдство. Малката Гру­
па пътува. Грижите съ общи за целата задруга; тукъ се 
притъпявагъ егоистичните прояви и стремежи. Минаването 
на известни разстояния пешкомъ калява и закрепва телото. . . 

Не е ли време, крайно време да се разбератъ тия про­
сти истини у насъ м да се разреши безплатно пътуване по 
железниците поне на децата отъ народните училища ? Кон­
ституцията ни гласи: основното образование е задължител­
но и безплатно. Направете го, български управници, въ дей-
ствителность такова! Дайте истинска наука на народната 
челядь, не се задоволявайте само съ обикновена грамот-
ность 1 . . . 

Единъ учитель ми разказва, че изъ различните насе­
лени пунктове съ уредени подслони за учениците. Срещу 
нищожно заплащане (20 Pf.) те нощуватъ тамъ, а срещу 10 
Pf. повече получаватъ и покривка. По такъвъ начинъ е от­
странена опасностьта отъ простуда и заболяване на деца-
цата. Общество и власти улесняватъ дгьлото на учителя и 
училището. . . 

Въ класната стая е тихо. Чуватъ се само леките скър-
цанията на перата. Мисъльта тече. . . , ръката бърза да 
догони нейния ходъ и нищо да не пропусне. . . Тукъ нема 
стремежъ да се погледне въ чужда тетрадка, да се потърси 
нечия помощь. Не, това е съвсемъ излишно: всеки излага 
своите лични впечатления и наблюдения. Малките души съ 
преживели много радости и обогатили своя уиъ съ ценни и 
трайни знания. 

Язъ спирамъ погледъ на едно десетина-годишно мом­
ченце, което грижливо ниже страница следъ страница, ft 
мнозина мислятъ, че децата съ некадърни за смислена ра­
бота, . . . Онзи, който живее средъ младежьта и я познава 
добре, знае, що може да стори тя. Покрай естествения и 
неугасимъ стремежъ къмъ игри, движения и развлечения 
деца и юноши притежаватъ чудна склонность къмъ серио-
зенъ творчески трудъ. Майсторъ е онзи учитель и възпита-
тель, който може да използува тая природна склонность къмъ 
творчески трудъ и да насочи развитието Й изъ правиленъ 
пъть, та по такъвъ начинъ да възпитава бъдещия дгьлови 
чоеп>къ1 

Тия "отчети" ме навеждатъ и на друга мисъль, често 
изтъквана въ нашите педагогически конференции. 
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Дайте свобода на децата да пишатъ! Те могатъ да 
създатъ прекрасни съчинения, щомъ дадете просторъ на 
техния творчески размахъ. 

Тъй се провикватъ мнозина, които искатъ да освобо-
дятъ детския духъ отъ верите на разни планове, скици, об­
разци и пр. 

И срещалъ съмъ подобни опити: , 
— Пищете, деца, за лисицата! Свободно съчинение. . . 
Учениците почватъ. . . Напъва се младиятъ мозъкъ, 

често се запира детската ръка, бърчи чело малкиятъ пи 
сачъ, . . . не върви. Неколко нескопосани изречения, изка­
зани съ най обикновени, думи — ето ви целото творение-

И чуди се учительтъ-реформаторъ, защо работата му 
не е резултатна. А не се запитва той, какво е далъ на де­
цата, за да търси толкова много отъ техъ, що е минало 
презъ детските сетива, съ какво е обогатилъ малкото съз­
нание, за да иска сега оттамъ де се излее цело съчинение. 
Нгьма изворъ на безводна почва. 

Една петгодишнина. 
12.YJ_.l92i г. Днесъ е възпоменателенъ трауренъ день 

за всички Deutsche Landerzichungsheime. Ha 12 юний преди петь 
години е починалъ техниятъ основатель D г Hermann Lietz. 
По тоя случай тази вечерь се устрои кратъкъ споменъ за 
педагога. 

Слецъ вечеря, всички учители, ученици и други служи­
тели въ Heim'a се. събраха въ обширната KapeIIe. Нема оби­
чайната музика. . ,. По лицата на възрастните се чете сери-
озность, дори и тъга.. 

Учительтъ Volkert,,дълги години сътрудникъ на Lietz'a 
въ института Haubinda, Говори за последните седмици и 
дни отъ неговия животъ. Некъде тихъ и печаленъ, учите­
льтъ навремени се вдъхновяваше и говореше пламенно, за 
големото дело на педагога. 

Накрай прочете откъслеци отъ книгата "Герма-скиятъ 
Пестолоци", посветена на Lietz'a, и едно стихотворение. 

Следъ това всички станаха, изпеха любимата религиоз­
на песень на покойния педагогъ "Вземи Ти моите ръце!". . . 
и се разотидоха. . . . ' . . • 

Вчера и днесъ 
13. VI 1924 и Отчетите и картите за пътешествията 

още не съ привърщени. Вчеращниятъ день се указа недо-
статъченъ за повечето ученици. Учителите се принудиха да 
отделятъ и днешния предобедъ за тия .Wanderberichte. 

Некои деца, привършили вече изложенията си, изле-
зохаг на работа въ градината, 

http://12.YJ_.l92i
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Следъ пладне всички ученици имаха практически за­
нятия въ градината (Gartenbau) и неизменните работни часо­
ве (Arbeitsstunden) за приготвяне утрешните уроци. 

Вечерьта общо събрание въ салона предъ Kapelle. 
Двама-трима ученика отъ всека „фамилия" разказваха за 
отделните пътешествия. На липсватъ и весели и смешни 
приключения и наблюдения. . . 

Работа въ нласоветь. 
14. VI. 1924 г. 

Quinta — нЪмски езикх. 
Този е най-долниятъ класъ въ Heim'a. Наброява 17 

ученика. 
Учительтъ, г. Piiss, почна: 
— Другата седмица ще направимъ писмено упражне­

ние върху темата: „Що беше най-хубаво при пътуването",. 
Като подготовка къмъ тая работа днесъ ще четемь единъ раз-
казг. За него подхожда пословицата "Младежьта не позна­
ва добродетель" (Jugend kennt Keine Tudend). 

Следъ това съ подходящи въпроси той наведе учени­
ците да обясиятъ смисъльта на записаната вече поговорка. 

".'— Що е младежь?" 
— Отъ коя година до коя приблизително е младеж­

ката възрасть ? 
— Ами що е "добродетель?" 
— Отъ коя дума произлиза тя? 
— Посочете добродетели презъ пътуването! 
— Има ли добродетели презъ ваканцията? 
— Посочете такива въ бащината къща! 
— Презъ време на война. . . 
— Ти^имащъ ли добродетели? — Ти? Ти? и т. н. 
— Кри иска да има добродетели? На света нема чо-

векъ, който да не желае добродетельта. 
— Но защо пословицата казва: „Младежьта не позна­

ва добродетели?" . 
Децата не отговориха направо, a посочиха неколко 

примери. Въ препълненъ салонъ влиза стара жено. Седна­
лия младежь не й отстъпва местото си. . . 

— Та що е „недобродетель" (Untigend)? 
— Можете ли да посочите такива примери? 
—- Учениците разказаха неколко случаи изъ последното 

пжтуване. 
• Следъ техъ учительтъ поде друга случка — така не­

усетно -гой стигна до разказа и предаде съдържанието му 
(„Jugend Icennt kerne Tugend") отъ Heinrich Heine). 

Звънецътъ удари. . . He остана време за четене. 
Децата ще сторятт, това-и, следобедните работни часове. 
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(Развитието на тоя урокъ за лишенъ пъть подчертава 
мойте наблюдения, че животъТъ и работата въ Lietz-овите 
институти се слага на религиозно-етични начала. Въ Bie-
berstein и Buchenau това морално въздействие става по-уме-
ло и целесъобразно. Тукъ не забелязахъ натрапеното мо-
рализиране на Г. Winbwe отъ Ettersburg и г. Schwarz отъ 
Gebesee.) 

Quarta. 
Тукъ се обучаватъ 24 момчета. По-голема часть отъ 

техъ съ нови ученици, дошли отъ други училища. Малцина 
съ преместени отъ другите Lietz-ови институти — Gebesee я 
Haubinda. 

Въ тоя класъ присъствувахъ на три урока: 

Математика. 
Преподаватель е Г. Reicherd. Той почна: 
— Този часъ ще делимъ десетични числа. И написа 

3 ' 8 7 : 3 ~ 1 '29, Единъ ученикъ извърши делението. 
После: 804:201 = , 

— Какво е първото число? Какъ се казва то? — Де­
лимо (Diwident). 

— Какво е второто число? Какъ се нарича? — Дели-
тель (Divisen). 

2 : 3 = 2 Di 
Di Div 3 Div 
— И така, въ горния случай какви числа съ делимото 

и делительтъ ? 
— Какъ ще разделимъ 8'04 : 2*01 = ? 
Посредствомъ въпроси учениците обясниха и' получиха 

о т г о в о р а : ' • ' • ' 
804 : 201 = 4. 

Излезе друГъ ученикъ да решава 01 : 002 = . 
Преди извършване делението учительтъ запита децата: 
— Колко ще бъде отГоворътъ ? Оценете! (5, -20, 0'5...) 
Момичето раздели двете числа. 

0-1 : 002 = 
10 : 2 = 5^ 

После 0-0-4 : 0'3 — ~ 
0-4 : 3 = 0133, . . (периодична дробь). 

— Пищете всички! 
4001 : 23 = 
1-01001 : 000041 = 
14-82 : 1-00438 » 

Учениците ги рещаватъ сами. 
Единъ прочита отговорите. 
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Тия абстрактни числа обхващаха целата работа презъ 
часа. А не беше трудно да се вземе некоя задачка изъ жи­
вота, която може нагледно да илюстрира тия случаи отъ де­
лението. По такъвъ начинъ щеше да има по-големъ инте-
ресъ и по-добъръ резултатъ. 

При последното самостоятелно решение имаше неколко 
ученици, които не можаха да извършатъ делението. 

Ботаника. 

— Сега ще разгледаме едно твърде интересно расте­
ние, — започна учительтъ г. D г Н. Andreesen. 

— Die Lupine! — ебаждатъ се учениците. 
То е пренесено отъ Северна Америка, вла днесъ расте 

навсекъде изъ Германия. Отначало е отгледвано въ гради­
ните, но после пръснато изъ ливади и поля Значи, лупините 
(вълчи бобъ) съ питомни и диви. Същото се среща и при 
животните. 

— При заека, добави единъ ученикъ. 
— Каква е разликата между питомния заекъ и дивия ? 
Питомните зайци с ъ по-слаби, икатъ различно бояди­

сана козина и не бегатъ силно. Дивите с ъ по-едри и силни, 
бързо бегатъ; иматъ сива козина, за да ги прикрива отъ не­
приятелите. 

— Ами каква е разликата между диЕ«те и питомни ра­
стения, отгледвани съ човешка р ъ к а ? 

— Дивите растатъ буйно, строежътъ имъ е по-грубъ, 
цветовете не съ разнообагрени. Питомните не растатъ тъй 
буйно, строежътъ имъ е по-неженъ, цветовете—разнообразно 
боядисани —I съ една дума, човешката ръка ги е облаго­
родила. . 

— По какво най-лесно разпознаваме лупините? 
—- По цветовете, които с ъ много на една дръжка — 

въ видъ- на гроздъ. 
— Напролеть, когато още нема цветове, какъ разпоз­

наваме това растение ? 
— По листата и стъблото. 
— Я до къде съществува лупината презъ зимата? И 

учительтъ посечи едно цело растение, изкопано съ добре 
запазенъ коренъ. 

Единъ ученикъ показа оная часть, която е запазена въ 
земята. 

— Защо презъ зимата съществува само тази часть ? 
— Защото тя е необходима и за въ бъдеще и защи­

тена отъ земята. 
— Каква е тая часть? 
—, Разглеждатъ подробно корена. Чрезъ подходящи въ­

проси учительтъ подвежда учениците сами да откриватъ но­
вите знания за вълчия бобъ, 
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:— Лупините съ многогодишни растения. По - корена 
иматъ израстъци (Knollen). Ако ги разгледаме съ «икроскопъ 
ще видимъ, въ тези израстъци живеят^ бактерии (Knollchen-
bakterien). 

— Лупините не се даватъ з?/ храна на добитъка, за­
щото съ малко отровни. А дали дивите животни ги пасатъ? 

— Те инстинктивно се пре/щазватъ отъ отровни расте­
ния. Но некои пасатъ по-малко отъ лупините. 

— И тъй, кажете първия биолошчень въпросъ, на който 
отговаряме ? 

— Къде расте ? 
— Вториятъ? 
— Какъ e устроено растението ? 

. Сега учительтъ раздаде на всеки ученикъ по единъ 
стръкъ отъ лупините. 

Разглеждатъ стъблото—кръгло и кухо.—Защо е устроено 
така? 

— За спестяване материалъ и сила, за да расте по-скоро 
и за да може да се свива. 

— Листата съ по много на една дръжка. 
При тия наблюдения учительтъ записа на черната 

дъска следната скица: 

ВЪЛЧИ бсбъ (Lupine). 
I. Коренище съ израстъци •— жилища на бактерии. 
И. Стъбло — кухо: 

1) спестяване на материя и сила; 
2) възможность за силно растене; 
3) способность да се извива. 

Ш. Листа. — 1) пръстообразно разделени, 
2) хуниевидни. 

Звънецътъ прекъсна хубавата работа на D-r. Herbart 
Andreesen. Презъ целия часъ учениците проявяваха живъ 
интересъ, наблюдателность и самодейность. 

И въ новото училище усппхътъ зависи най вече отъ кадър-
ностьта и преданностъта на учителя! 

Урокътъ ще продължи въ понеделникъ. 

ПЪние. 

Преподавателка е Г-ца Wrocklage. Тя си служи съ въ­
ведените въ всички Lietz-ови институти сборници отъ народ­
ни песни. • 

Нзй-напредъ учениците изпеха три-чегири едногласни 
песни, а после имаха и упражнения съ различни интервали. 
Учителката посочва нотите съ ръка (различно установени-
знаци), учениците пеятъ. 

Накрай изпеха още две народни песни. 
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Нищо особено не забелезахъ въ преподаването, нито 
пъкъ учениците проявиха особени музикални дарби. 

U. Tertia. 
Въ тоя класъ има 14 ученика. Присъствувахъ два часа 

на обучение по 
Естествена история. 

— За кое растение говорихме преди ваканцията? 
— Днесъ ще разгледаме друго подобно растение — 

лупината, а по-късно ще направимъ паралелъ между двете. 
г— Какъ растатъ растенията? 
— Защо растатъ право нагоре? 
— За да получатъ въздухъ, отговаря единъ ученикъ. 
— Ho и тукъ те могатъ да получаватъ въздухъ. 
— Тп търсяпгъ слънчевитгь лжчи\ —- добавя другъ. 
— Да, това се казва HeHotropismus. 
— Ами накъде растатъ корените? 
— Надолу--къмъ центъра на земята., 
— Това се казва Geotropismus. 
— Сънното виждаме и при лупината. Какъ съ разпо­

ложени цветовете й. 
— Въ вндъ на Гроздъ. 
— Разгледайте добре, какви, еж цветчетата въ осно­

вата на Грозда и на върха! 
(Учениците иматъ по единъ стръкъ лупина). 
— Въ основата съ напълно цъвнали, а на върха още 

не съ развити, нематъ определена боя — тепърва ще 
растатъ. 

— И тъй, стъблото и листата растатъ нагоре — про­
тивоположно на корена. Ако се изразимъ математически, 
ще кажемъ: коренътъ върви позитивно; Той има пози-
Тивенъ Geotropismus, a стъблото и листата — неютивно; те 
иматъ негативенъ Geotropismus. 

— Лупината расте бързо — особено ноще. Защо? 
— Защото ноще има повече влага. 
—- Разгледайте корена I 
— Той има израстъчета (Knollchen), въ които живеятъ 

бактерии (Knolkhenbakterien). 
— Какво е необходимо за тия бактерии? 
— Въздухъ. 
— Защото е устроено тъй —каква връзка има меж­

ду тия бактерии и растението? Какво правятъ те за него и 
то за техъ? -

— Бактериите доставятъ за лупината • азотъ (Stickstoff). 
— Лупините пъкъ внасятъ хранителни -вещества за 

бактериите. 
Слвдъ това разгледаха бегло корена и стъблото. 
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— Покажете единъ листь! Пребройте листенцата му1 
— 0, 10, 12, 13, 14 — средно — отъ б до 16. 
Наблюдавагъ листата. Въ средата на всеки листь се 

вижда по една малка паничка (SchiisseI), презъ която дъж­
довната вода стича въ кухото стъбло. Има много малко ра­
стения, които взематъ вода отгоре. (Такива съ бананите). 
повечето употребяпатъ вода отъ почвата. 

— Защо лупината употребява дъждовна вода? 
— Тя е лишена отъ соли и други вещества, а такава 

чиста вода е, необходима за бактериите. 
(Тукъ D r. Andrei sen майсторски подведе децата и те 

сами налучкаха новите знания). 
Наблюдаватъ цвтповетп. Те принадлежатъ къмъ голе-

мото семейство пеперудоцвгътни. Разгледаха подробно цвет­
ните листенца, малки и Големи тичинки, плодникъ. И ви­
наги се търсеше — защо е устроено тъй ? — Защо има- 5 
големи и 5 малки тичинки? Дали това не е само игра на при­
родата или тукъ има некаква смисъль и съобразностъ? За 
да отговорятъ на тоя въпросъ, децата откъснаха по 5 цвет-
чета отъ различни места на грозда - основата, средата, 
върха и откриха тичинките имъ. Така те видеха, че отна­
чало тичинките еж малки, но-скоро узреватъ и почватъ да 
натискатъ нагоре масата и да растатъ. 

Идва насекомото, кацва на двете цветни крилца и 
раздрусва целия цветъ. . . (Учительтъ изтъкна твърде жи­
во и интересно, какъ работи насекомото). 

Тъи неусетно минаха два часа. При разглеждане на 
лупините постепенно се изработи следната скица: 

Лупинг. 
I. Общежитие. — Ползи за растението - доставене азотъ. 

Полза за бактериите — доставяне хранителни веще­
ства (вода, нишесте, тлъстини). 

II. Листа. — пръстообразно разделени и хуниевидни. Въ 
основата на хунийката -—паничка за събиране дъж­
довната вода. 

ПК Цветъ: ладийка, крилца (2), знаме, тичинки 5 малки (6), 
5 големи (4), плодникъ съ грапава муцунка. 

— По нататъкъ ще напишете единъ разказъ, какъ пче­
лата кацва на цвета, прави своите наблюдения и работи. 
Освенъ това, ще нарисуваме и неколко скици за луггините. 

УЧИЛИЩНО стопанство. 
Замъкътъ не разполага съ много земя. Паркътъ е ма-

лъкъ, но доста хубавъ. Не е особе.-ю голема и зеленчуковата 
градина,^обработвана отъ. единъ градинарь и една помощни-
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ца при незначителната помощь на учениците, които иматъ 
4 пъти седмично Gartenbau. 

Две крави, два едри коня и малко кокошки -- това 
еж домашните животни, отгледвани въ Heim'a. 

Всичко тукъ е въ своето начало. Училището същест­
вува едва отъ Великденьнасамъ, но прави добро впечатле­
ние. Енергичниятъ му Leiter — Dr. Herbert Andreesen полага 
похвални грижи за обзавеждането на института. Въ скор^ 
време тои ще се снабди съ повечко помещения и рабо­
тилници, каквито сега нема. 

Програми н планове. 
Отъ седмичната програма на училището изалекохъ след­

ната скица на учеб-ите предмети въ трите класа: 

Quinta V 

Вероучение 
Немски езикъ 
См-етане 
Естествена истор. 
География 
Английски езикъ 
Рисуване 
Писане 
П-Ьние 
Гимнастика 

Всичко 

1 
се

дм
ич

ни
 

1 
to
 I
 

ча
со

ве
 

j 

8 
5 
3 
2 
3 
2L, 

-1 
2 
3 

32 

Quarta IV 

Вероучение 
Немски езикъ 
Математика 
Естествена истор, 
География 
История 
Английски езикъ 
Писане 
Рисуване 
П^ние 
Гимнастика 

Всичко 

g -J 
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U.lTertia ШЬ 
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Естествена истор 
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Рисуване 
Пение 
Гимнастика 
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Въ Heim'a учениците нематъ оная свобода, съ която се 
ползуват ь децата въ училището на В. Otto въ берлинските 
училища-—задруги или даже въ другите опитни училища. 
Дисциплината е строга, но не видехъ да употребяватъ те­
лесни наказания. Учениците се подчиняватъ на строго опре-
деленъ редъ, изработенъ обикно-зено отъ Leiter'a. Въ това 
отношение нематъ гласъ и учителите, страхувайки се за 
залъка и местото си. 

Въ Buchenau ежедневниятъ животъ се движи по следния 
планъ: 

б ч. — ставане. 
б — б35 продължително бегане. 
б35 — 720 1. часъ. 
7-" - 7 " закуска. 
7 « _ 825 2 ч а с ъ 

8-5 — 840 — оправяне леглата. 
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640 _ 9-5 _ 3 . ч а с ъ 
д25 — д35 — почивка. 
935 — 1020 — 4 часъ. 
1020 — 1026 - почивка. 
1 0 2 5 _ 1 |10 _ 5 ч а с Ъ 

1110 --- И15 - почивка 
И15 — 12 — 6. часъ 
12-5 — обедъ. 

На 16.VI. напуснахъ института Buchenau. радушно из-
пратенъ отъ учители и ученици. Предстояще ми дълго и умо­
рително пътуване къмъ Ilaubinda — любимиятъ Heim на Dr 
Lieta'a, дето се намира и гробътъ му. 

Т. К. НовакОвъ — с. Драговищица (Софийско). 

Извънкласно четене. 
Трудна е педагогическата проблема. Въпреки твърде 

раншното й постаЕяне ка сцената на човешката култура, 
В ъ п р е к и натруПаНИЯтъ ДЪЛГОВекОЕеНъ ОПИтъ, ПоДПОМСгнатъ 
отъ интуицията на велики детелюбци, въпреки експеримен­
талните изследвания отъ две десетилетия насамъ и много­
бройните рерформенни ОПИТИ, — въпреки всичко това, де­
тето си остава една загадка, обвита въ тайственость, отъ 
която много малко е отгатнато. Все още между него и пе­
дагогическата наука съ целия свой арсеналъ отъ дидактич­
ни и методични принципи и прийоми зее пропасть, върху 
която нито времето, нито усилието съ могли да хвърлятъ 
щастливъ мостъ. Но защо така?. Защо училището и детето 
съ въ постояненъ конфликтъ? Защо детето-ученикъ съ об­
лекчение изпраща делниците и съ радость посреща пра-
здниците? Нима образа, къмъ който се стреми детето, не e 
същиятъ, къмъ които иска да го води училището? Детето 
се готви за живота, иска да овладее духовната и материал­
на култура, да достигне развитието на възрастните; също­
то нещо иска и училището. Но тукъ веднага изниква въп­
роса: Какъ, по кои пътища и чрезъ какви средства? И отъ 
тукъ училището и детето се раздвояватъ и не се разбиратъ. 

Детето тръгва по свои неуведими пътища и подбира 
средства, които подпомаГатъ неговото духовно и физическо 
развитие; училището Го дърпа и иска да го води на сила 
по други ТЪКМО противоположни на детските — начъртани 
и измислени отъ възрастните. Детето иска само да се учи, 
само да изгражда своето съзнание; нуждно му е само среда 
и условия; нуждно му е въ училището да бъде включенъ 
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живота, или още по-добре — едното и другото. Училището 
прави тъкмо обратното: отъ активенъ, то обръща много 
пъти насилствено, съ крути мерки, детето въ пасивенъ еле-
ментъ дава му всичко на готово, безъ да държи скетка за 
неговите потребности и желания; 

Но въ конкретния случаи училището съ обучението по 
четене не върши ли същото? СЪ средствата, съ които се раз­
полага днесъ, при този учебенъ предметъ постигатъ ли се 
ценни резултати и отговарятъ ли те на нуждите и жела­
нията на детето? 

Съ обучението по четене се гонятъ две цели: — първо, 
да се научи детето да чете по установените четмописни зна­
ци и да разбира това, що чете, т. е. да преодолее меха­
ничната и логична страна на четенето и, второ, да се раз­
вие у детето любовь къмъ книгата т. е. четенето да се пре­
върне въ мощно средство за самсразвитие и сзмоусъвършен-
ствуване и следъ нзпущането на училището. 

Презъ периода на задължителното учение, може да се 
каже, училището постига първата цель. Детето преодолява 
механическата страна на четенето. То се научава сносно да 
чете. Безъ стеснение, обаче, требва да признаемъ, че вто­
рата задача из се постига. Следъ свършване на училището 
детето никога не взема книга въ ръката си, нита пъкъ я 
тьрси; напротивъ, то дори чуаствуза умраза, отвръщение къмъ 
нея. А една работа, извършена наполозина, никакъ не е из­
вършена. Четивната сръчность 'безъ упражнения се забра­
вя, губи се. Това се констатира на всека крачка; — дете, 
което никакъ не е.чело неколко години следъ свършване­
то на училището е почти отвикнало да чете. Любовьта и 
стремежа къмъ книгата у детето се култивира бавно и по­
степенно. Детето никога не чете съ увлечение и интересъ 
— оть любовь къмь самото искуство. Въ него постоянно 
намиратъ нужди и интереси оть най разнообразно естество, 
които дирятъ удовлетворение. Требва да се създадатъ ус­
ловия, които ще позволятъ на детето чрезь книгата да удо­
влетвори -една.часть отъ тия интереси. Въ случая съ какво 
разполага училището? Съ какво друго, освенъ съ учебни­
ците и читанката. 

Всеки, обаче, непосредственъ работникъ въ нашето 
шко.ю се e убедил ь, че учебниците не еж обични книги, 
не създаватъ любовь къмъ знанието, черпено отъ книгата. 

Детето чете уроците въ учебника, не защото ; му еж 
интересни, a защото учительтъ иска да знае то понещо. 
Урокътъ може да бжде съвсемъ безинтересенъ, но предъ 
страхътъ на наказанието ученикътъ го чете и препрочита 
много пъти, докато го наизусти. Детската дуща винаги 
клони къмъ линията на по малкото съпротивление — къмъ 
приятното, отколкото къмъ неприятното, къмъ страданието. 
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Читанката е • малко no-интересна книга за детето; но 
този интересъ не прекрачва по-нататъкъ отъ това да нау-
чимъ детето да чете, да преодолее техническата страна 
на четенето. 

Наистина, всеки читанко-съставитель се стреми да подбе" 
ре най-хубавите и подходящи творби—но колко сж те? 
— 70—80 работи, които подържатъ детския интересъ седми­
ца, две и следъ това, и тя имъ става безинтересна книга. 
Освенъ това, читанката нивилира всички ученици; тя не мо­
же да подхрани разнообразните детски интереси. 

Въ училище се събиратъ деца съ най-различни инди­
видуалности и духовни потреби, следователно, нуждно е де­
цата да се поставятъ въ условия да избиратъ, да четатъ о-
нова, което имъ е нуждно въ даденъ моментъ. 

Детето по пътя на своето духовно и физическо разви­
тие преодолява всички трудности, прави крайни усилия, 
щомъ това, съ което е занято, удовлетворява некой негова 
потреба, покровителствува изграждането на съзнанието му. 

Съ какво удоволствие се задавя детето и какви чудни 
усилия прави то, за да прочете и разбере онова, що е вло­
жено въ некоя случайно попаднала му любима книжка. 

Да индивидуализираме обучението по четене, да го на-
правимъ желано отъ децата, да дадемъ възможность на все-
ко дете да си подбира за прочитъ и заучване онова, което 
му е нуждно, което задоволява негова духовенъ гладъ, да 
приобщимъ децата съ книгата, да ги накараме да я дирятъ 
и обикнатъ — ето кое ни накара преди две години да въве-
демъ въ нашето училище извънкласното четене. 

Извънкласното четене при нашето училище не ce 
изчерпва съ записване малкия четецъ за некое отъ перио­
дическите детски списания, нито пъкъ съ раздаването само 
на книжки отъ детската библиотека и прибирането имъ. 
Това е първата половина отъ това четене. Втората е още 
по-важна. Тя иде да задоволи нуждата на децата да изра-
зятъ устно или сценично онова, което имъ е харесало и 
сж заучили. 

. Тия часове за децата съ най-радостните и най-инте-
ресните. Те се очакватъ съ видимо нетърпение. Те сж ка­
то праздникъ въ училището ни 

Въ лошо време въ часовете по гимнастика, а 'въ хуба­
во въ часъ по четене учениците отъ целото училище (пър-
вон. съ четири отделения) единъ пътъ презъ седмицата, 
обикновено всеки четвъртъкъ, се събиратъ заедно съ учи­
телите. си въ една отъ учебните стаи. 

Работата (беседата) се открива съ хорова песень, 
следъ която следва декламация за съответното годишно 
време. Следъ това записаните деца отъ миналия пътъ 
излизатъ едно следъ друго и предъ всички декламиратъ 
стихотворения, казватъ диалози, разказватъ или четатъ 
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приказки и разкази, сценички, показватъ собствени рисунки, 
рисувани въ КЖЩИ, пеятъ или казватъ смешки — съ една 
дума, съобщаватъ онова, което имъ е най-мноГо харесало 
отъ книжките, взети отъ детската библиотека или намере­
но другаде. Обикновено, децата избиратъ работи съвърше-
нно нови, нечувани, които ще заинтересуватъ и изненадатъ 
всички. Тукъ въ избора и въ начина на изказа става съ­
ревнование. Децата правятъ усилия да бъдатъ ясни, разбра­
ни и да произведатъ ефектъ. Всеко дете се изпраща съ 
одобрение или пъкъ съ критика за несполучливия изборъ 
или изказъ. Одобренията се придружаватъ съ ръкоплеска-
ния, а много" пжти , и съ извикване повторно на "сцената". 

Първаците пъкъ ни декламиратъ стихотворения, даватъ 
сценички, пеятъ песнички, заучени въ свръзка съ обучени­
ето. Щомъ свършатъ децата, единъ отъ учителите хрони-
кира по-важните събития, станали въ страната и по света. 
Много пжти и самъ той имъ разказва нещо. 

Въ края на беседата се записватъ ония деца, които 
идущия часъ ще приГотвятъ нещо. Желающите еж много. 
Децата презъ всеко време могатъ да взематъ книжки отъ 
детската библиотека. Щомъ ги прегледатъ и не имъ харе-
сать, могатъ веднага да ги върнатъ, а затова е нуждно бо­
гата детска библиотека. Такава въ продължение на година-
две може лесно да се създаде:- нуждно е само желание. 

Тъй водено извънкласното четене дава ценни резултати. 
Децата укрепватъ въ четивната сръчность. Ставатъ по­

добри четци, a най-важното — те свикватъ да дирятъ книж­
ката, да общуватъ съ нея; култивира се у техъ бавно, но 
сигурно любовь, стремежъ къмъ книгата — тази вековно 
неизчерпаема рудница на знания, олитъ и мждрость. 

Бормсъ Илмввъ — Коиловци (Никополско). 

Изкуството въ живота и учи­
лището. 

Началото на изкуството требва да търсимъ още въ пър­
вобитните времена. За да омилостиви боговете (духовете) 
и за да изглежда покоренъ, смелъ и силенъ, тържественъ 
и привлекателенъ, дивакътъ, кога отива на война, празднен-
ство или сватба, си шари телото и се кичи съ различни 
предмети. Той почналъ да драска по дърветата и скалите 
ловъть и преживелиците при лова. По-късно дошълъ до 
орнамента, стилизацията и геометричните форми, подража­
вайки предмети изъ околностьта му. Въ украшенията, рисун­
ките и стилизацията той свикналъ да влага, чувствата и пре-
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живяванията си. Така съ образи били предадени първите мис­
ли и чувства. А това е първото художество и първата писмен-
ность, които отразили вътрешния и външния човешки жи-
вотъ. Изкуството, значи, още отъ начало е свързано съ жи­
вота. Така е по-късно у културните народи. Египетските 
перамиди, обелиски, храмове, арабските, индийските и ки­
тайските орнаменти и стилизации ни показватъ, че изкуст­
вото на тия и други древни народи води човека къмъ възви-
щеность и съвършенство. То се вдъхновява отъ живота и 
природата, взема отъ тамъ образи и форми, пресъздава ги 
и Ги усъвършенства, за да украсява човешкия животъ. 

Гърците одухотворявали природните твари. Дедалъ и 
Фидий съ едни отъ най- Големите първомаистори-гении. Тех-
ното изкуство Говори за широки простори, за далечни и 
светли изгледи. Гъркътъ търси хармонията. „Античното из­
куство, казва Роденъ, изнася радостьта на живота, спокой­
ствието, грацията, равновесието, истината". И техните ху­
дожници изобразявали само хубавото. Въ Тива имало за-
конъ, който задължавалъ художниците да подражаватъ' и 
изобразяватъ само хубавото. Хубостьта е била законъ въ 
изкуството. Не e ли такъвъ и техниятъ животъ? И изкуството 
имъ не само го отражава. То импулсира, напътва къмъ кра­
сота и съвършенство. 

Въ средните векове има инквизиция и мракъ. Въ из­
куството имъ най-много това проличава. Отъ него вее ме­
ланхолия. Възраждането скъса вейки прегради на тоя жи­
вотъ. Първа реакция даде изкуството. Кои не е челъ и не 
знае за Чимабуе, Ботичели, Леонардо де Винчи, Микелъ 
Анжело и Рофаелъ? Това съ гении на красивия, цъвтящъ 
радостенъ животъ. Творците-художници на тая епоха съ 
работили твърде много и твърде добре, защото те схванали 
рано идеалите й мечтите на времето си и ясно и силно ни 
ги показватъ. Отъ техните произведения вее грация и мире. 

Животьтъ днесъ е сложенъ. Събитията бърже се ме-
нятъ. Днешниятъ човекъ мисли за богатево, лесно да жи­
вее и да изпитва лекн наслади. Дребното и жалкото отъ 
тоя животъ съ станали неща значителни. Ние забравяме и 
не виждаме, че ни требва красота, която душата иска и 
която осмисля живота ни. Изкуството e винаги въ своята 
роль. То не е преставало да дава духовна наслада и да до­
казва, че сме хора и, като такива, требва да живеемъ съ 
мисъль за предназначението ни. Кой човекъ не е мечталъ 
за животъ възвишенъ, по-добъръ и по-красивъ, безъ тре­
воги и борби, безъ сълзи и въздишки? Къде човекъ на­
мира отдихъ отъ грижите на всекидневния трудъ, кжде 
той може да забрави делничното, което го гнети? Въ изку­
ството и само въ него. Въ него виждаме истината и доб­
рото. Въ него намираме възвишени общочовешки чувства; 
въ него виждаме, че хубавото е по-силно огь грозното и 
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лошото, и добиваме потици къмъ съвършенство. Изкуството 
ни учи на красота. "Красотата, споредъ Р. Тагоръ, е вездесъ­
ща; красотата е истина — истината е красота*. А Достоевски 
и Гоигорий Петровъ зоватъ: „Красотата ще спаси' света!" 

КОИ създаватъ изкуството? — Художниците, творците! 
Те съ хора съ проникващъ взоръ. Душата на художника 
e нежна струна: тя схваща и най-леките трептения. Те виж-
датъ истината и ни я даватъ образно. Те съ учители и 
възпитатели на хората, защото въ произведенията си отразя-
ватъ духовния и материаленъ миръ, идеализираш» и укра-
сенъ. Споредъ Уайлдъ, те съ "очи на човечеството": виж-
дать целокупния животъ съ всичките му страни, показватъ 
ни това, което сами никога нема да видимъ, и ни даватъ 
сила да решаваме по-висши жизнени задачи. 

Народите иматъ неоценима полза отъ гениите, худо­
жниците и творците отъ всички времена. Защото те ни да­
ватъ великъ примеръ на трудолюбие и искреность. Те ни­
кога не стоятъ далечъ отъ народа. — Напротиве, отиватъ 
средъ него и му внушаватъ съ произведенията си своите 
мисли и чувства, показватъ му много и много явления изъ 
живота и го учатъ да разбира и обича доброто и красивото. 
Значи, освенъ естетичната наслада, художниците ни черта-
ятъ и по-възвишенъ животъ. А това е балсамъ: то цери 
изстрадалата човешка душа; то окриля надеждите й за по-
светли бъднини. И свикнали да се наслаждаваме отъ ху­
дожествените произведения, ние ставаме способни да на­
мираме хубавото въ природата, у човека и действията му, 
Така изкуството облагородява човека. Облагородява го, за-
щото да разбирашъ отъ красота, да я търсишъ и намирашъ 
въ природата, човека и отношенията съ подобните му, и да 
се наслаждава&ъ отъ всичко това, ще рече да си изпъпненъ 
съ благородство, възвишеность и човещина. Това е идеалъ, 
и изкуството ни води къмъ него. 

Ясно е, че изкуството е мощенъ факторъ въ живота. 
Въ такавъ случай може ли и требва ли да има то место 
въ училището? — Още въ предучилищната възрасть детето 
проявява естетични чувства. Когато играе съ клечици и 
дъсчици, когато си прави къщичка, кошарка и др. т., то се 
стреми винаги да се получи нещо завършено, целостно. 
Знаемъ, че въ тая възрасть ставатъ силни и бързи физиоло­
гични промени; бързо се обменятъ веществата. Натрупва се 
скоро много енергия, и тя кара детето винаги да се движи 
и действува. Затуй още отъ малко то е дейно и твор*ческо 
същество. -

Инстинкъть къмъ хубавото въ училищната възрасть е 
мчого силно развить. Детето-ученикъ се стреми да изработва 
играчките си, колкото може по-хубаво. Първаците отначало 
мислягь и пишатъ образно. Чрезъ рисунки и изработени 
предмети те изразявпть вътрешния си животъ. Естетич-
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ното чувство тука ясно личи. Я днешната психология под 
чертава значението на чувствата за възпитанието. Чрезъ 
изкуството ние можемъ да разгънемъ целата духовна сжщ-
ность на детето и видимъ, че тамъ има МНОГО спящи чувства 
и нужди. Те, именно, требва да се събудятъ и развиятъ. 

Днесъ образованието ни е почти интелектуалистично. 
Въ училището малко се грижатъ да развиватъ чувствата. 
Даватъ се много знания, но сухо и изморително. Децата ни, 
може би, много знаятъ, но малко умеятъ. А умението, сръ-
чностьта, моженето и стремежа къмъ техъ е отъ големо 
значение. Въ това е смисъльта на учебно-възпитателната ни 
работа. 

Не отъ вчера говорятъ и работятъ за трудово учили­
ще и трудово обучение, което ще даде дейни, способни и 
творчески личности. Творчество безъ изкуство, обаче, е не­
възможно. „Работа безъ искуство е скотство" — казва 
Джонъ Ръскинъ. Всеко знание усвоено чрезъ самодейность 
и творчество (изкуство) е ясно и трайно. Ето защо, нара­
вно съ активния принципъ, требва да върви и естетичниятъ. 
Той требва да заеме едно отъ най-важните места въ учи­
лището. Покажемъ ли на детето красотата на двденъ пред-
метъ или явление, то ще я схване добре и ще се яви у него 
желание да я въплоти въ рисунка, моделъ и др. Това е твор­
чество, макаръ и несъвършено. У децата има заложби, ко­
ито требва да се развиватъ и усъвършенстватъ. Ако пока­
жемъ на децата художествено произведение, изобразяващо 
човешко страдание, ако ясно имъ покажемъ изражението 
на лицето, всека гънка и сенка и ако следъ това те де-
кламиратъ или разказватъ стихотворение, разказъ и др. съ 
съответно съдържание, — те непремено ще приематъ по­
казания имъ изразъ. Въ този случай децата научаватъ не­
що, чувстватъ и преживяватъ, а съ това не само се даватъ 
знания, но се и облагородява човешкото у човека. 

Изразните движения съ огледало на вътрешните пре­
живявания и чувства. Споредъ мнозина психолози, самите ни 
чувства се нуждаятъ отъ изразни движения. Но възможно ли 
е при сегашните условия да се даде предно место на изкуст­
вото въ училището? Може ли така да се обучава? Казвамъ: 
това е възможно и даже наложително. Неколко примера: 

Откриваме буква. Моделира се, рисува се и се боядис­
ва. Запомня се по-добре и по-лесно, отколкото ако се по­
каже печатната на картонче. Също така се постъпва, ко­
гато се даватъ понятия за числата и цифрите. Преподава-
ваме четиво. За да се схане по-лесно съдържанието,- разде­
ляме го и го разглеждаме по картинки. Ако тия картинки 
се илюстриратъ, съдържанието се схаща отлично. — По фор-
мознание: моделираме, боядисваме, рисуваме и изрезваме 
формите; — Радинознание: русуваме, моделираме, правимъ-
релефъ, по възможность всичко цветно, на река, планина 
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и т. н., и I. н. Тъй ако се обучава по всички предмети, ще 
има знания и умение, настроение и самодисциплина. 

Въ много опитни училища на Западъ и въ Америка тъй 
се работи. И резултатите съ завидни. Тамъ се дава голе-
мо значение на изкуството. Много училища еж въ полето, 
гората, всредъ ръзкощни градини. Това e среда съ благо­
творно влияние. Красива природа, красиво училище и кра­
сива мобилировка. Въ такова училище и при подобно обу­
чение въображението на учениците е силно развито, а то­
ва има нравствена стойность: преценява се всека постъпка 
и възможните последствия отъ нея. Ето защо изкуството 
требва да навлезе въ всеко училище. 

Учителътъ требва да бъде любитель и търсачъ не са­
мо на науката, но и на изкуството и красотата. Тогава той 
ще ги търси и намира, ще ги обича и ще предаде тая 
обичь и на учениците си. Не поддържаме мисълта, че само 
художници требва да ставатъ учители, a мисъльта, че из­
куството е необходимо и че требва да се стремимъ къмъ 
него. Г-НЪ Герасковъ констатира, че „обучението въ осно 
вата си има една техническа страна, която може да се раз­
бере, усвои и приложи отъ всеки нормаленъ човекъ, следъ 
достатъчна и целесъобразна подготовка". А всеки може да 
се готви. Кое ни пречи? Мнозина художници, музиканти, 
поети, политици и мислители еж станали такива не въ висши 
училища, а съ дългъ и упоритъ трудъ — чрезъ Самообра­
зование. Самообразованието е силенъ факторъ. Издигането, 
съвършенството е лично дело на човека. По такъвъ на-
чинъ се добива и художествена култура и художественъ 
вкусъ. "Блажени, които иматъ вкусъ, казва Ницше, па да­
же и ако този вкусъ е лощъ" ft вкусътъ се добива съ работа. 

Йонко Христовъ — Варна. 

Детско-родителски забави. 
Думата е за забавите, които учителите устроиватъ съ 

своите ученици въ района на училището при непосредно сно­
шение съ родителите; забави, при уредбата на които не мо­
же да се държи за блесъкъ, парадность и за прецизно ху­
дожествено изпълнение, каквото се изисква при по-избрано 
общество. 

Не е необходимо съ много думи да се обясни значение­
то на такива забави. Чрезъ техъ учительтъ, като подпома­
га своята педагогическа работа съ децата, излиза изъ тес­
ните рамки на школото и влиза въ ролята на общественъ 
деецъ, въ,чистата смисъль на тая дума. 
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Които учители еж работили въ тая область, ще да съ 
изпитали насладата, която идва и за техъ и за децата следъ 
всека дадена забава, както и благотворните последици 
отъ това. 

Едвали има друго no-приГодно средство за тъй необхо­
димото сближение на училището съ семейството отъ детско-
родителските забави. Последните не могатъ да бждатъ за­
местени съ заръчаните родителско-учителски срещи, които се 
уреждатъ въ некои училища. При забавите не само че ,се 
събиратъ повече семейства, но се създава и настроение въ 
полза на благородната кауза на учителя. 

Детско-родителските забави не съ ново явление въ 
нашия обществено-училишенъ животъ. Само че презъ разни­
те периоди тая дейность на нашето учителство е била ту 
по-засилвана, ту по-слаба, малко или повече различна въ 
своите построения и планомерность, съобразно съ различие­
то на моментите въ развитието на нашия български животъ. 

Днесъ, обаче, когато усилията на нашата здрава учи­
телска и народна мисъль съ вложени, за да се насочва об­
ществения ни и училищенъ животъ къмъ правилно развитие' 
когато имаме толкова опити отъ миналото и устройството на 
детските забави все повече зачестява, — става нужда да се 
обясни и подчертае истинското предназначение на тия заба­
ви, като се обърне внимание върху техната уредба (съдържа­
ние и наредба на материала, подготовка и условията за из­
пълнение). 

Детско-родителските забави не биха могли да отгова­
рял. на своето предназначение и да оправдаятъ труда, кой­
то се полага за техната уредба, ако въ съдържанието имъ 
не преобладава духътъ на народа, ако чрезъ техъ не се из-
насятъ народните обичаи и традиции, народното творче-
ство;| ако не се повдига и окриля народното съзнание. Я 
това се постига, като се възпеватъ родните ни хубости, за­
бележителни събития и личности изъ нашето минало, на­
родните тежнения и копнежи. Народниятъ животъ, родната 
литература, народните песни и игри ни давать хубавъ ма-
териалъ за тая цель И въ най-малкото село ще се наме­
ри подходящъ материалъ, стига да се започва не отъ да­
лечното и чуждото, „а отъ местното, отъ родното, отъ най-
близкото и най-простото. 

Програмата на всека забава требва да съдържа раз-
нообразенъ материалъ: декламации, песни, сценки, игри ри­
суване, ръчна работа и др. Така забавата става интересна и 
за децата и за родителите. Разнообразието, обаче, не треб­
ва да изключва единството на програмата. Материалътъ въ 
нея не требва да бжде ступанъ безразборно, механически. 

Между различните отдели на програмата и между твор­
бите, застжпени въ всеки отделъ, требва да има тесна 
връзка. Песните, игрите, декламациите, сценките, рисунки-, 
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те —- всичко въ единъ отделъ требва да развива една идея, 
една мисъль и да създава едни чувства, едно настроение. 
Нещо повече дори: отделните творби въ всеки отделъ тре­
бва да се наредятъ Така, че настроението, създадено съ 
изпълнението на първата, да се засилва и повишава съ 
изпълнението на следващите творби, докато при последната 
достигне куминационната си точка. Възходяща Градация и 
единство въ мисли, чувства, настроения — ето схемата на 
материала за единъ отделъ. 

Същия принципъ требва да се спазва и когато се ре-
дятъ единъ спедъ другъ различните отдели. Всички отде­
ли заедно требва да развиватъ една обща основна идея, ко­
ято обхваща идеите, легнали въ основата на всеки отделъ, 
и да създаватъ едно настроение, въ ксето се вливатъ настрое­
нията, създадени при изпълнението на различните отдели. 
Ако материалътъ се нареди така, забавата ще прилича на 
малка добре стъкмена драматична пиеска. Както отделните 
реплики, сцени и действия въ пиесата, макаръ и външно 
разнообразни, водятъ къмъ една основна мисъль и създаватъ 
едно настроение, така и забавата, при която е спазенъ при­
нципа на единството и градацията, ще развива единъ осно-
венъ мотивъ, ще създава едно настроение, което ще завла-
дева и увлича слушателите. Излишно е да се казва и до­
казва, колко големо е възпитателното въздействие на тъй 
уредените забави. Само който не го е изпитвалъ, само той 
не го знае. 

Когато се подготвя забавата, требва да се грижимъ 
не само да се разучи добре и хубаво да се изпълнява 
подбрания материалъ, но и да не се създаватъ при тия ра­
боти недоволства между самите деца. Въ всека забава тре­
бва да проличава колективното-участие и усилие на целото 
училище, a не само на некои отделения и на неколко из­
брани деца. 
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Longum iter est per praecepta, 
breve et eficax per exernpla. 

SENECA. 

Д. Правдолюбовъ. 

Елмазъ въ кальта 
Беше началото на м. декемврий. Ясно небе. Безъ сила 

слънце. Ето повече отъ два часа какъ вървимъ и все тъй 
еднообразно. Наоколо е покрила белоснежна пелена, тукъ-
таме нашарена съ храсталаци. Нито една къща. Това досад­
но еднообразие настрои душата ми тайнствено и мечтателно. 

Шейната се плъзга, снежните панорами се редятъ една 
следъ друга, а пътьтъ, прострелъ се като черъ поясъ, не се 
свършва. Мислите ми скачатъ отъ единъ предметъ на другъ 
и повече се спиратъ върху оная девица, която следъ неко-
лко завоя требваше да я видя въ ролята на учителка. Отъ 
15 години не съмъ я виждалъ. 

Ето най-после плетъ1 Ето и задъ хълма село, къщи­
те на което съ накацали отъ другата му страна. Влизаме 
въ селото. Красиво балканско село. Къщите му, като ку­
тийки, заграждатъ отъ двете страни пътя. 

Къде е училището ? Главната улица почти се измина и не 
Го съзрехъ. Може би, да съмъ Го подминалъ! Случайно обръ-
щамъ Главата си на лево и около единъ полусрутенъ хам-
баръ вйждамъ деца." малки и Големи. Едни отъ техъ ска­
чатъ, a други — се гонятъ. Разбрахъ, че съ ученици. Шей­
ната спре. Слезохъ и се отправихъ къмъ учениците. Много 
отъ техъ ме заобиколиха и почнаха да ме разГлеждатъ не­
доверчиво и любопитно. 

— Здравейте, деца! Къде е училището ви? 
— Ето го! отговориха малките чорлавчета и посочиха 

полусрутения хамбаръ. 
— Ами учителката ви? 
— Ето и нея! Децата посочиха една миниатурна девица, 

по ръстъ не по-висока отъ 10—12 годишно дете. Облечена 
простичко, слаба, съ сухо лице, азъ едва я забележихъ ме­
жду учениците. 

— Здравейте, Гинева l Извинете! Не ви познахъ! Калко 
много сте се променили! 

Азъ сб вгледахъ въ лицето й. Същата е. И спомените-
отъ миналото почнаха да се нижатъ единъ следъ другъ. 
Припомнихъ си за некогашните ни другарски срещи съ- шу-
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мни спорове, високи песни, весели игри, приятни екскурзии 
• и пр. Най-приятните минути отъ живота ми. , . Като уче­
ници некога бехме образували единъ смесенъ самообразо-
вателенъ кружокъ, чистъ и невиненъ, който Гинева често 
посещаваше, всекоГа тиха и скромна. • 

— Познавате ли ме? попитахъ азъ. 
— Какъ не, какъ не! отговори малко сканфузено тя. Но 

вие сигуръ сте ме забравили! Та то отдавна беше! Кой ли 
на насъ, малките хора, обръща внимание и ни помни? Но 
време е да влизаме въ часъ. Да отидемъ къмъ училището l 
Хайде, деца! 

Децата подъ редъ и съ песни почнаха да нахлуватъ 
въ храма на науката. Влезохме и ние. Отмерете 8—9 крач­
ки на длъжъ и 6—7 на ширъ, заградете това пространство 
съ 4 ниски стени, една отъ които да бъде съ 3 дупки за 
прозорци, ще добиете пълна представа за ъг. . . смесена 
прогимназия. Тая импровизирана класна стая не ме удиви. Не 
ми беше за първи пътъ да срещамъ подобни училища при 
най-примитивни условия. Чудно ми беше, че въ съседство 
съ това народо училище се издигаха две праздни двуетаж­
ни къщи, съ високи и широки прозорци, съ Големи и хигие­
нични класни стаи, и при все това учениците се обучаваха 
въ една катакомба, въ която човекъ оставаше и безъ pa-
дость, и безъ настроение, и безъ здраве. 

Учениците наседяха съ впити погледи въ учителката. 
— Колко съ! И отъ къде се взеха толкозъ? На ули­

цата не беха Така много! попитахъ учителката. 
— Точно 52! 

Не повервахъ и почнахъ да ги броя. Действително 52 
ученика! Целото пространство отъ класната стая бе заета 
отъ Глави и светли очи. Учениците имаха геометрия и имъ 
предстоеше да се запознаетъ съ лицето на правоъгълника. 
Учителкатата започна да работи. 

Най-напредъ тя разправи за бедната Анка, ученичка 
отъ I класъ, която, за да изкара прехраната си, шиела на 
богатите хора ръкави, възглавнички, покривки за маса и пр. 
Веднажъ Анка била ушила една покривка за малка маса, 
която била широка З д.м. и дълга 6 д.м. (учителката показа 
покривката). Следъ приказката, която • доста заинтересува 
учениците, учителката зададе цельта: "Сега ще видимъ, колко 
лева ще получи бедната Анка за- ушитата отъ нея покривка, 
ако се е уговорила да получава по 5 лв. за кв. дециметъръ." 

Заедно съ главната цель учителката постави и първа­
та подцель: нуждата да се намери най-напредъ, отъ колко 
квадратни дециметра е покривката (големината й). 

Учителката бе приготвила листове съ размери на по­
кривката и по единъ квадратенъ дециметъръ отъ цветна 
хартия, които раздаде на учениците. Следъ това тя прикрепи 
сд> Габърчета покривката на черната дъска. Преди измер-
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ването стана запознаване съ квадратния дециметъръ. После 
това учителката започна да налага кв. дециметъръ по пок­
ривката. Тя. искара първия редъ, после— втория и най-
сетне — третия. Учениците броеха налагането на кв. деци­
метъръ — по колко пъти става редъ и колко реда. Същото 
нещо децата извършиха и на своите листета, като съ мо­
ливите очертаваха квадратния дециметъръ при всеко нала­
гане. Следъ това децата намериха местата на- очертаните 
кв. дециметри, 

Така учениците непринудено и нагледно се увериха, 
че тази правоъгълна покривка, ушита отъ бедната Анка, 
има 18 кв. дециметри, че тя за тази си работа требва да 
получи 18 пъти по 5 лв., или всичко 90 лв. Но децата и 
по-бързъ начинъ требваше да да пресметатъ лицето на 
правоъгълника. Къмъ това те дойдоха, като' забелязоха 
трите реда по б квадратни децитетри, чието сборъ се по­
лучава, като умножимъ дължината съ широчината на пра­
воъгълника. -

— Защо не вземете за квадратна мерка не квадратния 
дециметъръ, а квадратния метъръ? 

— За да измеря една осезаема величина. Азъ нема да 
забравя да съобща на учениците, че единицата квадратна 
мерка е квадратниятъ метъръ, които съмъ приготвила отъ 
картонъ и съ които ще измеримъ пода на класната стая. 

Не беха се изминали 30 минути, и азъ почнахъ да чув-
ствувамъ задушване и силно главоболие. Да стоя повече въ 
класната стая не можехъ. Създадениятъ отъ толкозъ Гър­
ла въгледвуокисъ почна да действува. И разбрахъ, че друго 
средство противъ тоя отровенъ газъ нема, освенъ бегане 
навънъ. 

— Извинете, госпожице, почнахъ да чувствувамъ силно 
Главоболие, вероятно отъ разваления въздухъ. Вие не чув­
ствувате ли? 

— Не, азъ съмъ привикнала. Излезте навънъ! Скоро и 
азъ ще пусна учениците. 

Още при първото ни свиждане забележихъ, че учител­
ката покашлюва и че нейната кашлица е доста опасна. Раз­
хождайки се по улицата, мисля: да се учителствува въ такава 
крайно нехигиенична катакомба e единъ великъ подвигъ, ге-
роизмъ, далече по-големъ отъ героизма на мъчениците. . . 
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Д. Марчевск* — София. 

Глаголът 
1. Лице и число на глагола. 

— Четохме и поправяхме вашето съчинение „Вечерь у 
дома". Сега пъкъ азъ ще ви продиктувамъ моето съчинение. 
Най-напредъ ще го прочета целото. 

Вечерь у дома. 
Седя въ стаята и чета интересна книжка. Чета и се-

кащъ виждамъ онова малко момченце, което търси майка 
си въ далечната страна задъ океана. Пъкъ моята майчица 
e тъй,близко! . . . Тя щета изъ кухнята. Азъ чувамъ, какъ 
нарежда масата за вечеря. Некой тропа въ коридора. Татко 
си иде. Ето и кака пристига. 

— Добъръ вечерь — посрещамъ ги азъ. 
— Добъръ вечерь, какъ прекара днесъ ? Ч 

— Много добре. 
— Елате да вечеряме, — обажда се мама отъ кухнята 
— Добъръ вечеръ, мамо. 
— Добре сте ми пристигнали, седнете да вечеряме. 
Азъ гледамъ мама, татко, кака, които седятъ около 

масата и се радвамъ. Навънъ е тъмно и студено. А тука — 
топло, светло, хубаво! Ето, ще се навечеряме, ще си попри­
казваме, ще пеемъ, а като ми се доспи, мама ще приготви 
леглото. Какъ е хубаво вечерь у дома! 

— Внимавайте! Преди.да започнемъ да пищемъ, ще си 
припомнимъ правописа на некои изречения.—Тука има прека 
речь. Какъ пищемъ преката речь? Я какви съ изреченията 
споредъ начина на изказването? Какви знаци ще пишемъ 
следъ различните видове изречения? Внимавайте, какъ азъ 
ще произнасямъ, за да слагате верно правописните знаци. 
Запишете заглавието! Язъ ще прочета първото изречение. 
Повторете I Другъ да повтори L Пишете! Който напише изре­
чението, нека остави писалката, да се облегне назадъ и да 
чака. Ще прочета второто изречение. Кой ще го повтори ? 
Другъ! Пишете! — Азъ забравихъ, какъ се свършва изрече­
нието,—обажда се Велко.—Тогава Слави нека прочете, какво 
е написалъ. Нека продължимъ. Внимавайте добре: започва 
се разговорътъ! . . . Така ние написваме целата диктовка. 

— Сега ще повторимъ диктовката. Азъ съмъ я написалъ 
на обратната страна на черната дъска. Нали баба граматика 
е скрита тамъ, тя наверно е поставила на место всички знаци. 
Ще сравнимъ съ онова, което сте написали вие... Прочитаме 

*) - - » токущо излЬзлата отъ печатъ книга: „Денчо Марчевски. 
— Обучението по граматика въ първи прогимназиаленъ класъ, Ржко-
•вдство за прогимназиални учители. София. 1925 г. Ц. 25 лв.*. 
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по отделно всеко изречение и сравняваме съ написаното въ 
тетрадките, като завеждаме беседа за правописните особено­
сти на различните думи. 

— И така, какво ви продиктувахъ сега?—Едно съчине­
ние. Защо това е съчинение? Огъ какво е съставено то? 
— Отъ изречения — А какво изразяваме чрезъ изреченията ? 
—Мисли.—Кои думи носятъ мисъльта на изреченията ?—Гла­
голите. Сега ще търсимъ глаюлитгь въ съчинението и ще си, по-
говоримъ за тгьхъ. Намерете Глагола въ първото изречение. — 
Седя.—Какво означава този глвголъ?—Работата!—Ехъ, Димо, 
такава работа мнозина биха я вършили I — Не показва ра­
бота. Кажете другь глаголъ.— Спя.—Така, тези глаголи по-
казватъ, въ какво състояние се намиратъ предметите. Когато 
кажемъ седя, какъвъ въпросъ си задаваме? — Кой седи? 
— Азъ седя.—А какъвъ въпросъ си задаваме, като кажемъ 
чета? Кой чете? — Азъ чета. Значи, колко неща означава 
ГлаГолътъ ? — Две неща. Какви ?,— Действие или Състояние 
и предметъ. Вместо „предметъ", какъ можемъ да кажемъ? 
—Лице.—Така, запомнете, глаголътъ означава две неща: 1) 
действие или пъкъ състояние и 2) лице, за което се отнася 
това действие или състояние. Кажете глаголите въ другото 
изречение! — Чета, виждамъ, търся. Какво показва ГлаГо­
лътъ ч е т а ? — Показва действие четене. Кой върши това 
действие? — Азъ. Значи, действието може да ce извърши 
отъ лицето, което Говори. Азъ ще запиша на дъската гла­
голите. Кажете, колко неща рззличаваме въ глагола виж­
д а м ъ ? — две неща: действие и лице, което върши това 
действие. Кое лице върши действието ? — Лицето, което го­
вори. А въ глагола в и ж д а м ъ, кой върши действието ? — 
Въ глагола т е ре и? — Той търси — лицето, за което се 
говори. И така, колко лица иматъ глаголите? — Три лица-
Кое е първото? — Лицето, което говори. Второто? — Лице. 
то, на което се говори- Третото ? — Лицето, за което се го­
вори. Зеедно съ коя дума може да бъде изказано първото 
лице на глагола? — Азъ чета. Второто? — Ти четешъ. Тре­
тото? — Той, тя, то чете.—Олга да напише глагола викамъ 
въ трите лица. — Викамъ, викашъ. вика. Ще сравнимъ тези 
три глаголни форми, за да видимъ, по какво си приличатъ 
и по какво се различаватъ. Какво ще кажете за техното 
действие? — Действието е едно и също. А по външния си 
видъ, по формата си, приличатъ ли си? — Различаватъ се. 
Внимавайте, ejo два молива. По какво си приличатъ ? — 
ПО боята, червени съ. А по какво се различаватъ? — Еди-
ниятъ е по-дългъ. Какво ще направимъ, за да ги направимъ 
еднакви по дължина? — Требва да отрежемъ отъ единия 
едно парче. Какво ще си измени тогава този моливъ? — 
Формата, Така, пакъ моливъ ще си остане, но ще си измени 
формата. Дали нашите глаголни форми не можемъ да срав­
нимъ съ моливите? — Можемъ. Приличатъ ли си те? — 



214 ГлаГолъ. 

Приличатъ си, защото показватъ едно и също действие. Ами 
има ли некаква разлика тежду техната форма? — Има. 
Каква? — Въ първо лице Глаголътъ свършва на мъ, въ 
второ лице на -шъ, въ трето лице си остава вика . Значи, 
какво става съ формата на Глагола ? — Тя се променя. Це-
лата дума ли се променя? — Не. Вижте, коя часть отъ ду­
мата остава непроменена ! — Вика. — Крайната часть на 
думата се променя. Нарича се окончание. Koe e окончанието 
на Глагола викамъ за първо лице? •— мъ. За второ лице? — 
шъ. — Вие виждате, че глаголното окончание се изменя. 
Значи и самиятъ ГлаГолъ каква дума е? — Изменяема. Така, 
глаголътъ е измпняема дума. Лицето па глагола се опредпля отъ 
окончанието. 

— Внимавайте! Като кажемъ ч е-та, за колко лица се раз­
бира?—За едно лице. Кажете същия Глаголъ така, че да се 
разбира за много лица.—Четемъ. Кажете същото за глагола 
в и ж д а н ъ . — Какво виждаме отъ тия примери? — Виждаме, 
че глаголите означаваТъ и числото на лицата, които вър-
щатъ действието. Колко числа иматъ глаголите? — Две, 
— единственно и множ. число. Намерете глаголите въ изре 
чението: "Елате да вечеряме — обажда се мама", и кажете, 
въ кое лице и кое -число съ те. — Глаголътъ в е ч е р я м е 
е въ първо лице, множ. число. Защо? — Защото показва, 
че действието се върши отъ лицата, които говорятъ. А как­
во ще кажете за сказуемото о б а ж д а се? — То е в ъ трето 
лице, един. число... По тоя начинъ ние беседваме за дру­
гите глаголи.—Иванъ да напише на черната дъска формите 
на глагола в е ч е р я м ъ за трите лица, един. и множ. число. 
Заедно съ кои думи можемъ да изкажемъ тия форми? И 
така, какви думи съ глаголите по форма? — Изменяеми 
думи. Какво ще кажете за лицата на глаголите? А какво 
научихме за числото на глаголите? Съ какво "е* пищемъ 
въ края глаголите въ множ. число? — Съ »ея 

Въ къщи ще напишете късичко- съчинение на, тема: 
"Какъ се приготвямъ и тръгвамъ за училище". Ще извади­
те отделно глаголите и ще означите всичко, каквото сме 
учили за техъ. 

2. Време y глагола: сегашно, минало и бждеще. 
Първи часъ. 

Вали. Студенъ ветъръ вее, и капките удрятъ въ стък­
лата на прозорците. Въ стаята e хладно. Децата съ пристиг­
нали. Азъ се загледвамъ навънъ. 

— Вали. . , 
— Скоро ще дойде зимата. 

— Скоро . . . Еи ги, дърветата вече оголяватъ. Витоша 
тъне въ магла. Де съ цветята въ градината? — Повехнаха. 
Какво ли е сега полето? — Пусто, голо. А гората? — И тя 
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е Глуха и пожълтела. Защо? — Защото вече скоро ще дой­
де студената зима. А хорота какво ли ще правятъ? — Ще 
се скриятъ изъ домовете си*на Топло край огъня. Така, ще 
се скриятъ на Топло край огъня, защото, ето: 

Вехне всичко. Късно лето. 
Отлетеха летни дни. 
Стелятъ се "ъгли въ небето 
въ тиха нощь безъ светлини. 
Опустеха златни ниви, 
стинатъ ручеи пенливи; 
къдрава лоза жълтей 
и небесни сводъ белей. 
Въ лесъ, долове и полени 
ще настане зименъ хладъ; 
скоро въ хижи задимени 
огньове ще заблестятъ. 

К. Христоп. 

— Въ вашите христоматии е поместено това стихотворе­
ние. Ще го четемъ и ще говоримъ за него. Кой ще прочете 
стихотворението? Другъ да прочете1 ДруГъ! 3а какво се Гово­
ри въ това стихотворение? — За есеньта. Какво описва пое-
тътъ? — Една картина. Каква? — Есенна картина. Ще про-
четемъ отново стихотворението и ще предадемъ съ свои ду­
ми есенната картина, която поетътъ описва. Какъ разбира­
те израза: "Стелятъ се мъгли въ небето"? — Растилагь се 
като постеля, покриватъ небето. Какво си представяшъ, ка­
то четешъ този куплетъ? — Азъ си представямъ едно по­
вехнало поле, надъ неГо мъгливо небе въ тиха и тъмна нощь. 
— Какво казва поетътъ въ втория куплетъ, за да допълни 
картината? Златните ниви съ опустели, игривите ручеи из­
тикали. а гората е вече пожълтела. И после? — Зимниятъ 
хладъ ще настане въ лесъТъ, въ доловете и поляните. Въ 
хижите скоро ще заблестятъ огньовете.—Какво чувство буди 
у насъ това стихотворение ? — Тъжно чувство. — ДруГъ да 
опише съсъ свои думи есенната картина! Кажете тогава, 
какъ требва да четемъ стихотворението? — Требва да че­
темъ бавно. Вижте, какви съ изреченията споредъ начина 
на изказването! — Разказни. Ние говорихме, какъ требва да 
четемъ разказните изречения. Ще прибавимъ сега и това, 
че тука, при това стихотворение, което буди тъжни чувст­
ва, нема да четемъ съвсемъ спокойно. Чрезъ Гласа требва 
да създадемъ настроение у тия, които ни слущатъ. Прочете­
те на умъ първия куплетъ. Вижте, отъ колко изречения се 
състои! — Състои се отъ четири изречения. — Да прочетемъ 
първия куплетъ! Чети, Верке! — Тя чете много бързо. Спи-
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pa се подиръ думата небето, a пъкъ тамъ нема никакъвъ 
знакъ. — Другъ да прочете по-хубаво първия куплетъ. Проче­
тете по-хубаво първия куплетъ. Прочетете втория куплетъ! 
Така прочитаме целото стихотворение по куплети, а следъ 
това изцело. 

— Като си отидете въ къщи, ще заучите стихотворение 
наизустъ. 

Втори часъ. 
— Заучихте ли стихотворението "Есень"? Радка да го ка­

же.—Тя говори много низко. — Така, малко по-високо треб­
ва да говори. Друго нещо не забелязахте ли, когато тя дек­
ламираше? — Тя се усмихва, когато казва стихотворението. 
Требва да възбуди тъжни чувствя, но за това онзи, които 
декламира, требва да изрази тъгата си не само чрезъ гла­
са, но и чрезъ израза на лицето. — Лицето требва да бъ­
де замислено.—Добре, нека другъ да издекламира стихотво­
рението! Другъ1 

Внимавайте, сега ще си поговоримъ за глаголите въ 
това изречение! — Вехне всичко. Покажете глагола. — Вех­
не. Какво научихме миналия пъть за глагола? — Че тои 
ознава действие и лице. Още? Означава и число» Кажете 
глаголното лице и числото на този глаголъ? — Трето лице, 
единствено число. Сега ще научимъ нещо ново за глагола. 
Повторете пакъ, какво означава всеки глаголъ? — Глагол-
но лице и действие (или състояние). За глаголното лице ка­
захме, че то може да бъде първо, второ и трето, а за глагол-
но действие, какво можемъ да си мислимъ?—Кога се извър­
шва действието на глагола вехне. Сега се извършва - Така, 
глаголната форма вехне изказва действие, което се извърш­
ва сега, въ този моментъ, когато Tee говори за нея. Значи, 
когато се върши действието ? Сега,— Какво можемъ да ка-
жемъ за глагола вехне?-—Той е въ сегашно време. Прочете 
второто изречение и намерете глагола — Отлетеха. Какъвъ 
въпросъ ще поставимъ. за да намеримъ времето на дейст­
вието въ тази глаголна форма? — Кога. Запитай! — Кога 
отлетеха?—По-рано, преди да говори лицето. Значи, какво 
действие означава глаголната форма отлетгьха? — Предиш­
но действие. — Минало свършено действие. — Въ кое време 
е тогава тоя глаголъ? — Въ минало свършено време. Я 
може да означава миноло действие, което още не се е свър­
шило?—Отлитаха. — Намерете глагола въ другото изречение 
и кажете въ кое лице, число и време el - Глаголътъ сте-
лятъ ее е въ трето лице, множ. число, сегашно време. Кои 
еж глаголите въ другото изречение? — Стинатъ, жълтей, 
белей. Кажете всичко, какво знаете за техъ. Да намеримъ 
глаголите въ последния куплетъ! — Ще настане, ще забле-
стятъ. Какво означава, че действието ще се върши после. 
Така ще се върши следъ момента, въ който лицето говори 
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Можете ли да кажете, тия глаголи въ кое време съ? Въ 
бъдеще време. 

И тъй, колко глаголни форми за време различаваме? — 
Три. •— Кои? — За сегашно време, минало време и бъдеще 
време. 

Нека запишемъ на черната дъска формите на глаголи­
те въ сегашно, минало и бъдеще време на глагола вехне? — 
Въ сегашно време. Изкажете този глаголъ въ първо лице, 
единствено число. — Вехна. Въ второ лице? — Вехнешъ. 
Въ трето лице? — Вехне. (Записваме трите глаголни фор­
ми една подъ друга.) Изкажете сега същия глаголъ въ пър­
во лице, мн. число!—Вехнемъ. Въ второ лице?—Вехнете. Въ 
трето лице? — Вехнатъ. (Записваме и тия глаголни форми 
въ стълбицата). Изкажете същия глаголъ въ минало несвър­
шено време. Да го запишемъ. Кой ще напише глагола вехне 
въ минало свършено време. Да изкажемъ сега формите на 
този глаголъ въ бъдеще време. Вижте, какъ се образува 
то! — Като прибавимъ къмъ формите за сегашно време 
сричката "ще". Следния часъ ще си поговоримъ по отделно 
за глаголните времена. Въ къщи вие устно ще се упраж­
ните да изказвате глаголите отъ стихотворението "Есень" 
въ трите времена, ед. и мн. число, а после тукъ ще ги за­
пишете въ тетрадката си и ще говоримъ за техния право-
писъ. Написалъ съмъ на черната дъска народната песень 
"Гора и юнаци" Ще я препишете, а после ще си припомнимъ 
за прека речь, обръщение и глаголните времена. 

Гора и юнаци. 
Юнакъ се съ гора прощава халалъ ви струвамъ всичкото — 
и на гората думаше: тревата, още водата: 
— Горо-ле, горо зелена, водата си е пакъ вода, 
хубава Пиринъ-планино, тревата си е пакъ трева; 
прощавай, горо зелена, едно ви халалъ не струвамъ, 
дето ти трева тъпкахме, дето ми ели кършихте, 
дето ти вода мътихме. та ги на хурки правехте 
Никому гора не дума, и по седейки ходехте, 
ала юнаку продума: та ги на моми давахте! 
—. Иди си сбогомъ, юначе, 

'3. Спомогателенъ глаголъ. 
Поправяме диктовката „Привечерь1- Неколко души сж 

сгрешили миналото несвършено време на спомогателния гла­
голъ. Заговорваме за формите на спомогателния глаголъ и 
неговите времена. 

— Прочети, Величко, още веднажъ диктовката! 
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Пршечеръ. 
Седналъ съмъ до прозореца въ стаята и гледамъ къмъ 

улицата. Вали. Небето, като че ли се е снишило върху раз­
каляната земя. Дърветата, които до скоро беха кичести и 
зелени, сега стърчатъ съ оголени клоне. Изъ улицата бър-
затъ минувачи. Те вече съ облекли зимните си палта. Из-
веднажъ на тротоара застанаха две деца. Те се спреха подъ 
нашия прозорецъ. Едното беше момче, а другото — петь-
щесть годишно момиченце. Децата трепереха. Дъждътъ ги 
измокряше. Ето ги, гледатъ насамъ и наточели искатъ да 
кажатъ: "Вие сте доволни и щастливи, бъдете милостиви, 
помогнете и на насъ". Сърцето ми затупка силно. Горките 
деца, какъ ли ще преживеятъ зимасъ! 

Влиза мама и запалва лампата. 
— Мамо, вижъ тамъ две деца. . . 
— Виждамъ, мамичко, ти си добро дете, иди ги доведи. 
Азъ припвамъ радостенъ навънъ. 
— Каква грешка имаше въ Ивановата диктовка? — 

Писалъ думата бпха съ е. И Люба писала думата бгъше 
съ е. Каква дума е тя? — Глаголъ. Да, особенъ глаголъ, за 
който сега ще си поговоримъ. Прочетете първото изречение 
и намерете сказуемите въ него! — Седналъ, съмъ, гледамъ. 
Когато азъ кажа гледамъ, ясно ли е за насъ, какво дейст­
вие се върши? — Ясно е. Когато кажа седналъ, ясно ли е 
за насъ, въ какво състояние се намира лицето-предметъ? — 
Ясно е. Когато кажа съмъ, ясно ли е за насъ действието? -
Не е ясно, не знаемъ, какъвъ съмъ или какво съмъ. А ко­
гато кажемъ седналъ съмъ, ясна ли е за насъ мисъльта? — 
Ясна е. Вижте глагола съмъ къде e поставенъ! — При ду­
мата седна&ъ. И тогава? — Тогава образува сказуемо. Спо­
мага да се образува сказуемо, затова глагола съмъ нари-
чатъ спомоГателенъ глаголъ. — Да видимъ, дали и той има 
форми за лице, число и време. — Има. — Кажете въ кое ли­
це е изказанъ! — Въ първо лице, защото можемъ да ка­
жемъ : азъ съмъ, Изкажи го въ второ лице ? -— си. Въ 
трето? т— е. Въ кое число изказахме тия форми? — Въ 
едииственно число. Прочетете третото изречение и кажете, 
има ли спомогателенъ глаголъ и въ кое лице и число е из­
казанъ! Има — е трето, лице, ед. число. Потърсете по-на-
татакъ, въ кое изречение има спомогателенъ Глаголъ. —- Те 
вече се облекли зимните си палта — „Съ". За колко души 
се говори? — За много хора. — Значи, въ кое ЧИСЛО е тука 
спомогателниятъ глаголъ? — Въ мн. ЧИСЛО. Въ кое лице? 
— Трето лице. Кажете, какви съ глаголните форми за пър­
во и второ лице, мн. число! Кой ще излезе да напише въ 
единъ стълбецъ всички форми на спом. глаголъ въ ед. и'мн. 
число ? Да видимъ, въ кое време еж изказани тия форми. — 
Ръ сегашно време. ЗащО{? Запишете ^надъ ..стълбеца:' се-
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гашно време. Какви други форми на спомагателния гла­
голъ съ мъ има въ нашето разказче? — Беха. — Кога беха ? 
— По-рано. Значи, въ кое време е тази глаголна форма ? — 
Въ-минало време. Кое лице? — Трето» Кое число? — Мн. 
число. Вижте, дали некъде има форма за минало време, ед. 
число 1 — Беше. — Така, кой ще изкаже формите на спом. 
глаголъ за минало несвършено време въ ед.- и мн. число? 
— Бехъ, беше, беше, бехме, бехте, беха. — Запишете до 
първия стълбецъ. Какво требва да запомнимъ за правописа 
на тези глаголни форми. — Те се пищатъ съ е. Може ли не-
кой да изкаже формите на спомагателния глаголъ с ъ м ъ въ 
минало свършено време? — Азъ ще ГИ напиша на черната 
дъска: бехъ, бе, бе, бехме, бехте, беха. Какво ще кажемъ 
за правописа на спомагателния глаголъ въ миналото свър­
шено време? Азъ ще ви кажа едно изречение: Иванъ ще 
е въ втори класъ презъ идната година. Има ли спомагате-
ленъ глаголъ въ това изречение — Ще е- За кое лице е 
тази глаголна форма? — За трето лице. Кое число? — Ед. 
число. Кое време? — Бъдеще време- Кажете формата на 
глагола с ъ м ъ въ бъдеще време, първо лице, ед. число! — 
Ще съмъ. За второ лице? — Ще си. За мн. число! Напи­
шете на черната дъска! — Кажете, какъ бихме могли да 
кажемъ иначе — ще съмъ въ втори класъ? — Ще бъда 
въ втори класъ. За второ лице? — Ще бъдешъ. За трето 
лице? — Ще бъде. Изкажете формите на спомагателния 
глаголъ съмъ въ мн. число за трите лица! Да напищемъ на 
черната дъска глагола с ъ м ъ въ бъдеще време. Какъ се 
образува бъдеще време на спомаг. глаголъ? — Отъ сег. 
време и частицата „ще". 

Ще потърсите въ четивото "Писмо за деда" спомага­
телния глаголъ и ще познаете, въ кое лице, число и време 
еж различните негови форми. 
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Ангелъ Друиевь — София. 

Урокъ по гимнастика за първо­
начално училище; 

Уводъ. — Нареждаме отделението въ колона по единъ 
(децата едно 'задъ друго); момчетата се нареждатъ първи, 
а момичета задъ техъ. Едните и другите се нареждатъ по 
височина на ръста. 

Учительтъ запознава децата съ фигурата, която ще 
образуватъ въ движение. Като имъ се даде привлекателна 
цель, те незабелязано ще усъвършенствуватъ марщирува-
нето На децата се обяснява, че всички тръгватъ съ левия 
кракъ, когато ще имъ се командува: 

— Посока къмъ . . . . (шосето, напримеръ), ходомъ ! 
(малка пауза, за да се подготвятъ децата къмъ изпълнение 
на втората команда). 

— "Марщъ"! Тръгватъ задружно къмъ предмета, кои­
то учительтъ е посочилъ. Тои брои на всеко стъпване-' 
"Едно" на левия кракъ, "две" — на десния и т. н. Все 
съ марщирсвка въ кракъ, отделението образува големъ 
кръгъ. Следъ като походятъ малко въ кръгъ, учительтъ спи­
ра движението съ команда: 

— Отдгьление, (малка пауза) — „стой!" (Последната ко­
манда се произнася на кой и да e кракъ. Ако командата 
„стои!" е произнесена на десния кракъ, децата правятъ ед­
на крачка съ левия кракъ напредъ, като се брои отъ учи­
теля «едно", при него прибиратъ десния кракъ на «две" и 
спиратъ движението). 

Следъ това учительтъ разделя отделението на 2, 3 или 
4 групи, които пакъ съ маршеровката въ кракъ, на даде­
ната команда отъ учителя, образуватъ малки кръгове. 

— „Въ 2 (3 или 4) малки кржгове, ходомъ — маршъ!" 
Децата тръгватъ и всека група за . себе си завива и 

образува отделно малко кръгче. Въ тия фигури (отъ мал­
ки кръгове) отделението марщирува въ кракъ било като 
брои учительтъ: „едно", .две" и плеска съ ръце, било като 
децата пеятъ некоя маршова песень. 

Децата и нареждатъ пакъ въ големъ кръгъ. Учительтъ 
ги запоз"аза съ играта „Джуджета и гигантъ". Тя се състои 
въ следното: Децата имитиратъ „джуджето", като се сви-
ватъ., почти клекатъ, и така ходятъ въ кръгъ толкова вре­
ме, колкото съ способни силите имъ на тия чисто гимна­
стически движения. После имитиратъ пакъ съ движение въ 
кржга „ипяшжа", като се изправятъ и ходятъ на |пръсти. И 
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Това упражнение се изпълнява Толкова пъти, колкото е нужд-
но да произведе своя физически ефектъ. 

Следъ играта децата спиратъ движението. Задаватъ 
имъ се дихателни упражненпя за отпочиване. Те се състо-
ятъ въ това, да въртятъ раменете си точно така, каточели 
нещо Ги хапе. Тези упражнения траятъ само 2—3 минути. 

II. Съществена часть на урока. Отъ Големъ кръгъ следъ 
дихателните упражнения децата се нареждатъ въ тилна 
редица (едно задъ друго) пакъ съ маршировка. Спиратъ се 

'на место при командата: 
— „Отдпление — СТ0Й1". 
Следъ това се командува: 
— „На — лгь — во!" 
Въ този едноредтенъ строи учительтъ ги запознава съ 

подражателнитгь движения на велосипедиста, като показва 
самъ тези движения и командува на учениците да ги изпъл-
няватъ." 

— „Подражание на велосипедиста, отдгьление — П0ЧНИ1" 
— Децата подражаватъ тия движения, додето бъдатъ 

усвоени отъ всички ученици. 
Въ същото време, когато момчетата ще имитиратъ 

движенията на "велосипедиста", за момичетата може да се 
зададе движението на „метене". Едните и другите движе­
ние въ такъвъ случай ще се извършватъ едновременно. 

Следъ тези движиния учительтъ задава некоя свободна 
игра, напримеръ: „лице и гръбъ" 

Тя се изпълнява така: 
Отделението се разделя на 2 редици. Едната учительтъ 

нарича "лице", а другата — „гръбъ". Двете редици съ о-
бърнати съ гърба си една къмъ друга, на разстояние 5 кра­
чки. Въ това положение те очакватъ командата на учителя. 
Ако той командува „лице", всички деца отъ редицата „лице" 
бегатъ до определено место (20—30 кр.), a децата отъ ре­
дицата "гребъ" се обръщатъ и ги гонятъ до определено­
то место за бегане. Ако учениците отъ. редицата "гръбъ" 
хванатъ некого отъ редицата „лице", преди да съ стигна­
ли границата си, хванатите ставатъ пленници на редицата 
„гръбъ" и до края-на играта те не участвуватъ въ нея. 

Същото, което се каза за редицата „лице", се отнася 
и за редицата „гръбъ". 

Като се повтори неколко пъти тая игра, за да се раз-
движатъ децата добре и да се види, коя редица повече 
пленници*е хванала, учительтъ обръща и двете редици съ 
лице къмъ себе си и нарежда- да са извършатъ дихателни 
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упражнения- кара децата да покажатъ, какъ се надуватъ 
сапунени мтьхури. Тези упражнения се повтарятъ 5—6 пъти. 

Спедъ малка пауза, учительтъ ще преподаде игра съ 
песень, напримеръ „Пеперуда" (вж. „ПедаГ. практика", Год. 
Ill), или българско народно хоро, напримеръ „Воденична* 
(вж. „ПедаГогич. практика", VI Г.). 

III. Подготвителни упражнения. — Чрезъ техъ се цели да 
Се развиятъ специални мускули отъ детското тело : на 
ръцете, краката, корема и др. 

"Повдигане ржцетп, свити на рамене". Това упражнение 
се повтаря 5—6 пъти. При първото време отъ движението 
се командува: „ржце на рамене* — "едно" и на второто време: 
„рящетиъ долу" — »две!" 

За да се развиятъ мускулите на краката, ще се даватъ 
следните упражнения: „Повдигане крака напредь", „свиване 
крака въ колгьното — едно!", „обттане крака — две!". И това 
упражнение се повтаря 5—6 пъти. 

За да се развиятъ мускулите на корема, ще се вземе: 
„навеждат труиа напредь — едно!", „изправяне — две!". Упра­
жнението се повтаря 5—6 пъти. Основно положение, отъ 
което се почва навеждането на трупа: децата се разкрачватъ, 
като подскачатъ, или изместватъ единя кракъ въ лево или 
десно. Добре е ръцете презъ време на навеждането и из­
правянето да бъдатъ на хълбоците, на гърдите, на раме­
нете или на тила. Могатъ да бъдатъ и обтегнати въ стра­
ни, Горе или назадъ. 

Следъ тези упражнения се взематъ пакъ дихателни уп­
ражнения, напр. децата духатъ въображаема свещь. Това се 
повтаря 5—6 пъти. 

IV Заключение. — Накрай, децата се наржеждатъ 
въ колона по единъ (едно задъ друго) или въ колона по 
двама (въ 2 редици едно задъ друго) и ходягь леко, като 
на разходка, но въ кракъ. 

Ходенето се придружава съ песень. Като си отпочи-
натъ отъ всички движения въ урока, учениците се спиратъ 
и разпускатъ. 
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У насъ. 
Рабиндракатъ Тагоръ въ София. Ако Христосъ от­

ново се явеше и почнеше своята земна проповедь, сигурно 
Домътъ на изкуствата и печата би го поканилъ да дойде въ 
София. Не знамъ само среиДу каква такса би допусналъ слу­
шатели до Него. И не знамъ дали, ако Христосъ узнаеше раз­
мера на тая такса, не би взелъ отново бича. . . 

Що се отнася до Рабиндранать Тагоръ, макаръ че не-
кои големи наши хора го обявиха за въплтцение на мждро-
стъта и духовната красота, той самъ не счете своите идеи 
тъй ценни, че, следъ като е дошълъ толкова отдалече, да 
жертвува всичко само да ги направи достояние, колкото е 
възможно на повече хора. . . защото единствено носите­
лите на великите истини съ могли да кажатъ: „Даромъ 
приехъ, даромъ ще давамъ". . . 

Ако Рабиндрзнатъ Тагоръ дойде втори пъть въ София, 
съ полиция и войска не могатъ му изкара толкова nocpe-
щачи. НО сега му се устрои възторженъ приемъ. Тъй не e 
посрещанъ никой до сега у насъ. Въ това небивало тълпене 
некои съзреха властното влияние, което личностьта на тоя 
човекъ упражнява. Подобна приценка не отговаря на деи-
ствителностьта. Рабиндранатъ Тагоръ е познатъ у насъ из­
ключително въ интелигентските среди, а посрещачите му 
беха изъ ВСИЧКИ слоеве на обществото. Трите четвърти отъ 
техъ за пръвъ пъть, може би, чуваха името му. И излязоха 
да го посрещнатъ и видятъ, безъ де знаятъ нещо за него, 
само защото Домътъ на изкуствата и печата дигна големъ 
щумъ около идването му. Събуди се големо любопитство 
къмъ госта отъ далечния Изтокъ. Големъ брой отъ посре­
щачите излезаха на среща му съ най-своеобрззни и фанта­
стични предположения за него. Единственото, което знаеха 
съ положителность, — то бе, че ще видятъ единъ човекъ 
отъ незнайна за техъ страна, единъ представитель на ни­
кога не вижданъ отъ техъ народъ. И това имъ силно же­
лание се подхранваше и отъ чудно хубавия есенень день. 
Ако Домътъ на изкуствата не бе рещилъ да спекулира съ 
това любопитство, ако не бе подготвилъ прекарване на слу­
шателите подъ стърга, за да се събере предвидената голема 
такса, то поклонникътъ на природата сигурно би предпо-
челъ де говори на открито, вместо въ задушния театъръ. И 
тогава дрмите му щеха да бъдатъ чути отъ много по-ши-
рокъ кръгъ слушатели. 

Първата беседа бе определена за 6 ч. вечерьта. Никоя 
политическа речь, никоя научна беседа, никое драматично 
или оперно представление не е привличало такава грамадна 



224 Изъ училището и живота. 

публика. Улиците къмъ театъра съ задръстени. Дворътъ му 
е препълненъ. Входовете съ блокирани. Вътре пращи отъ 
навалица. 

Дали защото и гостътъ e ориенталецъ, или защото по­
срещането ставаше у насъ и отъ насъ, но беседата започна 
целъ часъ по-късно отъ определеното време. Многоброй­
ната и разнообразна публика има на разположение много 
време да се полюбува сама на себе си. И пакъ почна да 
губи търпение. Но неочаквано настъпи раздвижване. Безъ да 
е съобщено отъ некого нещо, погледите се съсредоточиха 
въ една отъ ложите на първия рзнгъ. Таме се показаха 
близките на Тагоръ. Смуглите лица на индианките съ тъм­
нокафяви палящи очи приковаха вниманието на всички. Ед­
ната отъ техъ — жената на Тагоровия секретарь е плени­
телно /хубава. Тя, казватъ, спечелила премия като кра­
савица. Обещава да я настигне, а, може би и надмине, и се­
демгодишната внучка на съзерцателя. Миловидна и много 
симпатична е и неговата снаха. И двете жени еж въ индий­
ска национална носия — пъстри свилени дрехи и премет-
натъ презъ главата шалъ. На челото имъ едва се забелязва 
малко кръгло съ керимиденъ цветъ пятно. Това е знакъ, 
който носела всека задомена индианка. Той напомнялъ за 
почитьта, която всеки дължи на майката. . . 

Завесата се дига. Вместо правъ, въ пълния си ръстъ, 
застаналъ въ позата на проповедникъ, Рабиндранатъ Тагоръ 
ни се показа седналъ въ кресло, заелъ мечтателна поза 
на ИНДИЙСКИ жрецъ. Проницателенъ погледъ и кратка ус­
мивка. Около главата блестящъ нимбъ отъ снежнобела 
коса и брада. Отъ целата фигура лъха доброта. 

Г. Димо Казасовъ откри събранието. Неговата елегант­
на фраза и изразителенъ жесть ми съ се харесвали все-
кога. Но тоя пжть той бе въ чужда роля. Дисхарамонията 
между величавата старческа фигура на съзерцателя отъ 
Гангъ и между дребничкия съ момчешки видъ председатель 
на нашите журналисти бе пълна. И друго. Големиятъ пок-
ЛОННИКЪ на материалистическата философия, социалъ-демо-
кратътъ и революционерътъ, усмирителътъ на кървави бунто­
ве, не подхождаше за най-новия апостолъ на всеотрицающата 
любовь. Рабиндранатъ Тагоръ иска да се постави въ хармония 
силата на ума—създатель на човешката култура, съ неж-
нитъ трепети на сърдцето — източникъ на човечностьта. Той 
е единъ отъ най-видните съвремени моралисти. И ако треб­
ваше малка България да излезе насреща му съ своя ма-
лъкъ активъ въ това направление, то най-подхождаше Ра­
биндранатъ Тагоръ да бъде представенъ на българската 
публика отъ нашия писатель-моралисть и общественикъ 
г. Стоянъ Михайловски. Тогава нашето национално честолю­
бие би се чувствувало задоволено по«добре, хармонията при 
вида на двамата беловласи писатели и проповедници на чо-
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вечность, изправени на сцената, би била по-пълна и, най-
главното, нашиятъ гостъ би ималъ едно основание повече 
да ни третира като народъ съ известенъ, колкото и малъкъ 
да e той, активъ въ стремежа и усилията къмъ духовно 
възмогване. . . ' 

Следъ приветствените думи на г. Казасова, старецътъ 
бързо стана и съ лека походка се приближи й изправи до 
приготвената му катедра. Той е високъ и снаженъ. Целата 
му вънкащность съ благото лице, белата коса и брада, ши­
роката копринена тога напомня библейски пророкъ. Гла-
сътъ му е ясенъ и звученъ, мекъ и приятенъ. Ако го. слу­
шате презъ завеса, бихте помислили, че това е гласъ на жена, 
а не на мъжъ — тъй силна и нежна e мелодичностьта му. 
Слушалъ съмъ всички известни наши светски й духовни ора­
тори. Никой отъ техъ нема подобенъ гласъ. Както очак­
вахме, Рабиндранатъ Тагоръ не излезе като ораторъ, а като 
проповедникъ. Презъ всичкото време, докато говори, телото 
му бе неподвижно като статуя, Левата му ръка стоеше сво­
бодно отпусната и не направи ни едно движение. Десната, 
опрена съ лакътя о катедрата, се движеше само отъ лакътя 
нагоре, описваше малки кръгове, насочваше се кьмъ глава­
та, притискаше леко гърдите. Погледътъ му, запазилъ всич­
ката си сила и блесъкъ, галеше публиката съ своята кро-
тость. Тои бе особно изразителенъ, когато Тагоръ свърш­
ваше некои пасажъ отъ беседата си и се обръщаше къмъ 
своя преводачъ. Ясно се долавяше желанието му.. Каточе 
искаше да каже: — Ти си посредникъ между моята мисъль 
и тая публика. Стори всички усилия да се разберемъ! 

Читательтъ е изгубилъ вече търпение. Той сигурно 
предполага да чуе, какво е казалъ човекътъ отъ приказния 
Изтокъ, вместо да чете — какъ се е държалъ и какъ e 
изглеждалъ. Същото желание бе обладало и всички него­
ви служатели. Но въ това отношение ние останахме сь от­
ворени уста. He чухме нищо повече отъ това, което знаех­
ме, което бехме чели и слушали. Нещо повече : Рабиндра­
натъ Тагоръ не пожела да повтори и разясни поне една 
отъ ония максими, проповедвани отъ него въ творенията му. 
Той говори изключително за себе си и своята личность и 
нищо за своите идеи. И се мотивира: — Всеки отъ васъ 
знае по нещо отъ онова, що съмъ пасалъ. Дойдохъ да ме 
видите и да свържите съ моята личность и моя говоръ вси­
чко онова, що знаете и що въ бъдеще ще научите отъ 
мене. Отначало изрази своето съжаление, че ще говори на 
английски, чуждъ за него и за насъ, езикъ и че това ще бъ­
де една пречка за пълното ни и истинско общуване съ не­
говата мисъль и чувство. Иска му се да владее некакъвъ 
инструментъ, съ който да ни даде по начинъ напълно изра­
зителенъ за него и напълно понятенъ за насъ всичко оно­
ва, що го вълнува. Трогнатъ « отъ възторжения привмъ, Щ9 
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е намерилъ въ България Тей мноГобройни маси се стичали въ 
цивилизованите страни само при разни състезания и спортни 
тържества. Нащиятъ ентусиазъмъ си обяснява съ това, че сме 
още младъ народъ, незасеГнатъ оТъ извратената цивилиза­
ция, — народъ, който може да верва въ идеали и да почи­
та носителите имъ. По-нататъкъ ни Говори за сврето де­
тинство, за уединения си животъ, за възторга си отъ индий­
ското народно творчество, за писателската си дейность. На­
край ни чете на родния си бенгалски езикъ неколко свои 
стихотворения. Макаръ че не разбрахме ни дума, ние слу­
шахме съ затаенъ дъхъ. Неговото четене не наподобява съ 
нищо нашето. То нема нищо общо и съ нашета декламация. 
Напомва отчасти само четенето на евангелието или апостола 
въ време на богослужение. Четенето на Рабиндранатъ Та-
горъ е своеобразна некаква песень. Честото повтаряне въ 
едно стихотворение на фразата: „еки шаттж, еки щатгъ" 
(верно ли е, верно ли е?), зарази целата публика. И когато 
тя напусна театъра, дълго се разнасеще по улиците и стиг­
на чакъ изъ домовете плачливия възгласъ: „еки шаттъ". 

Макаръ да се очакваше, че при втората си беседа на 
следния день Рабиндранатъ Тагоре, следъ като си е отпо-
чиналъ, ще бъде по-интересенъ, хора отъ нашата ръка не 
можаха да си позволятъ лукса да го слушатъ втори пътъ. 
Но отъ отзивите, що чухме и четохме, разбра се, че и при 
втората си беседа e говорилъ изключително за себе си, 
— какъ го посрещнали преди Години въ Кигай, какъ се 
чувствувалъ, когато билъ въ Америка, какъ се чувствува 
сега у насъ. И все въ тоя духъ. 

Некои бидоха тъй разочаровани отъ Рабиндранатъ Та-
горъ, че квалифицираха всичко станало около посрещането 
му и тичането следъ него като „маймунжилъкъ". Това е 
само едно мнение. Други се изказаха, че всички, които, 
следъ като изслушаха многоочаквания гостъ, отнесоха се от­
рицателно къмъ него — всички тия съ малки и дребни души, 
за които нема нищо свято и достойно за възхищение. И 
това е едно мнение. Азъ, безъ да се съобразявамъ съ 
едното или другото и безъ всекакви претенции, само възъ 
основа четеното отъ Рабиндранатъ Тагоръ и чутото отъ не­
го и за него, решавамъ се да споделя впечатленията си съ 
четците на „Педагогическа практика", защото те знаятъ, че 
за него не съ чужди и училищните проблеми. 

Рабиндранатъ Тагоръ принадлежи къмъ едно отъ най-
състоятелните индийски семейства. Той е живелъ и расълъ 
безъ грижи и мисъль за личните и семейни нужди, които 
зи другите носи всеки новъ день. За него e било напълно 
възможно да не достои въ никое училище, въ което е по-
стжпалъ, защото училищното образование не е било необхо-
димость за сина на просветения индийски феодалъ. И отъ 
Рабиндранатъ Тагоръ не еж се изисквали много усилия и 
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жертви да отхвърли и се освободи отъ игото на училището 
Но ако младежите, които живеятъ съ всекидневните нуж­
ди на живота, последватъ примера му, те ще се лищатъ и 
отъ онова малко, що дава училището, и ще си останатъ 
невежи до Гробъ. Рабиндранатъ Тагоръ се обърна съ пър­
вата си беседа специално къмъ присътствуващите студенти 
и ученици и имъ съобщи, че въ младините си той не е тър-
пелъ и понасялъ, а е отхвърлялъ и се е освобождавале отъ 
Гнета на училището, като го е напусналъ. Ако съ това пое-
тътъ искаше само да наблегне и подчертае недъзите на съ-
временото училище, които требва да се лекуватъ, понятно е... 

За Рабиндранатъ Тагоръ по-нататъкъ е било също 
така напълно възможно да се уедини и да се отдаде на 
съзерцания средъ природата. Това е съвпадало и съ идеа­
ла за усъвършенствуване, проповедванъ отъ отшелниците 
на антична Индия, който идеалъ още владеялъ мисъльта и 
душата на Индия. Този идеалъ, обаче, не може да бъде со-
ченъ и препоръчанъ на ония, които, като личности и като 
народъ, вместо да отправятъ погледъ въ пространството, 
да скръстятъ ръце и да съзерцаватъ. требва да се къпятъ 
въ потьта на собственото си тело, ако искатъ да застанатъ 
на собствените си крака, като хора и като нация. Насъ прив­
лича и въудушевява много повече творческата личнось, 
която съ упоритъ трудъ създава блага не само за себе си, 
a и за другите. Мистицизъмътъ не е и не може да бъде со-
ченъ като идеалъ на нашата младежь. 

Рабиндранатъ Тагоръ е проповедникъ за непротивене на 
злото. Подъ сенката на тая негова проповедъ крепне англий­
ското владичество надъ родната му земя. Отъ всички голе­
ми английски владения единствено Индия стои и до сега въ 
пълно робско подчинение. За това между другото^ съдей­
ствува и духътъ на Рабиндрантъ Тагоръ иГанди, който духъ 
все още господствува надъ индийския народъ и закрепя ан­
глийското владичество. И може би—не, а сигурно за това отъ 
Англия е съдействувано тъй много за проправяне пътя къмъ 
всесветската известность и слава на Рабиндранатъ Тагоръ. 
Самъ той въ първата си беседа разказа, че неговите съв-
ременци индийски писатели били повлияни извънредно сил­
но отъ западната литература и литературна критка, въ про-
тивовестъ на което той се развивалъ напълно самостойно — 
по свой пътъ, средъ индийската природа, кърменъ отъ на­
родното индийско творчество. Рабиндранатъ Тагоръ не може 
да прикрие, съ какво големо значение за него е била и ан­
глийската литературна критика. Когато за пръвъ пжть челъ 
свои ръкописи въ обществото на английски писатели и не 
доловилъ у техъ никакъвъ вънщенъ изразъ на одобрение, 
той изпадналъ въ отчаяние и билъ готовъ да бега въ род­
ната си страна. Но кагато на другия день получилъ ласка-
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вите ободрителна писмени отзиви отъ своите слушатели, 
верата и самонадеяностьта отново му се възвърнали. 

Английската литературна критика съ своята благосклон-
ностъ къмъ индийския поетъ, като e разчиствала пътя му 
къмъ световната слава и известностъ, гарантирала се е отъ 
опасностьта да не бъдатъ насочени и използвани неговите 
сили за борба противъ английското господство надъ Индия. 
И друго. Рабиндранатъ Тагоръ се цени отъ всичко най-вече 
като поетъ. Той заяви, че идва при насъ като поетъ. Не 
като мислитель, на като реформаторъ, а като поетъ. Като 
такъвъ ни говори, че поезията сближава народите. Като та-
къвъ чете въ края на двете си беседи свои стихове. Като 
поетъ, той е получилъ и Нобелевата премия за своите ЯПес-
ни на жертвоприношение" (Гатанджали). Четете тия песни и 
вие ще се уверите, че ако авторътъ имъ бе синъ на некоя 
велика културна нация, която има други големи гении, той 
не би се удостоилъ сътая голема награда. Очевидно, тя му 
е дадена като на най-талантливъ представитель на една въз­
раждаща се индийска култура. 

Като религиозенъ мислитель, Рабиндранатъ Тагоръ е 
стигналъ до Буда. Като защитникъ на верата и проповед-
никъ на нравственото съвършенство и всепобеждающата 
любовъ, той стои въ големата сенка на Христа. И макаръ 
мнозина да го наричатъ и сочатъ като мъдрецъ, той не е 
далъ на човечеството никаква нова истина, никаква нова 
идея. Всичко, що е проповедвалъ, е възвестено много по-ра-
но преди него. При все това, Рабиндранатъ Тагоръ е съ 
Големи заслуги и заслужена световна известность. 

Защото, когато народите, увлечени отъ миража на вла­
дичеството и материалните блага, се самоунищожаваха и къ­
пеха въ кръвьта на най-добрите си синове, когато следъ 
стихването на световната буря пакъ се не опомниха, а въ 
падението си затанцуваха, споредъ думите на псета, върху 
гробовете на своите близки, — въ тоя моментъ на небивало 
морално падение Рабиндранатъ Тагоръ издигна старите и 
всекиму известни истити и нададе тревоженъ викъ, че безъ 
техъ и мимо техъ човечеството отива къмъ гибель. Той въз-
пе тия забравени истини и Ги посочи като единствено спа­
сителни ръководни начала въ бурното житейско море. Из­
дигнати високо отъ него, те заблестеха съ нова привлека­
телна сила и обнадеждиха измъченото и изстрадало чове­
чество. Ето — тази е отъ никого неоспорваната заслуга на 
индийския поетъ, и тя дава пълно оправдание за получената 
отъ неГо Голема Нобелева награда. 

За да се види, съ какъвъ жаръ и красноречие служи 
на поетия отъ него дългъ, ще дамъ неколко извадки отъ 
съчиненията му. Въ своята книга „Садхана" (Пжтътъ къмъ 
съвършенство) тои пище: „Додето лампата не е запалена, тя 
държи въ себе си маслото и пази да се не изгуби и най 
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малка частица отъ него. Така стои тя сама съ скъперничество­
то си, отделена отъ всички предмети, които я заобикалятъ. 
Ала когато я запалятъ, тя намира изеднажъ назначението 
си, — жертвува своя запасъ отъ масло, за да свети на тия, 
които съ 'ОКОЛО нея. Такава една лампа е и нашето азъ 
Додето то трупа състояние и само го пази, то e тъмно. Щомъ 
открие назначението си, то изразходва всичкия си запасъ отъ 
СИЛИ и средства да служи на околните си и да ви ползва. 
Въ това се състои откровението на нашето азъ. Буда под­
каняше лампата да предеде маслото си, ала не безцелно, за-
защото безцелното жертвуване значи още по-мрачна нищета". 
Ето какъ Рабиндранатъ Тагоръ изхожда отъ своето религиоз­
но верую, за да стане апостолъ на себеотрицанието, което 
се поражда отъ любовъьта къмъ другите и готовностьта на 
човека да се жертвува за техъ. И заключава: „Когато раз-
беремъ, че състоянието на нирвана (небитието), проповедвано 
отъ Буда, може да се постигне чрезъ любовьта, тогава зна-
емъ, че небитието, по пътя на самопожертвуванието е най-
висшата любовъ". . . 

Въ книгата си "Моето учение" Рабиндрантъ ТаГоръ пи­
ше: " Обществото страда отъ едно холгьмо зло — не толкова отъ 
материалната тъмотия, колкото отъ липса на човгьшки чувства'. 

А западната култура най-много и най-силно убива тия 
чувства, защото, увлечена въ трупане материални блага, 
жертвува и самия човекъ. „Западната цивилизация носи въ се­
бе си духа на машината, за която човгъткиятъ животъ се пре­
връща въ горивенъ материалъ". 

И големите придобивки на науката носятъ гибель за 
западната култура, защото „Западъ не си дава смгътка, че 
науката, като му дава една по силна и по-широка властъ, води 
го къмъ самоубийство". 

За избегване гибельта, която неминуемо ще настъпи 
за просветения, но алченъ Западъ, Рабиндранатъ Тагоръ со­
чи изходъ въ хармонията между постиженията на ума и коп­
нежите на сърдцето, между силата и човечностьта: „Дпсна-
та ржка, която владпе меча, има нужда отъ помогцъта на лява­
та, която владгъе сърдцето" . . . ^Една култура трпбва да се 
цени не по си&итп,, които е развила, а по човгьшката любовъ, коя­
то ще развие и прояви. Първиятъ « последенъ въпросъ, който има 
да решава културата, е тоя, — дали и въ каква степенъ виж­
да тя въ човгъка едно духовно сжщество или една машина. Кога­
то нп,коя култура пропада и умира, това става по причини, 
които еж направили сърдцата безчувствени и еж понижили стой-
ностъта па човчъка . . Калтурата не може да се крепи никога 
на канибализма, въ каквато и да е форма", (Садхана, стр. 150). 

Да примири ума съ сърдцето, да събуди човечность 
у човека, да го насочи и подтикне къмъ нравственно съ­
вършенство, на което да бъде въ служба съвършенството на 
ума — това e писмената проповедь на Рабиндрантъ Тагоръ, 
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станала ни известна не отъ неговото идване, a отъ неговите 
книги. Що се отнася до неговите педагоГически идеи и учи­
лището му, за техъ „Педагогическа практика* писа въ една 
отъ миналогодишните си книжки. За тия си идеи поетътъ 
нищо не загатна. 

Хр. Спасовски. 

Въ чужбина. 
ОСНОВНОТО образование въ Югославия, Стизмундъ Чай­

ковацъ, бивщъ чиновникъ въ министерството на народната 
просвета въ Белградъ, дава въ чехското списание, „Vestnik 
Pedagogicky", кн. 9 и 10 отъ м. г., интересна статия върху юго-
славянското основно образование и проектираните реформи 
въ него. 

„Поради променливите политически условия, казва 
г. Чайковацъ, въ Югославия до сега нема общъ законъ за 
народното просвещение. Вече три пъти е приготвенъ такъвъ 
законопроектъ и два пъти е представянъ въ Скупщината, но 
честите министерски кризи попречиха да се разгледатъ за­
конопроектите. 

Затрудненията съ Следните: 
1. Сепаратистите настояватъ, въ всека область възпита­

нието да e въ народенъ духъ и да подпомага държавното 
единство. 

2. Привържениците на църквата съ противъ либерал­
ния духъ, съ който еж проникнати всички досегашни зако­
нопроекти. 

Свещеникътъ не требва вече да бъде членъ на учи­
лищното настоятелство (обикновено сега е председатель и 
местейъ ревизоръ), Въ Сърбия и Черна-гора вероучението 
се преподава отъ учители, а въ другите земи (бивши вла­
дения на /лвстро-Унгария) — отъ свещеника. Така требва 
да си остане, макаръ че и сръбското духовенство се меси 
въ учебното дело. 

3. Задължителното учение среща големи спънки, осо­
бено ако се продължи повече отъ 4 години, тъй като се­
ляните иматъ нужда отъ децата си да пасатъ добитъка. 
Мнозина още не съзнаватъ нуждата отъ училища. 

4. Срещатъ се спънки да се назначи за всека околия 
училищенъ инспекторъ, Нема достатъчно подготвени и спо­
собни лица за тая длъжность. За сегашното преходно вре­
ме длъжностьта инспекторъ ще се поверява на по-способни 
главни учители, които ще се освобождаватъ отъ преподава­
не, а общините ще имъ даватъ жилища. 

5. Въ селата всека училищна община ще бъде задъл­
жена да дава на учителите жилище. Дето нема удобни жи­
лища, общините еж длъжни да построятъ такива въ срокъ 
отъ п*ть години. Това не|ще се приложи лесно. 
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6 Ще се яви спънка и отъ затваряне на частните ве­
роизповедни училища, когато не изпълняватъ постановле­
нията на бъдещия законъ. 

7. He малко затруднения ще се срещнаТъ оТъ църков­
ните общини, които ще требва да отстъпватъ отъ имотите 
си за издръжка на държавните училища, отворени вместо 
частните, вероизповедни. 

Задължителното учение сега не е еднакво въ разните 
области: четиригодишно въ Сърбия и 'Черна-гора, петгодишно 
въ Хърватско и Славония, шестгодишно въ Бачка, Банатъ. 
Далмация, Крайна и въ Мариберския край. 

По-раншните отличия по отношения на управа и задъл­
жения на учителите съ изравнени. Въ Сърбия на учителите 
се плаща отъ държавата. Въ всички други области общи­
ните издържатъ сами училищата си. Отъ 1019 Г. държавата 
изплаща заплетете на всички учители, а отъ 1923 Г. всички 
учители въ Югославия съ приравнени по заплата, съобраз­
но класификацията на държавните служители. 

Областните училищни управи съ унищожени. Всички 
училища съ подчинени направо на Министерството на на­
родната просвета. 

ОТъ досегашните закони за отделните области (въ 
Сърбия отъ 1004 г , въ Хърватско отъ 1888 Г., въ бившите 
австрийски земи отъ, I860 Г., за Бачка, Банатъ и Босна е въ 
сила сръбскиятъ законъ отъ 1004 Г.) съ въ сила само от­
делни постановления, които не съ заменени съ нови наредби. 
Много отъ старите наредби не съ вече въ сила. Въпросъ е, 
какъ ще се създаде единъ общъ законъ за целата държава. 

Общественото мнение смета, че въпросътъ е назрелъ 
и чака отъ правителството единъ общъ законъ. Тоя законъ 
ще почива на следните принципи: 

а) Големото мнозинство отъ народа*) е за еднакво въз­
питание, за една държава. 

б) Въ възпитанието може да се прокара по либера-
ленъ принципъ, т. е. да се ограничи влиянието на църквата. 
Въ това отношение Югославия е много no-прогресивна, от­
колкото други'държави, напр. Германи я. 

с) Може да се прокара шестгодишно задължително 
учение съ всекидневно обучение и двуГодищенъ допълни-
теленъ курсъ — всичко осемъ Години. 

Въ отделните области ще има отклонения отъ общия 
планъ, които ще бъдатъ за подобрение на училището или 
пъкъ ще го принижатъ: задължителното учение Ще си ос­
тане 8 Години тамъ, дето е сега въведено, стига да има 
училищно помещение; 4 или 5 Години ще трае обучението 
1гамъ, дето още не е възможно да се прокара шестгодишно 

*) Съ такива общи фрази сръбскитЬ шовинисти искатъ насилст 
вено^посьрбяване на българигЬ въ Македония (Б. Р.) 
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задължително обучение. Въ такива училища презъ шестата, 
a може и презъ петата Година обучението да бъде само 
презъ зимните месеци — отъ 1 ноемврий до 31 мартъ. 

- Горните отделения ще се обучаватъ презъ зимата, а 
долните презъ летото: отъ 1 Септемврий до 31 октомврий 
и отъ 1 априлъ до 30 юнии. Това се проектира така, понеже 
нема училищни помещения, и родителите ииатъ нужда отъ 
по-възрастните деца презъ летните месеци. 

Въ първите 4 отделения децата ще се учатъ на май­
чиния си езикъ*), а въ пето и шесто отд. — на държавния. 
Но и въ първите 4 отделения държавниятъ (сръбски) езикъ 
ще се изучава задължително. За първите 4 отделения учеб­
ната програма ще бъде еднаква въ целата държава, а въ 
по-горните — ще се има предъ видъ занятието на роди­
телите (земеделие, занаяти или търговия). 

Заплатите на учителите съ вече уравнени отъ държа­
вата. За да се построятъ no-скоро училищни здания, пред­
стои основаването на училищенъ фондъ отъ 100 милиона 
динари, къмъ които държавата ще дава всека Година по 
20 милиона динари отъ редовния си бюджетъ Отъ тоя 
фондъ ще се правятъ заеми на , училищните общини, които 
нема да плащатъ по-Големи лихви отъ тия, които взема 
Народната банка, а изплащането ще става въ 5—20 Години, 
за да могатъ парите да се използуватъ отъ повече общини 

За подготовка на учители въ първоначалните училища 
служатъ. педагогическите училища, които въ бъдеще ще 
иматъ петгодишенъ курсъ. Прогимназиални учители ще се 
подготвятъ въ четиригодишни висши педагогически училища, 
които ше се приравнявагъ съ факултетите отъ университета." 

ОСНОВНОТО ОбраЗОВанИ8 ВЪ РОМЪНИЯ. Въ юлската книж­
ка отъ м. г. на френското списание" L' Education" е поместе­
на статия отъ Г. М. Непоп, въ която се даветъ подробни 
сведения върху реформите, прокарани презъ последните 
години въ ромънското основно образование. Отъ нея 
извличаме следните редове: 

«Както Полша, Чехославия и всички държави, възоб­
новени следъ Световната война, и Ромъния се виде изпра­
вена предъ две еднакво важни училищни проблеми. Отъ 
една страна, тя требваше да държи сметка за исканията, 
предявявани на училището отъ нуждите на днешния животъ, 
отъ друга — да ce стреми да уеднакви училищната органи­
зация въ новите области (Буковина, Бесарабия и Трансил­
вания), присъединени къмъ старото кралство. 

-,,,!} •Население сь найчинъ бълг. езикъ въ Югославия не се приз-naaaitS. P.) 
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Големи беха мъчнотиите за реформаторите — строители 
на нова Ромъния. 

Разрушенията на войната беха засегнали дунавските 
провинции. Една трета отъ училищните здания въ старото 
кралство требваше .да се строятъ отново. Отъ некои беха 
останали само стените. Дървениятъ материалъ и покъщните 
беха изчезнали отъ много други. 

Броятъ на неграмотните преди войната бе твърде ., ro-
лемъ: въ 1900 г. въ старото кралство 45'8°/о отъ мъжкото 
население и 7б'7°/о отъ женското, въ 1910 г. въ Буковина 
54°/о отъ целото население и 60'4°/о отъ ромънското; въ 
1 907 г. въ Бесарабия броятъ на грамотните ромъни бе са­
мо б'4°/о; положението въ Трансилвания бе също лошо. 
Днесъ пропорцията на неграмотните е тъй очевидна нацио­
нална опасность, че д-ръ Ангелску*) смета, какво »тя требва 
да бъде отстранена съ всички възможни средства" 

Но очевидните мъчнотии потикнаха усилията, за да се 
изкара всичко на доберъ край. Грижите за обновата на на­
родното училище дълбоко раздвижиха народните маси. Се­
ляните жертвуваха грамадни средства за него. За две Го­
дини всички стари учтлищни здания беха поправени; пове­
че отъ 4000 нови училищни сгради и жилища за учители 
съ 6500 учебни стаи беха построени. Окръжни управители 
и училищни инспектори отиваха отъ село въ село, съветва­
ха, насърдчаваха, потикваха и организираха селяните да 
строятъ училища. Уреждаха се народни праздненства. от­
криваха се подписки, събираха се волни пожертвувания въ 
полза на училището. Едни селяни даваха места за построй­
ка на училищни здания, други подаряваха десятки хиляди 
леи, трети отстъпваха частъ отъ реколтата си. Едни пома­
гаха съ труда си, други съ добитъка си да се изработятъ 
тухли и керемиди, да се превози песъкъ, да се изгори варь, 
да се достави дървенъ материалъ, да се изкопаятъ основи 
на зидовете и пр. 

Помощите, дадени отъ селяните, възлизатъ на около 
единъ милиардъ леи. 

Министерството на народното просвещение съедини 
своите усилия съ усилията на частната инициатива. За 2 Го­
дини 2600 народни учителски библиотеки се основаха, 20,000 
екз. отъ картата на Ромъния и около 24,000 исторически 
картини се раздадоха. На бедните общини се отпуснаха по­
мощи. Държавата даде даромъ отъ своите гори строителенъ 
материалъ за единъ милиардъ леи. 

Следъ тия жертви и усилия, лесно магатъ да се раз-
бератъ думите на д-ръ Ангелску: 

„За 3—4 години всички училища, отъ които народътъ 
*) Бившъ министър-» на народното просвещение гь кабината т 

Братяну.. 
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има нужда за своята елементарна култура, требва да бж-
датъ построени". 

И неговите думи се оправдаха. Въ Буковина, дето 
презъ 1914 Г. имаше само 170 ромънски училища, презъ 
192З г. ce откриха 819; въ Бесарабия, дето до 1914 г. нема-
ще нито едно ромънско училище, презъ 1921 г. имаше 1233. 

Законътъ за основното образование, внесенъ отъ д-ръ 
Ангелску въ парламента, организира основното училище, съ­
образно съвременните педагогически искания. 

Веднага следъ мира — презъ 1919 г. — беха свикани 
на съветъ представители на учителството и училищните 
дейци отъ всички области на държавата. Те установиха ръ­
ководните принципи на училищната реформа. Все презъ 
1919 г. съ специаленъ законъ се създадоха училищни 'ко­
митети (настоятелства), чийто задача е да съдействуватъ за 
сближението на училището съ семейството и да се грижатъ 
за домакинската уредба на основните училища. . 

Проучването на училищната реформа, започнато презъ 
1919 г., продължи и презъ 1922 г. За да даде окончателна 
редакция на своя законъ, д-ръ Ангелску използуаа знания­
та и опита на представители на учителите отъ основните и 
педагогическите училища, на различните областни народо-
просветни сдружения и на училищните инспектори. 

Отъ 1896 Г. Ромъния има "единно първоначално учи­
лище", т. е. училище, което служи като задължителна 
основа на гимназията, професионалните и специалните 
училища. 

Днесъ на задължително учение подлежатъ всички деца 
на ромънски поданици: отъ 4 до 7 Години въ забавачниците, 
оть 7 до 16 Години въ основното училище, отъ 16 до 18 го­
дини въ допълнителните курсове. 

Пълното основно училище има 7 отделения, които об-
разуватъ два курса съ различи насоки. Първите четири от­
деления служатъ за основа на всички други по-горни учи-
лища. Въ техъ се дава само общо образование. Въ остана­
лите 3 отделения (V, VI и VII) не само ще „се допълва и 
затвърдява образованието, добито презъ първите 4 години, 
но и ще се създава тесна връзка между живота и учили-
лището, като се стимулира интереса и се даватъ насоки 
на учениците за некоя практическа дейность: земеделие, 
занаяти, търговия, домакинство и др. При това ще се дър­
жи сметка за местните нужди, занятието на жителите и 
наклоностите на учениците. 

Презъ зимата въ всеко отделение на горния курсъ на 
селските основното училище ще има занятия по 20 до 24 часа 
седмично, а презъ пролетьта и есеньта — само по 10 часа. 
Презъ време на полската работа учениците посещаватъ учи­
лището само дотолкова, доколкото е потребно "да не за-
губятъ връзката съ него, да задържатъ добитите знания и 
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да практикуватъ земеделските работи". Всеко училище 
требва да има Градина, въ която учительтъ съ учениците 
ще правятъ земеделски опити. Осаенъ това, всеко учили­
ще има наи-малко 40 декара земя, която ще се обработва отъ 
учителя, заедно съ учениците отъ последните отделения. 

Законътъ не забранява на учениците, свършили Горния 
курсъ на основното училище, да постъпятъ въ гимназията 
или въ некое средно професионално училище. Иска се само 
изпитъ върху разликата отъ учебния материалъ, който се 
учи въ Горния курсъ на основното училище и долния курсе 
на Гимназията (прогимназията). 

Учителите и за долния и за горния курсъ на основ­
ното училище се подготвятъ въ педагогически училища съ 
7 класа. 

Освенъ педагогическата подготовка, на кандидатите 
за учители се даватъ и познания, потребни за извънучи­
лищна просветна, обществена и стопанска дейность въ село. 
Въ пърните три класа на педагогическото училище, които 
съответствуватъ на долния курсъ (I, 11 и 111 кл.) на гамна-
зията, учениците получаватъ общо образование съ огледъ на 
бъдещата имъ професия. Въ останалите 4 класа се дава 
преднина на педагогическата подготовка. При всеко педа­
гогическо училище има по едно пълно образцово основно 
училище, въ което педагоГистите хоспитиратъ и практикуватъ. 

Свършилите педагоГичзско училище се назначаватъ за 
волнонаемни основни учители. Следъ 3 Годищенъ стажъ, ка­
то издържатъ държавенъ изпитъ, се назначаватъ за постоя-
ни (редовни) учители отъ III степень. Последните се повиша-
ватъ въ II степень следъ тригодишно учителствуване и то 
ако издържатъ особенъ изпитъ за повишение. Редовните учи­
тели отъ II ст. се повишаватъеъ 1 ст. следъ 6 годишна служ­
ба и следъ специална инспекторска ревизия. 

Въ ромънския законъ за основното образование e про­
карана ясно държавническата концепция за ролята на народ­
ния учитель. Въ единъ неговъ отделъ, озаглавенъ-"Длъж­
ности на основните учители", се казва изрично: 

„Държавата иска отъ основните учители да бъдатъ 
носители на редъ, миръ, разбирателство и сговоръ между 
всички граждани и всички обществени слоеве. Като носи-
тель на редъ и сговоръ, учительтъ требва да работи, за да 
ce заздравява обществения организъмъ. а не да се разслабва 
и руши. Само такава извънучилищна дейность подхожда на 
мисията му като учитель и възпитатель. Той не може да има 
две различни поведения, да раздвоява личностьта си: не мо­
же вънъ отъ училището да работи противъ идеите, съвети­
те и поуките за миръ и сговоръ, които проповедва въ 
училището". 



КНИГОПИСЪ и РЕЦЕНЗИИ. 
Ат. Димевъ — Практическо ръководство по гим­

настика съ 3,000 фигури и 35 песни. София. 1926 г. Цена 
90 лева. 

Следъ войната' повече отъ 15 столични основни учите­
ли и учителки се изредиха въ командировки на Западъ, за 
да се запознаятъ съ уредбата и обучението въ училищата 
на некои по-напреднали страни. Часть отъ командированите 
се върнаха, както беха отишли •— нищо не научили, нищо 
не донесли. Други си дойдоха осветени и ентусиазирани. 
Чрезъ специални беседи те направиха своите впечатления 
достояние на софийските си колеги. Опитаха се да прило-
жатъ и на практика въ своите отделения и класове онова, 
що при нашите условия е възможно. Некои бидоха канени 
и въ провинцията на учителски конференции или курсове. 
Между техъ e и познатиятъ на мнозина вече г. Ат. Димевъ. 

Той ходи въ Германия специално за проучване, какъ 
е поставено въ тамошните училища обучението по гимнастика 
и физическото възпитание на учащите се. И, когато се вър­
на, залови се да нагоди съобразно нащия националенъ битъ 
онова отъ виденото) що заслужаваше да се пренесе. Той 
работеше ве една прогимназия, дето немаше ни салонъ, ни 
дворъ. Часовете по гимнастика вземаше предимно на от­
крито — въ двора на близката черква. Петиятъ предобе-
денъ часъ бе обикновено неговъ. А тъкмо тогава чиновни­
ци, занаятчии и търговци излизаха отъ работа изъ задуш­
ните канцеларии, работилници и дюкяни. Четирите улици, 
що заобикаляха черковния 'дворъ, скоро се изпълваха съ 
любопитни. Всички гледаха съ възторгъ забавните и ин­
тересни гимнастически упражнения, изпълнявани отъ учени­
ците подъ ръководството на Г. Димева. Мнозина достоява-
ха до края на часа и не редко изпущаха обеда. . . 

Работата на Димева обърна внимание и на контролна­
та училищна власть. Софийската градска училищна инспек­
ция организира курсове по Гимнастика и Го покани за лек­
торът Презъ целата минала учебна година два пъти седмич­
но по два часа на день той работи презъ първото полуго­
дие съ една група отъ 45 първоначални учители и учител­
ки и съ друга — също такава — презъ второто полуго­
дие. Между курсистите имаше и такива надъ 40 годишна 
възрасть. Некои отъ техъ се явиха отначало неохотно и съ 
мълчаливъ протестъ, че съ ангажирани въ работа не по Го­
дините имъ. Други намираха за неприлично съвместното 
игране на учители и учителки. Но когато лектора почна 
своята работа, споровете изчезнаха. Непринудено и съ нес-
кривано задоволство се увлекоха въ упражненията и хора, 
които отдавна беха заживели съ мисъльта, че въ часа по 
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гимнастика требва да ги заместятъ вече техните по-мла­
ди колеги. 

Първиятъ часъ г. Димевъ разучаваше обикновено съ 
курсистите мелодията на некоя песенъ. Втория часъ свър­
зваше песеньта съ съответни ритмични движения на место 
или въ ходъ, ИЛИ пъкъ съ некоя игра или хоро. Паралелно 
съ материала лекторътъ застъпваше и начина на преподава­
нето му. Той работеше съ курсистите така, както те ще 
работятъ съ учениците си. Тукъ немаще ни поменъ отъ 
шаблонните и скучни гимнастически упражнения, които тъи 
бързо насищатъ и отвръщатъ учениците. Скоро курсистите 
пренесоха работата въ своите отделения. Отъ техъ се за­
разиха и другите учители. Гръмнаха песни, закипеха игри, 
хора, забавни ритмични движения. Въ училищата настъпи 
оживление. Часовете по гимнастика станаха едни отъ най-
приятните и желани за децата часове. . . 

Г-нъ Димевъ бе ръководитель не въ единъ градъ и не 
на единъ учителски курсъ по гимнастика. И навсекъде, въ 
конференции и въ курсове, той даваше най-интересните и 
увлекателни за учителите часове. 

Посетилъ една високо културна страна, дето организа­
цията на физическото възпитание на младежьта е поставено 
на най-здрави и сигурни основи, заимствувалъ всичко, що не­
говата вещина въ тая область му е подсказала, нагодилъ 
заимствуването съобразно нашия националенъ духъ и битъ, 
приложилъ го на практика при собствената си работа въ учи­
лище, изнесълъ го на показъ въ учителски курсове и кон­
ференции, дето непосредствено е могълъ да чуе мнението 
на учителството, чакъ следъ всичко това г. Димевъ подреж­
да и систематизира своята образцова работа и я поднася на 
нашия учитель въ едно обемисто съчинение. 

Тукъ нема безполезните умувания на книжния педагогъ, 
нема излишни теоритизирания. Отъ една книга, обемаща 230 
страници, само 6 отъ техъ съ посветени зй теоритическо ос­
ветление на въпроса. На страница и половина е поместенъ 
хубавиятъ предговоръ къмъ книгата, написане отъ известния 
на' целото учителство педагогъ и редакторъ на юнашкото 
списане „Здраве и сила" — г н ь дръ Мановъ. Всичко дру­
го е богата и красива практика, илюстрирана съ 3000 фигу­
ри, представящи нагледно положението на телото при най-
разнообразните упражнения. Целиятъ този обемистъ мате-
риалъ е разпределенъ и застъпенъ въ деветъ отдела. Въ 
първия съ поместени строеви упражнения, въ втория - еле­
менти стъ свободни упражния, въ третия — скачане, въ чет­
въртия — песни съ приложения, — песни съ детски игри, 
въ шестия хороводни песни и хора, въ седмия — маршови 
песни, въ осмия — срободни игри и въ деветия — образцови 
лекции, 
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Тая обемиста книга е написана не като е разработенъ и 
натрупанъ целия материалъ въ образцови лекции-, както пра-
вятъ некои наши методици. Образцовата лекция, колкото и 
добре разработена, шаблонизира, сковава. И г. Димевъ, като 
вещъ методикъ по предмета си, е избегналъ тая слаба стра­
на. Той поднася богатъ и пъленъ съ големо разнообразие 
отъ упражнения материалъ. При наличностьта й никой учи-
тель не ще бъде изправенъ предъ мъчителната мисъль — 
какво и какъ да работи по гимнастика. Но и никой учитель 
нема да бъде скованъ въ рамки и теркове, а ще вложи се­
бе си свободно при обучението. Защото г. Димевъ не e пре-
сувалъ целия материалъ въ калъпи, а е илюстриралъ мето­
дическите си схващания съ петь пробни лекции, поместе­
ни само на 16 страници. 

Каточе за да свикне учителството съ мисъльта и да 
подчертае колкото е възможно по дебело тая мисълъ, че и. 
момичетата се нуждаятъ наредъ съ момчетата отъ физически 
упражнения, г. Димевъ е далъ всички илюстрации за редови 
и единични упражнения отъ снимки на играещи гимнастика 
ученички. 

Книгата на г. Димевъ е единъ цененъ приносъ не само 
къмъ обучението по гимнастика и физическото възпитание 
на учащите се, а и къмъ пение. Поместени съ 35 хоровод-
ни, маршови и разни други песни. Текста на повечето отъ 
техъ е написанъ отъ наши поети по поръка отъ г. Димевъ 
И композиранъ отъ наши музиканти пакъ по молба и указа­
ния на г. Димевъ. 

Азъ ще пожелая не само всеки учитель да има на ръ" 
ка въпросната книга, но още — учителството въ цела Бъл­
гария да има възможность да види г. Димевъ въ учител­
ски курсове или конференции, какъ работи самиятъ той. 
Така ще се даде големъ импулсъ за осмисляне на обуче­
нието по гимнастика, Хр. Спасовски. 

1. Т. Христовъ — Отецъ Паисий. Издание на книго­
издателство "Хемусъ". 1026 год. Цена 5 лв. 

2. Г. Дочевъ — Сава Раковски. Издание на същото 
книгоиздателство. 1026 год. Цена 5 лв. 

3. Д. Тодоровъ — Василъ Левски. Издание на съ­
щото книгоиздателство. 1026 ГОД. Цена 5 лв. 

Посредственостьта каточели e главната цель на съвре-
меното възпитание въ всички страни. И затова повечето наши 
училища приличатъ на поправителни домове, които отъ свои­
те килии изхвърлятъ само менекени, успели да умъртвятъ 
най-ценното въ себе си: възприемчивия си духъ, творческия 
си даръ, твърдата си воля, способностьта критически да се 
мислу' и пр. Така разяждатъ силната човешка индивидуал-. 
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ность, като създаватъ отъ нея само дребни субекти, неспо­
собни къмъ смела крачка и постояно усилие. 

Та отъ де ще се взематъ криле за по-смели полети, 
когато тия криле се подрезватъ в-ь най-младата ни възрастъ 
отъ господствуващето днесъ възпитание? 

Новата педагогика вече успе да поправи тая страшно 
разрушителна и расточ-.телна работа съ човешкия материалъ. 
Тя разкри предъ нашите ОЧИ неоценимите душевни съкро­
вища, съ които се ражда човекъ и условията, при които те 
се превърщатъ въ красиви цветове. По-ранно рутинната педа­
гогика или равнодушно минаваши покрай тия съкровища, или 
ги изкореняваше като опасенъ експлозивъ, способенъ да 
разруши целъ светъ. . 

Едно отъ тия човешки съкровища e героичното* чув­
ство. Възпитанието требва да се насочи така, че не да умърт­
ви това така необходимо за човешкия животъ чувство, но 
да го развие у всека отделна личность до най-вишия му 
пределъ. За насъ, българите, това добива още по-големо 
значение, защото обществените язви, които разяждатъ жи­
вота ни, еж много и международните неправди, въ които е 
окованъ народа ни, съ още по-много. Нащиятъ животъ се 
нуждае не отъ менекени, a отъ енергични хора, предприем­
чиви и силни характери.*) 

Между безбройните влечения, които се проявяватъ въ 
периода на детското развитие, е и любовьта къмъ четене. 
Детето, особено отъ 10—14 си годишна възрасть, поглъща 
всичко, каквото му попадне предъ очи. То страда отъ ма­
ния къмъ четене. Не се бойте! То нема да стане литера-
тьоръ. Повече се плашете да не би преждевременно да се 
парализира у него тая твърде полезна склонность, която по-
късно различни обстоятелства притъпяватъ. Требва да се 
взремъ въ това случайно и безсистемно детско четене и на 
хаоса требва да противопоставимъ система. Книгите, които 
се даватъ на детето въ тая възрасть, не требва да разви 
ватъ само неговия умъ, но и неговото сърдце и воля, него­
вото героично чувство. А това се постига най-добре съ 
животоописанията на великите хора, на героите въ най-
широка смисъль, отъ които не е лишена историята на нито 
единъ народъ. 

Въ всека детска възрастъ най-Голема роля играе под­
ражанието. Това е инстинктъ, съ които детето се ражда. 
Презъ по големата му възрастъ. ако раскриемъ предъ него 

*) Новата педагогика окончателно разкри елементите на героич­
ното чувство, а заедно съ това изработи и метода, който спомага за 
максималното му развитие Проф. F. Mentrfe въ статията си .La valeur 
educative de la vie des grands hommes" въ последнята книжка на френ­
ското списание „L'Education" посочва следните мерки за развитието на 
героическото чувство: 1) непрекжснатъ трудъ и упорни стремежи къмъ 
поставена' цель, често далечна, но неизменна, 2) душевна цЪлость и 
съср*доточвность и 3) благородство и нравствена чистота. 
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неколко живи примера, внушителни и разнообразни, взети 
изъ самия животъ и способни да възбудятъ възторгъ и удив­
ление, ще поставимъ детето въ съвсемъ ново поле за дей-
ность. То охотно ще се предаде на мечтата и ще започне 
въ едно и също време всичко да става. То ще започне да 
чувствува въ себе си способностите на всички велики хора 
— герои, и силно да се въодушевява отъ техните идеали I 
То ще пожелае отново да мре съ Ботевъ на Вола, или да 
повтори, заедно съ Левски, знаменития му изразъ: "Всекой 
и никой". Ще мине време, и суровиятъ животъ ще срази, 
може би, много отъ неговите бленове. То може да не стане 
Климентъ или Раковски, но неговото сърдце ще започне по-
често да бие съ сърдцето на великите човеци. 

Може да ни се възрази, че животоописанието на ве­
лики хора достатъчно е застъпено въ възпитанието: пове­
чето отъ нашите учебници по история съ пълни съ биогра­
фиите на полководци и други обществени труженци; повечето 
отъ нашите учебници по литература също съ пълни съ био­
графиите на много наши писатели. Всичко това е верно. Но 
верно е и това, че материалътъ въ така изучваните биогра­
фии е недостатъченъ, сухъ и обременяващъ само паметьта. 
Въ учебникарските биографии- всички ония черти, които пле-
няватъ детето, всички подробности, които иматъ възпитател­
но значение, отсъствуватъ. Детето требва да застане непо­
средствено предъ великия човекъ, предъ неговия реаленъ 
животъ. И за това биографиите требва да бъдатъ написани 
съ живъ, картиненъ, увлекателенъ езикъ, който може да 
вдъхне ентусиазъмъ въ сърдцето на младия четецъ и да 
възпламени неговото въображение. Всички писатели, които 
си задаватъ за цель да пищатъ такива биографии за мла-
дежьта, требва да взематъ за образецъ Плутархъ. Тоя дре-
венъ историкъ е описалъ живота на некои велики хора така, 
каточели те се намиратъ между насъ. Неговите "Братя 
Грахки", "Фабии", „Максимъ", "Демостенъ", "Перикълъ" и 
пр. w до днещенъ день си оставатъ образцови. 

Езикътъ на горните три биографии, които книгоизда­
телство "Хемусъ" ни предлага, наподобява езика на Плутарха. 
Децата съ големъ интересъ ги четатъ. Така описаните трима 
великани изъ българското минало могатъ да станатъ живи 
образи за младите поколения, които криятъ въ себе си семе­
ната на нови героични подвизи. И затова ги грепоржчваме. 

Д. Правдолюбовъ. 


