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Програма и действителность. г 11 
„Животътъ налага нови пробле­

ми, които отъ своя страна налагатъ 
пром-Ьни и въ закона". 

(М-ръ Проф. Ял. Цанковъ предъ 
Висшия учебенъ съветъ). 

Животътъ бързо отива напредъ. Въ Н-БКОИ области — 
дори и въ шеметъ. Чов-вчето-нищожество едва го догонва. 
Влачи се въ него и следъ него като жалко опълчение. 

Школото ни не е добре. Животътъ въ много отноше­
ния го е изпреварилъ. Въ известна смисъль и до известна 
степень съвременното училище е дори средновековна рути­
на. Закъсняло, — ако не закостеняло, — е. То, напримЪръ, 
е почти затворило врати и прозорци за физическото"^възпи-
тание, трудовото обучение и противоалкоолното образование. 
Я животътъ все по-силно крещи: 

здраве — трудь — трезвость! 
— Ето незиблината основа на свЪта и живота! Само върху 
нея стоятъ здраво и непоклатно стопанство, търговия, култура 
и моралъ, прогресъ и политика. 

Здраве, трудь и трезвость—вложатъ ли се въ основата 
на каквото и да било човтзшко д"вло и деяние, — то ще 
пребжде и преуогве. Не ли — и най-славното Д-БЛО и при 
най-силни желания и упорна настоичивость и деиность ще 
води жалко сжществувание, ще дойде най-многото до жа-
лъкъ видъ, ако не умре предивремено. 

Това и така е съ нашето училище. Въ основата му не 
лежи трикрата: 

здраве — трудь — трезвость. 
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Не! Въ днешното училище съ своята неприветность и 
мрачина, съ своигв задушни класни стаи, ГБСНИ криви чино­
ве и претрупаность на децата по поралелки (40—50 деца 
въ отдъление вмъсто 20—30), — и дума не може да става 
поне за минимумъ здраве. Детето иска слънце, просторъ — 
ние сме го сковали въ мрачна, влажна стая; детето е движе­
ние — ние го приковаваме къмъ редъ, приличие, дисципли­
на; детето е игра и пЬсень — нне му крещимъ: „мирно! 
мълчи! . . ." 

Интелекта съвършенстваме — знания въ голъмо ИЗЛИ-
шество му даваме. "Гвлото крета следъ отрупания съ кни-
женъ баласть умъ. ТЪлото — малкото, но вихрено тъло— 
е оверижено въ много правила, наредби и параграфи на 
училищната система, редъ и дисциплина, а умътъ — малки-
ятъ, но любознателенъ умъ е претрупанъ и преуморенъ отъ 
многото знания, новости и пасторални. 

Така изнасиляме природата на детето. А изнасилената 
природа не носи здраве. Организмътъ, — който у детето 
би требвало да цъвти въ растеж ъ,—е въ застой, назадъкъ, 
или, въ най-добрия случай, въ слабъ, едва доловимъ ра-
стежъ. А това пъкъ значи боленъ организъмъ, болнаво тъло, 
ако не и на легло, но болно тъло. 

' Това бъ въ нашето училище и преди войнитв. В Ъ учи­
лището здраве се не дава — здраве се разклаща, похабява, 
че и убива, Следъ войнитъ- положението още повече се 
влоши. УжасигБ отъ фронта; опнатитъ нерви ; безспокой-
ствата въ тила; страшнитв дни на ч а к а н е . . . смъртьта, 
или весть за смърть на мило сжщество; непомърната грижа 
и нужда ширно разперила черни крила надъ всъки почти 
български домъ; немалката мизерия, хвърлила въ смутъ 
тъло и душа; пиенето, което като вълна залъ нашата роди­
на, — всичко това, като неизбъжни обективни условия, що 
войната всъкога бележи следъ себе, създава хилаво, болно 
и неиздържливо поколъние. Поколъние, което дойде наслед-
но-обременено съ много и много малки и голъми психофи-
зични недостатъци. Съ него сега има да се спразаме; съ 
покольние, което иде неподобрено, а изродено. 

Всъкога детето е било гол-вма грижа за добрия домъ 
и за доброто общество. Днешното дете, обаче, представя 
много, много гол-вма грижа. Защото случая или болното 
военно време го създаде; защото дойде слабо, хилаво и 
годно само за . . . болести и смърть; защото въ общия ужасъ 
и залисия презъ войнигв бъше изоставено, забревено и на 
улицата запратено гладно, голо и босо, а и порочно; защо­
то, най-сетне, веднага следъ войната, следъ голвмата раз­
руха въ всички области на живота, когато човъкътъ се въз­
прави, обзръ- и видъ около си . . . рутинй, той се уплаши отъ 
дЬлото си — рушителното двло на злото —и подири пжть 
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за попрапене и нзбавленне. Учени го дириха и горе, и доле 
— и на небето, и на земята. ПрозорливигЬ, мждритв го най-
доха тукъ, прн насъ, на земята, защото „помогни си самъ, 
за да ти помогне и Господъ! . . . " По пжтя къмъ избавле­
нието Т-Б вид-вха . . . детето. Хора, дружества и съюзи вик­
наха : 

„грнжа, по-голЬма грижа за детето!'1 

Който добре се грижи за детето—той добре строи д-Ь-
лото на рода си. Грижигв за детето еж залогъ за култура 
и хубави бжднини. Наистина, пон-вкога, въ НБКОИ случаи 
тукъ има много шумъ и парадность. Все пакъ, отраденъ е 
факта, че подирихме забравеното дете и вънъ, и въ учи­
лище. Мжчимъ се да го закрилимъ отъ вевка напасть. 

Тукъ моята дума е за детето въ училище, за нашето 
школниче, за нашия учещъ се подрастникъ изобщо. Казахъ 
—той не е добре. Много е състарялото въ учебновъзпита-
телната програма. Тръбва да се подмлади, нови струи да се 
втекатъ, та къмъ здраве и животъ въ училище да се иде. 
Не здравето да руши то — а здраве да дава. Изъ врати и 
класни стаи здрави, весели и румяни деца и юноши да из-
литватъ. Училището да съвършенства.' — това тръбва да 
бжде, за да се спаси и домъ, и родъ. 

Нуждата отъ дълбока промяна въ основата на систе­
мата е добре съзната и схваната. Но ще бжде ли добре 
задоволена ? И какъ ? 

Когато се бута основата, добре тръбва да се внимава. 
Разумътъ надъ чувствата да бжде. Времето съ ГОЛ-БМИГБ си 
въпроси трЪбва да влъзе въ програмата. Единъ такъвъ, мно­
го важенъ, много гольмъ въпросъ, въпросъ надъ въпроситъ, 
—бихъ казалъ,—това е въпросътъ за расовата хигиена. Отъ 
кабинети на учени, отъ трибуни на добри общественици 
тревожни сигнали се даватъ : 

расата се изражда — внимание/ 
На тоя въпросъ, рожба на новото време, отреждатъ 

вече ц-вла клонка отъ науката — евгения (велераса), обио-
тика (добъръ, здравъ животъ). 

И въ нашата малка страна, съ голтзми бедствия и стра­
дания, се понесе тоя тревоженъ кликъ. Мнозина го чуха — 
но и мнозина нехаятъ. Добре еж въ и съ живота си. 
Бератъ и стръвно гълтатъ насладигв. Що имъ е ? Следъ 
тъхъ — ако ще и потопъ. Това еж лошитъ човвци — себп-
цитЪ. Тъ- добро ни на себе, ни на живота правятъ и даватъ. 

ДобригБ чуватъ доброто. И му се откликватъ Добро 
за детето тръбва да се стори, Тъй и текоза, че то добро, 
здраво, трудоспособно и трудолюбиво, а и трезво да бжде. 

Когато днесъ тъй много се говори за промъни въ уче-
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бно-възпитателната система, ще видимъ и опознаемъ мжд-
рит-в, долновиднитЪ политици и общественици. По делата— 
не по думите — ще ги познаемъ. Уредниците на учебното 
Д-БЛО изнасятъ вече на одЪлотворение тая идея — повече 
грижи, и повече здраве за детето. Г-нъ Министъръ на нар. 
просвета е казалъ въ Висшия учебенъ съветъ: „Въпросътъ 
за подобрението на расата, за расовата хигиена, който живо 
се обмисля и разисква въ по-културнитв страни, се налага 
е на насъ, за да запазимъ народа отъ израждане". Внесенъ 
и законопроектъ за уреждане тая материя. Въ подробности 
не го познавамъ. Но ако той има предъ очи само физичес­
кото възпитание на младежьта, — нека ми бжде позволено 
да се осжмня! :— не ще направи много за подобрението на 
поколението ни. 

Пиянъ народъ юнакъ не може да бжде и стане. Физи­
ческото възпитание,—безъ да отричамъ грамадното му зна­
чение, — само, безъ трудовото и противалкоолното възпи­
тание, не ще издигне племето ни. 

Раздвижена физика, но и трезва психика — ето разум-
ливото и действително спасителното! 

Яко днесъ тЬлото не може да усгои на бурите и не­
сгодите въ живота, още по-малко може да устои разпна-
тата и разкжсана отъ евфористичните отрови и разпжтство 
душа. И тЪло, и душа вЪхнатъ, хилав-вятъ, падатъ . . . 

И понеже това е така, големите хора на физическото 
възпитание (спорта, въ най-широката смисъль на думата), 
следъ много опити, изследвания, самонаблюдения и само-
анализа, идватъ до заключение: 

спортъ и трезвость наедно!... 
„Спортътъ трудно се спогажда съ алкоола. Спортистъ, 

който желае да запази силите и ловкостьта си, избягва 
спиртните питиета и се пази отъ Т-БХЪ като отъ огънь." 
(Проф. Ейленбургъ). Така се изказватъ и много други: 
Нурми, Дурандо, Хефронъ, Проф. Яйзелбергъ, Лангленъ, 
Демпси и др. г\ Олимпийскиятъ комитетъ и 23 спортни фе­
дерации въ Франция деклариратъ: „Ялкоолътъ е погубно 
питие, което поражда преходна, бързо последвана отъ отпа­
дане и намаление на силите, възбуда. Употребата на алкоола 
е вредна при всека работа: тя намалява производностьта 
еднакво за спортната и професионалната работа; и всеки 
спортистъ, всеки работникъ, който дири въ алкоола добивка 
на сили, ще срещне само загуба и разочарование." 

Немамъ место за повече цитати. И не е нуждно. Пие­
нето руши тЬлото, поборва духа, подрива дома, минира и 
събаря устонтЪ на домь и държава. Науката изнася това 
на всеобщъ показъ, животътъ го сочи и подема, новото 
време го налага. Тоя въпросъ е часть — и то съ първо зна­
чение — отъ евгенията. Защото средствата, съ които евге-
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нията си служи, еж спортни (физическо възпитание), после 
диетични (забраната на спирта въ Ямерика е евгенистична 
м-врка) и най-сетне чисто расови: подборъ при сключване 
брака, контролъ на ражданията и пр. „ТБЗИ фактори (които 
израждатъ поколение, б. м.) еж алкоолътъ, морфинътъ, оло­
вото, сифилисътъ, туберколозата и др." (Д-ръ Люб. Ив. 
Русевъ). Пъкъ и „трезвостьта гарантира по-възвишено схва­
щане на живота и, следователно, по-щастливо, по-чисто и 
по-благородно сжществуване" (Проф. Масарикъ — предсе-
датель Чехословашката република). 

И когато днесъ г-нъ проф. Ял. Цанковъ е решилъ да 
сложи ржка въ корена на учебно-възпитателна система; 
когато е дошло време да се обвзре и измини учебната про­
грама, — не може да не се вземе предвидъ грозящата 
племето ни действителность: народътъ ни лудо пие и бързо 
се изражда. 

Училището да отвори врати и прозори }за противал-
коолното образование и възпитание. Въ програмата да се 
даде место по-достойство на въпроса за алкоолизма: отъ 
забавачницата до университета. Трудъ и трезвость да бжде 
красивата сжщность на родното школо! 

Отъ учителя, къмъ специалната си подготовка, за 
каквато става дума въ измененията на учебната система, 
да се иска, ако не пълно въздържание още днесъ, то поне 
благосклонно внимание и пълно съдействие на идеята на 
трезвостьта. Да се забрани на учителите да пушатъ, пиятъ, 
или пъкъ азартничатъ на публични места, предъ деца и 
младежи и пр. При специалната подготовка на учителите да 
се застлши и тая за борба съ алкоолизма. При назначението 
на учителите, при еднакъвъ цензъ, да се дава предпочитание 
на учителите — върздържатели. 

УченическптЪ въздържателнн дружества да се възста-
новятъ при пълна свобода и съдействие, но и при пълна 
контрола отъ учители и респективните власти. На образу­
ваните и образуващите се въздържателни дружества да се 
даде самостойность и независимость—по отношение другите 
дружества—а така сжщо да имъ се дава най-широка под­
крепа. Санкции за учители, инспектори и всеки, който съ 
нещо би спъналъ дейностьта на ученическите въздържа­
телни дружества. Защото ученическнтЪ въздържателни дру­
жества еж възпитателни организми и организации. 

Още по-добре да се застжпи противоалкоолното обу­
чение въ програмата на проектираното допълнително обра­
зование. Селото ни е въ назадъкъ—селото ни гине. Защото 
завършилиятъ IV отделение или III класъ отива не въ чита­
лището, кооперацията, дружеството, а—въ кръчмата. Какви 
жертви—въ средства, сили и чувства—дава младежьта отъ 
тая възрасть! Несметни, неизмерими. Законътъ и тукъ тре-
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бва да се съобрази съ действителностьта. Най-оглжбено от­
ношение и влияние е нужно. 

Който реди къмъ добро—злото вижда. И не свива по 
свой пжть, за да го не срещне. Срещу му се възправя. 

Който пише страници на делова, творческа реформа, 
вписва въ Т-БХЪ големите идеи на времето. 

Я такава е идеята на въздържанието. 
И така си отрежда и златна страница и за своето име... 

Н. Чокова. — с. К.-дере (Елховско) 

Учителювиятъ пжть. 
Красиво и благородно е да си учитель — учитель на 

малки и големи, да знаешъ, че въ твоите ржце е поверена 
човешката душа, както глината въ ржцете на скулптора, да 
изваешъ красива човешка фигура! Но мислимъ ли, колко е 
отговорна тази работа ? Мнозина — да, но и мнозина не еж 
помисляли за това, защото жилото на съзнанието на своята 
отговорность е безпощадно. Колкото въ нашите ржце е 
възможностьта да създемъ идеалния образъ на човЪка, тол­
кова — и да го осакатимъ и направимъ нещо изгубило ВСБ-
какъвъ образъ и подобие на човтжъ. И това е което се 
случва най-често. Резултатите еж на лице: нашата въ по-
гол-вмата си часть разпусната, безнравственна, егоистична, 
лекомисленна градска младежь и нашата груба до невъз-
можность и цинизъмъ, тънеща въ мракъ и невежество, зла, 
дори съ прояви на жестокость, такава селска. Разбра се, 
причините за това еж много и не се криятъ само въ учи­
лищата, ала всеки заинтересуванъ, всеки институтъ или ли­
це, комуто лежи на съзнанието отговорность никаква за 
това, ще потърси причините, които се криятъ въ него и ще 
се постарае да ги острани. Ние, учителите, ще ги потър-
симъ първо въ нашата личность и нашата работа, а после 
и въ условията, всредъ които работимъ, и въ средствата, съ 
които разполагаме. 

Призванието на учителя — отъ основния до гимназиал: 
ния и професора —най-високото призвание, може би, въ жи­
вота, предполага високо издигната, надарена, благородна 
и мощна личность. Да бждешъ ржководитель, пжтеводна 
звезда, да нъртаешъ пжть на човешката душа—това е ко­
лосална работа. 

Думата ми, обаче, е повече за първоначалните и то 
селски учители, работата, средата, условията, мжките, ко­
пнежите, постиженията и несполуките на които ми еж най-
познати. Те и въ миналото, и днесъ, и въ далечно бждеще 
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ще играятъ ролята на човеци, на които еж нуждни свръхъ 
сили, каквито не притежаватъ. 

Нека да разгледаме, какво представя личностьта на 
учитель и какво й се възлага. Дете на средни или бедни 
материално родители, изкаралъ училище, може би, и съ соб-
ственъ трудъ, едва колкото да вземе хлЪбъ въ ржце, съ 
една наследственость негениална, но на полуобразовани или 
невежи родители, често пжти болни, пияници съ неголяма 
морална устойчивость, съ посредствени характери, съ не 
много грижливо домашно възпитание и съ общоизвестното 
намъ възпитание, което дава днесъ обществото, другарската 
ср-вда и училището, натрупалъ познания изъ известни об­
ласти на науката, безъ да може дори да ги прилага въ жи­
вота си, научилъ и методи, какъ да преподава на децата, 
но не и какъ да възпитава. (Въ училище никога не се 
научава науката на възпитанието. Тя се научава тамъ въ 
допиръ съ ЖИВИГБ детски души. Чов^къ не може да въз­
питава, докато на познава детската душа. А тя се не учи 
отъ книга.) Ето това представя въ по-голямата си часть 
селското учителство. Не изпускамъ изпредъ видъ нт^кои по-
богато надарени личности, отгледани и расли въ срЪда, бла­
гоприятна за развитието на способности и характеръ — лич­
ности които иматъ възможность да бждатъ добри учители. 
Но те еж малцина. Мнозинство, безъ да бждемъ лично само 
ние виновни за това, представляваме горната картина. И ка­
кво се иска отъ насъ? — Онази груба глина съ пиянска, 
невежа и още по груба наследственость, която въ сърдце-
то си н-вкжде, може би, само крие Божествената искрица 
— душа — замъжд-вла почти, се поставя въ т^зи слаби, 
неопитни ржце да се обработи, да се вае, да се изкара въ 
четиригодишния курсъ нЯщо, което, подето по нататъкъ отъ 
други учители или отъ живота, да даде нищо, като хармо­
нична развита личность. Младиятъ учитель съзнава скоро 
своята неопитность и се залавя трескаво за четене, пита­
не, работа, опити. Тепърва почва да се учи. Но ето че предъ 
него се слага и друга работа, друга задача. Той става учи­
тель и на възрастните. Той влиза въ допиръ съ ония, кои­
то се явяватъ често спънка въ работата му. Той се заинте­
ресува отъ тЬкъ. Какво представятъ отъ себе си т е ? Какъ 
живЪятъ? И влиза въ техния животъ, за да изучи радо­
стите, скърбите, въжделенията и разбиранията имъ и да ги 
подпомогне. Той се ужасява отъ невежеството, което, като 
нтжакъвъ врагъ, ги е възседналъ и ги души и прави живота 
имъ тежъкъ. Но ужасява се и отъ упоритостьта имъ. По 
лесно е да се разбиватъ гранитни скали, отколкото тая ве­
ковна скала на невежество, закоравели традиции и егои-
зъмъ. И той скоро отпуща немощни ржце. Ала въ младеж­
ката му душа трепти топло чувство, СВ-БТЪ идеализъмъ, го-
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рещо желание за подвигъ и жертва. Той отправя погледъ 
тукъ и тамъ за помощь . . . Напраздно! Условията, средства-. 
та, обстановката еж тъй неблагодарни! И той поглежда пакъ 
къмъ себе си, къмъ своитв скромни сили. Залавя се отъ мал­
кото, крои, кове, чука... Отпуща въ умора ржце, почива, блъ-
нува—създава образи и картини, които го въодушевяватъ и 
той отново почва. . . И пакъ умора и пакъ почивка. Струва 
му се, че върви по нъкакъвъ стръменъ склонъ И върха е 
далечъ. А може би и много е изминалъ ? Обръща се. Мъгла 
е забулила следитъ задъ него. И той е самъ, съвсемь самъ! 
Кжде еж неговитъ близки които го изпратиха съ благосло­
вия? Кжде еж неговитъ приятели, които очакваха нъщо отъ 
него? Кжде еж онъзи, които искатъ отъ него? Не, той е 
самъ. Самъ съ себе си — съ своитъ надежди и разочаро­
вания, мжки и копнежи, постижения и несполуки. Самъ съ 
своя умъ, самъ съ своя кръстъ. Неволно си спомня за другъ 
единъ самотникъ, който въ решителния часъ, бъ- самъ съ 
своя кръсть, неразбранъ отъ никого, забравенъ отъ онъзи, 
за които полагаше живота си, изоставенъ отъ ТБЗИ, които 
винаги бЪха съ него. Сълзи на умиление и възторгъ из-
бликватъ. Значи, това е пжтьтъ на учителя! — Значи, не 
за,пръвъ пжть минавамъ по него. По него е миналъ най-
великиятъ учитель. И този пжть е святъ. И той извежда 
тамъ на върха, кждето се увънчава съ успъхъ. Нали и Не­
говото ДБЛО бъ въ мъгла забулено и стжашъ че пропад­
нало ? Но, не! Следъ Него възпламна съ по-голъма сила. 
И днесъ ние виждаме да озорява цълата вселенна. Тогава 
дързость! Малкото семенце, което ще посъемъ, ще даде 
много плодъ. Малката свътлинка, която носимъ, ще възплам-
не, негли, въ буенъ пламъкъ, който ще следи по стжпкитъ* 
ни и ще освъти пжтя на мнозина. Пжтьтъ на учителя е 
пжть на възходъ, пжть на непрестанна работа надъ собстве­
ната душа, умъ, сърдце, воля, характеръ. Само тамъ, вжтре 
въ себе си, ще изковемъ ср-вдетвата за борба, за успъхъ и 
плодоносни постижения. Отвънъ условията еж тъй небла­
гоприятни, че да се очаква отъ тъхъ значи да се губи вре­
ме. Вървейки стжпка по стжпка по този вжтрешенъ въз­
ходъ, ние ще слагаме камъкъ върху камъкъ на зданието, 
което се зове култура.Камъкъ по камъкъ ние ще настелимъ 
царския пжть, по който ще минатъ нашити близки — ние, 
пионеритъ на културата, пионерить въ живота. 
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Учителска колегиалность. 
Въ н+зкои училища отношенията на учителите помежду 

имъ еж добри. ТБЗИ отношения наричаме колегиални. 
Въ други пъкъ училища отношенията на учителигв еж 

такива, че казваме: нтзма колегиалность между тт^хъ. 
„Ето вече 30 години учителствувамъ и почти презъ 

всичкото време съмъ и главенъ учитель, но у насъ още не 
е имало кавги и дрязги помежду ни." 

Това ми пише единъ учитель за колегиалностьта въ 
ГБХНОТО училище. И после допълня за колегиалностьта 
между учителигв изъ ц-вла околия въ миналото, когато и 
азъ учителствувахъ тамъ, съ приветнигв думи: 

„Спомнямъ си, какъ жив-вехме ние едно време, каква 
колегиалность имаше помежду ни. Спомняшъ си, втзрвамъ, 
че никой учитель не искаше постановление отъ тамъ, дето 
има другъ по-раншенъ кандидатъ." 

Въ тази околия тогава една голяма часть отъ учите­
лигв б-Ьха организирани въ две различни учителски орга­
низации. Имаше неорганизирани. Имаше учители съ различни 
политически убеждения, съ разни разбирания на живота. Но 
колегиалностьта между всички владееше. И сега въ вевки 
срещнатъ познатъ учитель отъ тази околия виждамъ и чув-
ствамъ близъкъ приятель. 

Но животътъ не се тъче все отъ прелестни нишки. Изми­
нали еж се само 8 години, отъ като напуснахъ тази околия. 
Презъ това време бацилътъ на неколегиалностьта почналъ 
своето действие. 

Сжщиятъ учитель ми пише: 
„Я сега? 
Казахъ ти, че ние въ С.-ския край живЪемъ отлично отъ 

време, па и сега, но има случаи въ околията, и то не рЪдки, 
които просто смайватъ чов-вка. Ето напримтфъ, въ вашето 
К. учителигв еж на ножъ: Т. се отнася до другаритЪ си съ 
официални писма! Учителитъ- въ Д. С. се били публично; 
учителигв въ Д. еж въ непрестанни кавги и еждилища; на 
много мЪста учителигв се карали, кой да е главенъ учитель 
и прочее и прочее". 

Да. Неприветни н1зща съобщава. 
„Така е тукъ, тъй е, в-врвамъ, и къмъ васъ." 
Това прибавя той. 
За жалость, тр-вбва да му отговоря: 
Да, тъй е, драги приятелю, и къмъ н а с ъ . . . 
Още при дохождането ми въ нашия край съзрЪхъ не-

колегиолностьта. 
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Ту единъ, ту другъ учитель, още при първата ни ср-в-
ща, почнаха да се оплакватъ отъ други учители, почнаха 
да ми разправятъ за нъща, които ме очудваха съ своята 
отвратителна дребнавость. 

Наскоро ВИД-БХЪ и н-вщо по-лошо—уволняване на учи­
тели за неколегиални отношения съ другитъ- учители въ 
училището. 

Въ П. наскоро бъ уволненъ главния учитель А. С. при 
единъ отъ ЛОТИВИТ-Б—неколегиални отношения съ учителитв. 

Пакъ тамъ по-после при уволнението на директора на 
прогимназията Г. И. неколегиалностьта играеше главна роля. 

Въ К. преди 1—2 години и тритв учителни б"вха увол­
нени поради неколегиални отношения. 

Убеденъ съмъ вече, че напълно е правъ единъ отъ 
нашитъ- инспектори, който често ни напомня: 

„При уволнението на ВСБКИ учитель непременно има 
пръстъ другъ учитель" . . . 

Каква тжга навтзватъ тЪзи факти изъ живота на учителя! 
* 

Учительтъ! 
„Той поучава малки и големи, стари и млади, мжжки 

и женски, селяни и граждани — учи и възпитава, всички, 
всвкога, вредомъ. Той учи и възпитава, както съ чуднитЪ 
си слова, така и съ красивигв си дЪла." 

„Врагъ на егоистични страсти и стремежи, усърденъ 
служитель на възвишени идеи, жрецъ на идеали, той поу­
чава и насърдчава, трогва и развеселява, всажда доброде­
тели и подхранва творчество у ВСБКИ ЧОВБКЪ." 

„Той е навсвкжде, дето кипи животъ и се строи по-
чистъ, по-добъръ, по-съвършенъ животъ." 

Така умъло е характеризиралъ учителя г. Ив. Георгиевъ 
въ ст. „Народниятъ учитель" (сп. „Педагогическа Практика"). 

„Само възпитаниятъ и образованиятъ човЪкъ може да 
възпитава и образова другитъч А възпитателното значение на 
учителя не се ограничава съ дейностьта му като препода-
ватель. Голяма часть отъ него се пада на непосредственото 
влияние на неговата личность. Въ примера, даванъ отъ учи­
теля, то даже се проявява независимо отъ неговата воля." 

Да! Такъвъ се очертава предъ всички учительтъ. Та-
къвъ е истинскиятъ учитель. Той е източникъ на всичко 
добро и красиво, източникъ на животворяща сввтлина. 

И доколкото учителите въ дадено училище или въ 
дадена область еж действително учители, колегиалность 
помежду имъ непременно ще има—гЪхните отношения ще 
еж напълно приятелски. Т Б не би имали и понятие за не-
колективность. 
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Това тртзбва да се има предвидъ всвкога, когато става 
дума за колегиалность. 

ВЪрно е: ако ние всички учители бЪхме напълно истин­
ски учители, не бихме се занимавали съ въпроса за колеги-
алносгьта . . . 

Моятъ приятель, отъ писмото на когото цитирахъ, пише; 
„Вече 30 години учителствувамъ, но у насъ не е имало 

кавги и дрязги помежду ни, та не мога фактически да пре­
ценя, до колко пречи неколегиалностьта за резултатната ра­
бота на учителя." 

Той потвърждава мисъльта ми. 
Въ всвко училище не само учительтъ се проявява, но 

и учителигв вкупомъ. Става дума не за нЪкой учитель, а 
за учителите изобщо. Всички учители заедно се проявяватъ 
като една обществена единица. 

Щомъ хората въ дадено мтзсто научатъ, че учителитъ 
не живъятъ дружно, щомъ научатъ за кавги, за разправии 
—за неколегиални отношения на учителигв, почватъ да си 
приказватъ: 

„Ние нЪмаме учители . . . " 
Печално, да . . . Но така си е . . . 

* * * 
Учительтъ тръбва да работи при спокойствие и разпо­

ложение. Когато има неколегиални отношения между учи-
телитв въ училището, учительтъ е раздразненъ, зле на-
строенъ. Това се отразява върху развитието и резултата на 
работата му. 

Прелестна усмивка цъвти отъ устнитъ на учителя. 
Сяйно е лицето му. Жизнерадость обзема цълото сжщество. 
Така той се разделя съ колегитъ си и влиза при ученицитъ 
си. Вървежътъ на работата му е лекъ. И учениците еж въ 
приятно настроение. Всичко леко се разбира, леко се схва­
ща, съ радость се изпълнява. 

Така върви работата при добри, колегиални отношения. 
Бръчки покриватъ челото на учителя. Устнитъ еж сви­

ти. Мракъ витае предъ ОЧИГБ му. Нъкога блъсъкъ отъ зло­
ба се съзира въ тъхъ. Така той се раздъля съ колегитъ си. 
(Въ сжщность за него тъ не еж колеги) и влиза при уче-
ницитъ си. Работата му отначало не върви. Предъ вида на 
милитъ- детски личица настроението може и да се измени и 
да сяйне лицето му. Но може и Ц-БЛИЯ часъ да е мрачно 
предъ очитъ- му, мрачно и предъ душевния му взоръ. То­
гава и учениците му еж стреснати. Работата не върви. 

Така е, когато има кавги и разправии между колегите 
— учители. 

Настроението на учителя отъ отношенията съ колегит-в 
се отразява върху работата му съ ученицитъ. Добрите ко-
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легиални отношения еж източникъ на плодоносна работа. 
При добри колегиални отношения учителитъ се съве-

щаватъ помежду си върху предстоящата работа съ учени-
цитв.Знанията и опитътъ на колегитъ се използуватъ за 
по-лека и резултатна работа на учителя. 

Безъ колегиалность нъма да има единство и при при­
лагане общитъ мърки за възпитание и обучение. При та­
кова положение, въ зависимость отъ случая, всъки върши, 
каквото си желае, или пъкъ нищо не работи, като се оправ­
дава предъ себе си: 

„Нека пъкъ другитъ учители да направятъ това . . . " 
ЩЦ^Така всъки си казва въ такива случаи, и обща работа 
за възпитанието и обучението не се предприема. 

Тогава единъ си дрънка на тамбура своя пвсень, другъ 
бие барабана по своя мелодия, трети си свири съ уста нъщо, 
четвърти си бумти тъпана. Звуци много — мелодия никаква. 
Ужасяваща дисхармония те кара да си запушишъ ушитъ, 
или да бъгашъ съ отвращение . . . 

При добри колегиални отношения ВСЕКИ учитеЛЬ при­
нася за общото по-добро състояние на училището. 

Както вевка пчела нъкакъ инстиктивно си знае и из­
вършва своята работа за живота на обществения организъмъ 
—кошера, така и всъки отъ учителитъ нъкакъ инстиктивно 
схваща и извърша своята работа, за да се проявява все по-
добъръ животъ въ обществения организъмъ — училището. 

При общитъ колегиални усилия могатъ да се постиг-
натъ и се постигатъ резултати, които да възхитятъ всъки, 
който посъти училището. Такова училище става за образецъ. 

Въ такова училище децата съ радость отиватъ, съ?ра-
дость вършатъ своята работа и неусвтно възрастватъ фи­
зически и душевно. Родителитъ имъ забелязватъ това по­
ложение и нъкакъ неволно почватъ да се отнасятъ съ ува­
жение къмъ всички учители. 

Тъ се вслушватъ въ думитъ на учителя. Тъ следватъ 
неговия примъръ. 

Учительтъ неволно, може да се каже незабелязано, 
става общественъ деецъ — истински народенъ учитель. 

Върно е, че по заповъдь и съ дигане шумъ за обще­
ствена дейность никога не може да се постигнатъ резулта­
ти. Особено не ще могатъ да прояватъ обществена дейность 
учители, които живъятъ неколегиално, всръдъ разправии, 
гоненици, клюкарства едни за други . . . 

Родителитъ, въ такъвъ случай, може да се вслушватъ 
въ думитъ на едни, или други учители, но въобще нъма да 
иматъ въра въ тъхъ. /\ примъра имъ не тръбва никой да 
следва. 

При добъръ колегиаленъ животъ всички учители друж­
но действуватъ и при обществената си дейность. Пома-
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гатъ си единъ други му. Каквото да захванатъ, работата 
имъ върви леко, н-Ькога всрЪдъ ентусиазъмъ. Резултатътъ 
е такъвъ, че насърдчава и подтиква къмъ нова дейность . . . 

Единъ гимназиаленъ учитель ми пише: 
„Колегиалностьта подтиква учителя къмъ самообразо­

вание : уреждатъ се конференции, четатъ се реферати и 
прочее. Така учительтъ получава специална подготовка, по-
висока култура и се тика къмъ по-импулсивна духовна дей­
ность. При неколегиални отношения това и да става, ще 
бжде по запов-вдь и, следователно/ и съ незадоволителни 
резултати". 

Сжщиятъ приятель продължава: 
„Ако н-Бма колегиалность между учителите изобщо, това 

ще се отрази зле на професионалната борба на учителя. 
Последниятъ не ще може да защити добре професионални­
те си интереси — материално подобрение, служебенъ ста-
билитетъ и др. Това ще докара като последствие дегради­
ране (духовно) и израждане—нещо, което непосредствено 
ще се отрази зле въ училищната и извънучилищна култур-
но-просв"Бтна дейность на учителя". 

Не мога да не приведа и следната му мисъль: 
„Липсва ли колегиалность, обикновенит-Б човешки от­

ношения се изгубватъ и се явяватъ спорове, караници, кон­
фликти, които предизвикватъ училищната власть да си слу­
жи съ наказания, което, отъ своя страна, още повече отег­
чава положението и пречи на работата". 

Напълно правъ е той. 
Споредъ мене, нема по-големо зло за ученици, за учи­

тели, за училище отъ това: учителите да живеятъ въ раз­
правии, въ несгоаорность, неколегиалность. 

Добрите пъкъ колегиални отношения на учителите еж 
източникъ за всичко добро и водятъ къмъ резултатна ра­
бота за учителя въ всеко направление на неговата дейность. 

* 
. . * * 
Нема да се спирамъ на обществените, економическите 

и общоучилищни причини, които направо или посредствено 
съдействуватъ за лоши или добри колегиалнни отношения 
между учителите. Това би ме поотдалечило отъ сжщность-
та на въпроса. 

Ще спомена само, че съвокупностьта на всички тези 
причини прави учителя нервенъ и нетърпеливъ. 

Като проучите по-добре, какъ се е развилъ конфликта 
между учители, които не еж въ добри колегиални отноше­
ния, въ повечето случаи ще намерите за поводъ нещо дреб­
но, несжществено, но нервностьта и нетърпеливостьта го 
преобразили, както се изразяватъ: „отъ влакно, на вълмо". 
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Слушашъ да ти разправя едната страна, слушашъ да 
ти разправя и другата страна за конфликта и понататъшно­
то развитие на неколигиални отношения и съ недоумение 
зиждашъ н-Ькакви дребнавости. А клюката, ината, злобата 
тия дребнавости преобразили на нещо ужасяваще . . . 

Доколкото зная, учителките въ К. се скарали коя да 
води две слети отделения. После се биятъ предъ учениците. 
Най-после — уволняватъ ги. 

Въ моето родно К. главниятъ учитель и една учител­
ка се скарали преди н-вколко години, кой да води | от­
деление. Впоследствие главния учитель една година бе от-
страняванъ отъ дължность и уволняванъ. М сега се отнася 
съ официални писма съ колегите си. 

На много места директорътъ или главниятъ учитель 
искатъ да иматъ авторитетъ предъ учителите не съ зна­
нията, уменията и делата си, а като съ държането си под-
чертаватъ на всвка стжпка, че еж началство. Почватъ раз­
правии по съвсемъ дребни поводи. И виждашъ — главенъ 
учитель уволненъ за неколегиални отношения съ учители­
те. На друго место пъкъ — нъкои отъ учителите наказанъ 
или уволненъ. * * * 

Много често отъ главата — директора или главния учи­
тель — зависи да се вмирише рибата: да има добри или 
лоши колегиални отношения. 

Въ статията „Какъвъ требва да бжде единъ директоръ" 
(сп. „Училищенъ прегледъ") Клаинъ пише: 

„Разгледаме ли въобще отношенията между директоръ 
и учители, съ които той има работа, така сжщо и отноше­
нието на самите учители помежду имъ въ заведението, де­
то служатъ и дето иматъ случаи да се изучватъ по-отбли-
зо, то ние ще дойдемъ действително до печални резултати. 
Въ твърде малко заведения сжществува или е сжществува. 
ло между директоръ и учители една истинска колегиал­
ность, солидарность и задружно работене; срещатъ се учи­
лища, дето съ години се продължава едно нетърпимо го­
нене между директоръ и учители". 

По нататъкъ Клаинъ продължава: 
„Азъ мисля, че, ако единъ директоръ е такъвъ, какъв­

то требва да бжде, тогава не може да нема истинска ко­
легиалность, основата на която лежи въ ясното познаване 
учителското звание и въ необходимостьта на едно задруж­
но (съгласно) работене и взаимно помагане на всички учи­
тели отъ^училището. При добъръ директоръ още по-малко 
може да се яви некакъвъ конфликтъ между директоръ и 
учители". 
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А добриятъ директоръ Клаинъ очертава така: 
„Той е една нравствено импонираща и характерна лич-

ность, единъ образованъ мжжъ съ деликатно поведение, 
единъ добъръ учитель, единъ превъзходенъ възпитатель; 
въ своит-в обръщения той е достолепенъ, измЪренъ, после-
дователенъ, ЧОВ^БКЪ съ тяжесть, внушителенъ, но не горде-
ливъ, коравъ, педантъ . . . Въ всичко, каквото върши, той е 
ясенъ и откровенъ и има предъ очи само интересигв на за­
ведението, доброто на ученицитв, доброто на учителитъ". 

Ще прибавя: всичко казано за директора се отнася и 
за главния учитель. 

* * * 
При неколигиалнигв отношения на учителигв голямо 

влияние указва клюката, често превърната въ единъ видъ 
доносничествс. За една учителка имахъ много добро мне­
ние. Зам-вствахъ директора. Вършехме обща работа. Тази 
учителка дохожда и ми шушне, че друга учителка недобро­
съвестно работила. Лзъ след-вхъ работата и знаехъ, че както 
всвки учитель, и та'зи учителка рабогБше, колкото можеше 
и както можеше. 

Това ми обърна внимание и после ВИД-БХЪ, че тази учи­
телка обича да клюкарствува и клюкарствата й пораждаха 
или усилваха конфликти между учителите 

Друга учителка е много добра въобще. Ецинъ пжть 
въ разговоръ соча една характерна черта за друга учителка, 
която черта и тя константирва. Веднага, каквото чула отъ 
мене, предала на тази учителка. Последната, при първа сре­
ща, малко обидена, ми заявявява: „Сърдита съмъ ти!" И 
по-после заявява защо. 

Указа се, че първата учителка, безъ умисълъ да па­
кости, обича да клюкарства. 

Случайно, отъ разговоръ помежду имъ, схващамъ, че 
единъ учитель е съобщилъ на по-више началство за семей­
ството на една учителка компрометирващи н-вща, които не 
се знаеше положително, дали еж в+зрни. 

Това ми обърна внимание и констатирахъ, че този учи­
тель обича да клюкарства. 

Привеждамъ случаи на невинно клюкарство, безъ уми-
съль да се пакости — и все пакъ се пакости . . . 

За жалость, клюкарствува се и предъ родителигв на 
ученицитв. 

Когато отношенията между учителигв не еж вече до­
бри, клюкарствува се и единъ видъ неофициално се доно­
сничи предъ директоръ, инспектори, партизани, вервдъ об 
ществото. 

Клюкарството може да породи конфликтъ между учи­
телигв. Съ по-гол^ма сила то изостря конфликта когато е 
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умишлено. Чрезъ доносничествата, за жалость, то става 
причина за такива отношения, че се достига, като послед­
ствие, до наказание на н-вкои учители, което още повече 
отегчава положението . . . 

Често чрезъ клюкарството се изнасятъ вънъ отъ учи­
лището нъща, за които не би тръбвало да се приказва въ 
обществото. 

Тр-вбва да се знае, че, когато единъ учитель приказва 
нтзщо лошо за другъ учитель, той пакости и на себе си 
като на учитель. 

Даже истинскиятъ учитель, който напълно е проник-
натъ отъ професионална солидарность, никога н-вма да 
търпи да се приказватъ отъ други хора лоши работи за 
учитель. Той непремено ще се яви въ защита на своя колега. 

Нека ВСБКИ се замисли върху токущо констатираното, 
защото тукъ се намира и основата за учителска организация. 

Колегиалностьта издига учителя до истински учитель— 
ратникъ за по-добъръ училищенъ животъ, деецъ за по-до-
бъръ общочовешки животъ, радетель за по-гол-вма култура 
и напредъкъ на отдтзлния човт^къ и на обществото изобщо. 

Д. Правдолюбовъ — София. 

Педагогическа рисунка. 
Въ историята на изкуството има моменти, когато човЪ-

кътъ съ открита душа, смЪло и непоколебимо, е пригръщалъ 
изкуството. Има такива епохи, когато на звучния му и си-
ленъ езикъ еж говорили безъ изключение всички смъртни. 

Още въ ония стари времена, когато едничкото оржжие 
въ ржцетъ на човека е билъ кремъкъть, когато най-удоб­
ното му жилище е била пещерата, когато не се знаело, що 
е огънь, и единствената храна на човъка е било живото 
месо на убититв отъ него животни, —още тогава той е р"В-
зълъ върху камъкъ или дърво и кости разни изображения 
на предмети изъ околната ср-вда. Още въ ония незапомнени 
времена, когато между полудивиятъ чов-вкъ и измр-влигв 
днесъ чудовища е кипвла упорита борба за животъ и смърть, 
още тогава е сжществувала картината. 

Първитъ картини еж били прости, контурни, състоящи 
се само отъ нвколко черти — съ една дума, скици. Такива 
еж детскитв рисунки днесъ. Поразително сходство ще за-
бележимъ въ рисункит-Б на нвкогашнигв първобитни худож­
ници и тия на днешнит-в малки такива. Рисунката на първо­
битния човъкъ е била ервдетво за изразъ на мисли, чувства 
и стремежи. Сжщо и детската рисунка днесъ е милъ и пле-
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нителенъ разказъ, особенъ родъ четиво. Детето на първо 
време въ рисунката влага не това, що вижда за известенъ 
предметъ, а онова, което знае за него. ПотрЪбностьта да 
рисуватъ децата, особено да илюстриратъ, се явява сжщо 
тъй, както и потр-вбностьта да говорятъ. Рисуването е вторъ 
езнкъ на детето. 

Два въпроса изпъкватъ тука. Единиятъ, ако рисунката 
действително е средство за изразяване, не следва ли днесъ 
този езикъ да се учи отъ всички деца въ училището /така, 
както се изучва и словесната речь? Второ, ако рисунката 
е езикъ, не трЪбза ли на тоя езикъ въ нашитв училища 
днесъ малко повечко да се приказва ? 

Отговорите на тия въпроси могатъ да бждатъ само по­
ложителни, защото видима е ползата. Учителите и майкитъ-
трЪбва да помнятъ, че рисуването е най-доброто ср-вдство 
не само, за да се отлжчи детето отъ неговитъ- безкрайни и 
често пжти отекчителни лудории, да се даде въ ржцегв му 
полезно занятие, но още, което е по-важното, е средство за 
развитие на детското въображение, творчество, детската 
зрителна паметь и способность къмъ наблюдение. 

Особено внимание учительтъ требва да обърне къмъ 
детската рисунка и детското рисуване изобщо. „Най-добъръ 
учитель е този, говори н-вмския педагогъ Ванъ-Дайкъ, който 
дълбокото си научно познание и красноречие съединява съ 
изкуството да се рисува, илюстрирала черната дъска". Проф. 
Гизлери е още по-краенъ. Той твърди, че рисунката има 
предимство предъ словото. 

Яко сравнимъ графическия езикъ (рисунката) съ сло­
весния, ще забележимъ, че най-характерната черта на ри­
сунката е нагледностьта. Въ това отношение даже и най-
красноречивото слово не може да се сравни. Често една 
черта на молива говори много повече и по-убедително, от­
колкото и най-продължителното обяснение. Мнозина учители 
отъ опитъ знаятъ, че понякога и най-простата черта е на­
пълно достатъчна, за да може съвършено ясно да бжде пред­
ставено съдържанието на няколко страници отъ известни 
книги. 

На тоя именно активъ на рисунката се основава укра­
сяването по различните издания съ илюстрации. На тоя 
принципъ лежи и учителския похватъ да илюстрира своигЬ 
разкази и уроци. 

Докато езикътъ има националенъ характеръ, рисунката 
е езикъ, понятенъ и достжпенъ за всички народи, племена 
и наречия. Може см^ло да се каже, че рисунката е общъ 
езикъ, който обединява человЪчеството и съ пълно право 
може да се нарече „всесв-втски езикъ". 

Посочените предимства на рисунката — общедостлчпность 
и нагледность, й даватъ възможность да бжде съ голвмъ 
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успъхъ приложена въ училищното обучение, като учебно-
спомагателно сръ\цство. „Следъ думата, тебеширътъ е едно 
отъ най-добритъ средства за педагогическо въздействие, 
говори Ванъ-Дайкъ. Мнозина учители полагатъ хиляди уси­
лия, за да снабдятъ класа си съ повече учебни помагала. 
Тъ не подозиратъ, че въ ттзхната ржка едно малко парче 
тебеширъ, което въ много случаи бездействува и почива, е 
силно ср-вдство за нагледно обучение". 

Съ малко черти колко много н-вща могатъ да се изра-
зятъ на черната дъска! Малко еж учебнигв предмети—само 
отвлЪченитъ—кждето рисунката не може да укаже сжществе-
на полза. Особено при естественоисторическото обучение 
услугитъ на тебешира могатъ да бждатъ доста чувствителни. 
Листет-Б, устройството на цвътоветъ, насъкомигв, бозайни­
ците и ТЕХНИТЪ жилища, гнъздата на птицитв И др.—всичко 
това, ако бжде бързо нахвърлено отъ опитна ржка на чер­
ната дъска, успъшно може да замъни отежтетвуващия пред-
метъ или неговата картина. Историята, географията й физика­
та даватъ сжщо богатъ материалъ за илюстрация. Даже при 
наличностьта и на най-разнообразни помагала ние пакъ не 
тръбва да бътаме отъ услугитв на рисунката. Споредъ мно­
го съвремени педагози рисунката на черната дъска има пре­
димство въ сравнение съ нагледнигв училищни картини, 
модели и препарати. 

Преди всичко рисунката на черната дъска не изисква, 
кой знае какви материални разноски. Черната дъска и тебе­
ширътъ еж принадлежности на всъко училище. Много наши 
училища, особено въ планинскигв мъстности, еж бедни като 
„черковни мишки" и не разполагатъ съ никакви ср-вдетва 
за пособия. За такива училища отъ голъмо значение еж у-
чителскитв рисунки. „По стенить на добре обзаведенитв 
училища, справедливо забелязва проф. В. И. Бейеръ, ние 
виждаме картините на кучето, коня, слона, козата и пр., 
нарисувани на отдълни таблици и често пжти въ такъвъ 
мащабъ, че кучето е по-голЪмо отъ коня, козата по-едра 
отъ слона и пр." Учительтъ, който може да илюстрира, ще 
предотврати гвзи лъжливи представи въ малкигв детски 
глави. 

Много отъ нашитв училища обичатъ да украсяватъ 
училищнигв стени съ нагледни таблици и рисунки. Предпо­
лага се, че съдържанието на таблицигв и картинитъ силно 
и продължително се запечатва въ детската паметь. Може 
би да е така. Но вЪрно е и още, че тия таблици и рисунки 
отъ постоянно гледане омръзватъ на децата. Следъ като се 
наситятъ, преставатъ да ги виждатъ. Но учителювата ри­
сунка не е така апатична. Нейната импровизация и ненадейно 
изтъкване много повече дразни детския интересъ. Закаче­
ната таблица или картина е мрътва за очите на детето. 
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Учителювата рисунка се ражда и расте предъ самитъ очи 
на децата. Следете само, съ какво внимание децата наблю-
даватъ рисуването на която и да е рисунка. „Живата учи-
телюва дейность и творчество приковаватъ детското вни­
мание и повишаватъ общия детски интересъ". (Кершенщай-
неръ). При това каква гама отъ чувства и настроения из-
викватъ къмъ животъ тия малки кжсове отъ тебеширъ!! 

Учителювата рисунка гвсно свързва учителя съ децата 
и ВЪТБХНИГБ сърдца възбужда неволна симпатия и възхи­
щение предъ изкуството за своя майсторъ—учителя. Поради 
това СМ-БЛО може да се каже, че „учителската рисунка на 
черната дъска е средство за обединение между учителитв 
и ученицигв" (Щернъ). Тя може да стане още по-привлвка-
телна, ако учительтъ си служи съ цвтьтенъ тебеширъ. 

Учителската рисунка има голЪмо значение и като обектъ 
за подражание. Винаги живиятъ примтьръ действува по-убе-
дително отъ думигв. Още незавършена учителювата ри­
сунка на черната дъска, веднага детето прави опити да я 
възпроизведе. За целитъ на възпитанието такова подражание 
е твърде желателно. Така често пжти и твърде неочаквано 
се откриватъ въ децата художествените имъ дарования и 
вл-вчения. Гол-вма полза учителската рисунка принася и на 
слабите деца, защото непринудено ги увлича и подбужда 
къмъ полезна и приятна работа. 

Вънъ отъ това, цЪлото въ учителската рисунка изпъква 
постепенно и систематично: то се строи въ присжтствието на 
ученика. При наблюдението става обратното: ц-влото изпъква 
изведнъжъ, и детето, още непривикнало да ОТД-БЛЯ сжще-
ственото отъ несжщественото, бива изправено предъ непо­
силна за "него задача. Въ резултатъ се получава основателна 
апатия и бездействие. При това освободената отъ излишни 
подробности рисунка на черната дъска бива усвоявана по-
леко отъ децата. 

Училището е длъжно да научи децата не само да въз-
приематъ и запомватъ изученото, но сжщо и да го „възпроиз-
веждатъ." Безъ възпроизвеждане еж невъзможни осмислени, 
трайни и здрави впечатления. На педагогическата рисунка 
ние тр-вбва да поглеждаме не толкова като ср-вдетво за 
вдълбочаване и изясняване мисъльта, колкото да възпроиз­
веждаме изученото отъ страна на ученицигв. „Зазубреното 
наизустъ отъ учебника описание за растение, животно, фи­
зически уредъ и пр. не говори още за силата на интелек­
туалното схващане. Само когато детето възпроизведе изу­
ченото чрезъ съответствуващъ чертежъ съ несъмнената 
ясность, можемъ да видимъ,—да ли ученикътъ е̂  разбралъ 
сжщностьта на изучваната отъ него работа." (Байеръ). 

Срещу педагогическата рисунка НБКОЙ скептикъ може 
да направи следното възражение: „Ако допреди 20—30 го-
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дини требваше да употртзбимъ хиляди усилия, за да пред-
ставимъ известенъ урокъ по-нагледенъ, днесъ чрезъ кине­
матографа това може да стане много по-леко. Въ много 
училища на Западъ за училищни цели съ инсталирани спе­
циални кинематографи и въ часа, напримЪръ, по география 
учениците отъ прашната и задушна стая веднага могатъ да 
се пренесатъ подъ пламналото небе на Африка, при водите 
на Гангъ, по островите на Австралия и пр. Ако пъкъ такъвъ 
кинематографъ го съединимъ съ грамофонна плоча, ще се 
получи движаща и говоряща картина, която напълно би за­
менила педагогическата рисунка". 

Когато разглеждаме кинематографическа картина или 
слушаме грамофонна ария, колкото безукоризнено и да еж 
предадени, все пакъ ние ще останемъ съ впечатление, че 
всичко това излиза отъ една машина, движена отъ ржката 
на човека. Нима творческата учителска личность би могла 
да се замени отъ бездушната, макаръ и съвършена машина? 
Нима вдъхновението на поета и художника би могло да се 
унижи и постави наравно съ машината ? Нещастие за свЪта 
ще бжде, ако машината вземе връхъ надъ творчеството, 
защото това би значило тържество на материалната култура 
предъ духовната, предъ творческите способности на учителя! 

ГОЛ-БМО е педагогическото въздействие на учителювата 
или така наречената „педагогическа" рисунка. „Бедно е не 
това училище, което н-вма помагала, а онова, въ което учи­
телите не могатъ да илюстриратъ" (проф. Франтишекъ Чадъ). 

Обаче, малцина еж учителите у насъ, които обичатъ и 
могатъ да илюстриратъ своите уроци съ рисунки. Въ педа­
гогическите училища и институти леко се поглежда на из­
куствата. Техническите предмети тамъ—срамно е да се каже: 
—каратъ едва търпимо сжществуване. Учи се цигулка само, 
за да се скърца. Учи се пеене, за да пресъхне гласа имъ 
още първия день. Учи се рисуване, за да се парализира: 
ржката на бждещия учитель, та да не може и най-простата 
контура на известенъ предметъ да нарисува. Изглежда, че 
по тия учебни предмети въ нашите педагогически училища 
се много приказва: забравя се, че искуствата се изучватъ 
само съ упражнения. Не е така въ Западноевропейските 
и американските училища. Тамъ искуствата еж живи, а не 
мъртви. Ненормалното имъ положение у насъ, изглежда, 
че се заключава главно въ неправилното тълкуване на 
сжщностьта и значението на искуството въобще и рисува­
нето въ частность. 

Прието е да се мисли, че рисуването е изкуство и за­
това да се учимъ да рисуваме е невъзможно, тъй като за 
усвояване на изкуството еж необходими дарби. Следовател­
но, не могло рисуването да бжде задъпжителень предметъ 
за всички, а само за способните. И затова го удрятъ по-
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вече на теория, приказки. ПогрЪшенъ е тоя възгледъ. Наи­
стина, рисуването е изкуство. Но кой и кога е доказалъ, че 
изкуството не тр-вбва да има мъсто ВЪ училището? Нима 
изкуството е само за известенъ кржгъ избрани? Та тогава 
то не е изкуство. Изкуството е длъжно да служи на цълото 
човечество. „Велико не е това изкуство, говори Гюйо, което 
се затваря въ кржга на нъколко избрани, а онова, което 
служи на ц-влото общество". А че разбирането на изкуство­
то и обучението съ него е по СИЛИГБ на ВСБКИ нормаленъ 
човтжъ, това най-добре ни доказва и говори животътъ на 
западноевропейските и американскигв училища. 

< Когато нЪкои говорятъ, че изкуството не е за масата, 
явно е, че ТБ разбиратъ, какво, че отъ простиятъ смъртникъ 
не може да стане художникъ — творецъ. Съ една дума, 
подъ „изкуство" тъ- разбиратъ художествената деятелность 
на човъка. Може. ли, наистина, да се създаде художникъ 
отъ чов-вка, който не е надаренъ съ особени творчески спо­
собности ? Разбира се, че не. Но, невъзможностьта отъ ВСЕ­
КИГО да се създадатъ поети и художници, не доказва, 
че изкуството тръбва да бжде запазенъ периметъръ само 
за нвколцина. 

Може ли рисуването въ училището като изкуство да 
преследва чисто художествени задачи ? Не могатъ да се да-
датъ два отговора на тоя въпросъ. „Рисуването дотолкова 
тръбва да готви детето, за художникъ, доколкото и родни-
ятъ езикъ ги готви за поети", говори Виоле-ле-Дюкъ. Рису­
ването е онова изкуство, което слага основата, на която 
художникътъ отпосле строи художественото творение. Тая 
основа тръбва да се изгради въ училището. Както отъ зна­
нието на граматиката е твърде далече художественото твор­
чество, така сжщо и умението съ помощьта на молива да 
се изобрази известенъ предметъ, още не може да се нарече 
художество. 

Изкуството, като художество, съ изкуството, като рису­
ване, иматъ толкова общи работи, колкото поезията съ гра­
матиката. Рисуването въ училището разчита само върху 
ср-Бдньтъ- способности на децата. То не претендира да раз­
решава специални художествени задачи, нито пъкъ желае 
да култивира таланти. Може да рисува ВСЕКИ, който има 
нормално зръние и здрави ржце. Ето защо и въ основното 
•училище, и въ нашитъ педагогически училища.на рисуване­
то тръбва да се отдаде нуждната почить. 

Каква тръбва да бжде „педагогическата рисунка", г. е. 
тая, която служи като спомагателно срвдство при обучение­
то, за да постига своята цель? Главнитв нейни качества еж 
простота и ясность. Тя тръбва да съдържа само сжществе-
ното на предмета, неговитъ главни и характерни черти и да 
пренебрегва случайното и второстепенното. Съ една дума,. 
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педагогическата рисунка требва да бжде схематична и да 
се доближава повече до чертежа. Следъ това, колкото по-
смъло и енергично е изпълнена, толкова по-добре. Бързата 
и простата рисунка има повече прелесть и по-голъма при-
вликателна сила въ ОЧИГБ на децата. Тр-вбва да се знае, че 
бързата рисунка приковава ОЧИГБ на децати и пленява тъх-
ното внимание. И най-слабитв ученици подъ нейно влия­
ние се оживяватъ и проявяватъ повишенъ интересъ и любо-
знателность. Учительтъ не тръбва да се смущава отъ нъкои 
грубости въ своигв рисунки. И при най-опитния художникъ, 
когато бърже рисува, тия грубости еж неизбьжни. Грубата 
рисунка не тръбва да смущава учителя и за това, защото 
детето оценява рисунката преди всичко отъ гледището на 
нейното конкретно съдържание. Художествената страна за 
него има второстепенно значение. 

Тръбва да се използува педагогическата рисунка! Тя е 
необходимость за вевко училище: издига мисъльта, изостря 
наблюдателностьта, доставя наслада. Педагогическата ри­
сунка буди радость, животъ и слънчева свътлина въ класа. 
Тя прави отъ училището не мжчилище, а мъсто за радости 
и удоволствие на децата. 

Нлберть Хармсъ. 

Какъ украсихъ учебната си стая. 
Повечето хора желаятъ да си създадатъ приятно и ху­

баво кжтче за живъене, и малцина еж ония, които не могатъ 
да го постигнатъ. Ясно е, че съ много пари това е възможно, 
ала не е тукъ въпроса за многото. И съ малко пари мо­
же да се създаде нъщо хубаво. Човъшкиятъ духъ под­
сказва, какъ може да стане това. Да си спомнимъ за вой­
ната. Даже и тогава бъше възможно да си направимъ кал-
нитъ и мрачни землянки що-годе приветливи. И за това бъ-
ха нуждни много малко сръдства — единъ букетъ отъ пол­
ски цвътя, сложенъ въ снарядъ или гилза на масата, вед­
нага предаваше на землянката приятно и топло чувство. Нъ-
колко картини — безценни репродукции — внасяха пъкъ ра­
дость. 

Въ вевко помъщение веднага се забелязва, дали* по-
КЖЩНИНИГБ еж наредени съ любовь и грижа, или по стре-
гитъ предписания на етикецията. Каква НБЖНОСТЬ въе отъ 
наредената съ любовь стая? Такава стая привлича и те кара 
да се чувствувашъ като у дома си, когато друга съ много 
по-скжпа уредба студено те отблъсква. Нека да разгледаме 
отъ това гледище нашитъ учебни стаи. 

1) Дали въобще има класни стаи, въ които ученицигЬ 



и учителя да се чувствуватъ като у дома си? — За голямо 
съжаление, тъ1 еж много ртздко. 

2) Дали е възможно вевка стая да се уреди приятно 
и дали това е нуждно? На тия въпроси не требва да отго­
варяме прибързано. Нека помислимъ само, колко деца ми-
наватъ презъ една учебна стая. Яко пресмъ-гнемъ ср-вдно 
по 33 ученика на година, то за 20 години 600 деца прекар-
ватъ въ тая стая най-хубавигв дни отъ своя животъ. 

Ние винаги говоримъ и пишемъ, че требва да подгот-
вимъ отъ нашигБ деца здрава и весела младежь, а оста­
вяме тия деца въ стая, въ която може да се диша всичко 
друго, освенъ радость и здраве. Ние идваме неволно на ми-
съльта, че класните стаи би требвало да се уреждатъ съ 
най-гол-вма любовь и грижа. Въ повечето случаи, обаче, за 
уредбата на стаите се прави много малко. Но и тамъ, дето 
н-вкакси се е пожелавало да се направи нещо, всичко се е 
оставяло въ ржцет-в на бояджиигв. Че измежду бояджиитЪ 
има много способни, това ни е известно. Но и много отъ ГБХЪ 
еж* обикновенни бояджии, които работятъ само съ ржце; 
други цапатъ бои и черти безъ да взиматъ подъ внимание, 
дали тия черти отговарятъ на помещението и дали хармо-
ниратъ: у трети повече или по-малко има изкуство, и тЪ 
се стремятъ да придадатъ малко животъ и радость. Има 
и такива, които напълно отговарятъ на цельта. Кои еж мно­
зинството. Едно можемъ да кажемъ сигурно, че последните 
еж най-малко. Собствено, би требвало училищната украса 
да бжде специалность въ декоративното изкуство. 

Какъ изглеждатъ повечето ни класни стаи? Язъ анкети-
рахъ много малко — около 50 различно украсени стаи, но 
измежду ТБХЪ нямаше ни една, която да диша поне малко 
радость и, животъ. На вс-вкжде едно и сжщо: кафяви или 
зелено-кафяви цокли, врати и прозорци, бъ\ли стени и тавани, 
сини покжщнини. Всичко мъртво и глупаво. Картините, кои­
то требва да внесатъ малко красота, еж обикновенно зако­
вани на стената и, за съжаление, не еж вевкога подходящи. 
Н-вкжде картините по Н-БКОЯ причина еж снети, но гвоздеи­
те стоятъ, или пъкъ еж извадени, а на местото имъ оста-
ватъ петна или дупки. Дали така може да се създаде ху-
бость ? 

Друго средство за украса на стаята еж цветята. Те 
внасятъ радость въ всека стая. Но какъ се отглеждатъ и 
Г Б ? ВМ-БСТО саксии, намираме консервени кутии съ надписи 
на зеленчука, който, за. жалость, не е поникналъ, вместо 
жалките ибезеочни цветя. В Ъ такива еждове цветята не мо-
гатъ да вир-вятъ добре. Я колко дразни едно хубаво цвете 
въ ръждясала кутия! Ями и колко прахъ се е натрупалъ по 
тия цветя! Не, така не може! 

Яко искаме да направимъ стаята си привлекателна, ако 
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искаме тя да бжде домашно огнище, требва да поемемъ 
сами ц-Ьлата работа по украсата й. Съ желание и малко 
жертви може много да се постигне. Има и родители, готови 
да помогнатъ на учителя. Не е въпроса само за пари: нЪкои 
ще помогнатъ съ материали или съ труда си. Като при-
м-Ьръ, давамъ следния случай отъ едно Хамбургско учили­
ще. По покана на учителите еж се явили доброволно роди­
тели на деца и подарили за уредбата на училището 1164 
работни часа. Повечето отъ ГБХЪ били зидари, дърво­
делци, копачи, шлосери и др. Безспорно, тия резултати не 
могатъ да се постигнатъ навевкжде. Може да се допустне 
намаление на подарените работни часове, но въ вевки слу­
чай н-вма основания тоя пжть да се изоставя. 

Моята класна стая украсихъ самъ, и съ чиста съвесть 
и радость мога да кажа, че тя е наше домашно кжтче. И 
моите деца казватъ сжщото. За украсата й азъ употр-вбихъ 
свободните си следобеди и дни. Това погълна много трудъ 
и малко волни помощи. Но тоя трудъ стократно се възна­
гради съ възторга на моите деца. 

Какъ изглежда моята стая? 
Дойдохъ тукъ преди две и половина години. Тя из­

гледаше мрачна и безвкусно украсена, както всички други: 
кафяви цокли, кафяви врата, тъмни покжщнини. Едната стена 
бе покрита съ географски карти, върху които прахътъ отъ го­
дини се бе запазилъ. На другата стена— картина на Лютера 
(стая за III и IV отделение), на третата—картини, залепени 
на картонъ, отдавна забравено издание, и до техъ картина 
по естествознание — кралското блато край Регенсбургъ. На 
единъ прозорецъ стоеше препарирана лисица, проядена отъ 
молци. На другъ прозорецъ дремеше счупена и оплетена въ 
паяжина цветна ваза. Чиновете и другите покжщнини на­
редени по старому. Не е мжчно човекъ да си представи 
тая бъркотия. Може би, уважаемиятъ колега да не е харес-
валъ тая стая, може би пъкъ да има и хора, въ които да 
липсва най-елементарното чувство за хармония. Възможно 
е това да се дължи и на възпитанието, което има много да 
създава, особенно въ тая область. 

Но каква искаме да бжде една учебна стая ? 
Отъ казаното до тукъ става ясно, че учебната стая 

требва да бжде домашно огнище. Тя требва да буди ра­
дость. Отъ нея требва да се изхвърлятъ мрачните и тъмни 
бои. Светли, живи бои за стените, свежи бои за покжщни-
ните, вратите и прозорците, повече цветя и картини. 

За по-голема прегледность давамъ скица на моята стая. 
(Фиг. 1). Веднага съ влизането въ стаята бие въ очи сре­
щуположната на вратата стена. Отъ скицата се вижда, че 
прозорците иматъ особена форма (наподобяватъ ниша). Тия 
вдадени навжтре ржбове на нишите въ гърбовата си часть 



оставатъ малко засенчени. За"чпо-хубавъ изгледъ азъ ги 
боядисахъ съ мекъ виолетовъ цв^тъ, но само подъ прозор­
ците, защото тамъ именно те оставатъ най-засенчени. Це-
лиятъ цокълъ е свт^тло-синь. Може би, светлите бои не еж 
практични, но те деиствуватъ освежително. За вжтрешната 
страна на прозорците избрахъ мекъ оранжъ, разбира се не 

Фиг. 1. 

безъ основание. Яко имаме да избираме между две стаи 
еднакво мобилирани и украсени, но едната да е осветена 
съ обикновенна ярка светлина, а другата съ омегчена и 
тонирана светлина, ние ще предпочетемъ втората. Ярката 
светлина бие въ очи и действува малко възбудително, а 
тонираната — успокоително. Сжщото е и съ боите. На тия 
основания азъ предпочетохъ оранжевия цвЪтъ. 

И при ясно и при мрачно време оранжевиятъ- цвЪтъ 
дава необходимите ту светли, ту успокоителни тонове и 
хармонира съ другите цветове въ помещението. Рамките на 
прозорците и другите дървени части еж боядисани яснозе-
лено. Никой другъ цвтзтъ не действува тъй успокоително, 
както зелениятъ. Представете си, какъ действува раззелене-
ната^природа въ светълъ пролетенъ день. Ето въ стаята нк 
преобладаватъ три основни цвета: светло-синьо — небето, 
златисто-оранжева — слънцето и меко-зелено — ливадите 
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и полето. Надъ цокла поставихъ 35 см. широкъ корнизъ, на-
рисуванъ наметената съЦцвЪтни"тебешири. Корнизътъ завър-
шва^съ 1 смЛширока черна летва. 

Фиг. 2. 
Да минемъ къмъ другата украса на стаята. По гол-Ьма-

та часть отъ югозападната стена (111) е заета отъ голяма 
стенна табла. Лзъ пренебрегнахъ обикновенната правоъгъл­
на форма. Отъ фиг. 2 се вижда, коя форма съмъ избра лъ 

\ /т Теш « л ^ ай/'ховдтеп. (Ж&Ьгз ' , 

Фиг. 3. 
и какъ използвамъ таблата. Така направена тя е украше­
ние на стената. ВеЬко стихотворение ние написваме съ пе-
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чатенъ шрифтъ на таблата. Подходящи рисунки, като цвЪтя, 
плодове и др. обграждатъ и запълватъ написаното. РЪдко 
таблата е праздна. Азъ избрахъ тая форма, защото тя е по 
практична и по красива. 

Отъ даденигв фиг. 2, 3 и 4 се вижда, колко тая форма е 

Фиг 4. 
по-пригодна отъ обикновената правожгълна. Надъ таблата еж 
поставени 3 герба, обградени съ венци отъ джбови листа: 

Фиг. 5. 
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гербътъ на нашето село, на окржжния градъ и гербътъ на 
държавата. Гербовет-в еж нарисувани съ блажна боя на кни­
га, залепена на картонъ. Венцитв еж нарисувани съ цв-в-
тенъ тебеширъ на стената. Една часть отъ северозападната 
стена е заета отъ още една гол-вма табла. Това е стената, 
която по-рано бЪше заета отъ 2-тъ- географски карти. Фи­
гура 4 показва, какъ изглеждаше тогава тая стена. За жа-
лость, фигурата не може напълно да предаде действително­
то безвкусие. Тогава липсваше и таблата. Фигура б показ­
ва, какъ изглежда днесъ тая стена. Картината, така дадена, 
е много малка за да се различатъ ОТД-БЛНИГБ Й части. Тя 
представлява гробътъ на единъ великанъ и Н-БКОЛКО скали. 
Тоя гробъ служи за жилище на джуджетата. Предъ входа 
седи часовой съ хелебарда въ ржка. Подъ л-ввата скала 
едно джудже се изтегнало на почивка. Въ задната часть на 
картината се вижда живъ плетъ, Н-БКОЛКО ели и гора. Надъ 
всичко — ясно л-втно небе. Цв-втътъ на небето незабеляза­
но се слива съ тоя на стената. Въ л-вво и д-вено се вижда 
часть отъ цокленниятъ корнизъ. Тоя корнизъ продължава и 
по ц-влата северна стена. На ср-вдата е прекженатъ отъ го­
л-вма овална картина, която представя „джуджета въ гора". 
Изгледъ на часть отъ гора съ скали: на една скала стои 
джуджето Петъръ, а предъ него—Иванъ. И двегв държатъ, 
по една лопата. Моигв деца, които кръстиха джуджетата 

Фиг. 6. 
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в^рватъ напълно, че ТБ идватъ отъ златна рудница. Ху­
баво е винаги картинитъ да се свързватъ съ нъкоя приказ­
ка. На тая стена азъ прекжснахъ корниза на още няколко 
мъста. Тамъ ще илюстрираме други приказки. Корнизътъ 
продължава и между прозорците на юго-източната стена. 
Тамъ изрисувахъ нъколко птички: двойка пъстри дроздове, 
кацнали на зелени клонки на единъ плетъ, по-нататъкъ 
другъ п-Ье. 

Това е картинната украса на моята стая. Какво ми струва 
тя ? ЦВЪТНИГБ тебешири еж купени съ училищни пари и 
струватъ 2 р. марки, книга за гербоветв 20 пфеника*); бои за 
дървенигв части и летвата на корниза—50 пф.—обща сумата 
2 р. марки и 70 пфенига. Времето и трудътъ, естествено, не 
пресмътнахъ. Трудно може да се пресметне, колко струва 
общо цълата украса на стаята. Лзъ слагамъ най-много су­
мата 30 р. марки. Преди да почна рисуването, съ стъклена 
хартия изтъркахъ и изгладихъ стенигЬ. Тебеширите тег-
лихъ много леко. 

Когато се варосва стаята, картинитЪ трЪбва да се по-
криватъ съ книга, за да не се изпръскатъ съ варь. Необхо­
димо е да се съблюдава, щото картиниттз и другигв укра­
шения да бждатъ отъ родния битъ и природа: гербоветт* на 
родината, окржга и селото. ОТДЪЛНИГБ покжщнини—шкафъ, 
катедра, подложка, съндъче за пвсъкъ, столове и др. боя-
дисахъ въ народенъ старобаварски стилъ, съ цвъть като на 
прозорцигв и вратитъ. 

Искамъ да кажа още няколко думи за картинигв. Есте-
ственно, тъ тръбва да отговарятъ на възрастьта и развитие­
то на децата. Рисунката на фиг. 7 е за стаята на II класъ. 
Тя заема ц-вла стена и представя 3 цвътни картини, рисувани 
съ цвътенъ тебеширъ: нива съ разцъвналъ ленъ (землед-Б-
лие), висока пещь (индустрия) и платноходъ (риболовъ). Кар­
тинитъ еж раздълени съ рисунки на дървета и допълнени 
съ силуетитъ на ловецъ, овчарь, риболовецъ и скачащъ 
еленъ (легенда). Дърветата и силуетитъ- еж рисувани съ чер­
на блажна боя. Цялата картина е ограничена съ черна линия. 

Децата помагаха за украсата на стаята доста много. 
Т-Б донесоха цвътя, КОИТО поставихъ въ училищни саксии. 
За да запазя прозорцитъ, пъкъ и за по-красиво, поржчахъ 
подложки за саксиитъ. Фиг. 8 показва, какви подложки азъ 
съмъ избралъ. Подложкигв боядисахъ съ хубава жълта 
боя. За т-вхъ доставихъ стъкла, голъми колкото подложки-
ть.и^ги поставяхъ надъ твхъ. Когато нъма подложки, сак-
СИИТБ могатъ да се поставятъ върху стъклата. Обаче ПОД­
ЛОЖКИТЕ не еж скжпи — струватъ по 50 пф. едната. Въ учи-

*) 1 р. марка - 3 3 лева; 1 пфеникъ — 33 сг. 
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лища, кждето се работи дървод-влство, тЪ могатъ да се на-
праявтъ и отъ ученицигв. 

Фиг. 7. 
Отъ цв-втята, които децата ми донесоха, избрахъ пъл­

зящи, луковични, здравецъ, карамфили и още нЪкои други. 
Най-много съмъ доволенъ отъ здравеца. Рано презъ про-

Фиг. 8. 
лътьта посадихъ лътни цв-втя, главно пълзящи, и вЪрвамъ, 
че още презъ прол-втьта ще'^имамъ добре украсени прозор­
ци. За саксии не бива да се взиматъ консервени кутии. Не 
харесвамъ и обикновенитъ- саксии, въпреки че си служа съ 
ГБХЪ. Обикновеннигв саксии могатъ да се украсятъ, като се 
напъстрятъ. Разбира, се въ случая се касае до художестве­
на украса. Имамъ Н-БКОЛКО такива саксии, които еж и лаки­
рани. По сжщия начинъ ние можемъ да си правимъ и вази 
за цв-втя. Децата съ голъма радость правятъ такива вази 
отъ обикновенигв чаши. Чашигв се боядисватъ отвжтре съ 
колкото се може по-тънъкъ пласть боя. 
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Въ тъй украсената стая тр-Ьбва да се поддържа необ­
ходимия редъ и 'чистота. Требва ли човъкъ тъй често дв 
вижда изъ стаята разхвърлени сюнгеръ, линия, пергелъ, 
тебеширъ и др. За сюнгера иугебешира ние имаме специа­
лна кутия. Линията и пергела стоятъ закачени на опреде­
лени мЪста на тъсната страна на шкафа. Следъ н-Ьколко 
напомняния децата привикватъ на редъ и сами се грижатъ, 
всвка^вещь да бжде на мъстото си, прахътъ да се чисти, 
да се обиратъ книжките отъ пода, да се поливатъ и почи-
стватъ цветята. "ГБХНИТБ грижи за разхубавяване на стаята 
отъ день на день се увеличаватъ. Голяма радость бЪ за 
мене, когато виждахъ, какъ децата обикнаха своята стая. 
И когато по Великдень преминаха въ по-горно отделение,*) 
всички казваха: „Жалко, че не можемъ да си вземемъ и 
стаята." 

Много колеги, които посетиха стаята ми, изказваха без­
брой похвали, но азъ ще съмъ много по-доволенъ, ако гЪ 
се погрижатъ да направятъ и въ ТВХНИТБ училища нъщо 
отъ това, което еж видъли, така че нашигв деца да виждатъ 
въ учебнитв си стаи свое домашно огнище и, когато пора-
стнатъ, съ нвжна радость и благодарность да си спомнятъ 
за училищния животъ. 

Превелъ отъ Н-БМСКИ Йорданъ Марковъ. 

Въ Бавария учебната година започва следъ Великдень. Б. пр. 
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ЗЕИЕСЛ. 

Б. Върбановъ — Т.-Пазарджикъ. 

Опитъ за цялостно обучение въ II 
отделение. 

(По Ргес1епке ХУПГетдег—\Меп). 
Следъ една седмица ще разпустнемъ учениците за Ко­

ледните праздници. ВСИЧКИ еж подъ знака на необикновени 
преживявания. Въ дома, въ училището, на улицата, на пазаря 
—навсвкткде всичко нашепва, че всички се готвятъ да по-
срещнатъ големи народни праздници. И моите втораци не 
еж чужди на това настроение. ВСБКИ се надпреварва да се 
похвали за новите дрешки и обувки, за голямата кукла, за 
дървеното конче, за елхата и пр. Изобщо, приготовлението 
за посрещане на Коледните праздници е центъра на детския 
интересъ. Схващайки всичко това, казахъ единъ день на уче­
ниците : 

— Деца, само следъ една седмица вие ще бждете раз­
пуснати за Коледните праздници. Кажете ми, за какво да 
си говоримъ презъ тази седмица ? — За Коледа! — За Мал­
кия Ис. Христосъ! — За пазаря предъ Коледа! Заредиха 
се няколко предложения. Накрая всички искания се обоб­
щиха съ предложението да бжде разгледана жизнената 
область „Предъ Коледа". 

1. Вероучение — Рождество Христово. 
— Кажете ми, какво празднуваме на Коледа ? — На 

Коледа празднуваме рождението на детето Христосъ. — Яко 
некой отъ васъ знае нещо за това, нека ни разкаже! — 
Снощи баба Станка ми разказа, учителю: азъ зная, какво се 
е случило на Бъдни вечеръ! — Разкажи, Митко! 

— Света Дева Мария и Иосифъ отишли въ родния си 
градъ Витлеемъ. Те отдавна не били ходили тамъ. Градътъ 
билъ доста далече, та замръкнали по пжтя. Когато стигна­
ли въ Витлеемъ, било доста късно. Всички хора се прибрали 
и заключили вратите си. Иосифъ и Мария не могли да на-
мерятъ место за пренощуване. Най-после се подслонили въ 
една овчарска пещера въ полето. Овчарите не били тамъ. 
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Презъ нощьта Света Дева Мария родила хубаво русичко 
момченце, което нарекли Христосъ. Иосифъ и Мария много 
се зарадвали, но, нали не били у дома си, н-Ьмали, съ какво 
да повиятъ малкото бебенце. Поставили детето върху сла­
мата въ една ясла и го завили съ горната дреха на Иосифа. 
Рождество Христово или Коледа празднуваме всека година 
на 7 януарий. 

— Митко, господинъ учителю, не разказа за овчарите, 
които били съ стадата си близко до пещерата. Те първи 
се научили за рождението на Исуса Христа. Единъ ангелъ 
слЪзълъ отъ небето и имъ съобщилъ радостната весть. По-
старигБ овчари веднага отишли да се поклонятъ на Хри­
стосъ и му подарили едно агне. 

— На небето, учителю; се появили много ангели, които 
пеели: „Слава Богу на небето, миръ на земята и любовь 
между хората". Една опашата звезда осветявала пжтя за 
пещерата. . . 

— Иосифъ и Мария отишли въ Витлеемъ, защото ца-
рьтъ искалъ да приброи всичките хора въ царството си. 
Всеки требвало да се запише тамъ, кждето се е родилъ! 
допълни самоуверено Лазаръ. 

— Кой ще разкаже всичко това ? 

2 ПЪние — Синъ Божи роди се нощесъ. 
— Слушайте, деца, ще ви изпея една хубава пътень 

за Рождество Христово: 
Синъ Божи. роди се нощесъ ! *) 

1. Да викнемъ, заптземъ, деца, отъ сърдце, 
Че тазъ нощь в' Витлеемъ роди се дете, 
Което кат' агънце в' яслите тамъ 
Милъ прим-връ, дечица, на кротость е намъ. 

2. Звездица надъ бедната тамъ пещера спре 
И блесна в' нощьта кат' че слънце изгръч 
Овчарите трепнаха будни съ страхъ, 
Но чуха те гласъ, че говори на техъ: 

3. „Не бойте се, чуйте вий благата весть: 
Синъ Божи роди се до васъ тукъ нощесъ! 
Идете съ поклонъ при него кат' царь 
И Му занисете вий агънце даръ! 

— Учителю, изсвири ни я съ цигулката! 

Съдържанието на текста е напълно познато. До края 
на часа децата знаяха задоволително мелодията. Цигулката 
изигра своята ценна роль. 

*) Изъ „Годината въ пиене", т. I., отъ Б. Тричковъ, стр. 36. 
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3- Четене - Бъдни вечеръ.*) 
— Прочетохте ли у дома си четивото „Бъдни вечеръ"? 

Децата дадоха всевъзможни доклади за извършената рабо­
та. — Кой отъ васъ ще ми разкаже съдържанието на чети­
вото ? Кой ще чете ? Слушайте ще ви прочета и а з ъ ! 

Понеже съдържанието на четивото бЪше добре усвое­
но отъ всички деца, използувахме Ц"БЛИЯ часъ за усвояване 
техническата му (на четивото) страна, съ огледъ да се усвои 
правилната модулация на гласа при четене на възклицател-
НИГБ изречения. 

4 Предметно учение — На пазаря. 
Днесъ е петъкъ. Въ нашия градъ има пазаръ. Дошли 

еж хора отъ ц-влата околия. ВСЕКИ бърза да си пазари за 
праздницигк Заведохъ на пазаря и моигв втораци. Стотици 
случаи за наблюдения, хиляди възможности за полезни поу­
ки въ връзка съ целокупното обучение. . . 

Отбелязахме си ценитъ на кокошкит-в, пуйкть, гжеки-
Т-Б и др. Отличенъ материалъ за часовет-Ь по смятане! 

— Учителю, онъзи селяни продаватъ ели за коледни 
дръвчета. Нека питаме за цената имъ! По общо съгласие, 
съ общи ср-вдетва купихме една еличка. Щ е си направимъ 
коледно дърво. Тъкмо МИСЛ-БХЪ, какъ да се занесе елата 
въ училището, винаги досетливата Златка ми дойде на по-
мощь:—„Нашиятъ дюкянъ е близко. Нека оставимъ тамъ ела­
та. После ще изпратимъ чичо Янтонъ, слугата, да я вземе 
и донесе въ училище!" Направиха се и други предложения. 
НТРКОИ отъ момчетата предложиха сами да занесатъ дръв­
чето въ училището. Понеже тр-вбваше да отидемъ и друга­
де, приехме предложението на,Златка. 

— Ще минемъ, деца, по главната улица! Предложе­
нието ми се прие отъ всички съ видимо удоволехвие. Т Б 
знаеха, колко хубави нтлца за гледане има въ тази улица... 
Една голъма витрина, въ която бъха наредени стотици най-
разнообразни детски играчки, примамливо привлъче втора-
ЦИГБ. Безбройни възклицания. Много предложения и же­
лания . . . Влязохме въ магазина. Вжтре бъха изложени на 
редове всевъзможни играчки: дървени кончета, мечета и 
котета отъ сукнена материя, целулоидни бебета, гумени 
топки, желъзни автомобилчета и пр. Купихме си за колед­
ното дърво една телена кошничка, три целолуидни бебенца 
и едно сукнено мишче. 

Отбихме се и въ книжарницата, за да купимъ картинки. 
Купихме 2 дъдо Мразъ, 6 детски главички и 2 витлеемски 
звезди. 

Върнахме се въ училището весели и доволни. 
*) Изъ читанката за II. отд-Ьл. на Ел. Пелинъ, стр. 38. 
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5 Предметно учение—Беседи въ връзка съ наблю­
даваното на пазаря 
а) Коледни дръвчета. 

— Какво купихме отъ пазаря? — Едно елово дръвче-
— За колко лева го купихме?—За 30 лева. — Всички дръв­
чета все на тази цена ли се продаваха? — Не, имаше дръв­
чета съ различни големини и направа, затова цениттз имъ 
не бЪха еднакви. Нвкои бъчха поставени на кжси широки 
дървени кръстове. — Само преди н-вколко дни всички твзи 
дръвчета еж били въ гората ! — Ние, господинъ учителю, 
б/вхме л-втосъ на курортъ въ Юндолъ. Цзлата планина е 
обраснала съ такива дръвчета. Тъ- правятъ въздуха прия-
тенъ и много полезенъ 'за болнит-в и слаби хора^ 

— Вижте, какви еж листата на нашето д ъ р в о ! . . . Дой­
дохме до понятията: иглолистни и широколистни дървета. 

— Кой ли е отсЪкалъ твзи дръвчета отъ гората?—Се-
лянитъч — НЪма ли опастность, въ скоро време планината 
да остане гола, ако вевки своб~>дчо можеше да отива въ 
гората да евче потрЪбнитв му дървета ?—Не, това не става. 
Горитв се пазятъ отъ горски стражари. Сеченето става съ 
позволителни писма. 

— Какъ става отсичането? Даватъ се всевъзможни ра­
зяснения.—Ако дърветата еж големи, при евченето тр-вбва 
да внимаваме, защото дървото може да падне върху насъ! 
забележи остроумно Станко. 

— Слушайте, ще ви изпвя една п-веничка за елата! 
Свирейки съ цигулката, започвамъ бавно: 

Ела.*) 
1. СрЪдъ гората поразена 2. Зима иде, на земята 

Рано отъ слана Втзтъръ, мразъ вечъ вЪй, 
Гордо вдига се зелена Всичко клюмва, но елата 
Салъ ела една. Все се зелен-вй. 

3. Тя отъ нищо нивга н-вма 
Да се помрачи, 
И ертздъ студъ и енътъ зелена 
В-вчно ще стърчи. 

б) Детски играчки. 
— Какво купихте отъ магазина за играчки?—Една кош-

ничка, три бебенца и едно мишче. — Какви други играчки 
се продаваха тамъ? — Барабанчета, кончета, котенца, мече-

*) Изъ „Начални п-Ьсни", Б. Тричковъ, стр. 92. 



268 Изъ практиката^а^р^ктаката^ 

та, автомобилчета, кукленски сждове и пр. — Кой отъ васъ 
е помислилъ върху това, отъ какво еж направени играчкигв? 
— Кончетата, бюфетчетата, столчетата, масичкитв и др. еж 
направени отъ дърво. Работилъ ги е дърводълецъ. — Бара-
банчетата, печкитЪ, автомобилчетата . . . еж направени отъ 
желязо въ желъзарницата. — Не, ако гвзи играчки еж на­
правени отъ желъзо, щ-вха да еж много тежки. Това не е 
практично, затова еж направени отъ тенекия. — Куклигв и 
дрехитъ- имъ, мечетата, мишчетата . . . . еж направени отъ 
сукнена материя. Много отъ тъхъ еж направени отъ целу-
лоидъ. — йзъ имахъ една кукла съ порцаланова главичка. 
— Често пжти по дрехитъ- на куклигв има и кожа, израбо­
тена отъ кожаря. — Кои кукли еж по-практични ? 

Запъхме тихо, задушевно, позната отъ миналата година 
пъсень: 

На куклата*). 
1. Нани, мила, нанкай, 2. Младата ти майка, 

Кукличко заспи! Бебче, тебъ люлъй, 
Мирничко очички, Пвсень тиха, сладка, 
Мамина, склюпи! Тебъ ще тихо пъй. 

3. Нанкай, мойто бебе, 
Ангелъ мой си ти! 
Лзъ' ще съмъ при тебе, 
Миличка, заспи! 

6. Правописъ и стилъ — Правописъ на числител-
НИТ-Б имена-

Съ общи усилия съставихме следната статийка: 
На пазаря. 

Вчера въ осемь часа сутриньта отидохме на пазаря 
Бъхме осемнадесеть момчета и шестнадесеть момичета, всич­
ко тридесеть и четири деца. Купихме си едно елово дърво, 
петь детски играчки и десеть картинки. Похарчихме девет-
десеть и шесть лева. Върнахме се въ дванадесеть часа. 
Всички бЪхме весели и доволни. 

Разгледахме правописа на числителнитв имена, които 
подчертахме съ червенъ тебеширъ. За да се упражни нау­
чения правописенъ материалъ, всички деца се задължиха да 
напишатъ у т-вхъ въ тетрадкитъ си по писане числителнитъ 
имена отъ едно до сто. 

:) Пакъ тамъ, стр. 19. 
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7, Смвтане — Изваждане десетици и единици 
отъ десетици и единици. 

— Въ магазина за играчки преди две седмици имало 
98 целолуидни бебета, 46 кукли, 28 мечета и 39 дървени 
масички. Какво е станало съ тъхъ досега ? — Търговецътъ 
е продалъ една часть отъ твхъ! — Той продалъ 34 цело­
луидни бебета, 23 кукли, 16 мечета и 25 дървени масички. 
Кой ще повтори всичко това ? Понеже задачата е твърде 
гол-вма, нека напишемъ на черната дъска условието й! Как­
во искаме да знаемъ? Какъ ще намъримъ ? 

— Само бебчета, кукли, мечета и масички ли се про­
даваха въ магазина ? — Не, тамъ се продаваха и други дет­
ски играчки: барабанчета, кончета, кошнички, кукленски 
сждове, гумени топки . . . . 

Съставихме нови задачи. Направихме смътка и за на-
шитъ- покупки. 

8. Рисуване — Илюстриране на наблюдаваното 
изъ пазаря. 

— Кой ще ми каже, какво вид-Ъхме на пазаря въ миналия 
п е т ъ к ъ ? . . . — Много хубаво ще бжде, ако си нарисуваме 
вид-вното на пазаря! — Охо-о, това е лесно! Язъ ще нари-
сувамъ селянкигв, които продаваха домашни птици 1 — Язъ 
пъкъ ще нарисувамъ еловигв дръвчета I — Язъ—витрината 
съ играчкитв!. . . Следъ нвколко минути всички рисуваха 
унесено. На 6БЛИТБ рисувателни листове се изразяваха съ 
молива хиляди трепети на детската душа . . . 

Въ следния часъ ще поставимъ боитъ. 

9. Писане — Съчинение „Пазаря предъ Коледа"* 
— Кой ще ми разкаже за всичко онова, което въ пе­

тъкъ видъхме на пазаря - ? . . . — Моля, господинъ учителю. 
това да си го напишемъ въ тетрадкитъ! Всички се съгла­
сихме съ предложението на Любенъ. Наистина, децата бъха 
преживьли и наблюдавали много нъща на пазаря. Това съ­
чинение дойде като естественъ изразъ на всичко онова, 
което отъ 4 дни е предметъ на нашата учил. работа. 

10. Ржчна работа — Окрасяване на коледното дърво 
За окрасяването на коледното дърво използувахме 2 

следоб-вда. Никога вторацитъ не еж. били тъй жизнерадо­
стни, толкова изобретателни и активни, както въ тъзи по^у 
дни. Каточели това бв часове .на най-съкровенигв поривл 
на детската природа. Обвиваха бомбончета съ станьолъ, 
вързваха червени ябълки, бронзираха оръхи, изрязваха отъ 
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харгия кукли, на които поставиха купенитъ отъ книжарни­
цата детски главички, крояха червената шуба на ДБДО Мразъ 
и пр. Окачихме на елата и играчкигв. Изобщо, много ра-
дость изживяхме въ непринудена твор 1еска работа. 

11 Гимнастика — Хайде, другари, да рЪжемъ 
д ъ р в а за д о м а ! 

Въ връзка съ разговора ни за отсичането на елитъ, 
научихме следната игра съ пъсень: „Дървари"*). 

Хайде, другари, съ охота 
Да ръжемъ дърва за дома, 
Да ги рЪжемъ на две, 
Кой какъ може по-добре! 

Надве- надве, 
Се по-добре! 

Шишу, шишу, шишу, шишу, 
шишъ! 

Децата се наредиха две по две, обърнати съ лице едно 
къмъ друго. Уловиха ржцегв си кръстосано : лъва съ лЪва 
и д-всна съ дБСна, като ги движеха въ такта на п-всеньта, 
за да представятъ движението на триона. При последния 
слогъ (шишъ) ржцетъ1 се отпускатъ. 

Така измина една седмица въ полезна работа и без­
пределна радость, за да се приложи на двло старата мж-
дрость: „Нюп 5сЬо1ае, зее! уЛае сПзсепсют езг.!" 

Мара П. Михайлова — Варна. 

Карнавална седмица. 
(Ц-влостно обучение въ 11-ро отд-вление). 

Настжпи карнавалната седмица. По прозорцигв на вси­
чки магазини еж изложени маски, една отъ друга по-инте-
ресни. Т Б привличатъ погледигв на малки и голъми. Деца 
отъ различни възрасти се спиратъ и съ часове разглеждатъ 
чудноватит-в маски, които дразнятъ любопитството имъ и 
будятъ желиние да ги притежаватъ. Карнавално настроение 
цари въ душитБ на всички. То се пренася и въ училището. 
Ц-БЛОТО отделение говори за маски. Всъки бърза да се по. 
хвали, какъ ще се маскира. 

.*) Изъ „Практиката" на Д-ръ Мановъ, стр. 231. 
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Решихъ да използувамъ създадения интересъ: да дамъ 
воля на детскигв преживявания. Това сторихъ въ часа по 
предметно ученне. 

Единъ само въпросъ — „Деца, искате ли да се маски­
рате!"—б"в достатъченъ, да развърже устата на всички уче­
ници. Дори и ония отъ ГБХЪ, които иматъ беденъ речникъ, 
можаха да разказватъ. Едни говориха за чуднитв маски, 
видени по витринитъч Други разправяха, какъ ще си напра-
вятъ маски сами. Трети се хвалиха, какви дрехи ще си 
ушиятъ, за да изненадатъ другарчетата си. 

Така, ц-влъ часъ не бъ- достатъченъ, за да се разка-
жатъ всички изненади и радости, които ни донесе карна­
валната седмица. 

Следния часъ имахме смШане. Умножение съ 5. Прак-
тическитв задачи взехъ отъ сжщата предметна область, 
която ни даде толкова интересенъ материялъ за наблюдения 
и разказване въ часа по предметно учение. 

Съставихъ следнит-в задачи : 
При книжаря. 

1. Митковиятъ татко купилъ отъ книжарница „Образо­
вание" 5 маски по 5 лева едната. Колко лева платилъ? 

2. Книжарьтъ продалъ 5 маски по 10 лева. Какво ще 
смЪтнемъ? 

Цени : 
1 маска котенце— 5 лв. а) Колко струватъ 5 маски- котенце? 
1 „ кученце= 7 лв. б) „ „ 5 „ кученце? 
1 „ прасенце— 8 лв. в) „ „ 5 „ прасенце? 
1 „ дяволче=20 лв. г) „ „ 5 „ дяволче? 
1 „ арапче=15 лв. д) „ „ 5 „ арапче? 

Вь часа по писане взехъ колективно съчинение „Ма­
ски". Поводъ за тази тема ни даде посещението, което 
ни направиха няколко маскирани деца отъ 1 отделение 
презъ изтеклия день. Предоставихъ на ученицитъ* сами да 
си избератъ заглавието. Съ одобрение на цялото отд-вление 
бъ- прието и написано на черната дъска заглавие: „Маски". 
Следъ кратка беседа за прежив-вната случка пристжпихъ 
къмъ строежа на разказчето. Чрезъ подходящи въпроси 
подтиквахъ ученицигв къмъ размисъль. Отъ предлаганит-в 
изречения едни се отхвърляха, други допълваха, трети 
одобряваха. Написахъ последователно на черната дъска 
стъкменитв отъ отд-влението изречения и получихъ следната 
статийка: 

Маски. 
Вчера дойдоха въ нашата стая нвколко маскирани деца. Тъ бъха 

облъчени съ различни дрехи. Не можехме да ги познаемъ, защото 
всички имаха маски. Най-много ни хареса бабичката и дветъ котенца. 
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Тази работа продължи не повече отъ 15 минути. Оста­
налото време отъ часа се използува за преписване на раз­
казчето. • 

Ученицигв пишатъ на чисти (нелинирани) листове, 
които въ часа по рисуване украсяватъ съ подходящи мотиви, 
извлъчени отъ темата на седмичната ни работа. За случая, 
листата на ученицигв бъха украсени съ рисунки -маски. 

Предстои ни часъ по четене. Яла въ читанката нъма 
подходящо четиво. Използувахъ разказа „Арлекинъ", взетъ 
и преведенъ отъ френска читанка.*) Написахъ го въ много 
екземпляра на пишуща машина и го раздадохъ предвари­
телно на ученицитв, за да го прочетатъ и подчертаятъ непо­
знатите думи**). Ето самото четиво: 

Арлекинъ. 
Учениците отъ едно второ отдъчление се наговорили да се ма-

скиратъ ср-Ьщу заговЪзни. Цъла седмица Т-Б се готвили и вс-вки день 
се хвалели, кой какъ ще се маскира 

— Мама ми уши червени дрехи съ зелена яка, казвалъ единъ. 
— Пъкъ на мене мама уши сини дрехи съ жълти звезди, раз-

казвалъ другъ. 
— Моитъ дрехи ще бждатъ още по-хубави 1 хвалЪлъ се трети. 
Всички се радвали. Само малкиятъ Ярлекинъ, най-добриятъ уче-

никъ въ отдълението, билъ тжженъ. 
— Л ти какъ ще се облвчешъ ? попитали го другаригв му. 
— Както съмъ облъченъ сега, отговорилъ Ярлекинъ. МОИГБ ро­

дители еж бедни. Татко ми е тежко боленъ. Той не може да ми купи 
дрехи за маскиране. 

Натжжили се децата. Много мжчно имъ станало, че твхниятъ 
другарь не ще се маскира. И започнали тихично да си шепнатъ и да 
се съветватъ. Решили да му помогнатъ. 

На другия день всички донесли кжечета платъ, останали отъ 
ГБХНИГБ дрехи. Огъ тъхъ искали да ушиятъ дрехи на обичния Ярлекинъ. 

Но кжечетата били разноцвътни. Никой по-рано не помислилъ 
за това. 

Какво да се прави ? 
Децата се замислили и още повече се натжжили. 
— Не тжжете, другари! казалъ Ярлекинъ. Мама знае добре да 

шие. Тя ще зашие ВСИЧКИТЕ кжечета заедно и ще ми ушие хубава 
дреха. Язъ ще й се радвамъ, защото зная, че всъко кжече ми е да­
дено отъ добъръ другарь. 

Срещу заговъзни Ярлекинъ облЪкълъ своята пъстра дреха. ; 
Всичи й се чудили, всички й се радвали. Но най-много се рад-

валъ самиятъ Ярлекинъ. 

Написахъ го и на черната дъска съ печатни букви. 
При разработката му откъмъ съдържанието ^разглеж­

дането му по картини показахъ на ученицитв картина, нари-

*) Я. Мц-оппеаи — СЬо1Х с1е 1ес1игез. Соигз ргерагагоп-е Раг15 
Ягтапй СоНп, р. 101. 

**) И при разработката на други комплекси не намирахъ под-
ходни четива, въ читанката. Такива вземахъ отъ детски книжки и спи­
сания или сама стъкмявахъ. Така до края на годината си съставихме 
допълнителна читанка. 
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сувана на голтшъ листъ съ бои, представяща Лрлекинъ съ 
своето шарено облекло между удивените му другарчета. 
Послужихъ си съ нея, защото е най-характерната отъ вси­
чки картини на четивото. 

Въ часа по четене статийкига бЬ разработена откъмъ 
съдържание и техника. 

Сжшрто четиво ни даде поводъ за беседа въ часа 
по нравоученне върху християнскигв добродетели: любовь 
къмъ ближния, състрадание, милосърдие и самопомощь. 
Разказаха се отъ учениците случки съ аналогични съдър­
жания. Прочетохме и съответни разкази отъ книгата на 
Д'Ампчисъ „Дневника на единъ ученикъ." 

Въ часоветЪ по рисуване ученицитъ- рисуваха „Лрлекинъ" 
съ водни бои, рамкираха съ декоративни мотиви — маски, 
маскирани и пр.—писменитй работи отъ предходнигв часове. 

Въ часоветъ- по ржчна работа ученичкитЪ копираха сти­
лизирана рисунка „Лрлекинъ" и я ушиха съ цветни конци, 
а отъ момченцата едни моделираха отъ глина разни маски, 
други изрязваха и лепиха отъ цветни книжки „Лрлекинъ", 
трети го изрязваха съ триончета отъ дъска. 

Димитъръ Николовъ — Варна. 

Карнавална детска забава. 
Бтз въ надвечерието на карнавалната седмица. По про­

зорците на магазинигв се м/кдрЪха всевъзможни маски. 
Залепили нослета по стъклата, нашитъ палавци, зали-

сани въ шеги и закачки, забравяха училищния звънецъ.',Съ 
мжка откжснали се отъ това любимо зрелище, ето ги спре­
ли предъ разноцвЪтнигв обяви, които съобщаваха за танцо­
ви вечери съ маски и карнавални забави. По домовегв се 
говор-вше за предстоящия карнавалъ, за костюми, маски и 
посещения. 

Въ училището, около печкитъ- и на двора, главна тема 
за разговори и хвалби бЪ, кой какъ ще се облаче и прео­
брази. Момичетата желаяха да се направятъ по-красиви и 
неузнаваеми, а момчетата — страшни и юначни. Най-сетне 
настжпи карнавалната седмица, богата съ материали за из­
ползване при обучението по всички предмети въ всички 
отд-вления. 

И почна оживена работа, която прогони апатията отъ 
лицата на децата и учители 1%. ВсЪки бърза, приказва, см-Ье 
е и напр-вга всички усилия да направи Н-БЩО оригинално и 
хубаво. Учителскиятъ съветъ, за да създаде на децата Н-Б-
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колко весели часове, реши да уреди на Сирни заговЪзни 
карнавална детска забава. 

Въ трескави приготовления неусътно изтече седмицата. 
Ето и самата забава, дадена на 1 III. м. г. въ салона 

на училището „Св. Климентъ" въ Варна: 
На сцената се явява ДЪдо Мразъ. Той е пжтникъ, съ 

праздна торба, за студените земи. Не му е останала нито 
една снежинка. Група деца го изпраща съ п-всеньта: „Хай­
де сбогомъ, дЪдо Мразъ". А той, припомняйки имъ зимнитЪ 
радости, що имъ бъ- създалъ, обяснява, че безъ неговитв 
сн-вжинки ПОСЕВИТЕ, цв-втята и тревата биха измръзнали . . . 
Бурни одобрения изпращатъ любимия пжтникъ. Не затихна­
ли ржкопл-всканията, ето задава се ухилена баба Марта, 
окичена съ кокичета и минзухари, съ патерица въ ржка, 
отрупана съ мартенички. Тя гали децата и раздава на всич­
ки мартенички, а следъ това изведнъжъ се разплаква, че за 
нея не е останала ни една. Децата я утешаватъ. Засмива се 
наново капризната бабичка и грабва метла да мете и чис­
ти, че годеницата на сина й — ПролЪтъта — ще дойде . . . 
СмЪхъ и одобрения изпращатъ баба Марта. 

Следва музикална сценка — „Деца и прол-вть". Една 
ластовичка, върнала се съ прол-втьта, разказва, какъ е пж-
тувала до ТОПЛИГБ страни и що е прежив-вла тамъ . . . 

Нейниятъ разказъ се прекжсва съ появата на единъ 
негъръ, който описва своята родна земя, кждето растатъ 
фурми, лимони, портокали, банани, кафе и чай. Следъ не­
гъра на сцената идва есимосъ, който разказза, какъ се жи-
втзе всрЪдъ ВЪЧНИГБ ледове и снътове. Той не пропуща да 
каже за 6-БЛИГБ нощи и ТЪМНИТЕ дни. 

Тукъ завършва 1-та часть отъ програмата, за да почне 
следъ кратка почивка, втората. На сцената се редатъ по 
Хронологически редъ царегв: Аспарухъ, Крумъ, Борнсъ, Си-
меонъ, Иванъ АсЬнь I, Калоянъ, Иванъ Асснъ П. ВСЕКИ раз­
казва, що е направилъ за величието на България презъ 
своето царуване. Следъ царетв се явяватъ една следъ дру­
га, обковани въ вериги, тригв сестри: Македония, Тракия и 
Добруджа. 

Всвка отъ ттзхъ описва своитъ- робски тегла. Хорътъ 
пЪе последовно ТЕХНИТЕ маршове. 

Ето и България идва при тъхъ (хорътъ п-ве народния 
химнъ). Тя ги утешава и насърдчава: „Чрезъ трудъ и про­
сваща ние ще ускорпмъ деня, въ който и за васъ ще изгрЪе 
слънцето на свободата... Не унивайте!" — Хорътъ запЪ-
ва : „ О, Българио, прекрасна!" 

Завършва 11-та часть на програмата. Следъ кжса по­
чивка презъ сцената минава жива, говоряща кино-карнавал-
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на лента: стотина деца, облъчени най-пъстро. На чело еж 
„арлекинитв" отъ всички отдъления. Единъ „арлекинъ" раз­
казва историята на своята пъстра дреха . . . Следватъ ги 
дванадесеть джуджета съ голъми бради, ггвещи марша на 
джуджетата (Изъ оперетата "Снъжанка") . . . Гол1змъ смъхъ 
възбуди лая на овчарското куче, което разказва за живота 
и службата си при овчаря . . . БЪлвта мечка говори за ле-
денитъ планини и острови на своето отечество, за тюленитъ 
и кита . . . Съ гол-Ьмъ шумъ минаватъ презъ сцената и гру­
па емвшлювци. Единъ свири, другъ думка, а трети подра­
жава гласоветъ на разни животни. 

Най-сетне идва нашиятъ националенъ герой Бай Га-
ню съ дисаги, отъ които се подава празъ и връзеница 
червени чушки. Той предлага гюлово масло въ мускалчета, 
секне се по земята, а следъ това вади дълъгъ пешкиръ да 
се обърши . . . Всички му се смъятъ, а той използува това 
обстоятелство, за да каже, кой е „бай Ганю", кого пред­
ставя и кой е неговиятъ безсмъртенъ авторъ. Бай Ганю 
измъква отъ дисагитъ една голяма гайда, засвирва и по­
вежда пъстро хоро отъ животни и хора, вервдъ общите 
одобрения и ржкоплвекания на публиката. 

Ето така завърши забавата, безъ да става нужда н^-
кой отъ учителитъ да въдворява тишина и редъ. л, само 
забава ли бъше? Не научиха ли децата непринудено много 
нови нъща? Не преговориха ли въ новъ редъ и нова форма 
ученото по отечествознание, естествознание, предметно уче­
ние и др.? 

Тази година, ако е здраве, пакъ ще уредимъ карнавал­
на забава. Защото много животни, много народи и истори­
чески личности ни се сърдятъ, че сме ги забравили мина­
лата година . . . 

Ив. Русевъ — Ямболъ. 

МЪстоимение.0 

(Изъ практиката ми по граматика въ I класъ). 

— Вчера учихме четивото „Петърчо". По това четиво азъ 
съмъ написалъ малко съчинение. Ще го напиша на черната 
дъска. Извадете си тетрадкигв и преписвайте следъ мене. 
Предварително прекарайте презъ ерздата на листа верти­
кална линия. Ето съчинението: 

„Петърчо билъ сираче. Петърчо не помнълъ Петърчовия баща. 
Петърчовата майка умръла преди една година. Петърчо живЪелъ при 
Петърчовата сестра Петърчовата сестра работъла въ една печатница. 
Три-четири дни Петърчовата сестра боледувала. Петърчо ходилъ и 
изпро.илъ хлъбъ за Петърчо и за Петърчовата сестра". 
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— Господинъ учительо, не е хубаво! 
— Защо ? 
— Защото има много повторения: Петърчо, Петърчо-

вата сестра, Петърчовия . . . 
— Та какво отъ това, че има повторения? 
— Кога пишемъ съчинение, вие ни казвате да не по­

втаряме въ две изречения едно следъ друго една и сжща 
дума, а вашето съчинение има много такива грешки. 

— ВЪрно е, деца. Има гръчики. Нека поправимъ това 
съчинение. Кажете, какъ ще поправимъ първото изречение. 

— То е хубаво. 
— Тогава второто! 
— „Петърчо не помнтзлъ Петърчовия баща". Ще го 

поправимъ така: „Той не помнЪлъ баща си". 
— Какво заместихте? 
— Думата „Петърчо" съ думата „той" и думата „Пе­

търчовия" съ думата „си". 
— Защо направихте това заместване ? 
— Защото така изречението е по-хубаво? 
— Още? 
— И по-разбрано. Ако кажемъ „Петърчо не помнЪлъ 

Петърчовия баща", ще се разбере, че става дума и за още 
единъ Петърчо — другъ. 

— Напишете срещу второто изречение поправеното и 
подчертайте заместените и новите думи, които ги зам+зстватъ. 

Поправете третото изречение! 
— „Петърчовата майка умряла преди една година". Ще 

го поправимъ така: „Майка му умряла преди една година". 
— Кои думи заместихме и защо? 
— Заместихме думата „Петърчовата съ думата „му", 

защото така изречението е по-хубаво. 
— Напишете поправеното изречение и подчертайте за­

местените думи и новите. 
— Поправете четвъртото изречение! 
— „Петърчо живеелъ при Петърчовата сестра". Ще 

го поправимъ така: „Петърчо жив%елъ при сестра си". 
— Кои думи заместихме и защо? 

1) МЪстоимението има гол-Ьмо значение, както за хубавото и 
правилно говорене, така и за хубавото писане. Смъгамъ, че то е най-
деликатниятъ градивенъ материалъ при съчинението, та ученицитъ' 
требва да го схванатъ като необходимость за говора и съчинението: 
то прави речьта по-звучна и по-разбрана. Сухото констатиране на 
формата му въ готово съчинение нито е толкова интересно, нито осо­
бено много подтиква децата къмъ дейность. Много пжти вече съмъ го 
преподавалъ така. Да направя интересна тази материя и въ сжщото 
време да предизвикамъ сигурно детското участие, азъ излизамъ вече 
трети пжть отъ съчинение, въ което не съмъ употрЪбхлъ М-БСТО-
имения. 
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— Заместихме думата „Петърчовата" съ думата „си", 
защото така изреченото е по-хубаво. 

— Ами защо не заместихме и думата „Петърчо" ? 
— Тази дума може да се замести съ думата „той". 
— Прочетете изречението съ тази поправка! 
— Г-нъ у-лю, не бива да замт$стимъ и думата „Петър­

чо", защото въ по-горното изречение има вече думата, той". 
Ако напишемъ изречението съ „той", пакъ ще има повторе­
ние и нема да е ясно, за кого се говори. Съчинението пакъ 
нЪма да е хубаво, защото пакъ ще има повторение. 

— Напишете поправеното изречение и подчертайте за­
местените думи и новите. 

— Четете петото изречение и го поправете така, че 
изречението да се изглади. 

— „Петърчовата сестра работела въ една печатница". 
Ще го поправимъ така: „Тя работела въ една печатница". 

— Коя дума заместихме ? 
— Заместихме думите „Петърчовата сестра" съ дума­

та „тя". 
— Защо заместихте ? 
— За да стане изречението по-разбрано, а съчинение­

то — по-хубаво. 
— Напишете поправеното изречение и подчертайте за­

местените и новите думи. 
— Поправете шестото изречение! 
— „Три-четири дни Петърчовата сестра боледувала". 

Ще го поправимъ така: . . . 
— Коя дума употребяваме, когато количеството на 

дните, левовете и т. н. не е точно определено ? 
— „Неколко дни сестра му боледувала". 
— Какви замествания направихме ? 
— Думите „три—четири" заместихме съ думата „не­

колко", а думата „Петърчовата" — съ думата „му". 
— Напишете поправеното изречение и подчертайте за­

местените и НОВИТЕ думи! 
Прочете последното изречение и го поправете! 
— „Петърчо ходилъ и изпросилъ хлЬбъ за Петърчо и 

за Петърчовата сестра". Ще го поправимъ така^: „Петърчо 
ходилъ и изпросилъ хлебъ за себе си и за нея". 

— Какви замествания направихме ? 
— Думата „Петърчо" заместихме съ думите „себе си", 

а думите „Петърчовата сестра"—съ думата „нея". 
— Защо направихте заместването? 
— Г-нъ учителю, последното изречение отъ Вашето 

съчинение е много неразбрано. Каточе Петърчо изпросилъ 
хлебъ не за себе <&, а за другъ некой Петърчо и за него­
вата сестра. 

— Поправеното изречение е много хубаво и разбрано. 
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— Прочетете сега изработеното отъ васъ съчинение! 
— Какъ ви се вижда! 
— И хубаво и разбрано! 
— Оставете моливите! Нека направимъ още единъ пре-

гледъ на подчертаните думи — заместени и нови — въ двете 
съчинения и видимъ, какви думи отъ моето съчинение сте 
заместили съ какви думи въ вашето съчинение. 

На черната дъска се получава следното: 

Петърчо. 
Петърчо билъ сираче. 
Петърчо не помнълъ Петьрчовия 

баща. 
Петърчовата майка умръла преди 

една година. 
Петърчо живвелъ при Петьрчо-

вата сестра. 
Петьрчовата сестра работъла въ 

една печатница. 
Три -четири дни Петьрчовата се­

стра боледува. Петърчо ходилъ 
и изпросилъ хл=бъ за Петьрчо 
и за Петърчовата сестра. 

Петърчо билъ сираче. 
Той не помнълъ баща си. 

Майка му умръла преди една 
година. 

Петърчо живъелъ при сестра си. 

Тя работела въ една печатница. 

Нъколко дни сестра му боледу­
вала. Петърчо ходилъ и из­
просилъ хлвбъ за себе си и 
за нея. 

— Какви замествания направихме въ първото изречение? 
— Никакви. То е хубаво. 
— Въ второто изречение ? 
— Въ второто изречение „Петърчо" сме заместили съ 

„той". 
— Каква дума е „Петърчо"? 
— Съществително име. 
— Значи, съществителното име „Петърчо" сме заме­

стили съ думата „той". 
— Още? 
— „Петърчовия„ сме заместили съ „си". 
— Какво име е „Петърчовия"? 
— Прилагателно име. « 
— Значи, тукъ пъкъ сме заместили едно прилагателно 

име съ нова дума. 
— Какви замествания сме направили въ третото изре­

чение? 
— Прилагателното име „Петърчовата" сме заместили 

съ думата „му". 
— Какви замествания направихме въ четвъртото изре­

чение ? 
— Прилагателното „Петърчовата" съ думата „си". 
— Въ шестото изречение ? 
— Числителните имена „три-четири" съ думата „некол-

ко" и прилегателното име „Петърчовата" съ думата „му". 
— Въ последното изречение? 
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— Съществителното име „Петърчо" съ думитв „себе 
си" и имената „Петърчовата сестра" съ думата „нея". 

— Изобщо, какви имена замвстватъ нозитв думи ? 
— Съществителни, прилагателни и числителни. 
— Деца, НОВИТ-Б думи замвстватъ имена, затова се на-

ричатъ мЪстоименпя. 
— Кажете, кои думи се наричатъ мтзстоимения ? 
1. МЪспюпменията еж думи, които замЪстватъ сжщс-

ствителни, прилагателни или числителни имена. 
— Азъ ще запиша това. Запишете го и вие. 
— Ями защо употребявате тия думи ? Не можемъ ли 

да гозоримъ и пишемъ безъ тЪхъ? 
— Безъ тЪхъ можемъ да приказваме и да пишгмъ, но 

и говореното и съчинението ще бжде неразбрано и неху-
баво. 

— Е, защо не харесахте преди малко, па и сега мое го 
съчинение ? 

— Защото нтзма мвстоимения. Съ ТБХЪ изречението 
става хубаво, гладко и разбрано. 

— Да за ишемъ и тоза ! 
— 2. МЬстоименията употрЬбяваме, за да бжде речьта 

ни хубава, гладка и разбрана. 
— Да видимъ, кои м-Ьстоимения сме употребили тука! 
— Той, си, му. тя, няколко, себе си, нея. 
— Ами когато искате да кажите н-Ьщо за себе си, съ 

кое м"встоимение си служите ? 
— Съ мвсгоимението „азъ". 
— А какъ казвате на другаря си, когато говорите 

съ него ? 
— Ти. 
— Вмъсто да изброяваме имената на всички въ класа, 

какъ казваме? 
— Ние. Всички. 
— Тази група ученици какъ ще се обърне къмъ дру­

гата ? 
— Вие. 
— А за I „в"? 
— ТЪ. 
— *гий е този моливъ? 
— Вашъ. 
— А тази кутия ? 
— Нейна. 
— Какво да запишемъ? 
3. МЬстоимения еж следннтЬ думи: азъ, ти, тон, ние, 

вие, тЪ, нашь, свой, нЪколко и др-
— Кажете ми изречения, кждето има м-встоимения. 
— Азъ пиша урока си. 
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Тази книга е моя. 
— Деца, м"встоименията се употрЪбяватъ твърде мно­

го въ нашия езикъ. Те еж няколко групи. Въ следващите ча­
нове ние ще ги изучимъ подробно. 

За утре ще ми напишете 10 изречения,^въ които ще 
употребите различни мъхтоимения. 

Ст. Тодорова —Варна. ' . 

Деца и врабци. 
(Илюстративна гимнастика). 

Деца: 
Пъстри врабци лекокрили, 
Какъ прекарвате сега? 
Ниви, дворища, могили 
Вечъ затрупалъ е енъта! 

Де намирате храница, 
Де се крийте отъ студа ? 
Кой ви дава днесъ пшеница, 
Де еж вашите гнезда ? 

Птички: 
Богъ се грижи днесъ за нази, 
Малки, румени деца, 
Отъ студеното ни пази 
И намира ни зрънца. 

Той не ще да ни остави, 
Та за туй се не боимъ 
Ни отъ в-втъръ, ни отъ хали, 
А безгрижно си летимъ.*) 

Движения. 
Учениците еж наредени въ две редици, обърнати съ 

лице единъ срещу другъ. Едната редица представя деца, а 
другата - врабци. Първата редица зап-вва и извършва след­
ните движения: 

1. „Пъстри врабци" — децата правятъ поклонъ къмъ 
врабците, най-напредъ на лево, после на десно, като поста-
вятъ ржцете си надолу съ длани нагоре. 

*) Мелодия отъ М-ро Г. Атанасовъ въ „Сборникъ за детски за­
бавления" отъ Д. Бойчевъ, т. I., стр. 7 и 8. 
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2. „Пекокрнлн" —поставятъ ржцетт* си встрани съ дла­
ни надолу, като правятъ леки движения нагоре и надолу 
(представятъ летене). 

3. „Какъ прекарвате сега" — децата извиватъ главата 
си нал-вво и Д-БСНО, правятъ поклони къмъ връбцитв и съ 
погледа си изразяватъ запитване. 

4. „Ниви" — ученицигв съ дЪсната си ржка, длань на­
долу, правятъ полукржгъ (посочватъ земята). 

5. „Дворища" — правятъ кржгъ съ двегв си ржце, за­
ловени навжтре (изобразяватъ заграденъ дворъ). 

6) „Могили" — издигатъ нагоре дветъ- си ржце, зало­
вени съ длани надолу, и бавно ги снематъ надолу (изобра­
зяватъ издигната могила). 

7) „Вечь затрупалъ е снЪга" — движатъ ржцетв си на 
различни страни съ длани надолу (представятъ падането на 
снъта). 

8) „Де намирате" — обръщатъ глава наляво и дЪсно 
и съ погледъ отправятъ запитване. 

9) „Храница" — съ д-Ьсната ржка, съ събрани пръсти 
сочатъ къмъ устата, като че ядатъ. 

10. „Де се крийте" — клтзкатъ и закриватъ съ ржце 
главата си. 

11. „Отъ студа" — ржцет-в еж предъ гърдигв, съ 
свити на юмрукъ пръсти правятъ движение на зъзнене. 

12. „Кой ви дави" — децата "обръщатъ погледъ наляво 
и Д-БСНО, ржце встрани, длани нагоре. 

13. „Днесъ пшеница" — съ пръстит-в на ржцегв си 
представятъ сипване на зрънца. 

14. „Де еж вашитЪ* — издигатъ погледъ нагоре влЪво 
и д-вено (изразяватъ търсене по стр-вхитв). 

15. „ГнЬзда" — съ КИТКИТЕ на дветъ- си ржце предста­
вятъ ГН-БЗДО. 

Презъ всичкото това време „връбцитъ" съ ржце 
встрани изобразяватъ летене и нажалено гледатъ децата. 

Втората редица придружава нвееньта си съ следнитъ-
движения : 

1. „Богь се грижи днесъ за нйзн"—„врабцитв" клЪкатъ, 
събиратъ двегв си ржце навжтре съ прелепени длани, като 
за молитва, и отправятъ погледъ нагоре-

2. „Малки"—поставятъ дветъ- си ржце встрани, малко 
надолу и съ длани надолу. 

3. „Румени деца" — гладятъ бузичкигв си съ двегв 
си ржце. 

4. „Отъ студено" — съ свити предъ гърдитъ си ржце 
правятъ движение на зъзнене. 
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5. „Той ни пази" — навеждатъ глава надолу, а съ рж-
цегв си я закриватъ, като подъ стр-Ьха. 

6. „И намиратъ ни зрънца" — съ д-всната ржка се пра­
вятъ движение съ пръститт*, като че сипятъ зрънца. 

7. „Той не ще да ни остави" — „врабцит-в" пакъ КЛ-Б-
катъ и заставатъ въ сжщото положение, както при думигв: 
„Богъ се грижи днесъ за нази". 

8. „И за туй се не боимъ" — весело ставатъ на крака 
и засм-вни правятъ поклони наляво, напредъ и надясно къмъ 
децата. 

9. „Ни отъ вЪтъръ" — съ л-ввата ржка правятъ дви­
жение нагоре вд-всно, а съ д-всната ржка — нагоре вл-вво 
по два пжти. 

10. „Ни отъ хали" — въртятъ дветъ си ржце напредъ, 
съ длани навжтре. 

11. „А безгрижно си летнмъ" — „врабците", а следъ 
ГБХЪ и децата, подскачатъ леко на пръсти и съ дветъ- си 
ржце встрани правятъ движения нагоре и надолу (изо-
бразяватъ летене). 

Така всички, наредени единъ задъ другъ, излизатъ на-
вънъ. 

РЕЦЕНЗИИ и КНИГОПИСЪ. 
Обществени грижи за децата въ Виена и Буда-Пеща. 

Отъ Б. Върбановъ, учил. инспекторъ. Издава книжарницата 
на Слави Ивановъ въ Т. Пазарджикъ. Цена 20 лева. 
Малка книжка. Четохъ я веднажъ. Прочетохъ я още 

веднажъ. Прочетохъ я на единъ дъхъ, дето се казва—увли­
ча четеца, йвторътъ е взелъ участие въ екскурзията на 
пом. окр. учил. инспектори до Виена и Буда-Пеща, органи­
зирана отъ Министерството на народното просвещение презъ 
1929 год. Въ сбита, но увл-вкателна форма, той излага впе­
чатленията си. 

Най-първо ни запознава съ Унгария и Двсгрия, чийто 
столици еж били обектъ на екскурзията. Въ 3—4 страници 
ни съобщава, какво тия две победени държави еж изгубили 
следъ войната и какво вълнува сега тамъ не само обще­
ственици, но и Ц-БЛЪ народъ. Така: на Унгария 2/3 отъ зе­
мята е разграбена отъ алчни и ненаситни съседи, хвърлено 
е въ лапигв на позорно за днешната цивилизация робство 
милионно население. Всичко това вика до оглушаване про-
тивъ тая велика неправда, противъ това жестоко оскърбя­
ване. Създадена е една нажежена политическа атмосфера, 
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подкладенъ е единъ духъ на негодувание, подхранена е една 
свещена мечта за „възкръсване на отечеството". Въ Австрия 
пъкъ напротивъ — поноже тя н-Ьма свое население, остана­
ло въ чужда територия, освенъ 150000 тиролски австрийци, 
включени въ територията на Италия, и понеже е обградена 
съ силни и гол-вми съседи, — „всички грижи еж насочени 
за вжтрешното заздравяване на републиката, за индустриал­
но съвършенство, за широка демокрация въ управлението 
и за импонираща за съседните страни култура". Изхождайки 
отъ горното, въ унгарските училища е обърнато внимание 
на физическото и националното възпитание „Чрезъ гимнасти­
ката училището дава възможность на унгарския младеж ь 
да влезе направо въ войнишкия строй, безъ да преминава 
подготвителното обучение на новобранеца". „Националното 
възпитание се насажда чрезъ целокупното училищно обу­
чение презъ целия задължителенъ курсъ. Дори и въ веро­
учението се говори за нещастието на Унгария. Картата на 
Унгария е поставена на видно место въ всички училища. 
Унгарскиятъ националенъ химъ се знае отъ всички и се пее 
съ особено благоговение". Въ Виена пъкъ вее духъ на 
миръ, демократизъмъ и културенъ напредъкъ. Грижите за 
децата и работния народъ тамъ еж изразени въ следното: 

а) Жилища за работниците. За да даде подслонъ на 
хилядите бездомници и безделници, останали следъ война­
та, за да ги преобърне въ хора на реда и труда, общинска­
та власть въ Виена е построила монументални сгради, наре­
чени работнически дворци. „Такива работнически домове въ 
Виена има до сега 480. Всички еж построеои въ най-привет-
ливите квартали на града . . . Хиляди хора еж измъкнати отъ 
влажните, мухлясали и опушени работнически бордеи". Въ 
единъ отъ тези домове, Кешпапппо?, еж приютили 1780 жи­
тели, отъ които 700 деца. Има 480 апартаменти съ по две 
стаи и кухня. Всички плащатъ минимални наеми. 

б) Грижи за майките и новородените деца. Поради 
намаление раждаемостьта образътъ на майката е издигнатъ 
въ култъ. Презъ периода на бременностьта майката се пол­
зува съ безплатни прегледи и съвети. Следъ освобожде­
нието й — сжщо. Отъ общината получава благодаретвенъ 
адресъ съ единъ пакетъ, съдържащъ около 40 неща за нуж­
дите на новороденото. 

в) Грижи за изоставените деца. „За да се спасятъ 
такива деца отъ явна смъртъ или пагубна поквара, общи­
ната е уредила редица приюти, сиропиталища и пр." Я на 
стената на единъ отъ тия приюти при вжтрешните входни 
врати върху черна мраморна плоча съ златни букви е напи­
сано; „Който строи дворци за децата, събаря стеннтЬ на 
затворитЪ". 
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г) Не еж забравени децата и *отъ доучилищната въз-
расть. „Никжде, казва авторътъ, не срещнахме изъ улицигв, 
парковегв, площадите и пр., празноскитащи деца, тъй че­
сто ср-Ьщани у насъ". Всички еж прибирани въ образцови 
детски градини. 

д) Образователната система е тъй нагодена, че само 
способни и трудолюбиви деца се допускатъ до ср-вднигБ и 
висшите училища. 

Обучението въ всички училища е сложено върху прин­
ципа на самодейностьта. Застжпено е цялостното обучение. 
На учениците се правятъ индивидуални изследвания. Сед­
мично разпределение на уроците не е застжпено. Предви­
дено е само, по колко часа седмично требва да бжде застж-
пенъ вевки предметъ. 

Читанката е изхвърлена. Вместо въ нея, децата четатъ 
въ книжки, специално, издадени отъ учил. настоятелство. 
Отъ ГБХЪ т-Ь черпатъ знание по всички учебни предмети. 

. Писането става съ мастило на нелинирани тетрадки. На 
горния край на корицата на всека тетрадка е написано: 
„Не за училището, а за животи, се учнмъ ние". 

Предметното учение, . естествознанието и географията 
се изучаватъ чрезъ непосредствено наблюдение на природ­
ните обекти. За изходна точка служатъ екскурзиите. 

е) Учигелскиятъ персоналъ въ първоначалното учили­
ще е съ полувисше образование, добито въ специални педа­
гогически институти съ двугодишенъ курсъ, открити при 
университетите. Възнаградени еж добре. 

ж) Полагатъ се грижи и за децата, които не следватъ 
средно и висше училище. За ГБХЪ еж открити допълнител­
ни училища. 

Изобщо, грижите за децата въ Виена еж тъй много­
странни, тъй добре организирани и тъй сбито изложени въ 
брошурката, че въ настоящите ми кратки бележки не мо-
гатъ всички и да се изброятъ. За българскит-в учители, 
които въ ГОЛ-БМОТО си болшинство никога не ще могатъ съ 
очи да видятъ голЪмия напредъкъ на учебното д-Ьло въ 
Виена, тая педагогическа Мека, брошурката на г. Върбановъ, 
колкото и кратка да е, ще допринесе много. Затова, ОСМ-Б-
лявамъ се да я препоржчамъ на всички духовно гладни 
колеги; 

Д. Тасковъ. 
Нервность и нервни разстройства (сжщность, причи­

ни, предпазване, лекуване). Отъ Д ръ Люб. Ив. Русевь. Издава 
Хр. Г. Дановъ. София, 1930. Стр. 112. Цена 40 лв. 

Горното съчинение е отъ ония ценни книги, които р-вд-
ко се явяватъ на нашия книженъ пазаръ. Накратко ето не 
говото съдържание: 
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Сега кой не е нервенъ? Животътъ стана такъвъ, че 
днесъ и децата еж нервни. Къмъ нервно-болнитъ- требва да 
отправяме пълно съчувствие. Такива хора еж товаръ и на се­
мейство и на общество. Съ своята честа раздразнителность 
омръзватъ на всички. НБКОИ ДНИ болнитъ- еж съвсемъ бо­
дри, весели, радостни, а въ други—тъкмо обратното. Такива 
болни минаватъ за хора на настроението—капризни, слабо-
характерни. 

Неврастенията е най-леката форма отъ нервнитъ раз­
стройства. За нейна основа служатъ повишената чувствител-
ность и раздразнителность. Неврастеницитъ- се дразнятъ отъ 
ВСЕКИ шумъ, отъ всъка съпротива, отъ всъки съветъ. Т-Б 
реагиратъ извънредно силно на най-малкитъ дразнения. 
Отъ най-малка причина силно избухватъ, губятъ самообла­
дание, прибъгватъ до насилствени действия. На тъхъ труд­
но може да се угоди. СЪВМБСТНИЯТЪ животъ съ тъхъ е тру-
денъ. Т-Б смътатъ, като естественъ дългъ, всички околни 
да се грижатъ изключително само за тъхъ. Много невра-
стениции и вънкашно проявявяватъ своето вътрешно неспо­
койство. Не могатъ да стоятъ дълго време на едно мъсто. 
Често ставатъ, пакъ съдатъ. Постоянно движатъ краката и 
ржцетъ си, чукатъ съ пръсти, гризатъ си НОКТИТЕ, вървятъ 
бърже и неспокойно. Не могатъ да се задържатъ дълго на 
една работа, даже и професия. Мнозина отъ неврастеници-
тя се страхуватъ отъ микробигв и постоянно си миятъ и 
дезинфекциратъ ржцетъ. Не пиятъ вода съ чаша, отъ която 
еж. пили и други. Не съдатъ на една маса съ хора, които 
кашлятъ, не се ржкуватъ, не хващатъ дръжкитв на вратитъ 
и пр. Поръжатъ ли се малко, нацапватъ се съ толкова мно­
го йодъ, щото кожата имъ изгаря. Други се страхуватъ да 
не истинатъ, обличатъ се съ много дрехи и постоянно сле-
дятъ да не стане течение. Всички неврастници еж чувстви­
телни къмъ свътлината. При силна светлина имъ се явяватъ 
болки и сълзи по очитъ. Продължително четене не могатъ 
да изтърпятъ. Следъ най-малка физическа работа чувегву-
ватъ умора. Съньтъ не ги освежава. Силата на паметьта и 
мислителната съособность имъ е намалена. Сърдцето имъ 
работи нередовно, съ неравни паузи. Често страдатъ отъ 
хрема. • 

Интересни еж сведенията, които г. Русевъ ни дава и 
за нервнитъ деца. Тъ еж силно чувствителни. Лесно преми-
наватъ отъ смъхъ на плачъ и обратното. Т-Б СЖ непостоян­
ни и неиздържливи нито въ труда, нито въ игригв. Съ го-
лъмъ ентусиазъмъ започватъ една игра, но скоро имъ омръз-
ва, захвърлятъ я, за да започнатъ друга. Въ съня си сж 
неспокойни, често извикватъ уплашено, когато спатъ. Су-
тринь се събуждатъ много рано, събуждатъ родителитъ си, 
за да питатъ, дали не е дошло време за училище. Отъ не-
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търпение не могатъ спокойно да закусятъ. Уроците си треб­
ва много пжти да повтарятъ, триперятъ при всеки въпросъ 
на учителя, не могатъ да разкажатъ урока си, въпреки че 
го знаятъ. Яко и учительтъ е нервенъ, на такива деца най-
много се кара. Съ това ги още позече изплашва и ги прави 
съвсемъ да изгубватъ самообладанието си. Има родители, 
които, за да не останатъ децата имъ назадъ въ училището 
(инакъ би се накърнило родителското имъ честолюбие), при-
бътватъ до укори и наказания и съ това добиватъ още по-
лоши резултати. 

Истерията е злокачествена неврастение и нейното ле­
куване е по-трудно и по-бавно. Непостоянството е най-ха-
рактерната черта на истериците. Онова, което днесъ имъ 
доставя удоволствие и радость, утре може да ги дразни и да 
разваля настроението имъ. Друга важна особность на исте­
рията, споредъ г. Д-ръ Русевъ, е отдаването на всевъзмож­
ни внушения. Те лесно се приспособяватъ къмъ идеите и 
интересите на други хора и имъ съчувствуватъ и сждейству-
ватъ. Но щомъ техните лични желания и интереси се за-
сегнатъ, ставатъ недоволни, и съчувствието имъ изчезва. 
Истериците еж обикновено грандомани: мислятъ се за голе­
ми поети, художници, артисти, полководци и пр. Тъ1 горятъ 
отъ желание само за т-вхъ всички да мислятъ, всички да 
говорятъ и се интересуватъ. Желанието да блещатъ у ГБХЪ 
силно се изразява. Често театралничатъ. Между тЪхъ има 
безогледни егоисти и себепожертвателни алтруисти. Въ ис­
теричните деца често се наблюдаватъ спазми на клепките, 
хълцане, наклоность къмъ повръщане и други парализи. 

Психопатията е трета степенъ на неврастенията. Пси­
хопатите еж само критици. Те всичко по-добре знаятъ, ала 
нищо по-добро не вършатъ. За себе си иматъ високо мне­
ние. Къмъ собствените си грешки еж много снизходителни, 
а къмъ чуждите — извънредно строги. Те никога не мо­
гатъ да бждатъ идеалисти. Постоянно менятъ своите идеи, 
планове, решения. Злоупотребата съ алкохолъ у техъ е 
обикновено явление. Голема часть отъ проститутките, крад­
ците и измамниците еж психопати. Те еж винаги разсеяни 
— обикновени работи, даже забравятъ. Обичатъ да се из-
разяватъ на високъ стилъ и при разговоръ постоянно ска-
чатъ отъ предметъ на предметъ, отъ тема на тема. Повече­
то отъ психопатите еж неспособни за миренъ съвместенъ 
животъ. Те биятъ жените си, децата си, другарите или уче­
ниците, „за да ги възпитаватъ". Нематъ разбиране за пра­
вата на другите и искатъ да ги подчинятъ съ груба сила. 
Въ некои психопати напълно липсва нравствено, чувство. Те 
еж морално слабоумни. Въ училището еж лоши ученици. 
Психопатите предъ нищо не се спиратъ, за да задоволятъ 
низши интерееи и влечения. Прибегватъ до правене дълго-
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ве, фалшивикациа на полици, измами, кражби и пр. Много 
обичатъ интригата. За обществото пск.хопатитъ еж по-вред­
ни отъ истинско лудиттз. За лудитъ- се знае, че еж луди, и 
се държатъ затворени, докато психопатигв еж свободни. 
Често се издигатъ до високо социално положение, защото 
намиратъ наивници, които вЪрватъ въ гвхнитъ* съмнителни 
способности. По такъзъ начинъ докарватъ нещастие на об­
ществото, което ржководятъ. 

Като причини за нервнигв разстройства г. Русевъ ни 
посочва наследственостьта и вънкашнитъ- условия, най-много 
възпитанието. Родители, които прекалено много се страху-
ватъ и треперятъ за здравето на децата си и често ги огра-
ничаватъ съ безброй безсмислени запрещения: да не тичатъ 
—за да не паднатъ, да не стоятъ на сЬнка — за да не из-
стинатъ, да не ядатъ плодове — за да не имь се развали 
стомаха и пр., еж лоши възпитатели. ТБХНИГБ деца винаги 
ставатъ нервни, защото, благодарение на лошото възпитание 
ставатъ страхливи, нерешителни, слабоволни. Най-лошо въз-
питаватъ нервнит^ възпитатели. 

Вънъ отъ това. претрупанигв училищни програми из­
вънредно много повдигатъ числото на нервно-болнитъч Вне­
запното развитие на културата въ последно време завари 
нашата нервна система неподготвена, защото културата 
се развя сь по бързъ темпь, отколкото нашитЬ мозъчни 
центрове. Въ мозъка на съвременото дете се вливатъ тол­
кова много знания, че той не е въ състояние да ги прера­
боти и асимилира. 

На хора съ по-слаби нерви твърде неблагоприятно се 
отразява духовната храна, която имъ даватъ съ сензациигЬ 
си всички наши вестници безъ изключение. Обществото най-
после тр-вбва да ограничи ужасяващит-в описания въ еже 
дневницигв на разни убийства, кражби, афери, нападения и 
пр. Подобно влияние иматъ и лошо подбрачигв криминални 
и любовни филми. Тр-вбва да се унищожатъ и всички кри­
минални и еротични романи, съ които се пълнятъ вестнико-
продавскигв будки и които така жадно се четатъ отъ една 
широка публика. 

Обаче, отъ всички причини за увеличаване броя на 
нервно-болнигв, споредъ автора, твърде важна причина е 
загубването авторитета па религията. Науката, която се 
култивира въ гимназиитв, усп% да разруши вврата въ Бога 
и авторитета на черквата и съ това лиши много хора отъ не­
обходима за т-вхъ опора въ живота, безъ да имъ даде дру­
га по-сигурна, вм-всто нея. Много лЪкари съветватъ нервно-
болнит-в да влизатъ въ религиозни общества и тамъ нами­
ратъ угвха. В-врата въ Бога засилва жизнената и творче­
ската сила на хората съ по-слаба нервна система и имъ дава 
сила по-леко да понасятъ и забравятъ хиляднитЪ несгоди 
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въ живота. Влизането въ религиозно общество повишава 
социалното чувство на нервноболнитв. 

Цълото съчинение е написано съ стегнатъ, силенъ и 
увлвкателенъ езикъ. Поради това то се увлтзкателно чете. 
Колко много полза ВСЕКИ учитель би извлъкълъ отъ него! 
И какъ той здраво ще опознае и себе си, и ученицитъ си, 
и околната обществена сръда! 

Книгата трьбва да се прочете отъ ВСБКИ учитель, отъ 
всвка майка, отъ ВСБКИ гражданинъ. 

Д. Правдолюбовъ. 
Какъ рисуватъ малкитв . Уроци и образци за учители 

въ първоначалните училища. Отъ Дим. х. Ивановъ. Хемусъ, 
а. д. за книгопечатане и издателство. София. Стр. 46. Цена 
30 лева. 

Г-нъ Дим. х. Ивановъ е познатъ за учителството. Той е 
единъ отъ малцината учители-художници, които служатъ на 
рисуването отъ все сърдце. Неговото име често виждаме 
по страницигв на нашитБ педагогически списания. Често 
той разчепква този или онзи въпросъ отъ методиката по 
рисуване. Него често сме го забелязвали да се мърка и 
като лекторъ по рисуване въ многобройни учителски кур­
сове и конференции. Неговата личность ни е позната и отъ 
методическото ржководство „Курсъ по рисуване1*. Всичко 
тава ни дава достатъчно основание, за да погледнемъ съ 
по-голъмо доверие къмъ новото съчинение на г. Дим. х. 
Ивановъ. И нъма да се излъжемъ. 

„Какъ рисуватъ малкитЪ" е продължение "на „Курсъ 
по рисуване." Въ книгата н-вма теория, а само практически 
съвети. Това е, именно, най-ценното. Въ първата глава се 
разглежда изобразяването на човъшката фигура, отъ която 
почватъ малките, щомъ могатъ вече да държатъ моливъ 
въ ржка. Къмъ тази глава еж приложени и около 28 ри­
сунки — композиции за последователна и постепенна работа, 
безъ която не биха се спазили отношенията между отдъл-
НИТ-Б.'фигури и ГБХнитБ части. Въ други глави се разглеж-
датъ четверногитъ, птицигв, растенията, плодоветъ, иску-
куственигв предмети и пр. Къмъ края е дадено и едно при­
ложение отъ 8 листа съ повече отъ 38 ЦВБТНИ рисунки на 
хора, птички, насъкоми, цвътове, декорации, плодове и пр. 

Съчинението, споредъ насъ, щ-вше да бжде по-пълно, 
ако г. х. Ивановъ бЪше далъ повече просторъ на декора­
тивното рисуване, защото то най-много развива творчес-
КИГБ детски сили. 

Книгата прави впечатление на сериозенъ и навремененъ 
трудъ. Затова я препоржчваме на всички г. г. учители. 

Д. Правдолюбовъ. 


