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Функции на училището. 
Училището требва да подпомага непрекъснатия детски 

расгежъ. НавсЬкжде наоколо „ние слушаме шепота на живо­
та, виждаме неговото сияние". Всички явления, които наблю­
даваме, могатъ да се разглеждатъ като прояви на жизнени 
стремежи (тенденции), които сптктстауватъ безбройно много 
процеси. ВСБКИ отъ тия стремежи е само продължение на 
предходенъ процесъ. 

Всички тия движения на живота, който ни заобикаля, 
могатъ да бждатъ оприличени на непрекжснатия растежъ. 
ВсЬки сгремежъ се насочва повече къмъ непрестанни опити 
въ процеситв,1) отколкото къмъ постигането на никаква по­
стоянна крайна цель. Така и всвка отделна стадия отъ това 
жизнено движение може да се разглежда като непрекъсната 
верига отъ опити, отъ които ВСБКИ предизвиква следващите. 

Професоръ Кули се опита да илюстрира тая мисъль съ 
нагледенъ примЪръ. 

Той сравнява цЪлото движение съ растежа на дивата 
лоза.2) 

Самъ много пжти наблюдавахъ въ градината на моя ба­
ща, какъ. расте дивата лоза, като надделява въ своя пжть 
пречки, които на пръвъ погледъ ни се струватъ непреодолими. 
Щомъ настжпи пролЪтьта, отъ гроздовото семе, случайно 
хвърлено въ плодородна почва, изниква нагоре бързо растя­
що стъбло съ две мустачки на върха. Отначало мустачкитЪ 
се люл^ятъ въ въздуха, но, щомъ се допратъ до никаква 
пречка — вейка или жица, веднага се залавятъ за нея, об-
виватъ я спираловидно и следъ туй цялото стъбло стреми-

1) Проф. Кйлпатрикъ — Възпитанието като самоцель. Конспекгь 
по философията на възпитанието. Стр, 54. 

2) Проф. Кули С. X. — Социаленъ процесъ, стр. 8. 
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телно се издига нагоре. То расте твърде бързо и дава все 
нови и нови мустачки, повтараики до безкраиность единъ и 
сжщъ опитъ — ако може'мъ така да се изразимъ— опита да 
се разпростре нагоре надъ ОКОЛНИГБ храсти и да достигне 
най-високото съседно дърво. Отъ едно постижение къмъ дру­
го— така расте лозата и по-нататъкъ. ВСБКИ неинъ отдЪленъ 
опитъ я насочва къмъ следващия. 

Яко изследваме ВСБКИ такъвъ опитъ, ще откриемъ дей­
ствието на две сили. Отъ една страна, ние виждаме, че тукъ 
влияе цъла система отъ стремежи или наклонности (тенден­
ции), които лозата е наследила отъ СВОИТЕ прадтзди. Най-
главниятъ отъ тЪхъ е първичниятъ стремежъ къмъ животъ : 
стремежътъ да изпуска клончета съ две мустачки на върха. 
Най-характерниятъ отъ ГБХЪ е, може би, стремежътъ на му-
стачкит^ тихо да се люл"вятъ въ въздуха, да се допиратъ до 
всъки случайно срещнатъ предметъ, да се прикрепятъ за не­
го, като го обвиватъ спираловидно, и следъ туй стъблото 
да се издига стремително нагоре. 

На дивата лоза, несъмнено, еж приежщи още много дру­
ги естествени стремежи или наклонности, напр., наклонно-
стьта да расте бърже тамъ, дето има повече свътлина или да 
достига опредълена височина, но първиятъ посоченъ отъ насъ 
основенъ стремежъ вече достатъчно ясно показва, че това раг 
стение разполага съ ц-вль репертуаръ отъ естествени стреме­
жи, които осигуряватъ растежа му. Не по-малко очевидно е 
сжщо, че лозата расте бърже само тогава, когато нейнитъ 
естествени стремежи се съчетаватъ съ наличнитъ подходни 
външни условия. Така напримъръ, топлата плодородна почва 
е благоприятна за стремежа на лозата да изпуска прави, бър­
зо растящи мустачки. Обилниятъ въздухъ благоприятствува. 
да дава 1я повече клончета и да повтаря често тоя процесъ. 
Близкиятъ клонъ на съседно дърво потиква лозата да се на­
клони и да се залови за него. Лозовата клонка, която се е 
заловила за клона, отново проявява стремежъ бързо да расте, 
да изпуска нови мустачк» и да повтаря този опитъ. За да обя-
снимъ напълно, какъ влияе окопната ср^да върху дивата ло­
за, ние, разбира се, тр-вбва да вземемъ предъ видъ още много 
други влияния, (напр., помощь и пречки отъ съседни лози и 
растения), но това за нашата цель тукъ не е потр-вбно: до­
статъчно е да се вгледаме въ първото и главното отъ тия 
влияния, за да се убедимъ, какво голямо значение има окол­
ната ср-вда за растежа на лозата. 

Въ процеса, който става при растежа на лозата, дейст-
вуватъ два основни фактора: 

1) наследствена стремежи или наклонности и 2) вън­
шни потици, възбудители. ВСБКИ отдвленъ моментъ отъ тоя 
процесъ е последица отъ съединенигв усилия на тия две вза-
имодействуващи сили. ~ 
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Въ своите главни черти чов-вшкиятъ растежъ е напълно 
сходенъ съ растежа, който описахме: и при него действуватъ 
слициг& фактори. Детето наследява отъ своите прадеди сис­
тема отъ вродени стремежи или наклонности, които осигуря-
ватъ неговия растежъ при определени условия. Най-главниятъ 
отъ Т-БХЪ е неизчерпаемнятъ стремежъ къмъ физически дви­
жения. Той се проявява най-ясно въ многобройните тичания, 
скачания, катерения, боричкания — въ живите детски игри. Ре-
домъ съ това виждаме и стремежъ къмъ различни видове рж-
ченъ трудъ, къмъ изработка на предмети, които иматъ непо­
средствено практическо значение: облекло за кукли, шей-
нички, колички, вагончета и др. т. Другъ твърде забележи-
теленъ стремежъ е тоя къмъ говорене. Той се проявява най-
ясно въ многообразните форми на детските брътвежи: раз­
говори на детето съ себе си, разговори съ други деца. Още 
единъ естестеенъ стремежъ — може би, най-дълбоко вкоре-
нениятъ и най-силниятъ — е стремежътъ къмъ изследвания. 
Последниятъ се проявява въ будната бдйтелность на децата 
къмъ всичко, което става наоколо имъ, особено къмъ дейст­
вията на околните неща и човеци. 

Надарено съ всички тия стремежи, детето попада въ светъ, 
който на познава — въ' светъ, въ който кипи животъ. Отъ 
една страна, то наблюдава природата въ всичките'й разнови­
дни образи : сиянието на полята и цветята, чудесата на звез­
дното небе, пенето на птиците, веселото бръмчене на насе­
комите, свиренето на ветъра, шумоленето на дървесата, ромо-
ленето на пролетния потокъ, камените грамади и плодонос­
ните почви въ целия блесъкъ на чудесните сили, които дей­
ствуватъ тамъ, а наредъ съ това предъ него се разгъва мно­
гообразната човешка дейность. 

Стремежътъ къмъ действия потиква детето да изследва 
явленията въ околния светъ. При тези изследвания естестве­
ните стремежи се променятъ: те растатъ. 

По пжтя на личните опити детето открива, какво имен­
но може да върши и какво не требва да върши съ всички 
тия неща. Резултатите отъ тези опити се закрепватъ въ мо­
зъка му чрезъ „неутрални връзки" (мозъчни центрове). 

Така напр., наблюдението на играта „Роли-Поли" (фигур­
ни кегли) внушава на детето известна цель, съ която есте-
ствениятъ стремежъ къмъ игра може да бжде задоволенъ. 
Въ такъвъ случай всички негови „неутрални връзки", които 
съответствуватъ на стремежа къмъ игра, почти презъ всич­
кото време се намиратъ въ състояние на напрегната „готов-
ность". Потиквано отъ тая „напрегнатость" или „готовность" 
на нервните си центрове, детето охотно си поставя цель — 
да участвува въ играта направо съ другите деца, макаръ че 
не познава никакъ техниката на играта. Безъ да мисли много, 
цело увлечено, то се хвърля въ играта, опитва топките, удря 
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съ гвхъ кеглигв, реди последнитъ въ трижгълникъ, пресмята 
и пр. Цельта, която си е поставило, е неговъ главенъ ржко-
водитель. Тя определя въ всеки отдъяенъ случай действията 
му, подсказва му, де е сполучило и де е погръшило, насочва 
неговото наблюдение, опредъля избора и изпълнението на 
движенията. Това му дава възможность понъкога да участву­
ва даже напълно успъшно въ играта. 

Следъ този опитъ въ играта „Роли-Поли" детето изпит­
ва последовно два вида промъни: 1) основна промЬни н 2) 
спжтствуващн промЬнп. Първата група промъни засъта спе-
циалнигв „неутрални връзки" (навици), които каратъ детето 
да изучи техниката на играта: да държи трпкитъ, да удря и 
да нарежда кеглигъ, да пресмъта и пр. Тия първоначални ре­
зултати се повтарятъ, и така детето превиква къмъ специална 
техника, необходима за всъка следваща деиность, аналогична 
на предходната. Втората група промъни засъга неутрални, 
връзки (отношения) отъ другъ типъ — отношенията на дете­
то къмъ околната сръда. Тия промъни ставатъ малко по-къс­
но — въ момента, когато детето премине отъ простото наб­
людение къмъ лични опити. Такива еж, напр., отношенията- на 
детето къмъ опититъ съ нови предмети, къмъ промънитъ въ 
движенията и изобретяването на нови такива; отношенията къмъ 
учителя и другигв ученици, като равноправни участници въ 
играта; собствените му отношения къмъ самата игра, като 
задоволяваща деиность, къмъ училището, като МБСГО, дето се 
оежществяватъ разнородни начинания, къмъ въпроса, заслу­
жава ли, действително, тази игра да се опита и да се упо-
•тръбятъ за нея съответнитъ усилия и т. н. 

„Тия спжтствуващн резултати" на свой редъ включватъ 
въ себе си известни цели — проекти (аге рго]ес1!уе) и потик-
ватъ детето къмъ понататъшни опити въ играта „Ролл-Поли" 
и въ други игри, а, следователно, и къмъ постигането на 
други още „основни резултати". 

чТакава е общата картина на детския, растежъ. Той е 
процесъ на непрекженато образуване и натрупване на все нови 
и нови навици и отношения. Както лозата неудържимо се 
стреми да се издига нагоре съ помощьта на нови щипци — 
мустачки, така и детето неудържимо расте, като се издига 
чрезъ „неутралнитъ връзки* къмъ най-високото равнище. Как­
то тамъ, тъй и тукъ, тоя жизненъ процесъ може да се про­
дължи до базкрайность, стига само неподходната сръда да не 
спре образуването на нови „мустачки" или на нови нервни 
центрове. 

Сега ще се опитаме да приложимъ тия начала въ първо­
началното възпитание. 

Училището е учреждение, създадено отъ обществото, за 
да подпомага детското образование. Да се възпитава значи 
да се подпомага непрестанния растежъ. Яко това е така, 
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ясно е, че основната задача на училището е да създаде ср-в-
да — обстановка, която ще подпомага непрестанния растежъ 
на учениците, обстановка, която ще имъ дава възможность, 
Практическа да избиратъ а да осжществяватъ цели. 

Безъ възпитание н^ма животъ, защо самото възпитание 
е непрестанно осъществяване на избрани задачи и проекти. 

Изборъ на учебното градиво. 
• Учнтельтъ трЪбва да напжтва децата да сн нзбнратъ 

цели, които сами сн поставятъ въ действителния животъ. 
Главната длъжность на учителя, призванъ да ржководи 

децата при избора на „проектите", се свежда къмъ следните 
две работи: 1) да създаде училищна обстановка, която ще 
съдействува да възникватъ многобройни и многообразни дет­
ски цели ; 2) да предостави на детето възможность, свободно 
и разумно да си избира целите. 
Училищна среда. Ржководството на децата изисква 

срЪда, която ще съдействува да въз­
никватъ многобройни и многообразни задачи. Училищната 
среда, която съответствува на този идеалъ, е близка къмъ об­
становката на добрия семеенъ домъ. Социалното общение е 
най-важната й черта. 

Всекидневните разговори въ семейството често се от-
насятъ до въпроси, които засътатъ жизнените интереси на 
детето. Тв му даватъ възможность да внася въ гЬхъ резул­
татите отъ своя опитъ. 

Семейната обстановка е възпитателна още и поради то­
ва, че представя аудитория, въ която детето задава най-раз­
нообразни въпроси, възникващи всеки деиь въ ума му вь 
връзка съ наблюденията надъ околната среда. Тамъ детските 
грешки постоянно се поправятъ и неговия опитъ се обогатява. 
Освенъ това, домашната среда създава за детето разни за­
нятия, които му помагатъ да придобие разнородни полезни 
навици и знания. Тя развива у него чувство на уважение къмъ 
другите и навикъ къмъ трудъ. Играта, разказването, спорта и 
музиката — всичко това сжщо заема твърде значително м^с-
то презъ свободното време въ семейството. Домътъ създава 
за детето много чисти детски радости. Тамъ то намира много 
н"вща, които му даватъ възможность весело да живее. Вънъ 
отъ това, всеки семеенъ домъ прилича на работилница, наг-
гласена за постройки и опити. Тамъ детското любопитство, 
насочвано къмъ най-разнообразни предмери, се задоволява, и 
детскит^ мисли могатъ да се изразяватъ въ реални форми. 
Домашната среда се простира далечъ задъ пределите на са­
мия домъ — на полето и въ гората, въ градината и при за­
нятията въ близката околность. Детето всЬки день вижда за­
нятията на населението и природните явления. Предоставе-
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ната му свобода да ги наблюдава постепенно го въвежда въ 
широкия животъ задъ пределите на родния домъ. 

Така то започва да разбира и оценява действителните 
сили на природата и обществото, срЪдъ които живее, и да 
открива своята връзка съ гвхъ. Домашната среда е по-добра, 
по-възпитателна отъ всека друга среда, защото съчетава въ 
себе си най-богати педагогически . възможности: социално 
общение, наблюдения надъ природните явления, участие въ 
разнородни занятия и използуване на свободното време. Като 
такава, тя раздвижва всички основни детски стремежи — стре­
межите къмъ игра, изследвания, социално общение И строи­
телство. Като следза тЪзи указания, учительтъ требва преди 
всичко да даде възможность на детето да участвува въ реал­
ния св^тъ — въ игрите, спорта, разказите, природните явле­
ния, социалните общения и трудовите занятия. -
Свободенъ изборъ Децата требва свободно да избиратъ 

на задачите. своите задачи. Обикновено те си поста-
вятъ както индивидуални, така и групови 

цели, затова и изборътъ на учебните цели може да бжде 
както индивид уаленъ, така и груповъ. Въ зависимость отъ 
това стои и системата на избора. Въ първия случай поставена­
та задача се явява като резултатъ отъ сътрудничеството на 
отделенъ ученикъ и учителя; после тя се разглежда и отъ 
цела група ученици. 

При груповия изборъ всеки отделенъ участникъ, вклю­
чително и учительтъ, може да прави едни или други предло­
жения. Предложените задачи се записватъ отъ единъ уче­
никъ на черната дъска. Следъ това учениците отъ групата, 
заедно съ учителя, разглеждатъ поставените цели : обсжж-
датъ грижливо, какво именно могатъ да дадатъ за разреше­
нието за всека задача, осжществима ли е тя и какъ може да 
се осжществи. Най-после чрезъ гласуване се избира една отъ 
предложените задачи За избрана се смета оная, която е по­
лучила най-много гласове. Всички други задачи, разгледани 
отъ групата и признати за практически осжществими, се за­
писватъ на специална дъска за записване на проекти, изра­
ботена отъ самите деца. 

Така се постжпва и съ всички други предложения, вна­
сяни отъ време на време отъ групата или отъ отделни уче­
ници. Те се записватъ на сжщата дъска* като проекти за бж-
дещи обсжждания. 

Посочениятъ редъ за внасяне предложения осигурява на 
всеки ученикъ възможностьта, свободно да внася предложе­
ния и съ помощьта на учителя да избира най-подходните за­
дачи отъ гледището на детското развитие. Такъвъ редъ оси­
гурява сжщо и най-разнообразния изборъ на задачи въ за­
пасния списъкъ. По тоя начинъ специалната дъска за запис­
ване на проекти става жива летопись на „цели, които въо-
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душевляватъ" момчетата и момичета — става, така да се из-
разимъ, .магнетическа сила" въ училището. 

Критерии за изборъ на задачи. 
Ржководството на Въ най-разнообразни форми се изра-
- децата изисква зяватъ детскигв стремежи. Отъ бързо-
ясно установени преходнитв стремежи, породени отъ 

форми. случайното желание да се построи, на-
прим., пътъченъ хълмъ, се достига до 

създаването на по-ценни жизнени сили: самолюбие или кор-
поративенъ духъ. Детето се развива усп-вшно, когато му се 
дава възможность да .осжществява далечни цели. Затова, 
както казва пррфесоръ Джонъ Дюи, между различните дет­
ски стремежи — безплодни или плодотворни, вредни или по': 
лезни, преходни или постоянни —'тртзбва да се прави строгъ 
подборъ. Всвки-учитель, който ржководи децата при избора 
на целитв, се нуждае отъ ясно установени критерии. Най-глав-
нигв отъ тия критерии еж следнит-в : 

1) проектит-в тр-вбза да еж проектически оежществими ; 
2) ВСЕКИ проектъ трвбва да предизвиква поставянето на 

нови задачи. . 
Практическа Осжществима ли е предложената зада-

оежществимость. ча, могатъ ли да я разрешатъ децата — 
такъвъ е първиятъ въпросъ, който тр-вб­

ва да си постави учительтъ. Тоя критерий ограничава избора 
на задачигв преди всичко само между ония отъ твхъ, които 
еж разбрани отъ децата и които могатъ да бждатъ оежщест-
вени. Тр-вбва да се предпочитатъ само задачи, за изпълне­
нието и преценката на които децата могатъ да изработятъ 
планъ. Единъ^примвръ. Христина е намислила да си ушие пре­
стилка. Яко тоя проектъ я увлича, ако тя е обмислила плана 
на работата и може сама успъшно да го изпълни, тогава той 
може да се признае не само като практически оежществимъ, 
но и като благоприятенъ за развитието й. 

Да вземемъ другъ случай. Малкиятъ Джимъ е намислилъ 
да изработи библиотечна маса. Яко той е избралъ тая цель 
подъ никакво странично влияние, ако не може да разбере 
техни ;ата на предстоящата рвбота и да състави планъ- за нея, 
ако по голямата часть отъ плана и самата работа требва да 
бждатъ изпълнени отъ самия учитель, ако Джимъ слъпо след­
ва упжтванията на учителя и на книгигв, тогава, безспорно, 
ще имаме прим-връ за неосжществима задача, която едвали 
ще е благоприятна за детското развитие. Неиниятъ основенъ 
недостатъкъ се състои въ следното: тя не може да предиз­
вика редъ осмислени практически действия, не може да ги 
свърже помежду имъ, не може да потикне да се използува 
въ работата цвлия наличенъ запасъ отъ привички, наклонно-
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сти и знания, съ които Джимъ разполага въ дадения моментъ. 
Задачата, намислена при такива обстоятелства, е отдалечена 
и, като такава, тя е само мнима цель, праздна мечта, подбуда. 
При нея не може да се разясни крайната цель и ходътъ на 
предстоящата дейность. За Джимъ тая цель принадлежи къмъ 
другъ, свт*тъ, недостжпенъ нему въ дадената минута. 

Всички изказани отъ насъ съображения носятъ повече 
отрицателенъ характеръ: въ гЪхъ се посочва, какви не треб­
ва да бждатъ детските задачи. 

Разгледана отъ положително гледище, всека задача 
требва да отговаря на следните изисквания : 

Първо, требва притежава способностьта да се превръща 
въ редъ практически осжществими средства или действие, 
които не надхвърлятъ равнището на детското разбиране. И 
НБЩО повече дори: тя требва да бжде за детето насочващъ 
факторъ—требва да го улесни да премине отъ поставената 
цель къмъ нейното осжщствяване. Защо требва да бжде така, 
лесно може да се разбере : ц-влиятъ процесъ на наблюдение­
то, изборътъ на средствата, подреждането и опитването на при­
годните средства всичко това се извършва отъ самато дете. 
Освенъ това, самиятъ растежъ на девето пр-кко зависи отъ 
способностьта му да преминава отъ предвидената цель къмъ 
подходни за нейното осжществяване средства и следъ туй 
успешно да я осжществява. Съ други думи казано, избраната 
задача требва въ ВСЕКИ случай да посочва и определя край­
ната цель и да насочва детето къмъ подбора на пригодни 
практически средства. Като такава, тя се превръща въ редъ 
практически, конкретни действия, насочени къмъ тая или оная, 
предвидена отъ самото дете, крайна цель. Ето единъ напълно 
подходенъ прим-връ за това. Христина си поставя задача да 
ушие за своята кукла престилка съ презрамки, обшита наоко­
ло съ розовъ ширитъ. Напълно очевидно е, че тая задача 
преди всичко ще накара Христина да помисли за средствата, 
съ които може да я осжществи: материали (платъ, ширитъ, 
конци, копчета), иструменти (ножици, напръстникъ, метъръ, 
игли, ютия) и действия (измерване, кроене, шиене, гладене). 

Второ, тая задача я ржководи презъ всичкото време, ко­
гато си служи съ посочените средства: изборъ на вида и 
количеството на плата, ширита, конците и ко 1четата; снабдя­
ване съ ножици, напръстникъ, метъръ, игли, ютия; изработка 
на кройка, потборъ на ОТД-БЛНИГБ части на престилката, шие­
не и пришиване, гладене и пр. 

За самите деца е напълно смисленъ и практически осж-
ществимъ само оня проектъ, който, действително, може да се 
превърне въ редица изпълними действия. Не притежава ли 
това качество, проектътъ ще бжде проста фантазия, мечта, 
праздно пожелание. Разбира се, отначало всека задача се 
явява само като просто пожелание, но целата разлика е въ 
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това, дали може или не може да се развива по-нататъкъ, т. е. 
дали може да се превръща въ реални проекти. Последнето 
става само тогава, когато поставената цель може да раздви­
жи, да въвлече въ работата всички налични детски знания, 
навици и наклонности. И така, възможнрстьта да се превръ-
щатъ въ редъ изпълними действия, достжпни за детското раз­
биране, е първото и най-главното мЪрило, съ което се опре-
Д-БЛЯ, дали предложенигв задачи.еж приемливи и оежществими. 

Критериятъ за практическата оежществимость изисква 
сжщо, когато се избиратъ задачитЬ, да се съобразяваме съ 
наличната материална възможношь. 

ПримЪръ. Христина иска да ушие престилка за куклата 
си, но е забравила своевременно да си приготви потребния 
материалъ. Въ такъвъ случай, несъмнено, нейната работа мо­
же да бжде застрашена отъ несполука. У мЪстния търговецъ 
не се намиратъ розови ширити; паригв на момиченцето не 
стигатъ, за да 'се купи всички материали. . . 

Съ една дума,. критериятъ за оежществимостьта налага 
на учителя, да помага на децата да избирать само такива за­
дачи, които могатъ успешно да се оежществятъ — да се пре-
върнатъ въ редъ изпълними действия, които не надхвърлятъ 
предЪлитв на детското разбиране и на материалната въз-
можность. 

Дейность , в о д я щ а Вториятъ отъ критериигЬ, който ние 
к ъ м ъ с л е д в а щ и наричаме „дейность, водяща къмъ след-

дейности . ващи дейности", изисква да се изби­
ратъ такива задачи, за изпълнението на 

които е необходима продължителна, непрекъсната работа, 
която постепенно се разклонява и усложнява. 

Н е п р е к ж с н а т а Тоя критерий повелява да се избиратъ та-
дейность . кива цели, на които органически е приеж-

що да се превръщатъ въ редица свързани 
действия. Тукъ напълно подходенъ примЪръ е задачата на 
Христина — да ушие престилка за своята кукла. Проектътъ 
за престилката й внушава мисъльта да изработи за куклата 
си ке само престилка, но и шапка ; проектътъ за шапката 
я довежда до мисъльта да изплете чифтъ чорапи за куклата; 
проектътъ за чорапитЪ я насочва къмъ проекта за куклено 
одеяло, проектътъ за кукленото одеяло — къмъ проекта за 
сандъче за кукленигЬ дрехи; проектътъ за дрехигв — къмъ 
проекта за училищна престилка за самата Христина ; проек­
тътъ за училищната престилка — къмъ проекта за изучаване 
на различнигв материали и фасони на училищнитЬ престилки; 
проектътъ за изучаване на материалигЬ и фасонитЪ — къмъ 
проектътъ за изучаване произхода на тия материали. 

На проекта за училищната престилка, следователно, е 
органически приежщо да внушава на Христина и други зада-
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чи, съобразно възрастьта й, като напримеръ: да ушие за себеси 
училищна рокля, да ушие дрехи за своите братя и сестри, да 
изучи различните видове материали и модни кройки,,да изучи, 
какъ се произвеждатъ тия материали и т. н. Отъ тоя прим+фъ 
ясно се вижда, какъ резултатите, постигнати съ разрешение­
то на една задача, внушаватъ на Христина нови мисли и 
сжщевремено съдействуватъ да -се осъществятъ последните 
Това е то, което ние наричаме непрекжсната дейность. 
Непрекжснато Подъ това трЪбва да разбираме такъвъ 
разклоняваща видъ дейность, на която органически е 
се дейность. присъщо да поражда (въ процеса на свое­

то осъществяване) още други и, редомъ 
съ гЬхъ, разностранни видове дейности. Проектътъ на Христи­
на — изработка на куклена престилка — е сжщо характеренъ 
примЪръ за разклоняваща се задача. Въ процеса на неговото 
осъществяване той насочва Христина къмъ други задачи и то 
разностранни, като напримеръ: изработка на куклено одеяло, 
куклени покжщнини, куклени кухненски сждове, изучаване 
различните видове материали и фасони на училищните пре­
стилки, изучаване произхода на тия материали и пр. Послед­
ните проекти, несъмнено, еж отъ съвсемъ другъ типъ. За 
осъществяването на ВСЕКИ се изискватъ съвсемъ други мате­
риали и дейности. За изработката на куклена престилка еж 
потребни шевни материали и шиене; за изработката на кук­
лено одеяло — вълна и везане; за изработката на куклени 
покжщнини — дъски и дърводелска работа ; за изработката 
на куклени кухненски сждове — глина и моделиране. Съ една 
дума, на първоначалния Христининъ проектъ е приежщо свой­
ството да предизвиква дейности, които се разклоняватъ. 

Ще вземемъ другъ примЪръ — опитъ да се добие прахъ 
за почистване на металически предмети. Тукъ разликата 
между проектите, коитъ не се разклоняватъ, и ония, които се 
разклоняватъ, изпъква още по-ясно. Веднажъ, когато учени­
ците обсъждаха въпроса, какъ требва да се миятъ кухнен­
ските сждове, едно момиче забелязва, че училищнигв ножове, 
вилици и лъжици требва да се почистятъ. Като поговори на 
тая тема, групата реши да се залови на работа. 

— Отде ще вземемъ прахъ за почистване на метала? — 
попита една отъ ученичките. Едно момче съобщи, че въ мест­
ния магазинъ такъвъ прахъ нема. Предстоеше да се отка-
жатъ отъ задачата, но учителката веднага забеляза: 

— Такъвъ прахъ лесно може да се добие отъ отайката 
на варовита вода. Водата въ кладенеца на мисъ Мерфи съдър­
жа много калциевъ карбонатъ. Вие сами наскоро открихте 
това. Можемъ да вземемъ малко отъ водата на тоя кладенецъ... 

Това предложение твърде много се хареса на учениците. 
Рекено-сторено. Въоръжени съ най-прости средства-стъкленъ 
бурканъ за консервиране на овощия, стъклена тржбица, която 
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имаха за селско-стопански опити, и варовита вода отъ кладе­
неца на мисъ Мерфи, гЬ се заловиха да добиятъ отайка отъ 
калциевъ карбонатъ. Опитътъ се извърши твърде сполучливо. 
Децата сполучиха да добиятъ достатъчно калциевъ карбонатъ 
за почистване на училищнит-в ножове, вилици и лъжици. 
Следъ като завършиха тоя проектъ, групата беседва върху из­
вършеното. Единъ ученикъ пожела да узнае, какъ се образу­
ва варовития камъкъ въ дъното на бащиния му кладенецъ. 
Тоя въпросъ насочи децата къмъ цЪла редица други и ги 
потикна да изучатъ, какъ се образуватъ отаичнигЬ, вулканиче-
скитв и другитЬ скали, после какво е техническото имъ значе­
ние, най-после какъ влияятъ различни видове почви върху 
занятията на мЪстнигЪ жители — землед^лци, върху ловното 
стопанство, върху каменоломнигв работи и пр. Тоя прим+фъ 
ясно показва, канъ най-простъ детски проектъ може да потик-
не децата къмъ най-разнообразната дейностъ, ако на такъвъ 
проектъ още отначало е присжщо свойството да предизвиква 
непрекжсната разклоняваща се дейность. 

Съвсемъ другъ характеръ има проекта за нтжаква арит­
метическа игра, напр., за съставяне цифрови комбинации. 

Такава задача е типиченъ примЪръ за* много други, твър­
де разпространени между ученицигЬ. Всички тия задачи на­
сочватъ детската дейностъ по права линия, а имено къмъ 
упражнения съ цифрови комбинации. Такива проекти не мо-
гатъ да потикватъ децата къмъ разностранни дейности. Поне­
же при т^хъ се повтарятъ едни и сжщи действия, т-в скоро 
омръзватъ. 

Основниятъ недостатъкъ на тия проекти, очевидно, се 
крие въ обстоятелството, че тЪ не могатъ да предизвикватъ 
непрекжсната разклоняваща се дейность, толкова характерна 
за другитЪ, описани отъ насъ детски опити (напр., почиства­
не на метали или изработка на куклено облекло). 

И тъй, вториятъ критерий за избора на задачигв изиск­
ва, учителя да напжтва децата къмъ изборъ на такива проекти, 
на които органически е присжщо да потикватъ, да насочватъ 
къмъ други видове дейность. 
Съвокупность на И тъй, всички критерии, отъ които тр-Ьб-

критериигЬ. ва да се ржководи учительтъ, когато по­
мага на децата да избиратъ проекти, се 

свеждатъ къмъ следното : 
1. Увлича, ли предложената задача ученицитЪ ? 
2. Може ли да бжде уатвчлно осжществена ? 

. 3. Води ли тя въ процеса на осжществяването къмъ дру­
ги разностранни задачи ? 

Всвка задача, която отговаря на гЬзи условия, подпома­
га детското развитие. Посочените критерии предполагатъ два 
вида инициативи: 
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1) Проектътъ може да бжде предложенъ отъ единъ или 
отъ група ученици. Тогава на учителя се пада длъжностьта, 
да го прецени и да го допустне или отхвърли възъ основа на 
отбелязаните отъ насъ критерии. 

2) Инициативата може да изхожда отъ самия учитель. 
Той може да предложи на децата една или друга задача, 
избрана съобразно посочените критерии. Учениците могатъ да 
я приематъ или отхвърлятъ. Дали отговаря или не отговаря 
предложената задача на необходимите критерии, дали е пло­
дотворна тя и дали ьможе да се разработи — по всички тия 
въпроси последна дума има учительтъ. 

Наредба на програмата. 
Учительтъ требва да Следъ като избератъ задача, децата 

рлшоводи децата се залавятъ да я разрешатъ. Тукъ 
къмъ успешно раз- на учителя се падатъ нови длъжно-

решаване на задачи сти — да поМогне на децата: 1) да 
изъ действителния изработят ь планъ за осжществява-

животъ. нето на задачата, 2) да изпълнятъ 
тоя планъ, 3) да обсждятъ и разкри-

тикуватъ завършената работа. Както при избора на задачите, 
така и тукъ учительтъ требва да предостави на учениците 
свобода да наблюдаватъ, да избиратъ, да нареждатъ и опитватъ 
подходнигв ^средства. Той требва да се намесва въ тая ра­
бота само тогава, когато децата вече еж използували всички 
средства, съ които разполагатъ. Иначе казано: планировката, 
изпълнението и критиката требва да изхождатъ отъ самите 
деца, а не да се явяватъ като резултатъ от-ъ лвкакъвъ добре 
предначартанъ планъ, предварително съставенъ отъ учителя. 
Неговата длъжность въ тая работа се свежда къмъ следнето: 

1. Да снабдява децата съ слравъ^и книги, материали, 
инструменти, упжтвания за употребата имъ и др. 

2. Да посочва на децата чрезь наводящи въпроси раз­
лични начини за преодоляване на пречките, които имъ се 
струватъ непреодолими. 

3. Да одобрява или неодобрява различните части на ра­
ботата презъ време на извършването й. 

Яко проектътъ е индивидуаленъ, отговорностьта за ус­
пешното наблюдение, избора,' разпределението и опитването 
на практическите средства се пада преди всичко на отделния 
ученикъ и едва следъ това на учителя. Ако проектътъ е гру-
повъ, за изпълнението е отговорна цвлата група, заедно съ 
учителя. Ученишката самоденность всЬкога и навсЪкжде е 
най-важното условие за успЬха на обучението. 
Съставяне планъ Когато се разработва една или друга за-

за проектъ. дача, всеки отделенъ ученикъ или всека 
група требва да използува всички до-

стжпни източници и средства: да проучи предложения планъ 
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по справъчнигЬ книги, да беседва съ компетентни въ тая ра­
бота местни жители, да се запознае съ инструментите и упо­
требата имъ, съ материалите и действията, необходими за из­
пълнението на проекта, да проучи различните образци и при­
родните явления, които иматъ никаква връзка съ него, да 
направи справки (обикновено, писмено при специалистите). 
Следъ като извършатъ цвлата тая предварителна работа (съ­
биране на сведения, изследвания и обсжждане), учениците 
требва да съставятъ подробенъ планъ, включващъ всички 
предложения, признати за изпълними. Такъвъ планъ трвбва 
да дава възможность за постоянни прегледи и промени. Нуж­
дата да се преработи плана въ проц«са на изпълнението му 
може да бжде предизвикана или отъ нъкакво ново, пропуст-
нато обстоятелство, или отъ нЪкоя грешка, допустната още 
отначало. Преработениятъ планъ се записва въ тетрадката за 
записване на проектите (рго]есг. гоШег), каквато всвки ученикъ 
има. По него учениците се ржководятъ въ понататъшната си 
работа. 

Детските проекти могатъ да иматъ най-разнообразенъ 
характеръ, затова и планировката и съставянето на плана не 
могатъ да се ограничатъ отъ нькаква определена еднообраз­
на форма. 

Планъ за разказъ се съставя по начинъ, съществено 
различенъ отъ оня, по който се съставя планъ, напр., за 
постройка на капанъ за зайци. Въ първия случай планътъ 
требва да разясни общата картина, описана въ разказа (дей­
ствуващи лица обстановка и т. н.) и да посочи средствата, 
чрезъ които могатъ да се предадатъ на други впечатленията 
отъ разказа. Въ втория случай, когато се съставя планътъ, 
учениците требва да проучатъ по справъчните книги претпо-
лагаемите планове, да се запознаятъ съ техниката за изработ­
ката на капани, съ инструментите, и материалите и похвати­
те на ржчния трудъ. Сжщо така и планъ за игра или драма­
тизация се съставя по начинъ, сжществено различенъ отъ 
оня, по който се съставя планъ за екскурзия.. Най-главното 
практическо правило, което еднакво важи за всички видове 
проекти', гласи: съставеннятъ планъ трЬбва да служи на 
проекта, а не проектътъ — на плана. 

Изпълнение Проектътъ може да бжде изпълненъ отъ це­
на плана. лото училище, отъ една негова група или отъ 

отделни ученици въ зависимость отъ неговия 
характеръ — въ зависимость отъ това, дали той е индивиду-
аленъ или груповъ проектъ. Вь последния случай може да се 
наложи работа въ отделни комисии; напримерь, когато треб­
ва да се осжществи некакъвъ проектъ отъ целото училище, 
учениците могатъ да се разпределятъ въ неколко комисии, и 
всека комисия може да се натозари съ предварително опреде­
лена часть отъ работата, Типични примери за такава работа 
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е уредбата на обща училищна изложба, на общи игри, на 
общи тържества, украсата на училищната сграда и пр. 

Индивидуалните или колективните проекти на отделните 
училищни групи сжщо често требва да" се разработватъ въ 
комисии: да се изследватъ, напр., общи въпроси, да се уреж-
датъ обществени праздненства, да се драматизиратъ разкази 
и др. т. При всички тия случаи и при индивидуалната работа, и 
при груповата, и при комисийната, и при общоучилищната — 
отговорностьта за успешното осжществяване на плана всЬце-
ло пада върху неговите изпълнители. Винаги г в еж отговор­
ни предъ групата за вс^ка допусната грешка или небреж-
ность. 

Формата на изпълнението сжщо се мени споредъ това, 
дали то изисква единъ видъ дейность или цело съчетание 
отъ разновидни дейности: 1) строежи. 2) наблюдения, 3) из­
следвания, 4) игри, 5) опити, 6) взаимни общения, 7) арти­
стични изобразявания. 

Формата на изпълнението, както и планътъ, всецзло се 
обуславя отъ сжщината на задачите, поради туй нито единъ 
постжпъкъ не може да се смета, че подхожда за тая или 
оная задача, и предварително да се налага при разрешението 
й. Очевидно е, че за сполучливото осжществяване на даденъ 
проектъ — рисуване, игра, четене, решаване на задачи и др.— 
може да стане нужда да се прибавятъ къмъ обикновените 
действия още много други: наблюдения, опити, ржчна работа 
и пр. 

Твърде полезно е да се класифицират ь понякога разно-
ТИПОВИГБ проекти на отделни групи, съобразно най-характер­
ните похвати за изпълнението на всеки отъ ГБХЪ : проекти 
за разказване, за екскурзии, за ржченъ трудъ, но, разбира се, 
при условие, че въ всеки отд-вленъ случай всички други пох­
вати при изпълнението свободно ще могатъ да намЪрятъ 
своето необходимо место. Такава класификация е полезна въ 
две отношения: 

1. Тя позволява на учителя най подробно да проучи 
проектите, които, обикновено, децата си създаватъ, а хжщо и 
похватите, необходили за изпълнението на всеки проектъ. 

2. Тя помага да се разпредели целесъобразно учебното 
време. Като съсрЪдоточва класната работа около няколко 
разнотипни дейности, тя потиква учениците плодотворно да 
работятъ върху различни проекти въ единъ и сжщъ часъ : 
изследвания напр., вънъ отъ училището, (проекти за екскур­
зии), шумна работа (проектъ зз ржченъ трудъ), сравнително 
спокойна дейность (проектъ за разказване) и групова дей­
ность (проектъ за игри) - всичко това може да се застжпи въ 
едни и сжщи учебни часове. 

На всички многообразни похвати за изпълнението е 
приежща една обща черта: активцость въ изразяването. 
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Живата денность е Единственото, действително неизчер­
паемото и могжщо срЪдство, съ което децата разполагатъ, 
когато изпьлняватъ проектптЬ. Да оставимъ децата свобод­
но да участвуватъ при осжществяването на своитв разновид­
ни задачи, следователно, е напълно потрЪбно. 

Всвки ученикъ тр-Ъбва подробно да запише плана въ 
своята тетрадка за проекти, за да го използува за посетнеш-
ни справки. 

Критика на Следъ като ОТД-БЛНЙТБ ученици или гру-
изпълнението. - пате иепълнятъ плана на единъ или другь 

проектъ, тртзбва да имъ се даде възмож-
ность, свободно да обсждятъ извършеното. Учительтъ е длъ-
женъ да насочва тая критика въ две посоки: 1) специална 
и 2) обща. 

При „специалната критика" ученицигв обесняватъ, дали 
еж усп-вли или не да оежществятъ ОТДЕЛНИЯ проектъ, докол­
ко и защо. 

При , общата критика" се разглеждатъ общи грешки, 
допустнати и по-рано при осжществяването на други проекти: 
небрежность при формулирането на плана, неакуратность при 
техническото изпълнение и пр. 

Томи, напр., е намислилъ да си построи зайчи капанъ, 
като си поставилъ определена цель: животното да се залавя 
въ капана всЪки пжть, когато се опита да измъкне поставе­
ната въ него примамка. Специалната критика върху изпълне­
ния проектъ отъ Томи тр-вбва да разясни, дали действува капа-
нътъ. Яко не действува, Томи самъ требва да издири, дали 
не е пропустналъ н^що и дали не е направилъ никаква гре­
шка, когато е съставялъ плана или когато го е изпълнявалъ. 

Следъ специалната критика върху отдЬлнигв части на 
извършената работа вниманието на Томи, естествено, трЪбва 
да се насочи къмъ критика отъ по-общъ характеръ: 

1) правилно ли е изпълненъ плана, 
2) съгласуватъ ли се ОТДБЛНИТ-Б части на работата съ 

общия планъ, 
3) точно ли е техническото изпълнение. 
Най-после Томи ще премине къмъ още по-широки обоб­

щения, напр., като следнитв: 
- Необходимо е отъ време на време да св-врявамъ моя 

планъ съ завършеното произведение. 
— Требва да провЪрявамъ, дали всЪка изработена ОТДБЛ-

на часть действува напълно изправно, и едва следъ това да 
се залавямъ за изработката на други. 

— Длъженъ съмъ да бжда колкото е възможно по-точенъ 
въ техническата работа. 

Завършенигв проекти се разглеждатъ въ дружеска бе­
седа, презъ време на която учительтъ и учечицигв изказ-
ватъ свободно своето мнение за слабигЬ страни или за достоин-
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ствата на извършената работа. Такива беседи могатъ да се 
водятъ въ ВСБКО време. Въ тЪхъ могатъ да участвуватъ как­
то ОТД-БЛНИ ученици и учительтъ, така и група ученици и 
учительтъ, споредъ4 това, дали проектътъ а индивидуоленъ 
или груповъ. Въ всички случаи, посочените поправки требва 
незабавно да бждатъ направени. Учениците винаги требва да 
се стремятъ, щото готовото произведение напълно да съот­
ветствува на проекта. 

ВСБКИ ученикъ презъ време на отчета е длъженъ да 
отбелязва въ тетрадката си за проекти внесените поправки. 
Последните често се използуватъ при разработката на след­
ващите проекти. 

На практика, разбира се, тия два вида критики — спе­
циалната и общата — еж неделими. Ще бжде съвсемъ по­
грешно да се отрежда за всека отъ ГБХЪ особено учебно 
време. Фактически и едната и другата критика се извърш-
ватъ едновременно. Вниманието на Томи, напр., твърде лесно 
може да се насочи къмъ общите грешки, щомъ и забеля за лъ 
своите специални грешки, и наопъки. 

Специалната длъжность на учителя, следователно, е да 
следи грижливо, щото, двата вида критики да се застжпватъ, 
да се водятъ съвместно и взаимно да се допълнятъ. Добре 
или зле, но точно сжщото нЪщо се върши и въ живота. 

Ржководството на учениците презъ време на критиката 
не може да бжде подчинено на никакви определени наредби 
или форми. 

Характерътъ и продължителностьта на критиката, както 
и на другите степени отъ изпълнението на проекта, всецяло 
зависятъ отъ неговото естество и характерните му особености. 

—>•••Б-мич-^к— 

Т. Д. Лозински, 
учил. инспекторъ въ Варна. 
ИНДИВИДУАЛИЗАЦИЯ НА ОБРАЗО­

ВАТЕЛНАТА РАБОТА.1) 
Най-важната работа, която учительтъ требва да извърши 

още въ началото на годината относно учениците си, особено 
тия, съ които се среща за пръвъ пжть, е да установи ума 
имъ въ качествено и количествено отношение, за да знае, съ 
какви сили разполага всеко дете, съ каква бързина то ще 
може да участвува въ учебния процесъ. Всеко дете представя 
отъ себе си едно особено съчетание отъ способности въ да-
денъ моментъ. При дадена възрасть детето притежава едни 
или други душевни сили, каквито въ друга то сжщото не при-

1) Продължение отъ кн. 1. 
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тежава. Има деца, които представятъ срЪденъ, свойственъ на 
реал1ата възрасть, нормапечъ развой на способности. Това 
дете обаче, което идва при насъ да се учи, не знаемъ, дали 
е нормално развито, подранило или закъсн-вло. За насъ е отъ 
значение да установимъ, на коя степень въ стълбата на ум­
ствения развой се то намира, за да можемъ да го отнесемъ 
къмъ съответната група деца — закъснели за възрастьта, 
сръ\дни, добри, много добри, даровити. Има средства за уста­
новяване на общия умственъ развой на ученика, на „глобал­
ния му умъ" (.11г1еШдепсе д1оЬа!е'), както казва Клапаредъ.') 
Установили това стжпало на развой, това ниво на ума (туеаи 
теп1а1), ние ще бждемъ въ състояние да зачислимъ детето 
къмъ съответната група за работа. Това, разбира се, не ще 
значи, че сжщото това дете ще тр-вбва да остане завинаги 
тукъ. Неговиятъ умъ се развива по единъ свойственъ нему 
начинъ, намирайки се подъ кръстосаните влияния на вжтреш-
ни и външни процеси и въздействия и не е чудно, че то по 
пжтя на своя развой да се издигне високо, да изпревари гру­
пата си или да остане много назадъ отъ нея и ще тр4бва да 
се прехвърли въ друга група. Но че децата требва да се раз-
предЪлятъ на хомогенни групи за работа, относително трайни, 
днесъ за онзи, който държи на колективния начинъ на обра­
зование младежьта — на училището като организирано обра­
зователно общество—е явно като б-влъ день. Това убеждение 
е прокарано и въ чл. 27 на законопроекта за народното про­
свещение, който предстои да се приеме отъ Народното ни 
събрание и който гласи: „Въ основното училище ученицигв 
се разпред/влятъ повъзможность на групи и паралелки, спо-
редъ работоспособностьта и развитието имъ*. 

Науката днесъ е изработила специалния методъ на те­
стовете за изследване на децата, преди да се почне съ ГБХЪ 
редовна програмна работв. Като образецъ на тестовъ методъ 
ще поточимъ най-рано съставената отъ тоя родъ стълбица на 
Бине-Симонъ, преработена въ 1911 година, която съдържа 
тестове за деца отъ 3 до 15 год. възрасть. 

1. За 3 годишна възрасть. 
1. Да посочи носъ, очи, уста. 2. Да повтори 2 числа. 3. 

Да каже името си. 4. Да каже какви н^ща вижда на показа­
на му картинка. 5. Да повтори изречение отъ б срички. 

2. За 4 годишна възрасть. 
1. Да назове пола си. 2. Да назове показани му предме­

ти. 3. Да повтори 3 числа. 4. Да сравни две прави по дължина. 
3 За 5 годишна възрасть. 

1. Да преброи 4 лева. 2 Да начертае показанъ квадратъ. 

1) С]араг&с1е, Ей. СопттеШ сНадпоз^иег 1ез арШисюз спе* 1ез бсо-
Иегз, р. 109, 1927. Рапз, 
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3. Да повтори изречение отъ 10 срички. 4. Да сравни две те­
жести. 5. Да напрази отъ 2 трижгълника четирежгълникъ. 

4. За 6 годишна възрасть. 
1. Да различи сутринь отъ вечерь. 2. Да преброи 13 лв-

3. Да копира единъ ромбъ. 4. Да определи познати предмети. 
5. Да сравни три двойки картини - образи. 

5. За 7 годишна възрасть. 
1. Да различи дЪсно отъ л-Ьво. 2. Да опише картинка 

(вижъ сжшия тестъ за 3 години). 3. Да изпълни три поржчки. 
4. Да преброй 3 по 1 и 3 по 2, всичко 9 лева. 5 Да позьае 
четири цв-кга (червено, жълто, зелено, синьо). 

6. За 8 годишна възрасть. 
1. Да сравни два предмета отъ паметь. 2. Да брои обрат­

но отъ 20 до 0. 3. Да каже, какво липсва на картинка. 4. Да 
каже датата. 5 Да повтори 5 числа (3, 1, 5, 7, 2; 5, 8, 2, 6, 
3 ; 7, 3, 9, 5, 2). , ' • ' 

7. За 9 годишна възрасть. 
1. Да върне отъ 100 лева— задача. 2. Да определи ча­

стни съ родови понятия. 3. Да познава монетитЪ до 100 лева. 
4. Да каже имената на месецитъч 5. Да реши морални задачи. 

8. За 10 годишна възрасть. 
1. Да нареди 5 тежести (3, 6, 9, 12 и 15 гр. — еднакви 

нагледъ кутийки). 2. Да начертае отъ паметь две показани 
му фигури. 3. Да, открие безсмислицата въ дадени изречения. 
4. Да разреши по-трудни морални задачи. 5. Да вмъкне въ 
изречения (едно или две) три дадени думи. 

9. З а 12 годишна възрасть. 
1. Да се не подаде на внушение при сравняване линии. 

2. Да вмъкне три думи въ едно изречение. 3. Да каже повече 
отъ 60 думи въ 3 минути. 4. Да определи 3 абстрактни поня­
тие. 5. Да подреди разбъркани думи въ изречение. 

10. За 15 годишна възрасть. 
1. Да повтори 7 числа. 2. Да намери на една дума три 

рими. 3. Да повтори изречение съ 26 срички. 4. Да обясни 
картина (сжщата дадена за 3 и 7 год. възрасть). 5. Да извади 
заключение отъ дадено произшедствие. 

За 11 годишно дете Б. и С. употр1збяватъ тестоветЬ за 
10 и 12 годишнигЬ деца, а за 13 и 14 годишните — тесто-
вет-Ь за 12 и 15 годишнигЬ. 

Тукъ даваме само тестоветтз, колкото читательтъ да мо­
же да си състави понятие за характера на задачигв, които се 
даватъ на детето. За подробни обяснения, за упжтване върху 
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начина на постъпване и за оценяване резултатит-Ь читательтъ 
ще требва да се обърне къмъ книгата „Методи по психо-пе-
дагогични изследвания на детето" отъ Гиздозъ, Краевъ и Ца-
невъ, 1932 г., доставяна отъ книгоиздателство „Хемусъ", Со­
фия, ул. Солунъ, 55, цена 120 лева. За начално ориентиране 
въ учението за тестовите измервания изобщо и по специално 
за мерене умственото ниво на децата отъ б —7 годишна въз-
расть, при която Т-Б тръгватъ на училище, служи и книжката-
ржководство отъ руския професоръ Ял. П. Нечаевъ „Измер­
ване умствения развой на децата", преведена за нашите усло­
вия отъ Б. Кировъ и Т. Димитровъ, учиIели при Ломското 
педагогическо училище, 1929 год.1) 

Нека се знае обаче, че нито единъ тестъ, който иде отъ 
чужбина, не може да бжде използуванъ буквално тъй, както 
го използуватъ тамъ, дето е създаденъ, като мерило за на­
шите деца, а требва да се провери, видоизмени и нагоди за 
нашите условия. Я като се вземе подъ внимание, че и наши­
те условия еж различни, защото едни деца еж градски, други 
селски и т. н., можемъ схвана, колко внимателно требва да 
се пипа съ чуждите тестове. Освенъ туй, веднажъ обнарод­
вани едни тестове, използуването имъ става въпросно, съмни­
телно, понеже допускаме, че те ставатъ популярни, познати, 
и като решени задачи не могатъ да послужатъ за преследва­
ната отъ насъ цель. 

Теорията за тестовия методъ, тестологията, днесъ въ 
странство е твърде добре разработена и разпространена, и ме-
тодътъ добива широка употреба. Не ще съмнение, че ние треб­
ва да използуваме науката, която иде отъ другите страни. 
Едно сигурно, солидно запознаване съ теорията и практиката 
на тоя Д-БЛЪ отъ психотехниката, съвременната приложна пси­
хология, се налага преди всичко на нашето учителство. Но 
требва сжщо така да се знае, че за изследване нашата мла-
дежь, требва да се изработятъ специални тестове. Я това мо­
же да стане като министерството на народната просвета взе­
ме починъ и създаде една организация за изучвзния, въ която 
начело требва да застане университетътъ, а отъ окржжни гра­
дове и други населени пунктове училищни инспектори и учи­
тели съ специална подготовка взематъ участие съ опити, ета-
тистични и т. н. работи, които ржководството посочи. Защото 
нашата наука се основава на хиляди опити, наблюдения и ста­
тистика. За да устаноаимъ единъ тестъ, напримеръ, детето да 
повтори 5 числа, че отговаря именно за 8, а не за 7 или 9 
годишните деца, че този тестъ за 7 годишните е труденъ, а 
за 9 годишните лесенъ, требва да се изследватъ по 1000 де­
ца отъ 7, 8 и 9 годишна възрасть, всичко 3000, вземени отъ 

1) Книжката доставя Т. Димитровъ, училищенъ инспекторъ въ 
Варна. 
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разни краища на България, да речемъ отъ 20 градове и се­
ла по 50 отъ ВСБКО мЪсто, отъ които половината момчета, 
И ако се укаже, че задачата се решава отъ около 75°/0 отъ 
всички деца, ще се вземе за 8-годишнитъ- деца, — ако тия 
деца даватъ 75 % правилни решения. Яко процентътъ (%) 
е по-малъкъ, задачата се счита трудна за тая възрасть; 
ако пъкъ е ПО-ГОЛ-БМЪ — лека и трЪбва да се опита за дру­
гите възрасти. 

На българското учителство предстои да се запознае съ 
психотехниката. Тя има задача да установи съотношението 
между професия, душевни способности и действия, необхо­
дими за сигурното й изпълнение. За учебната работа въ учи­
лище психотехниката установява съотношението между учеб­
ната работа и изискванит-в отъ нея псухофизични сили и 
функции. Тестологията, д-Ьлъ отъ психотехника, въ своята 
практическа часть е методъ за предварно изследване и оце­
няване дадена личность, въ нашия случай дете, до колко е 
годна за работата, на която училището и кое да е друго уч­
реждение иска да я подложи. Като вскка наука, тя има своята 
методология, т. е. теория за методитт=, които|тя следва, за да 
установи своитт* положения, които практицитъ требва да из-
ползуаатъ въ всекидневната си работа. 

По метода на тестоветЪ днесъ има огромна литература 
въ другите страни. У насъ е х излвзли само по-горе цитира-
нитв две книги, както и няколко статии, поместени въ педа­
гогическите ни списания. Професионални и частно училищни 
тестове за нашигв деца още нямаме, ако не считаме нагоде-
нитъ1 тестове на Я. П. Нечаевъ, за които споменахме. Единъ 
специаленъ курсъ за запознаване учителството съ психотех­
никата, тестег.огията и гвхната методология днесъ се чувству­
ва като една необходимость. Дано министерството направи 
нтзщо въ тая область. 

Христо Н и к о л о в ъ — Севлиево. 

А Н А Л И З Ъ Т Ь ПРИ НАЧАЛНОТО 
ЧЕТЕНЕ И ПИСАНЕ, 

Въ статията си „Разликата между непоср-вдетвено-анали-
тичния идумозрителния четмописни методи", печатана въ сп. 
«Педагогическа практика", кн. 3 — 4, т. г. г-нъ Правдолюбовъ 
засЪга изключително въпроса за анализа при началното че­
тене и писане. . _ 

За анализъ се говори въ вевка логика. Той е основенъ 
познавателенъ методъ. „Ние констатираме, казва Месмеръ, че 
въ този елементаренъ методъ — анализа — е даденъ в%ч-= 
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ниятъ и непром%нливъ законъ, по който човЪкъ стига до ясно 
и отчетливо познание".1) 

Отдавна се говори за анализъ и въ дидактиката. Пър­
вата степень отъ учебния процесъ ЦилерЬ нарича анализъ. 
При нея, споредъ учението му за формалните степени, ние 
извикваме въ детското съзнание „стари представи", сродни съ 
новото, подреждаме ги, изясняваме ги, т. е. подлагаме ги на 
анализъ. При тази операция, казва Цилеръ, ние анализираме 
и детското съзнание, като отлжчваме отъ .общия купъ пред­
стави" и «издигаме въ съзнанието" ония, които могатъ да 
се свържатъ съ новите представи. 

О. Месмеръ сжщо посочва анализа като първи и осно-
венъ моментъ при разработката на ВСБКИ урокъ. Докато за 
Цилера анализътъ е подготовка за разработката на новото, 
у Месмера той е самата разработка. При анализа подлежа­
щото на познание се разглобява, анализира и се стига до 
признацитъ- на дадено понятие Вториятъ моментъ отъ учеб­
ния процесъ е синтезътъ: отъ установените при анализа 

, признаци се подбиратъ сжществените и се образува понятието.2) 
Не е тукъ местото да подлагаме на критика схващането 

на учебъия методъ и учебния процесъ отъ Цилера и Месмера. 
Ние само искаме да отбележимъ, какво место и значение от-
даватъ двамата видни педагози на анализа въ учебния процесъ. 

Споредъ насъ, учебннятъ процесъ е сложенъ познава-
теленъ актъ, актъ на изясняване, на определяне. При раз­
работката. на който и да е урокъ, учениците има да поз-
наятъ нещо. Въ началото на разработката предмегьтъ на 
познанието, новото, е за техъ доста неясно, неопределено и 
постепенно се пояснява; то става нещо определено, нещо 
познато. Сжщественъ моментъ въ този актъ на познаването 
е винаги нещо сложно и, 'за да го изяснимъ, требва да го 
разчленимъ, да го разглобимъ на логичните му съставки, си-
речъ, да го анализираме. Анализътъ при това е сжществе-
ннятъ моментъ, фокусътъ въ акта на изясняването, респ, 
въ учебния процесъ?) 

Преди да видимъ, какъаъ анализъ правятъ следовниците 
на аналитичния методъ (аналитиците) при началното четене и 
писане, нека изложимъ накратко мислите на г-на Правдолю-
бова върху сжщия въпросъ. Съ тия негови мисли се изчерпва 
и критиката му на непосредствено-аналитичния методъ. 

1) О. Меззтег. СгйгкШтеп гйг ЬеНге УОП Йеп С1п4егпсН15те1х10-
с1еп, 5. 69. 

2) О. Месмеръ. Критиаа на учението за учебния методъ, стр. 135. 
„ СгйпсШшеп гиг ЬеЬге УОП с1еп С1п1:егпсп1$теЙ10-

аеп, 5. 105. 
3) Хр. Николовъ. Методъ и принципи на обучението, стр. 22. 

„ „ Научни основи на обучението у насъ. „Фил. пре-
гледъ" год. I, кн. 2. 
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„Яналитицитв, пише г-нъ Правдолюбовъ, при запозна­
ване на зрителнитЬ образп на кЬкоя дума (н. б. — цитуваме 
буквално) прибЬгватъ до анализирващето п наблюдение чрезъ 
артикулация, т. е. провлачено гласно четене едновременно 
съ показване на буквнтЪ, т. е. пътуването по бЪлнтЪ пъте­
ки. Яналитицитв не изучаватъ буквитв и гласочегв въ изо-
лиранъ видъ, както вършатъ синтетицитв, а въ твхната есте­
ствена срвда — думата, и то сжщевременно съ запознаването 
на зрителния й образъ Защото изолираното изговаряне на 
гласоветв води къмъ пелтечене, мънкане. Когато изучаваме 
котката, нима я разпокжсваме на части, които можемъ да раз­
гледаме на самата котка? Така трвбва да постжпваме и съ 
езиковитв цялости. Я че това е'възможно, практиката ни го­
вори. И когато нвкой твърди, че нвкои аналитици анализи­
рали следъ всвки 80, или 40, или 20 или 5 изучени зрителни 
образи на думи, той се изправя като невежа спрвмо анали­
тичния четмописенъ методъ, защото работата на тоя методъ 
не познава такава практика. Чрезъ провлаченото изговаряне 
на изучваната дума н сжщевременно пътуване по бЪлнтЪ 
пътеки на всЬка буква се цели едновременната устна и зри­
телна анализа. Така, че нвма анаштиченъ методъ, който да 
не е непосрвдствено-аналитиченъ. И ако следъ всвки 5,'10 
или псвече заучени зрителни образи на думи се прави пълна 
анализа и се идва до изолирани срички и гласове, то е само 
за да се удовлетвори една граматическа цель: да се научатъ 
първацитв, що е сричка, буква (гласъ) и какъ става прена­
сянето имъ".') 

Г-нъ Правдолюбивъ иска да каже следното: Всвки ана-
литиченъ методъ е непосрвдствено-аналитиченъ. Когато запоз­
наваме ученицитв съ зрителнитв образи на нвкои думи, ние 
ги четемъ провлачено, като показваме буквигЬ, т. е. като 
пжтуваме, по б^литв пжтеки на всвка буква. По този на-

чинъ децата правять устенъ и зрителенъ анализъ на прочете-
нитв думи, благсоарение на което се запознаватъ съ думитв 
и частитв имъ. Яко следъ всвки петь или десеть или повече 
думи се прави пъленъ анализъ и се идва до изолирани срич 
ки и гласове, то е само да се удовлетвори една граматическа. 
цель — да се запознаятъ първацитв съ понятието за сричка 
и гласъ и какъ става пренасянето на думитв. 

Ние твърдимъ, че следовницитв на аналитичния методъ 
запознаватъ най-напрецъ първацитв съ известенъ брой думи 
(изолирани или въ изречения) като цЪлости; децата следъ 
дълги упръжнения въ четене, моделиране и писане свикватъ 
бързо да ги разпознаватъ. После минаватъ къмъ разлагане на 
думитв, чрезъ което децата запомватъ още по-добре зрител-

1) Д. Правдолюбовъ. Разликата между непостредствено-аналитич-
ния и думозр. четмоп. методи. „Педагогич. практика", год. XIII, кн. 2 и 3 
стр. 85 и 86. 
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нитЪ имъ образи и се запознаватъ съ частнтЬ имъ — срич-
китЬ и гласоветЪ. Разлагането, анализътъ е сжщественъ мо-
ментъ въ учебната работа на аналитицигв. Безъ него е не­
възможно да сн научатъ децата да четатъ и пишатъ. Когато 
показватъ буквутЪ, т. е. като пжтуватъ по б-влитъ- пжтеки на 
всвка буква, тЬ правятъ единь поврьхностенъ анализъ. Само 
най-даровитигт5 деца, само изключенията, могатъ при такъвъ 
анализъ да схванатъ думата като разглобена цЬлость, т. е. да 
доловятъ ясно съставляващите я срички и гласове, гезр. 
букви. Поради това думите се усвояватъ най-първо като цЪ-
лостни образи и после се минава къмъ разлагане. 

«Броейки думите, съ които си служимъ преде да дой-
демъ до разлагането и сравнението, констатирали сме, пише 
Ямели Лмаидъ, талантливата последователка на Д ръ Декро~ 
ги, че числото имъ стига до 400."!) Въ приложбата на идеоз-
рителния методъ има четири стадии. Децата най-първо четатъ 
петь заповедни изричения, които се намиратъ въ връзка съ 
изучвания „центъръ на интересъ". За четенето имъ Ямаидъ 
използува 15 дни. После написватъ на корички имената на 
всички предмети въ учебната стая и тия корички поставятъ 
на самите предмети. На такива корички написватъ имената 
на всички ученици. Ло-късно думите и ^изреченията пишатъ 
на черната дъска. Три седмици следъ приложбата на метода 
сжщественого на уроците по предметно учение изразяватъ 
накратко, и учениците записватъ въ тетраткигЬ си и илюс-
триратъ. 

Първото писане е копиране. Децата наблюдаватъ думите 
и изреченията и ги рисуватъ. Преди, обаче, да пишатъ думи­
те и изреченията, ГБ ги моделиратъ, което е дало отлични 
резултати. 

.Така неусетно, пише Лмаидъ, стигаме до разлагането 
и сливането. Интелигентното дете само извършва разлага­
нето, защото това едно естествено и необходимо упражне­
ние. До тоза то стига спонтанно, като огкрива приликат^".') 
Следъ като* учениците се запознаятъ много добре съ всички 
учени думи, привлича се вниманието имь върху приликите и 
се написватъ таблици отъ приличните думи. .Групираме думи, 
които съдържатъ срички съ гласовете: а, о, \, е и т. н.".2) 
Еточедна група думички съ гласната а : рара, ППап, 1аЬ1е, 
раша и т. н. Съставятъ таблици и за съгласните. Избиратъ и 
записватъ, напримЬръ, думи, които почватъ съ съгласната р : 

1е рара 
1е ро!ге 
1а р о т т е 
1а рогт.е 
1е р1ап1ез, е1с. 

1) ЯтбНе НатаТск. Ьа тег.пос1е Оесго1у — 119. 
2) Пакъ тамъ, стр. 134. 
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После отъ малкитЪ думички съсгавятъ малко разказче : 
,1е рара о"е раиюйе а ип ро1ге, ипе ротгпе ет.' ипе ргипе'.') 

Децата разлагат ь изреченията на думи и после думигк 
на срички. Казватъ думи, които съдържатъ познати срички. 
Наприм-връ, т а т а п , такНИа', тас1е1еш съдържатъ сричката 
т а ; т а т а п тапде съдържатъ сричката тап и т. н. ..Всички 
думи отъ таблицитЪ еж разлагани, и когато детето нам+фи 
сжщата сричка въ непозната дума, то ще кажа веднага: тази 
е сжщата сричка, както въ еди кояси дума".2) Когато срещне 
нова дума, напр. тагг.еаи, то ще каже: таг е началото на 
таггоп, а *еаи е края на гаЧеаи и ще прочете тагг.еаи. „Огъ 
времето, когато детето почне да познава веднага всички срич­
ки, ние ще му дадемъ една малка читанка" 

Какво голЪмо значение отдава Амени Амандъ на ана­
лиза! Приличнитт* думи се пишатъ на таблици, за да се до­
лови общото, изреченията се разлагатъ на думи, а думигЬ 
на срички (всички думи въ таблицигв се разлагатъ на срички), 
децата казватъ думи съ познати срички, пренамиратъ поз-
натптЬ срички въ всички нови думи, т. е. казватъ всЪка нова 
дума отъ какви познати срички се състои. Цялата тая анали­
тична дейность се върши, за да се залозяаятъ децата съ ду-
МИГБ като раглобена цЬлость,т. е. съ думитЪ и частигЬ имъ 
— сричките и гласовегЬ (буквитЪ). Наивно е да се твърди, 
че ученицитЬ разлагали думитЬ на срички и сричкишЬ на 
гласове съ граматическа цель: да се научатъ, що е сричка, 
буква (гласъ) и какъ става пренасянето имъ Та за тая цель 
стигатъ не повече отъ два-три часа. 

Виолина Примо и Н. Тодоровъ препоржчватъ пързаче-
тата да четатъ първъначално следнитт* 10 думички : мама, ба­
ба, тате, бебе, носи, бааи, бати, кака, плача, п"ве. Отъ тия 
думички, написани на корички, първацигк построяватъ и че 
татъ десетки изречения. Следъ като усвоятъ думичкитъ- добре, 
разлагатъ ги на срички. „Единъ день учительтъ взема, ножи-
цигЬ и сродъ веселието и възбуденъ интересъ на децата, 
разрезва думитъ- на половина, на частички.... На всЪки 10 
думи учительтъ може да ги разлага на частици, като търси, 
кое въ тЪхъ е новото и кое старото, известното3). 

Съгласно аналитичния (думозрителния) методъ, децата 
най-първо свикватъ бързо да обзиратъ, разпознавагъ и из-
говарятъ думигЪ. После, чрезъ сравнение минаватъ къмъ зри-
теленъ и слуховъ анализъ. „ДумитЬ се разлагатъ най-напредъ 
на слогове, които се сравняватъ, различаватъ се единъ отъ 
другъ и се запаметявать пакъ като цЬли образи.4) По-късно 

1) Пакъ тамъ, стр. 136. 
2) Пакъ тамъ, стр. 139. 
3) В. Примо и Н. Тодоровъ. Како да четемъ и пишемъ сь първа­

ците. Н-ро издание, стр. 82. 
4) Н. Борлаковъ. Идеозрителенъ методъ за начално четене, „Пе­

дагог. практика" год, VI, кн. 2, стр. 89. 
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и познатигв слогове се разлагатъ на звукове и звуковегв 
веднага се сливатъ въ слогове. Г-нъ Борлаковъ опред/вля при­
близително и временно за редицата дейности при обучение­
то по идеозрителния методъ: 

1. Обзиране и изговаряне на ц-вли думи (1—2 месеца). 
2. Разлагане думи на срички слогове и синтезиране на сло-

гозегв ( 1 - 2 месеца). 
и 3. Разлагане слогове на звукове и синтезиране на 

звуковегв. (1—2 месеца). 
Ето какво голямо значение отдаватъ защитниците на 

аналитичния методъ на анализа. 
Благодарение на анализа, децата се научаватъ да четатъ 

и пишатъ. Впрочемъ и г-нъ Правдолюбовъ тъй е мислилъ 
неотдавна. „Но до кога ще за познаваме децата съ цълостни-
ГБ образи на думи?" пита той и отговаря: „Следъ заучаване-
то на 50—60 зрителни образи на думи, което трае не повече 
отъ 2-2'/г месеца, ние достатъчно сме натрупали материалъ, 
за да онагледилъ и осмислимъ анализа. Следователно, нито 
по-рано, нито по-късно, месецъ декемврий ще бжде месецъ на 
анализа.1) „Непосредствено следъ това той пише:" Нвкой 
учители веднага следъ заучаване на зрителната форма на 
пързата дума, напускатъ основата на цълосното четене и при-
бътватъ къмъ разглобяването. Това не е за препоржчване. 
Това вършатъ плашливигв и нерешителни натури, защото все 
още не могатъ да повтзрватъ, че детето и безъ букви чете, и 
не могатъ да се успокоятъ, докато не му посочатъ поне срич­
ката, ако не и буквата. 

Какъвъ анализъ правимъ нае при началното четене и 
писане, съгласно непосрЬтствено-аналитичния методъ? Ние 
изхождаме отъ предметите и гвхнит-в изображения и отива­
ме къмъ думить и изриченията. Тия послендигв засвгатъ из­
ключително домашната среда, детскигв игри и работата на 
възраснитъ, която живо интернсува децата. Най-често еж въ 
връзка съ ученото по предметно четене. Четемъ думата или 
изречението и ощи същия часъ отиваме къмъ новия гласъ 
и буква; изхождаме отъ цЬлостьта и непосрЬдно, прЪко 
отиваме къмъ частьта. При това гласътъ н буквата от­
деляме напълно. 

Първата дума, която откриваме на първацигЬ, е м а м а . 
Въ края на часа първацигв четатъ думата мама, изговарятъ 
и отдълния гласъ Н.... — Прочети думата 1 — м а м а ! Само 
този гласъ 1 — М 1.. . . Стига 1 Само този гласъ ! — м . . Стига ! 
Думата I — м а м а !. Втория часъ изхождаме пакъ отъ думата 
мама и запознаваме децата съ гласа и буквата а. Въ края 
на часа тъ четатъ думата м а м а , изговарятъ и отд-влнигв 
гласове М... и а.» Третия часъ първаците четатъ, модели-
ратъ, пишатъ и редятъ думата мама. Четвъртия часъ изхож-

1) Д. Правдолюбовъ. Метода на цЪлоснитЬ думи, стр. 79. 
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даме отъ една картина, стигаме до думата „мамо!" и откри­
ваме гласа О и белега му. Въ края на часа ученицигв четатъ 
думата, и изговаря ОТДЪЛНИТБ гласове1). 

Ние смитаме за по-естестввно, отъ гледището на логи­
ката, и съвсемъ леко — учениците да се запознаватъ съ новия 
гласъ и.буква още при първата дума.2) Защо е потр-вбно, на-
примЪръ, учениците да се запознаятъ съ едно множество ду­
ми, въ които се срвща буквата М, и следъ едно съпоставяне 
и сравняване да отлжчатъ общото, когато съ това общо — 
гласа и буквата м — могатъ да се запознаятъ още при пър­
вата дума м а м а ! На последното запознаване съ гласоветЪ а 
белезитЪ имь има при това неоценимо значение, за да се 
научатъ децата въ кратко време да четатъ и питатъ са­
мостоятелно. 

Като отд-вляме напълно звука отъ думата, н-вма ли опас-
ность ученицигБ да почнатъ да звукуватъ, да четатъ непра­
вилно, наприм^връ, да четатъ мъ а мъ а, вместо мама? Ние 
отговаряме решително: нЪма никаква опасность \ УченщитЬ, 
обучавани по непосредствено-аналитпчния методъ, долавятъ 
още прп откриване на думата мама и гласа м и белега 
му, че прочитътъ на думата е едно, а нзговорътъ на гласа 
е съвършено друго. * 

Г-нъ Правдолюбовъ цитира пасажъ отъ книгата ми „Пър­
ви стжпки по четене и писане — непосрЪдствено-аналитиченъ 
методъ", стр. 23, съвсемъ неточно. Ние пишемъ: „Синтетич-
ниятъ методъ открива възможность на редици недостатъци 
при четеното. Понеже -ученицитв се запознаватъ по-рано съ 
гласоветъ" и после се упражняватъ въ «сливане", нерядко 
при четенето ГБ изговарягъ буквигв съ прибавки, тъй както 
ги изговарятъ ОТД-БЛНО, сами за себе си. Тази опасность при 
непосрЪдствено-аналиттння методъ е изключена, защото де­
цата отиватъ отъ цтзлостьта, отъ живата дума, къмъ частьта и 
веднага се връщатъ къмъ ц-влостьта, когато при синтетичния 
методъ се отива по обратния пжть, отъ изолиранигв гласове 
къмъ сричките и думитв. Въ това ни увтфи и практиката: 
обучаванйгЬ по непосрЪдствено-аналитичния методъ четатъ 
още въ начало ясно, отчетливо, изразително и цЬлостно. 

На насъ могатъ да направятъ следното, нагледъ сериоз­
но, възражение: Вие твърде бързо минавате къмъ анализа, 
къмъ разглобяване на цЪлостьта. Ученицигв имать предмет­
на представа за „мама" и слухова представа за думата мама. 
Първия часъ отъ „подготвителните упражнения по четене и 
писане" давате на първацигв зрителна престава за думата и 
веднага разглобявате, веднага разпадате зрителната Ц-БЛОСТЬ, 
като отлжчвате часть отъ нея. 

1) Хр. Николовъ. Първи стжпки по четене и писане—непосръд-
ствено-аналитиченъ методъ. Стр. 33-49 

2) Пакъ тамъ. стр. 28-30. 
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Преди всичко ще отбележимъ, че ние изхождаме отъ 
зрителната и звукова цълость мама , отлжчваме една часть 
отъ нея — гласа и буквата М — безъ да накърняваме цвлос-
тьта; ние само се отдалечаваме за мпгъ отъ нея. Въ края 
на часа пакъ се връщаме къмъ цЪлостъта. Втория часъ по 
същия начинъ изхождаме отъ зритална и звукова цълость 
м а м а , отлжчваме друга /часть—гласа и буквата а — и въ 
края на часа се връщаме къмъ цълостьта. Третия часъ че-
темъ, моделираме, пишомъ и редимъ думата м а м а , а въ 
края на часа упражняваме изговора и на ОТД-БЛНИГБ гласове, 
отъ която ни най-малко не страда цълостния прочитъ но ду­
мата. 

Нашиятъ анализъ, въ случая на думата м а м а , е пъ-
ленъ, поради което децата усвоявамъ много добре както Ц-Б-
лостьта, тъй и частите й — отдълнигв гласове и букви. Това 
ние вършимъ и по други учебни предмети. Когато разглежда­
ме една граматическа форма, ние, доколкото е възмоно, из­
черпваме анализа — изтъкваме особеностнтЪ н - още при пър­
вия случай (прнмЪръ), а при втория, третия и т. н. пренами-
раме тия особености. Запознаваме ли децата съ известенъ 
обектъ, ние го анализираме изчерпателно, доколкото това поз-
воляватъ детскитъ сили. Когато анализираме по-пълно, ние 
постигаме по-голъла дълбочина и изостряме повече детския 
умъ. Защо да водимъ децата по повръхноста, когато могатъ 
да приникнатъ въ дълбинитв и то съ най-голъма радость и 
лекота. Още повече щомъ последиците отъ това еж неоце­
ними. 

Г-нъ Правдолюбовъ веднажъ казва, че вевни аналити-
ченъ методъ е непосрътствено-аналитиченъ, после — че въ 
нашата практика днесъ изпжкватъ три аналитични методи : 

методъ на д-ръ Декроли, непосрьдствено-аналитичниятъ и 
думозрителниятъ и, нан-сетне, че непоср-вдетвено-аналитич-
ниятъ мемодъ е стариятъ методъ на нормалните думи. Т?ва 
противоречие говори, че г-нъ авторътъ има неясна и неустано­
вена мисъль по методите за първото четене и писане. 

Кои еж отликитв на непоср-вдетвено-аналитичния методъ 
отъ аналитичния, ние имахме случай да изтъкнемъ2) Тукъ 
само ще ги отбележимъ накратко. Първата и най-важната от­
лика на непосръдствено-аналитичния методъ е тая, че при 
него изхождаме отъ цЪлостъта н отиваме непосрЪдно къмъ 
новия гласъ и белега му. При това гласътъ и буквата се 
ОтдЪлятъ напълно отъ цЪлостъта. 2) Благодарение на това, 
самостоятелното четене и съзнателното писане настжпватъ 
много рано. Тази е втората важна отлика. 3) Съгласно непо-

1) Хр. Николовъ, Ив. Великовъ и Н. Моневъ. Конкретна грамати­
ка. основана на детската самодейность. 11 издание. Стр. 12, 

2) Хр. Николовъ. Нозото въ непосрЪдствено-аналитичния методъ. 
„Учителска мисъль", г. XV кн. 3 стр. 162 — 170. 
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ср-Ьдствено-аналитичния методъ, при първитв стжпки по че­
тене и писане просто не се споменава думата сричка. Уче-
НИЦИГБ се запознаватъ съ сричка, когато стигнатъ по букваря 
до единадесетата-дванадесетата буква и то съ едничката цель: 
да се научатъ, какъ се принасятъ думичкигв отъ единъ редъ 
на други. 4) ДумитЬ, изреченията и разказчетата, които със-
тавляватъ нашия стененъ букваръ, се отлтаватъ основно 
отъ тия, конто даватъ аналатщитЪ. Ние ги избираме не 
само изъ кржга на детскит-в преживелици и, при сгода, въ 
връзка съ ученото по предметно учение, но още и съ огледъ 
на това - могать ли да се четатъ бавно, слЬто. Иначе де­
цата не бнха могли тъп лесно да отллсчватъ новитЪ гласо­
ве отъ думитЪ и не биха могли да четатъ самостоятелно 
новитЪ думи и Изречения. Това е въ съгласие съ нашето по-
особено разбиране на въпроса за началното четене и какъ 
може и трЬбва да чете първачето.. 5) Нашиятъ стененъ бук­
варъ е съставенъ съ огледъ на това —децата да четатъ НОВИТЕ 
думи бавно, слЪто и цЬлосно, а не само цялостно. 6) Откри­
ването на препинателнигв знаци, главните букви и понятията 
за дума, изречения и разказче става въ другъ а много естес-
твенъ редъ. Изобщо учебната работа по непосрЪтствено-
аналитичния методъ е толкова различна отъ тая по ана­
литичния методъ, колкото и отъ онази по синтетичния ме­
тодъ. ' -

Поради отличните резултати, непосръствено-аналитичния 
методъ се разпространява много бързо. Днесъ по него рабо-
тятъ въ повече огь 700 —800 училлще. Ние сме уаЪрени, че 
той въ непродължително време ще залее страната ни. 

-——«МЖМе»-»—: 

Аспарухъ Крайчевъ — Севлиево. 
ОБУЧЕНИЕТО ПО ИСТОРИЯ В Ъ 
ПЪРВОНАЧАЛНОТО УЧИЛИЩЕ. 

Споредъ програмата за народните основни училища обу­
чението по история започва отъ трето отделение. Смъта се, 
че ученицит-в отъ тази възрасть еж способни да разбиратъ 
предметигвтв и явленията, които еж далечъ отъ твхъ по м"Ь-
сто и време. Интересите, които се зараждатъ у децата презъ 
тази възрасть, се насочватъ къмъ история, география, пъте­
шествия- биографии, реалистични разкази и пр.х) 

Това обучение, обаче, може да* започне много по-рано 
отъ определеното въ програмата време, но не като сжщинско 
обучение по история, а като подготвителна работа. Тия под­
готвителни уроци къмъ обучението по история иматъ смисъль 

1) Лнтонъ Борлаковъ. Основи на новата дидактика. Стр. 11.. 
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и оправдание, както отъ гледището на детското схващане. 
така и отъ особения характеръ на учебния материалъ по този 
учебенъ предметъ. Те ще уведатъ учениците къмъ сжщин-
ското обучение по история стжпка по стжпка, бавно и неу­
сетно. Дегсткото съзнание ще се подготви дд възприеме да­
деното въ историческите събития и да го разтълкува. 

Щомъ у детето се създаде понятие за „вчера", което 
става още тогава, когато то е въ семейството, може да се 
пристжпи къмъ тия подготвителни упражнения по история. 
Всичките приказки и разкази, съ които се явяватъ децата въ 
училище, еж отъ миналото на семейството1): на братчета и 
сестричета, на бащата и майката, на самото дете, а това по­
казва, че понятието за време е формирано въ детското съ­
знание. И Коменски казва : „Началото на историята трЬбва 
да започне съ материала, който детето е въ състояние да 
си припомни и разкаже". 

Всеки ученикъ отъ първо отделение може да ни разка­
же нещо за себе си: кжде е ходилъ и игралъ вчера, кои 
другарчета еж били съ него, какво е работилъ у дома си, въ 
училище, какво е видтзлъ въ петъкъ на пазара и пр. По-пос-
ле детето може да ни разкаже преживелици отъ по-близко, 
по-далечно и най-далечно минало: какво е научило отъ ро­
дителите си за своя рожденъ день (праздниченъ или делни-
ченъ день е, презъ лотото или презъ зимата е), какво детин­
ство е имало до една година и следъ това, какъ е прогово­
рило, проходило и др. Разказва и за по-забележителните 
събития, които еж станали въ село презъ годината, преди 
една година, две години и т. н. за рождението на двего­
дишното му братче или сестриче, за постройката на новата 
църква, за пожара, за наводнението, земетресението и пр. 

Задачата ни трЬбва да бжде да създадемъ интересъ 
къмъ миналото. И работата ни ще се движи въ рамкитЬ 
на възможноститЬ безъ пресилване и избързване. 

Въ II отделение, въ часовете по предметно учение, има­
ме наченки отъ историческо обучение. Въ културно-историче-
ски картини е набелузанъ този учебенъ материалъ, чрезъ който 
децата се пренасятъ въ далечното минало, при диваците. Жи-
вотътъ на първите хора е простъ и естественъ — достжпенъ 
за детското разбиране. Техниятъ стопански животъ, техна-
та материална куртура, борбите имъ съ зверовете и се­
беподобните, облагородяването на дивите животни и изпол­
зуването имъ за доставка на храна, изнамирането на огъня, 
возилата—изобщо, техниятъ напредъкъ къмъ по-сложенъ жи­
вотъ изгражда въ детското съзнание онова понятие за исто­
рически процесъ, за история, което е азбуката на това обу­
чение. 

\) Д, Костовъ. Методика на историята. Стр. 122. 
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Не бива да се смъта, обаче, че презъ тази година ще 
тр-вбва да се даде всичко, което би могло да се възприеме 
отъ ученика и което би могло да упражни влияние върху 

'Тюнятието на детето за историческо време. Учебниятъ мате-
риалъ изъ културната история тръбва да се дава въ общи 
щрихи и то само онова, което е най-интересно и най-образо­
вателно. Крайностите да се избъгватъ. Не да изоставимъ съ-
всемъ интересните мъстни легенди за стари чешми, черко-
вища, извори, аъковни дървета и др. паметници и да се за-
ровимъ дълбоко въ излишни подробности, изъ далечниттз на­
ченки на нашия исторически животъ, а винаги да изхождаме 
отъ МБСТНИГБ старини и да отиваме къмъ предълигв на об­
щото истоическо развитие. 

Миналото на много-стари паметници, пръснати изъ на 
ната околность, останали отъ времето на траки, гърци, рим­
ляни, славяни, прабългари и отъ по-късно време ще създаде 
интересъ, още при изучаване родното землище и родната 
околность. Легентигв за „Стария джбъ", за »ДБДО Митевата 

' чешма", за .Маринъ доль", за „Кайнарджа", за „Старото се­
лище", за «Пещерата' и др. ще бждатъ предметъ на пови-
шенъ интересъ. Децата ще търсятъ да откриятъ миналото.на 
родното село, да си предсгавятъ живота му, да разбератъ 
матеалната и духовна култура на своитъ прад-Ьди и всичко 
да свържатъ съ настоящето. 

Моментътъ е вече сгоденъ и може смвло да се пристж-
пи къмъ сжщинско обучение по история. 

Историческите факти, събития, явления, обаче, се разра-
ботватъ въ исторически картини, които да стк живи и зани­
мателни, създадени около проявитв и дейностьта на една 
конкретна личность, Колкото историческата картина има по-
конкретенъ характеръ, толкоза тя е по-достжпна за детското 
разбиране. 

Учебниятъ материалъ по история въ III огдъление трвб-
ва да се разработва пакъ въ форма, която да отговаря на 
развитието на ученика презь тази възрасть. Да се подреди 
въ исторически картини, по-конкретни и по-живи. 

Животътъ на тракитв, на славяните и на българитв се 
разработва въ такива картини, които по своята простота мно­
го приличатъ на картините, изучавани въ свръзка съ мина­
лото на родното село. Безъ едно системно изучване минало-, 
то на нашето село, на нашата околия и на нашия окрмгъ, 
въ нЬколко прости, но живи картини, разказани отъ нЬкоп 
„живъ пометникъ" '), млечно може да се премине къмъ изу­
чаване жавота, нравитЬ, обичаитЬ, поминъка и вЪрата на 

1. Хр. Николовъ и Ив. Ст. Койновз. Методика на обуч. по исто­
рия, въ прогимназията. Стр. 15. Ние препоржчваме тоза хубаво ръко­
водство на всички учители. -
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нашитЪ далечни, прадЬди: траки, славяни и прабългари. 
Пъкъ ако се премине безъ това, къмъ изучаване на този уче-
бенъ материалъ гвзи часове отъ обучение по история не биха 
били тъй резултатни, както биха били, ако се стори това 
предварително. 

Началнитъ" стжпки тр-вбва да бждатъ винаги най-сериоз­
но обмислени. Историческото обучение да не бжде ново на­
чало, а едно продължение отъ онова обучение, което се води 
въ първо и второ атдЪление, като подготовка за обучение­
то по този учебенъ предметъ. 

Да не се см-вта, обаче, че като се говори за лекота и 
непринуденость при започване на обучението по история, ще 
тр-вбва историческиятъ материалъ да се разработва само ка­
то легенди. Историческата правда и програсътъ на проме­
ните ще се изложатъ, обяснятъ и усвоятъ, за да се схване 
историческото развитие. 

Споредъ д р ъ В. Л. Мановъ „схващането на историче-
ссигТз събития, тяхната преценка, както въ политическо, така 
и въ културно-историческо значение, предполага вече доста 
развито съчнание, каквото децата отъ първоначалното учи­
лище нЪматъ" ') . Действително, науката история не може 
да се преподава въ суха форма, каквато научностьта на 
учебния материалъ изисква; преценката на историческите 
събития не може има такава дълбочина, а изводите отъ това 
такова образователно значение, както е при по-възрастигв 
ученици. И подробностите на историческите данни, и твхната 
преценка ще бжде подходяща за детското развитие презъ 
съответната възрасть. 

Понеже тр-вбва да се познаватъ и местата, кждето еж 
се развивали историческите събития, смета се, че докато не 
се изучи добре географията на тия м-вста, да не се изучава 
историята на народите, които еж живели по твхъ. Истори-
ческптЬ събития се развиватъ върху геосрафскн мЬстности 
а се усвоятъ, като се пренасятъ върху тия мЪста, та необ­
ходимо условие е, преди да се изучи историята, да се изу­
чи географията на мЪстата, на които се развиватъ тЪзи 
събития. Съгласно това изискване, требва да се изучи въ 
трето отделение историята на родното место : село, околия, 
окржгъ, а въ IV отделение — историята на народа. НЪматъ 
М-БСТО тогава при обучението по история въ трето отд-вление 
събитията изъ историята на българското царство отъ осно­
ваването до падането му подъ турското робство, защото геог­
рафията на България, кждето се развиватъ историческите 
събития, не е изучена добре. Познаватъ се само по-важнигв 
градове, реки, планини, до колкото може- да се усвоятъ въ 
два най-много три учебни часа. Я това не е достатъчно 

1) Д-ръ В. Л. Мановъ. Методика на обуч. въ първ. училище. Вто­
ро издание. Стр. 143, 
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ТрЪбва да се изучава миналото, когато добре се усвои на­
стоящето, требва да се изучава историята на българигЬ, ко­
гато географиятата на сегашна България добре се познава. 
Иначе мжчно биха могли да -се четатъ и разбиратъ истори­
ческите карти на първото и второто български царства, *а 
то твърде много улесняватъ обучението. 

Този въпросъ е наистина програменъ и добре е да се 
има предвидъ при съставяне на бждащата програма. По до 
сега действуващата програма требва да се изучава предви­
дения учебенъ материалъ, макаръ да не е усвоена добре гео­
графията на България: повърхнина, напояване, климоть, на­
селение, поминъкъ, в+зра и пр. Явява се тогава въпросътъ, 
какъ да се нареди сега учебрия материалъ по история, щомъ 
изучавандто на географията на България е такава голяма 
необходимость. 

Понеже програмата за народниттз основни училища пред­
вижда следъ изучаване народната околия, на родния окржгъ, 
да се запознаятъ децата и съ другигЬ окржзи на България, 
съ по-важниНз планини, р-Ьки и градове на нашето отечество, 
см^та се че това е достатъчно да улесни обучението по исто­
рия. Споредъ насъ, при това положение на прогремата, за да 
се у песни обучението по история, необходимо е, за геогра­
фията на България да се отдЪлятъ 8 —10 часа и особено 
добре да се изучатъ югоизточенъ край, Търновски и Шу­
менски окржза, кждето се развили повече събития изъ исто­
рията на дветЪ царства. 

Ще се наложи да се увеличи и учебния материалъ по 
история, като се отд/Ълятъ повече часове за изучаване мина­
лото на родното село, родната околия и родния окржгъ. До 
тукъ обучението по родинознание и по история ще има по­
вече индивидуаленъ, а понататъкъ — по-общъ характеръ. 

За четвърто огдгление е предвиденъ следния учебенъ 
материалъ: 1. България подъ турска власть, 2. Духовно роб­
ство подъ гърцитт*. Възраждане. 3. Борба за политическа 
свобода и 4. Новобългарската държава. Този учебенъ мате­
риалъ е едно естествено продължение на учебния материалъ, 
предвиденъ за III отделение. Практиката на н+зкои учители, 
обаче, го разд+зля изкуствено, като прекжсва обучението по 
история за няколко месеца, докато се изучи географията на 
България. Тази практика е погръчлша. Щомъ въ 111 отделение 
изучихме историята на I и II български царства, неестествено 
е въ IV отдтзление да прекжсваме обучението, за да изучимъ 
географията. Яко сме сторили грешка при започване на обу­
чението по история, тя е вече сторена. Не трвбва да осака­
тяваме поне понататъшното обучение по този учебенъ пред- ^ 
метъ. 

Не маловаженъ е, обаче, и въпросътъ по какъвъ начинъ 
ще се разработятъ уроцигв. Яко събитията и фактит& се из-
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лагатъ статично, нЪма да се разбератъ и усвоятъ отъ учени­
ците. ТЬтрЪбва да се излагатъ въ подходящи картини, гру­
пирани около една личность, около едно събитне, около единъ 
фактъ, но живи, динамични. Яко се обръща по-голямо вни­
мание на политическия елементъ, а се изостави прагматиче-
скета и културната страна, есествено е, че въздействието ще 
бжде едностранно. Многостранниятъ животъ на дадена епоха, 
требва да се изисква въ уроците по история така, че да 
не останатъ празднини. Спроти силите на учениците да се 
държи и сметка за формата, но достовЪрностьта и пълнотата 
на фактите да се представи най-обективно. 

Требва да се простимъ съ сухата словестность при раз­
работката на уроците. Винаги да се дирятъ нагледни сред­
ства, за да се направи обучението интересно и смислено. На­
гледни средства ще се намерятъ, щомъ грижливо се поди-
рятъ. „Обучението по история трЬбва да бжде нагледно. 
Историческитя събития еж. станали нЪкжде, затова уроци-
тЪ трЪова да се разраббтватъ преди всичко при налично-
стьта на историческата карта, пишатъ Хр. Николовъ и 
Ив. Ст. Койнова}) Неотменно задължение на всеки учитель 
на горните отделения требва да бжде да използува въ часо­
вете по история историческите карти. 

Следъ историческите карти идатъ другите нагледни 
средства: облекла, оржжия, монети, стари книги, картини,. 
портрети и др. Въ специаленъ шкафъ и съ особена грижа се 
пазятъ всичките стари предмети, които даватъ представа за 
материалната култура на хората, които еж ги творили и из­
ползували. Такива стари предмети, като оржжия, еждове, се­
чива, монети и др., останали отъ тракийско и римско време, 
се намиратъ въ околностьта почти на всЪко селище въ Бъл­
гария. Нужна е инициатива и подходяща грижа, за да се съ-
биратъ и да се образуватъ хубави исторически сбирки (му-

^ зей),2) които отлично можатъ да се използуватъ при обуче-
"'нието. 

Историческите картини и портрети еж други нагледни 
средства. Т-БХНОТО значение е голямо. Те действуватъ по два 
начина: и като изкуство и като средство за унагледяване на 
обучението. Благодарение на тЪзи достойнства, гЬ бързо се 
набавятъ при сгода, украсяватъ училищата и се използуватъ 
за обучението. 

Учебниятъ материзлъ требва да се усвои и моторно. Уче­
ниците требва да рисуватъ историческите карти и да моде-
лиратъ историческите предмети. Тази работа е приятна и за­
нимателна: тя требва да замести скучните часове на чисто 
словесното обучение по история. 

1) Хр. Николовъ и Ив. Ст. Койнова. Методика на обуч. по история 
въ прогимн. Стр. 12. ' 

2) Пакъ тамъ, стр. 14. 
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Художествените исторически разкази, съ каквито днесъ 
разполагаме, требва да се използуватъ тоже като нагледно 
средство при обучението по история. Въ свръзка съ това въз­
никва и въпросътъ, кога да се използуватъ гЬзи разкази-
между отделните точки на плана или следъ завършването му. 

Преди всичко нека видимъ, какъвъ требва да бжде раз­
казътъ гцелостенъ или на части, художественъ или обикно-
венъ. Практиката е различна. И възраженията за и противъ 
едната и другата практика еж сериозни, но не всЬкога осно­
вателни. 

Разказътъ на учителя требва да се разкжса на няколко 
части и следъ всека часть да се записва точката на плана на 
урока и да се разказва отъ ученикъ. Тъй събитията ще се 
разказватъ пълно и подробно и ще се усвоявагъ отъ учени­
ците, — казватъ едните. 

Учительтъ требва да изнесе единъ ц-Ьлостенъ разказъ, 
който да има подходяща художествена форма*, за да накара 
учениците да преживтзятъ моментите, да си представятъ жи­
во събитията, да проследятъ неговото развитие — да участ-
вуватъ съ цялата си душа въ обучението. Най-сетне урока 
се разказва отъ учениците и се записва плана му,— казватъ 
другите. 

Както се вижда и двете схващания иматъ правдиви до­
води. Едните сметатъ, че разказътъ требва да се усвои доб­
ре и пълне, когато се дава на части, а другите — че требва 
да се преживее, като се разказва целостно. За тия разли­
чия въ практиката може да се приказва, когато липсватъ 
всЪкакви нагледни срЪдства за разкриване и разясняване 
на дадено събитие, но при условия за каквито говорЪхме 
по-горе, когато се използуватъ много нагледни срЪдства, 
въпросътъ за това, какъвъ да бжде разказа, се пбставя по-
основа: не да бжде иЪлостенъ или на части, а да бжде 
построителенъ. 

При построителния разказъ учительтъ дава възможность 
на учениците да съобщаватъ всичко, каквото знаятъ за да­
дено политическо събитие, да разгледатъ старините, да обяс-
нятъ фактите, да предугадятъ последствията и така неусетно 
да построятъ разказа. Ще има моменти, когато учительтъ ще 
разказва неизвестното на места просто и отривисто, и на 
места художествено и съ чувство, за да създаде настроение 
и преживявания. Ще има случаи, когато урокътъ ще се усвои 
на части и други — когато ще се усвои целостно, въ зави-
симость отъ естествотото на методичната единица. 

Художествените исторически откжеи ще се прочетатъ 
тогава, когато моментътъ е най-подходящъ, безъ да се държи 
сметка дали въ началото, въ средата или въ края на урока 
става това. Щомъ моментътъ е такъвъ, че въздействието 
чрезъ художествения откжсъ може да достигне възможния 
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мзксимумъ, щомъ се създадатъ психологически условия, трЪб-
ба да използуваме това методично средство за по-сигурно 
постигане на образователната задача. „Както при разработ­
ката на уроцнтЬ по другитЬ предмета, тъй н по история, 
имаме моменти отъ урока, при които, следъ като се по­
стави въпросъ отъ учителя, ученщитЪ цълго се замислятъ, 
присжждатъ, досЪщатъ се, преценяватъ, характеризиратъ. 
Това еж моменти на тишина, на духовно напрежение, на 
вдълбочаване, бихме казали, моменти на творчество", пи-
шатъ Хр. Николовъ и Иа. Ст. Койнова 1). . Разказно построи-
телната форма ще даде възможность на ученицитт* да еж подъ 
въздействието аа ценни образователни моменти, като ги под­
помага интуитивно да долавятъ историческото развитие и 
да изострятъ все повече и повече духовния си погледъ. 

Обучението по другигв учебни предмети може да се на­
реди така, че да вземе за сръдище, урока по история. Въ 
часоветЪ по четене да се четатъ подходящи четива, въ часо-
вегЪ по писане да се пише за събитието, въ часовегЬ по ри­
суване да се рисуватъ, моделиратъ еждове, оржжия, евчива 
и др. старини, а въ часовегв по п-Ъние да се пЪятъ п-вени 
съ подходящо съдържание и т. н. 

Необходимо е да се схване, че единъ учебенъ урокъ е 
една малка часть отъ дадена епоха или събития и че въ 5-
10 урока едва може да се завърши цълиятъ цикълъ отъ уро­
ци въ едно завършено цвло. Затова, следъ завършването на 
такъвъ цикълъ тръбва да се направи общъ прегледъ на изуче­
ното, за да се схване и проследи въ пълнота историческия 
процесъ. Така историята ще стане жива наука, която ще уве­
личи интереса на ученицигв къмъ изучването й. * Общи пре­
гледи се правятъ въ края на учебната година, но може въ 
съвсемъ другъ редъ отъ оня, въ който сме ги направили 
презъ годината. Единъ исторически периодъ може да се раз­
гледа отъ много страни: веднъжъ отъ гледището на полити­
ческата история, другъ пжть отъ това на културната, трети 
пжть — на прагматическата и пр. 

Практиката да се дава преговорът ь „отъ тукъ до тукъ" 
е пакостна. Тя изтощава СИЛИТБ на ученицигв, безъ да допри­
нася н-вщо за ТТБХНОТО развитие и закрепване. Учительтъ тр-вбва 
да преговаря не така, както преподаза. Преговорната лекция 
трвбва да обхване единъ цикълъ отъ 8—10 лекции споредъ 
случая, които да се обобщатъ, свържатъ и уяснятъ като еле­
менти на едно нераздвлно цвло." Нуждно е да се разбере, че 
нашигв уроци еж изкуствено отд влечи отъ цвло 'о сь учебна 
цель — за по-лесно усаояване. Наарим^ръ, би могло да се го­
вори за нашигв далечни прадвди: тозчи, славяни и прабъл­
гари, като този учебенъ материалъ се разгледа отъ нв<олко 

1) Христо Николовъ и Ив. Ст. Койнова. Ржков, на обуч. по исто" 
рня въ прогимн. Стр.-19. 
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страни. Може сжщо да се обхване въ една ЬГБЛОСТЬ епохата 
преди покръстването на българите, въ друга — тази следъ 
покръстването до разд-влянето и пропадането на 1-то българ­
ско царство, въ трета — ц-влото 1-во бълг. царство и пр. Сж~ 
щото може да стане и съ Н-то българско царство, турското 
робство, духовното и политическо освобождение и третото 
бълг. царство. И при преговора да се използуватъ нагледнитв 
ср-вдства, да се четатъ други исторически разкази, изобщо да 
се направи той по-смисленъ и пс-резултатенъ. 

При преговорниттз уроци ще требва да се държи смЪтка 
и за формата, въ която ще се развиятъ. Споредъ досегашната 
практика, За преговоръ на ученицитъ1 се задава учебенъ мате-
риалъ, който обхваща единъ ПО*ГОЛ"БМЪ исторически периодъ 
и който се заучава, припомня презъ домашнигв работни ча­
сове, за да се разказва въ преговорнит-в часове по история 
въ сжщия видь, въ който еж го разказвали още при препо­
даването. Разликата е само тази, че учениците не разказвагъ 
само единъ урокъ, а цикълъ отъ уроци — верига отъ съби­
тия, станали презъ една ц-вла епоха. Сжщественото при този 
преговоръ е това, че главната тяжесть пада върху паметьта — 
да се запомнятъ събитията въ оня последователенъ редъ, въ 
които еж ставали, безъ да се изтъкне сжщественото, за да 
се осв-втли историческия процесъ отъ гледището на истори­
ческия прагматизъмъ. 

Учительтъ ще зададе преговоръ на ученицит^в, като раз­
вие една беседа и набележи по-важнигв, по-сжщественигБ 
исторически събития, дадени въ историческия периодъ, въ 
каузална връзка, следъ което ще постави на ученицигв про­
блеми (въпроси), които тъ- ще требва да разрешатъ. Пробле-
мигв ше се набелкзватъ въ ясна и достжпна форма съ 
вЪрата, че ще бждатъ разрешени отъ ученицитъ\ понеже еж 
поставени спроти -СИЛИГБ ИМЪ. На следния часъ по история ще 
се разказва разясненото и ще изнесатъ подробности, които 
иматъ връзка съ проблемите. На често учениците ще изло-
жатъ събитието и ще направятъ разяснение на проблема, а 
следъ това учительтъ ще имъ задава въпроси, за да вник-
натъ по-дълбоко въ неговата сжщность. Може да се допусне 
дори, и то само въ IV отд-вление, ученицитв. сами да зада-
ватъ въпроси на своето другарче, което разаснява проблема, 
сами да насочватъ неговите разсжждения, а учительтъ само 
да направлява и при нужда да разяснява. Така ще се напра­
вятъ първит-в стжпки къмъ по-самостоятелно вдълбоча­
ване, каквото ще иматъ много случаи по-после да правятъ, 
като ученици въ прогимназията. 

На третия часъ се започва нова беседа, набелязватъ се 
нови въпроси пакъ върху сжщия исторически периодъ, но 
отъ съвсемъ друга страна. Ученицигв се подготвятъ у дома 
си и въ часа по история пакъ правятъ „доклади" върху еж-
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щия учебенъ материалъ, но въ свръзка съ новите проблеми. 
Така преговорните уроци ще станатъ живи, интересни и 

много по-занимателни. 

Д-ръ Ял. НедЪлковъ, 
управ.-лЪкарь на Държ. детски морски 

санаториумъ „Царица Елеонора" 
край Варна. 

ВЪЗПИТАНИЕ НА ДЕЦАТА ОТЪ» 
ДО УЧИЛИЩНАТА ВЪЗРАСТЬ. 

По случай 50-годишнината отъ създаване на светското 
училище въ Франция презъ 1931 г. бЪ свиканъ въ Парижъ 
международниятъ конгресъ по детството (Сопдгез 1п1егпа1ло-
па1е де 1'епгапсе), организиранъ отъ Съюза на учителките 
при майчините училища и детските народни отделения въ 
Франция и КОЛОНИИТЕ. Трудоветй на тоя конгресъ, които раз-
глеждатъ възпитанието на малките деца всестранно — въ 
здравно, физично, умствено и душевно отношение—еж изда­
дени въ грамаденъ томъ отъ 500 стр., голЪмъ форматъ, съ 
многочислени таблици, фотографйчни снимки и илюстрации. 
Ние ще си позволимъ въ общи черти да запознаемъ българ­
ското общество съ основните проблеми на детското възпита­
ние и направените до сега постижения въ европейските стра­
ни, безъ да влизаме въ големи подробности. 

Развоятъ на „майчините училища" въ Франция е изло-
женъ въ обстоенъ рефератъ отъ главната инспекторка г-жа 
Пети-Дютей. Между творците на училищата за малки деца се 
набелязватъ имената на писателя Рабле, който проповедвалъ 
физичното възпитание и изучаването на действителностьта, фи-
лософътъ-моралистъ Монтенъ, който, за да определи физичната 
сила, е заставлявалъ децата да тичатъ, духовния и светски 
писатель Фенелонъ, който е препоржчвалъ физичното закреп­
ване на органите и да не се бърза много съ образованието, 
и най-сетне Жанъ-Жакъ Русо. Възгледите на послетния, из­
ложени въ неговия „Емилъ", еж добре познати: наблюда­
ване, изучаване и подражаване на природата. Отъ всички 
способности най-първо се развиватъ у детето сетивата, по­
ради което не требва да се бърза съ умственото образование. 

Въ XVIII векъ първите училища за малките деца еж 
били „дагсюпез а"епгап1:5\ които не еж си задавали никакви 
сериозни задачи ни въ здравно, ни-въ педагогично отноше­
ние, освенъ въ наглеждането на детето. 

Голема е заслугата на г-жа Папъ Карпантие, която пър­
ва прилага предложените отъ Ж. Ж. Русо принципи за въз­
питанието. Ней принадлежи и самото название, майчински учи-
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лища (1848 г.). »3а да се разбератъ децата, пише тя, требва 
да се живее заедно съ ГБХЪ, да се смЪсимъ съ техния жи-
вотъ и да се излИчимъ, за да имъ дадемъ възможность да 
проявятъ и развиятъ свободно своите наклоности". И тя чрезъ 
разкази развива чувства у децата. 

Съ декретъ отъ 1881 г. се въвежда физичното, морал­
ното и интелектуално развитие. Майчинското училище е една 
преходна форма отъ семейството къмъ първон. училище, като 
запазва топлотата на семейното огнище и приучва детето 
къмъ редовность и трудъ. Първоначално еж целели съ тия 
училища да създадатъ „училища за народа" съ по-съкратена 
програма отъ тая въ основното училище. 

Новото училище отъ 1881 г. намира своя вдъхновитель 
и организаторъ въ лицето на г-жа Коргомаръ, една скромна 
пионерка въ областьта на народното образование. Въ своето 
съчинение «Майчинското възпитание въ училището" тя набе­
лязва принципите на това училище, което требва да създаде 
по-добри условия за хигиена и физично здраве, отколкото има 
такива въ семейството, да му даде свобода и радость, за да 
се развива подобно на едно растение. Майчинското у-ще съ 
своята сръ\ца и весели игри требва да създаде топло и за­
душевно огнище, което да прави бузичкитъ1 розови, очигв 
блестящи, емтзхътъ безгриженъ. То требва да развие способ­
ностите, но не и да учи детето. „Предоставено на собствен-
нитъ' си сили, ичтелегентностьта у детето се проявява бавно, 
плащайки скжпо ВСБКО едно отъ своите завоевания, ала на-
предъкътъ му е осигуренъ. Вецнъжъ проявена умственната 
дейностъ, тя требва да се поощрява, да се изправя предпаз­
ливо, като се щади свободния развой и свободата на лич-
ностьта. Ролята на възпитателя е само роля.на помощникъ.". 

Върху развоя на францускитъ1 у-ща за малките деца еж 
указали влияние и всички велики учители, като Песталоци, 
Фрьобелъ, д-ръ Декроли, г-жа д-ръ Монтесори, които при-
ближазатъ детето до природата, поощряватъ свободното проя­
вление на усилия и го приучаватъ къмъ внимание, съсредо­
точаване и самоуправление. 

Последната реформа отъ 1921 г. установява възпитател­
ните принципи на сегашното у-ще, въ което се сливатъ май­
чинските у-ща за деца отъ 2—4 г. съ детските класове за 
деца отъ 4 до 7 г, въ едно цъчгастно възпитателно заведение. 

Въ новото у-ще се определя като максимално въ ВСБКО 
отделение не повече отъ 50 деца, ала обикновено това число 
е 25. Предварителното обучение е изхвърлено, като „уроци­
те* еж заменени съ „упражнения", които си поставятъ за 
цель да развиятъ вниманието, наблюдателностьта и "говора. 
Само децата отъ 5 до б г. подлежатъ на известно по специ­
ални методи обучение — на четене, писане и сметане. Глав­
ното внимание, обаче, е обърнато на физичното развитие, на 
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здравното възпитание, на насаждане на здравни навици, на 
редовность и чистота. Засиленъ е слицо и медицинския над-
зоръ, който въ предишколната възрасть е дори отъ по-голз-
ма важность, нежели за по-възрастнигв ученици. 

По своята уредба училищата за предишколната възрасть 
се ръзко различаватъ отъ обикновените училища. Самото зда­
ние требва да бжде или построено по спецналенъ планъ или 
приспособено за цельта. Обикновено тоя родъ училища еж 
едноетажни постройки съ просторни помъщения, съ голъми 
прозорци, обърнати предимно на югъ, и на близко растояние 
отъ пода, за да могатъ децата да се любуватъ на околната 
природа. ВСБКО училище има 1) чакалня, 2) кабинетъ за ле­
каря, 3) стая за събличане на дрехигв съ отд-влни шкафчета 
за ВСБКО дете, 4) стая за занятия, 5) стая за следобедна по­
чивка на легла,'б) стая за хранене, 7) готварница, складъ за 
дрехи и провизии, 8) омивалня съ низки, отговарящи на въз-
растьта на децата, омивалници, 9) пералня, 10) стая за игри 
при лошо време, 11) цветна, зеленчукова и овощна градина, 
пясъчна площадка, полянки, домашни животни и др. 

Децата се довеждатъ отъ родителигв сутринь, а вечерь 
се отвеждатъ. Преди да се допуснатъ въ училището, ВСБКО 
дете се преглежда отъ лъкарь или милосърдна сестра да не 
страда отъ нъкаква остра заразителна болесть. Болнитв деца 
се изпращатъ въ съответната заразна детска болница. За вев­
ко дете се води отъ лекаря „здравна "карта", въ която се на-
насятъ даннитв отъ изследванията. . 

При дохождането децата се събличатъ, окачатъ дрехит-в 
си въ шкафчетата и се обличатъ въ специални манти, комби­
незони и др. т., споредъ годишното време, като си обуватъ 
сжщо леки обувки (сандалки, терлички). Следъ това децата 
си измиватъ на омивалницитъ рлщетъ, лицето, ушитв, носа, 
врата и зжбитъ- съ зжбна четка. На вевко дете е дадена от­
делна кърпа за лице и четка за зжби, които се пазятъ въ 
шкафче съ килийки съ номера, името или знака на детето. 

Мобилировката въ занимателната стая се състои отъ чет­
въртити и крткгли масички, споредъ ръстьта на децата, и сь-
ответнитъ единични столчета, нъкои съ облегала. Въ маситв 
има чекмеджета съ поддвления за играчкитв на децата. За 
СЖЩИГБ има етажерки, шкафове, отъ кждето децата сами по 
желание си избиратъ и взематъ каквито играчки пожелаятъ. 
При завършване на игритв играчките се поставятъ на ГБХ-
ното МБСТО. За да могатъ децата да играятъ свободно на по­
да, последния е покритъ или съ линолеумъ, или съ постилка. 
При ВСБКО замърсяване и преди хранението децата си изми­
ватъ ржчичкитв. Понеже децата осгаватъ въ училището ц-Ь-
лия день, получа ватъ объдъ отъ супа, месно ястие и сладко, 
150 гр. МЛ-БКО въ 4 часа, а понякога и утринна закуска. ВСБКО 
дете си има определено МБСТО на трапезата, кърпа, порцела-
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нова чения, вилица и лъжица. Подиръ об-Ьдъ децата почиватъ 
на легло 1—2 часа, а следъ това се развличатъ, докато дой-
датъ близките имъ да ги отведатъ. ПЬте. децата*' играятъ, за-
нимаватъ се, почиватъ на открито въ двора подъ свнката на 
дървета, навесъ или тента. За закаляване имъ се правятъ въз­
душни, слънчеви бани, обливане съ душъ или съ градинска 
лейка. Нуждаещите се отъ лечение по назначение на лекаря 
получаватъ облжчвания съ ултравиолетови лжчи въ специал­
но помещение при училището или при детските диспансери. 

За закрепване здравето на слабите деца презъ летните 
месеци се откриват ь майчински училища на открито, дето 
отъ сутринь до вечерь малките дечица прекарватъ ср^вдъ 
природата на чистъ въздухъ и слънце, а се занимаватъ и по-
чиватъ^подъ дървени няв-вси или тенти. Довеждането на де­
цата сутринь и отвеждането имъ "вечерь става съ автобуси. 
Въ нЪкои места, дето условията и средствата позволяватъ, 
училищата на открито еж съ интернатъ (лЬтни детски ко­
лонии), въ които децата се подслоняватъ за два-три месеца. 
Безспорно, това еж идеални училища, училищата на бждеще-
то. За сега тЪ еж сравнително много малко. 

Освенъ грижата за здравното и умствено развитие'на 
малките деца, въ майчинските училища е застжпено сжщо и 
моралното възпитание, но не въ форма на сухи уроци и на­
ставления, а чрезъ насаждане на благородни и възвишени 
привички : навикъ къмъ спокойна и весела работа, обичь къмъ 
труда, стремежъ да бжде полезно на другите, да си услужва 
само и даже да услужва на другите, чувство на другарство и 
взаимопомощи, чувства на справедливость, правда и добро. 

Вдъхновено отъ ГБЗИ благородни чувства и пориви, обла­
городено съ здравни и морални привички, детето внася и въ 
своето семейно огнище сжщигЪ културни навици и духовни 
придобивки. Това е социалното влияние на „новото" училище. 
Между майките, които ежедневно довеждатъ децата си въ 
училището, и учителките на последното се създава духовна 
връзка, която още повече засилва културното влияние на учи­
лището. 

Детските училиша въ Франция се издържатъ отъ общи­
ните, подпомогнати отъ Съюза на майкяте, отъ „Червения 
кръстъ* и др. благотворителни сдружавания. Самите родители, 
освенъ крайно бедните, внасятъ такса (дневно 1—2'5 франка) 
за възпитанието и храната на децата. 

Въ Лвстрия и Германия е възприета системата на Фрьо-
белъ, основателя на детскитЪ градини, (Кюс1егдаг1:еп). Глав­
ния инспекторъ на детските градини въ Виена Ф. Франковски 
дава следните сведения за уредбата на тия градини : 

Презъ 1930 г. е имало 110 детски градини съ 340 паралелки, 
завеждани отъ 549 възпитателки, 247 надзирателки или всичко 
796 души персоналъ. Въ всеко отделение е имало до 27 де-
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ца, а общия брой на всички деца възлиза на 10,470, което 
отговаря на една трета отъ всички деца отъ предишколната 
възрасть. 

Въ всека детска градина има средно 2—4 паралелки съ 
една обща директорка, а всички детски градини се намиратъ 
подъ общото ржководство на университетския професорь И. 
Тандлеръ. 

Въ детските градини се приематъ деца- отъ 3 до б год. 
— момчета и момичета. Тъ прекарватъ въ градината о»ъ 7 ч. 
сутринь до б ч. вечерь, а само сжботенъ день до объ\цъ. Отъ 
всички градини 27 иматъ самостойно здание, 45—заедно съ 
други жилища, 29— заедно съ други училища и 9—въ частни 
кжщи. Мебилировката на градините е скромна, лека и отго­
варя на детската възрасть. 

Има три вида градини. По-гол%мата часть отъ тъхъ еж 
т. нар. народни детски градини, въ които децата прекарватъ 
отъ сутринь до вечерь, като получаватъ обвдъ и закуска. 
Втория типъ еж нормалнитЪ детски градини, въ които де­
цата прекарватъ отъ 8 до 12 ч. и отъ 2 до б ч. Огъ няколко 
години има и трети типъ — семейни отд&лення за деца отъ 
разни възрасти. Съвместната работа на деца отъ разни въз­
расти не.е желателна, не е желателно сжщо въ едно учили­
ще и въ единъ класъ' да се събиратъ много деца: това се 
диктува отъ здравни и педагогични изисквания. 

Задачата на детските градини е физичното и интелек­
туално възпитание. Отъ 7 до 9 ч. децата прекерватъ заедно 
въ общи игри, а следъ това се занимаватъ до 11 ч., после 
се . измиватъ и приготвятъ за обвдъ. Отъ 12 до 2 часа 
децата почиватъ, а отъ 2 до 5 ч. всъко дете се занимава по 
свой изборъ и желание. Малка следобедна закуска. Отъ 5 
до 6 ч., когато започватъ да пристйгатъ родителите да си 
взематъ децата, последните прекарватъ въ общи игри и раз­
влечения. 

Въ детската градина детето требва да се чувствува като 
у дома си. Къмъ това трЬбва да го предразполага и обста­
новката и отношенията на възпитателната. Детето требва да 
се приучн къмъ общественъ, веселъ и трудовъ животъ. То 
требва само да си услужва при обличане, събличане, хранене 
и пр. У него требва да се култивира самостойность, другар­
ски чувства и задължения. Възпитателката не бива да участ­
вува активно въ неговите игри и работи: тя требва само да 
го наблюдава и да следи за хармоничното развитие на тело-
то и интелекта. Отъ големо значение е придобития опить 
при работата, затова на детето требва да се предостави сво­
бода и да поощри къмъ самостойна дейность, Това е т." нар. 
.работа за концентрация". 

Виенските детски градини се издържатъ огь общината 
и отъ частната благотворителность. Родителите сжщо пла-
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щатъ седмична такса за възпитание и отделно за храна. Об­
щия бюджетъ възлиза на 4,600,000 шилинга, отъ които ро­
дителите плащатъ само 334,000 шил. 

Детските градини се намиратъ подъ специаленъ меди­
цински надзоръ, като за всЪко дете се води „здравенъ листъ." 

Въ австрийските детски градини презъ 1929 г. за деца 
отъ 6 до 7 г. възрасть еж били открити специални работил­
ници съ необходимите сечива и материали за работа — дър-
вод"влство, р-Ьзбарство, подвързия, плетене съ лико и др. п. 
За художественото възпитание на децата е въведено свобод­
ното рисувание съ четка и бои. Н-БКОИ отъ рисунките на де­
цата еж били изложени въ конгресната изложба. Значението 
на тези работилници различно се преценява, ала въ всеки 
случай те развиватъ още отъ ранна детска възрасть ержч-
ность, творчество и художественъ усетъ. За това свидетел-
ствуватъ изложените предмети и картини, изработени отъ 
децата. 

Въ детските градини е въведено сжщо и противоалко-
холното обучение. 

Подобно е устройството на детските градини и въ дру­
гите страни — Германия, Холандия, Норвегия и другаде. 

Третия типъ училища за малките деца се основаватъ 
върху новите принципи, предложени отъ г-жа д-ръ Мария 
Монтесори. Такива училища (Сазе с1е! ЬатЬт1) еж открити 
въ Лондонъ, Римъ и другаде. Авторката на тези домове за 
малки деца така определя техните възпитателни задачи : 

Сжществуватъ два възгледа относно предиучилищното 
възпитание. Едни педагози считатъ, че всички деца отъ да­
дена възрасть се намиратъ на еднакъвъ умственъ равнежъ и 
еж еднакво способни за умствена работа, която ТБ извърш-
ватъ било подъ страхъ на наказание, било поощрявани отъ 
известна награда. Споредъ тоя общо разпространенъ възгледъ 
предиучилищното възпитание требва да бжде обособено отъ 
задължителното първоначално образование и да започва не 
отъ 6-7, а отъ 8 година, отъ която възрасть детето е по-
пригодно да възприеме сериозна научна работа. Тоя възгледъ 
е възпрйетъ въ Англия, дето предишколното възпитание е 
напълно обособено и цели чрезъ приятни развлечения посте­
пенно да пробуди умствените способности на детето. 

По-модерното, обаче, схващане на възпитанието е осно­
вано върху изучаването развоя и живота на детето. Възпита­
нието требва да има за цель грижата за телесното и душев­
ното развитие на детето, грижата за телесната и умствена 
хигиена. Изучаването живота на детето съ неговите самовол­
но проявени дейности и настжпващите душевни отклонения, 
когато се поставятъ пречки за проявата на душевната му дей-
ность, поставятъ основата на детското възпитание върху об­
щото развитие на човешката личность. Отъ това схващане след-
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ва извода : правото на детето да живее своя здравъ и нор-
маленъ животъ, като бжде защитено отъ грешките на въз­
растните, които биха посегнали върху нежните корени на 
човечеството, върху малкия човЪкъ, неразбиранъ и преслед-
ванъ, носещъ въ своята крехка душа бждащето на човешката 
сждба. Отъ тукъ следва новата ориентировка. на възпитание­
то, което оспорва научните занятия и подготвя новъ св-втъ, 
нови хора, по-здрави и по-уравновесени. Тази метода изисква 
да се приготви за детето подходна среда за неговото само­
волно развитие, за да може да намери всичко необходимо за 
нормалния растежъ на своето гЪло и душа и дето да бжде 
запазено отр злоупотреби на възрастните, които чрезъ своя­
та непросветена сила и неограничена гордость биха спънали 
неговия развой. 

Тази атмосфера се намира въ «новото училище" за деца 
отъ всички възрасти. Това ново схващане требва да бжде 
прокарано отъ майчинските училища до първоначалните вклю­
чително. Училищата се различаватъ само по начините и тън­
костите на преподаването. Детето, подтиквано отъ-своята са­
моволно проявена психична дейность, се научава да чете и 
пише между 4 и 5 год., много по-рано отколкото е предви­
дено въ старата школа. И това то постига съ невероятенъ 
ентусиазъмъ. Благодарение на спонтанната активность, духов­
ната култура се усвоява отъ детето постепенно, логично и по­
следователно : тя е като духовно млеко, отъ което човешката 
душа има нужда, за да се храни и развива въ всеко време 
отъ живота на детето. 

Тази нова метода за възпитание, съ която г-жа Монте-
сори е извършила въ Италия „чудеса", била приложена най-
първо за деца, изостанали въ умственото си развитие, приз­
нати отъ лекарите за неизлечими, следъ това и въ другите 
страни за нормалните деца до 5 год. възрасть, а по-късно 
и за деца по-възрастни (Лондонъ и Римъ). Нейната метода 
се прилага не само за децата, но и за възрастните. Тя е дала 
сжщо нова метода за религиозното възпитание на децата. 

Методата на г-жа Монтесори не е само нова метода за 
обучение, но създава нови отношения между възрастния и де­
тето. До сега се сметаше, че възрастниятъ е създатель на 
детето, носейки отговорность за неговото възпитание и обу­
чение. Яла щомъ се погледне на детето като на живо сжще-
•ство, чийто интересъ и желание е да се развива и учи, възпита­
телната проблема се^изменява коренно и се свежда само до това 
—да не се поставятъ препятствия на неговия пжть, а, напротивъ 
да му се създадатъ условия за неговото развитие. Възпита-
телкшта става само наблюдателна на детето въ работата, коя­
то то е пожелало да върши и нейната роля се заключава въ 
това да го просветява, да го насочва по новъ пжть, който то 
само ще следва. Упражненията требва така да бждатъ наго-
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дени, че да може детето само да ги повтаря и да изправя само 
направените грешки. 

Детето въ разни възрасти има разни интереси и нужди. 
Науката за възпитанието е длъжна да опред-вли гЪзи нужди, 
които отъ година на година съ подрасването му се увели-
чаватъ. 

Въ обикновенното училище, ако едно дете се занимава 
добре, това може да зависи отъ разни побуждения : отъ страхъ 
отъ наказание, отъ желание да угоди на учителя или родите­
лите си, отъ чувство на съревнование и най-сетне отъ съзнание. 

Въ училището на Монтесори н-Ьма ни награда, ни нака­
зание. Учителката не упражнява върху детето никакво лично 
въздействие, било за подбуждане къмъ работа, било за за­
плашване. Детето само избира работата, която му е приятна 
и възбужда неговия интересъ. Почивайки си отъ време на 
време, то се заглежда, какъ другите деца работятъ, и следъ 
това продължава започнатата си работа съ видимъ интересъ 
и концентрация на ц-влата си личность. 

Малкото дете се интересува особено отъ движенията и 
СЬТИВНИГБ възприятия, като най-прости. То обича да си пра­
ви само, каквото му е нуждно — да се мие, да се облича, да 
се чисти, да нарежда и чисти мебилировката, да мие, мете и 
т. н. За това и мебилировката въ детската стая требва да 
бжде лека и да отговаря на възрастьта на детето: малки кре-
ватчета, масички, столчета, шкафчета и пр., ала всичко това 
да не еж играчки, а действителни предмети за употреба. Въз-
питателката требва само да му посочи значението и употре-
бата на ВСБКИ предметъ и да го остави самостойно. За да го 
научи само да си закопчава дрехата, да .си върже връзките 
на обущата, г-жа Монтесори е изработила прости модели, по 
които детето се упражнява. 

Вънъ отъ този активенъ животъ, пъленъ съ интересни 
занятия, интелигентните деца обичатъ да упражнязатъ и СВОИ­
ТЕ евтивни органи, сравнявайки различни цветове, форми, 
звукове и т. н. За тая цель би било добре да се даватъ на 
детето разноцветни копринени конци, които то по най-разно-
образенъ начинъ сравнява, комбинира и пр. Отъ четвърата 
година, когато СБТИВНИТЪ- и двигателни впечатления еж въ 
своя развой, детето влиза вь областьта на истински интелек­
туални завоевания, като започва да се учи да чете, да пише 
и да см-вта съ сжщия интересъ, проявенъ спонтанно, както и 
при предишните занятия. Естествения стремежъ къмъ работа 
и занимание съ нъчца, които отговарятъ на нуждите на него­
вото развитие, е тъй силен ь, че класните занятия ставатъ 
съвсемъ излишни: детето работи независимо, като си взема 
отъ шкафа ония предмети, които' го интересуватъ, безъ да 
прибегва до помощьта на възпитателката, и, следъ като свър­
ши работата съ техъ, ги постява на местото имъ. Възпита-
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телката е длъжна да щади дейнсстьта на детето, да му по­
каже, какво трЪбва то да върши, ала сама тя да не взема ни­
какво участие въ неговата работа и да следи само за реда 
и спокойствието въ класа. (М. С1агетопс1). 

II. 
Като минаваме мълкомъ множеството извънредно инте" 

ресни реферати, засвгащи най-различни проблеми на възпи" 
танието, ние ще се спремъ Само на двегв лекции, едната отъ 
които на д-ръ Пиеронъ, професоръ въ СоИеде а"е Ргапсе, 
третира въпроса за „интелигентностьта на децата", а другата 
на американския педагогъ М. \Д/азЬЬигпе на тема „Кжде оти­
ва възпитанието?" — Какво се подразбира подъ интелигент-
ность? пита д-ръ Пиеронъ и отговаря: «Това е умствения жи-
вотъ, който дава възможность да се разрешаватъ задачитв, 
които се изпречватъ предъ нашия организъмъ, това е отъ 
проявигв на мисловия животъ отъ грамадно значение." 

Детето въ сравнение съ другитЕ животни се ражда въ 
по-долня степень на развитие, защото не е още достатъчно. 
оформена неговата мозъчна и нервна система. При все това, 
то се ражда съ багажъ отъ рефлектори и автоматични дви­
жения, които еж проява на известни функционални способ­
ности. Такъвь автоматизъмъ отъ сложни движения представ­
лява, напр., бозането. 

Съ развитието и подрастването на детето се развиватъ 
и други автоматични действия въ връзка съ развитието на 
органигв, които ги произвеждатъ. Още отъ първия месецъ 
се проявява способность за изучване и за използуване на при­
добития опитъ. Детето не е лишено отъ способность за за­
помняне и, благодарение на нея, на закона за условнитъ.реф-
лекси, откритъ отъ руския физиологь Павловъ, законъ, който 
има приложение и въ духовната сфера, на способностьта за 
свързване на едни впечатления съ други, се развиватъ и дру-
гитт* способности, като тая за разговорната речь и всъкакви 
автоматични движени?. Когато детето се научи да говори, то 
съ това придобива извънредно сложна способность да свърз­
ва ц-вли действия и мисли само съ една дума: то говори съ 
символи. Дейностьта на детето е винаги цялостна (ас4ш1е 
дюЬа!е). Действията за детето иматъ значение, когато отго-
варятъ на известни нужди и когато представляватъ интересъ. 
За това требва да се предизвиква у детето интересъ; нЪмв 
ли тоя интересъ — н"Ьма и активность. Тоя интересъ може 
да бжде естественъ или изкуствено създаденъ. Умствената 
дейность има нужда отъ двигатель и тя не се проявява безъ 
двигателно възбуждение. За проява на умствената дейность 
еж нуждни афективни стремежи, които еж единъ видъ мото­
ри за мисловата дейность. Яко понякога детето остава инер­
тно, то това показва, че у него не е пробуден ь интересъ. 
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Пиаже, възъ основа на психологични анализи, отбелязва въ 
развоя на детския манталитетъ два периода. Първия стадий 
се изразява съ термина Едосеп*П5те, т. е. стремежъ да при­
бира всичко къмъ себе си и да урежда живота си по свое же­
лание. Въ втория стадий дете го се подчинява предъ силата 
на нещата и възприема гвхната обективность. Вь този ста­
дий се изразява социалното въздействие, но не толкова подъ 
влияние на възпитателната, колкото отъ взаимодействието на 
другигв деца, съ които детето играе или работи въ едно 
кооперативно усилие. Д това колективно въздействие, това 
социално влияние е грамадно. Покрай гЬзи, обаче, социални 
придобивки, както това показва д-ръ Декроли, има вродени 
социални наклонности. 

Въ различнигв стадии на своето развитие детето не ед­
накво е възприемчиво, затова требва да се следи развитието 
му и да се подбиратъ подходни моменти за въздействие. 

Безспорно, има основни биологични елементи въ развоя 
на детската интелегентность, ала не трЪбза да се мисли, че 
ако би се остазило детето само на себе си, то би се разви­
вало напълно нормално. Необходима е намесата на възпита­
нието. За да стане детето членъ на единъ колективитетъ, 
нуждно е предварително този колективитетъ да му укаже 
своето възпитателно действие. Интелигентностьта не може да 
се роди безъ влияние на възпитателя. Нашиятъ начинъ на мис­
лене, изработенъ отъ поколения, въ течение на историята на 
нашата цивилизация, която отразява сжщо яснотата на антич­
ната светлина, трЪбва да стане достояние на детето. Това не 
може да се роди отъ само себе си. Сжщо тъй требва да се 
даде на детето и култа на истината, който не е КБЧЦО есте­
ствено за чов-вка, но съставлява единъ отъ елементигв на 
нашата цивилизация. * - -

Възпитанието требва да познава детската натура, за да 
я използва. Стремежите требва да бждагь правилно ориен­
тирани. Чрезъ възпитанието не може да се създаде нищо, 
но трЪбва да се насочи това, което сжществува, да се обла-
городятъ сгремежигБ, за да не бждатъ вредни за обществото. 
Това е моралното въздействие на възпитанието. Но за да се 
използуватъ заложбигв, да се облагородятъ СИЛИГБ, тр&бва 
преди всичко да се познаватъ. Сжщо тъй градинарьтъ, за да 
даде известна насока на растението, трЪбвз въ даденъ мо-
ментъ да го отклони въ исканата посока. Тоаа не може да 
стане ни много рано, ни много късно Не бива, ни да се чупи 
ни да се пречи, ни да се р-вжи и ограничава, както попадне, 
растежа на растението, а требва да се щади природата и да 
й се подчиняваме, за да я управляваме. 

И когато се спъватъ стремежите на детето, създава се 
рискъ за усложнения, коиго иматъ за последица психоневро-
зит% у възрастните. Налротивъ,~тр%бва да се даде възмож-
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ность на стремежите да се разцъвтятъ, но и требва да се ржко-
водятъ. Я за да се направлява детската интелигентность, тр-Ьб-
ва да се познава и да се чака момента, за да се ориентира 
въ желаемо направление. Требва да се остави интелигент-
ностьта да се развива, но да се помага развоя и социалното 
й преобразяване, да се следи постоянно съ проникваща 
симпатия, каквато притежаватъ много отъ възпитателните. 

Не по-малко интересна е лекцията и на ШазНЬигпе, ин-
спе гторъ на народните училища въ Винетка (Съед. щати). 
Лвторътъ обиколилъ различни страни, за да се запознае съ 
постановката на възпитателното дело, и направилъ анкета 
между главните представители на педагогичната мисъль въ 
тия страни, като имъ задалъ редица въпроси въ връзка съ 
възпитанието. Той посетилъ Япония, Русия, Индия, • Египетъ, 
Иракъ, Полша и др. страни. Нямайки възможность да влиза­
ме въ големи подробности, ние ше се ограничимъ да приве-
демъ само заключителнит-Б му мисли. 

По главния въпросъ за действието, което възпитанието 
може да упражни върху социалната структура и развоя на 
индивида, авторътъ казва: 

«Необходимо и желателно е да се застави детето да се 
приспособи къмъ дадена възприета социална форма, но само 
до известна степень. Яко тази социална форма е много грубо, 
опитътъ да се подчини детето на нея е твърде опасенъ: тъй 
нежния коренъ въ дървото при своя растежъ може да пре­
дизвика разпукване на скалата, която го е пленила. Има со­
циални форми, които еж бивали и се разчупватъ отъ непрео­
долимия растежъ на човешкия организъмъ. Социалниятъ орга-
низъмъ е необходимъ, ала той требва да бжде гъвкавъ и по-
датливъ, за да се поддава на променливото въздействие на 
растежа, на личностите," които образуватъ обществото. Требва 
да възпитаваме децата, като имъ даваме ясенъ погледъ върху 
нещата. Т е требва да разбератъ, че техното лично преуспе-
ване не може да се гради върху разпиляванието на общест­
вото, къмъ което те принадлежатъ, и че техното щастие е 
еднакво съ това на другите. Те требва да се проникнатъ отъ 
съзнанието, че преуспеванието на техната страна е свързано 
съ преуспеванието на света, който пъкъ зависи отъ преуспе­
ванието на всички страни, които го образуватъ. Страна, чиято 
национална политика презира световния напредъкъ или го 
подчинява» на своите собствени нужди, е заслепена и се са­
моубива. 

Яко историята требва да прокарва една тенденция, тя 
требва да бжде ориентирана къмъ световна цель ; тя не треб­
ва да пренебрегва отговорностите и потребностите на една 
нация или класа, но да даде да се разбере, че всека нация 
съставлява неразделна часть отъ едно големо цело. Я за да 
се даде на,историята тази ориентировка, не е необходимо да 
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се злоупотребява и изопачаватъ истините и фактите. Добросъ­
вестното изложение на економичното и социално развитие на 
човечеството показва суетностьта на единъ тт^сенъ национа-
лизъмъ и действителностьта на интернационалната солидар-
ность. 

Свободното обсжждане е необходимо, но требва да му 
се даде като защита критичния духъ, който се основава на 
обсжждание на фактите, а не на предразсъдъците, и духъ на 
толерантность, допущайки разни гледища по единъ и сжщъ 
въпросъ. Учительтъ требва сжщо да бжде въодушевенъ отъ 
този критиченъ духъ и, безъ да се увлича отъ господствува­
щите възгледи на една класа или политична партия, требва 
да вижда нещата подъ единъ светхвенъ и общочовешки 
жгълъ. Всека пропаганда отъ страна на у !ителя, била тя на-
.ционалистична или антинационалистична, комунистична, или 
капиталистична, целейки да наложи на детето личното гле­
дище или това на официалната власть, е насилие надъ сво­
бодата на мисъльта, която е отъ сжщестаено значение за со­
циалното развитие. 

Но ако училището, безъ да се изолирва както въ мона-
стиръ отъ окржжаващия го жизотъ, се отваря предъ актив­
ния социаленъ животъ, ако възпитанието съставя неразделна 
часть отъ живота, то лесно е да се внуши на детето нуждата 
отъ участие въ социалния животъ на възрастните Въ учили­
щето, както и въ живота, требва да има место за критичната 
мисъль и действие, иначе растежътъ престава, животътъ от-
стжпва назадъ, и личностьта, както и обществото, еж обеж-
дени на засписване. 

Здравото общество е съставено отъ здрави личности 
Лфективното здраве е по-важно отъ физичното и е основа на 
умственото здраве. Една отъ големите празднини на днескаш-
ното възпитание и една отъ причините на злините, които съ-
сипватъ обществото, се дължи на това, че ние не отдаваме 
голема важность на конфликтите въ душата на детето— кон­
фликти между личните стремежи и социалните изисквания, 
които се криятъ въ различието на целите, които въ разни 
страни си поставятъ великите възпитатели. Отъ науката за 
възпитанието ние требва да потърсимъ средства, за да ю 
могнемъ на детето да разреши своите собствени интимни труд­
ности, отъ нея ние требва да пот ьрсимъ отговоръ, по какъвъ 
начинъ да приспособимъ възпитанието къмъ нуждите на лич­
ностьта презъ време на нейния растежъ. Съ помощьта на тази 
наука съ течение на времето ние ще изграцимъ възпитание, 
което ще покаже на индивида важностьта на пълната и цело­
купна социална кооперация, което ще докаже на обществото, 
че то има нужда, за да живее и ее развива, оть свободната 
мисъль, отъ свободната дейность и отъ личности въ пълната 
смисъль на тая дума. Я за такава цель заслужава да се обе-
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динятъ всички наши усилия!" Съ ГБЗИ думи завършва речьта 
си \А/азпЬигпе. 

Отъ направеното бЪгло изложение се вижда, отъ какво 
значение е предишколната възрасть, презъ време на която се 
формиратъ не само тЪлото, но и душевните способности и за­
ложби на детето. Отъ това зависи по-нататъшния развой на 
бждещата личность, която ще изгради напредъка и благосъ­
стоянието на нацията. 

Най-добрата възпитателка на детето е неговата майка, 
която го е създала и мил-Ье за неговото т-Ьлесно и душевно 
развитие. Яла колко майки еж въ състояние да изпълнятъ 
СВОИГБ човЪшки и морални задължения къмъ обичните си 
рожби? Това еж единици, а грамадното множество по една 
или други причини изоставятъ децата си на собствената имъ 
еждба, на пакостното действие на окржжаващата го некул­
турна среда, на невежи слугини, на покварени другари и на 
развращаващето влияние на улицата. Какво тръбва да се на­
прави въ случая, това ни показва примЪрътъ на културните 
народи. Какво е направено до сега у насъ?—Доколкото зная, 
съвсемъ малко, почти нищо. Нека тия, на които е възложено 
възпитанието на подрастващите поколения и изгражданието 
бждещето на нашия народъ, се замислятъ надъ тая проблема 
и изпълнятъ своя дългъ! 

-*"^»-Ш-<-$-<— 



ИЗЪ ПРАКТИКАТА 
ЗА ПРАКТИКАТА 

Професоръ Е. Колингсъ. 
ОБУЧЕНИЕ ПО МЕТОДА 

НАПРОЕКТИТЪ*) 
П Р О Е К Т И ЗА И Г Р И . 

Проектъ на пър- Нева предложи въ едно събрание на гру-
вата група. пата да поиграятъ на „Роли Поли" 2) 

Игри въ стаята. Карлъ възрази на Нева, че предпочита 
да играе съ топка на двора. Христина 

попита Нарла: 
— Нима е приятно да се играе съ топка подъ проли-

венъ дъждъ? 
Въ беседата се намесиха и други деца. Следъ оживена 

препирня, Т-Б решиха да играятъ никаква домашна игра, по­
неже отвънъ вали дъждъ. ^ 

— Да играемъ тенисъ, предложи Фредъ. 
— Играта „Бъю Бегъ" е много по-забавителна, заяви Оли. 
Христина попита Нева: 
— Можешъ ли ми обясни, какъ се играе „Роли-Поли". 

Язъ никога не съмъ виждала тая игра. 
Нева обясни главнитЪ правила на играта. 
Карлъ, следъ като изслуша нейнито обяснения, предложи : 
— Да изберемъ една отъ тригв предложени игри чрезъ 

гласуване. , 
Предложението б-Ь прието. Мнозинството гласува за 

„Роли-Поли". 
Съставяне на Фредъ предложи, всвка страна на три-

плана жгълника да е дълга четири фута.3) Не­
ва поиска да се опредЪлятъ три ударни 

линии при търкалянето на трпкйгЪ: една на разстояние б 
фута отъ трижгълника, друга — на 12, трета —на 20. Карлъ се 
съгласи да се опредЪлятъ три линии, но предложи други 
разстояния: петь, десеть и петнадесеть фута. 

— Размтзрътъ на трижгълника, предложенъ отъ Нева, 
забеляза Христина, е твърде голЪмъ. При такива широки 
междини е твърде мжчно да се олучватъ кеглигв. 

Кенисъ предложи новъ планъ за разпределението на 
кеглигв. 

*) Продължение отъ кн. 4, стр. 165. 
2) Нмериканска игра, прилична на немската игра ськегли. „Роли-

Поли" еж кегли, на които еж изрязани разлцчни образи, 
3) 1 футъ = 0.3048 м. 



Педагогическо практика 251 

Следъ като обсждиха всички предложения, ученицитЪ 
най-после решиха: 

1) трижгълникътъ да бжде съ трифунтови страни, 
2) да има. три ударни линии - първа, вгора и трега. 
На встзки ученикъ се предостави право да си избере 

м-Ьсто, отдЪто ще удря кеглиНз. ВсЪки ще играе за себе си, 
като се спазва следния редъ: Карлъ, Нева, Фредъ, Христина, 
Оли, Кенесъ, Гледисъ, Виржилъ, Йона и Оналъ. Следъ това 
бЬ назначена комисия, за да подготви играта, съгласно изра­
ботения планъ. Карлъ начерта трижгьлника и постави на не­
го 8 »Роли-Поли". Фредъ начерта ударнигк линии и ги от­
беляза съ съответнит-в номера. Кенесъ приготви предложена­
та отт» него дъска за пресмятане. Той постави три топки въ 
малкия трижгълникъ на края на първата ударна линия. 

Игра на Следъ като свършиха плана и подго-
„Роли-Поли" товката за играта, ученицигв започна­

ха да играятъ. ВСЕКИ си избра м^сто на 
една отъ тритв ударни линии. Карлъ избра третата линия. 
Всвкога, когато удряше кеглитЬ, той си отбелязваше три 
точки. Нева си избра първата линия, затова за всЬки сполуч-
ливъ ударъ получаваше по една точка. Презъ време на игра­
та ученицитЬ много пжти сменяваха мвстата си, но това съв-
семъ не бъркаше на хода на играта. Вейки ученикъ си во-
дЪше своя сметка. Така напримЪръ, когато Фредъ, който 
стоеше на третата линия, * сполучи да удари две кегли съ 
два удара отъ три, спечели шесть точки. Той веднага ги за­
писа на дъската подъ своето име. Точно така посгжпваха$и др. 
Резултати отъ иг- Въ края на играта всвки ученикъ събра 
рата „Роли-Поли" СВОИТЕ точки, за да се узнае, кой е спе-

- челилъ. Понеже Карлъ получи най-много 
точки, той бЬ провъзгласенъ за победитель. Ето преписъ отъ 
написаното на дъската презъ време на играта: 
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Други домашни По сжщия начинъ учениците си урежда-
игри ха и други домашни игри: 

1. Тенпинсъ (обикн. кегли). 10. Сабли. 
2. Бинъ-Бегъ (нЪк. вариации).Т1. Лисица и гжски. 
3. Домашенъ Безъ-Болъ. 12. Домино. 
4. Игра съ топка. 13. Кейнсъ (хвърл. на дискове). 
5. Пумпалъ. 14. Патица (юрдечка) съ патенца 
6. Спинъ-ви-плетъ (въртение 15. Криеница. 

на кречеталка). 16. Мраморни топки. 
7. Рингъ-Тосъ (подхвърляне 17. Кегли. 
обржчъ съ пръчка). 18. Криене на пръстенъ. 

8. Цилиндъръ. . 19. Бягане съ картофи. 
9. Руфъ и Яковъ. ' 20. СлЪпа баба. * 

Подвижни игри на Въ едно събрание Джефъ пожела да 
откритъ въздухъ. узнае, дали неговата групз може да се 
Йзборъ на играта научи да играе на „Болей болъ". 

„Волей-болъ" — Язъ видЪхъ, каза той, какъ тре­
та група играе тази игра. И много ^заба­

вно б-Ьше да се гледа, какъ топката се премета презъ мрежата. 
— Тази игра, наистина, е твърде интересна, забеляза 

Оналъ. Но ще можемъ ли ние да я играемъ? Мрежата за 
насъ не е ли твърде висока? 

— Мрежата — възрази тутакси Виржилъ — винаги се 
псставя споредъ ръста на учениците, 

— Виржилъ е правъ, забеляза учителката. Споредъ ме­
не, вие отлично можете да разучите тая игра. 

Следъ като обсждиха тоя въпросъ и още няколко дру­
ги, учениците решиха да направятъ пръвъ опитъ при идното 
заседание, определено за игри. 

Учителката ги посъветва презъ това време да се запо-
знаятъ съ правилата на тази игра. 

Въ училищната библиотека има шесть книги върху игра­
та „Волей-болъ", и учителката обеща, че съ най-голЪмо удо-
долствие ще разясни на децата всичко, което не могатъ да 
разбератъ. 

— Поддържамъ предложението на нашата учителка, за­
яви Джефъ. Много ще се радвамъ, ако мога да се запозная 
съ една отъ тия книги. 
Съставяне планъ Въ следнето съвещание учениците раз-

за играта. глеждаха правилата на играта, системата 
за водене на пресмятанията и начина, по 

който се избиратъ партньорите. Оналъ предложи да се въз-
ползуватъ отъ домашната дъска за пресметане. Джефъ по­
иска да се назначи некой за пресметвачъ и да му се възло­
жи длъжностьта да отбелязва и събира точките, понеже е 
неудобно самите играчи да се занимаватъ съ това. Ионесъ 
желаеше да знае, какъ ще се избератъ партньорите, Кенесъ 
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мислеше, че партньорите могатъ да бждатъ избрани по сж-
щите правила, както въ играта „Тоунъ-болъ". Самъ той се 
съблазняваше отъ желанието да стане главатарь. 

Следъ като обсадиха предложението на Кенесъ, учени­
ците решиха да помолят ь председателя на групата да назна­
чи единъ^ см-Бтководитель и двама главатари. Джефъ назначи 
следните*лица: 

а) смЪтководитель — Виржилъ, 
б) главатари — Кенесъ и Йона. 
Следъ като разгледаха обстойно правилата за играта, 

формата на дъската за пресмЬтане, избора на партньорите, 
и др. т., учениците решиха въ идното събрание да играятъ 
„Волей-болъ". 

Игра на ЦЪлата среща бе посветена на тази игра. 
„Волей-Болъ" Излишно е да отбелязвамъ, че децата игра­

ха съ твърде голямо удоволствие. Игра­
та завърши, когато двете страни почти се изравниха, но все 
пакъ партията на Йона побеци. Отъ тогава „Волей-болъ" спе­
чели въ тая група голяма популярность. 

Други улични Учениците играха още следните игри на 
игри открито: 

1. Маца си дири кжтче. 14. Криеница 
2. Котка и мишки. 15. Надбягване съ търкаляне на 
3. Черничевъ храстъ. обржчи. 
4. Ловене на кърпа. 16. Бягане съ картофи. 
5. Черъ човекъ. 17. Ролъ-болъ (търкаляне на 
6. Тоунъ-болъ (игра съ топка) топка) 
7. Безъ-болъ 18. Две стари котки. 
8. Крокетъ 19. Бегане сь промЪна на 
9. Блинъ. посоката. 

10. Дождъ-болъ 20. Ралей-Ресъ. 
11. Ролингъ Хупъ (търкаляне 21. Скачане. 

обржчъ) 22. Подскачане на место. 
12. ЗемедЪлецъ въ долината. 23. Подхвърляне топка презъ 
13. Слепа-баба, врата. 
Драматизация на Въ едно събрание, посветено на рззказ-

разказъ ване, Христина разказа разказа .Малкото 
, гължбово момче". 

— Не можемъ ли да играемъ тоя разказъ ? попита Кенисъ. 
— Полянката срещу училището отлично може да ни по­

служи за ливада, забеляза Кой. 
— Съ купчина слама можемъ да представимъ купа се­

но, каза Джефъ. 
— Какъ ще представимъ овцетЪ и кравите? запита Телма. 
— Неколко ученици ще бждатъ овце, а други — крави, 

предложи Оналъ. 
Следъ като обсадиха тоя и още неколко други въпро-
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си, децата се убедиха, че е напълно възможно да инсцени-
ратъ разказа. 

Динъ и други се отнесоха къмъ това възсторжено. Най-
после групата реши да драматизира разказа при идното съ­
брание. Споредъ съставения планъ,. едната страна отъ по­
лянката "срещу училището ще представя ливада, а другата 
— нива. Оналъ предложи, Гледисъ, Мери, Реби, Люсилъ, 
Ева, Берта, Яли и Телма да играятъ ролята на овце, а Вир-
жилъ, Кой, Фредъ и Динъ — ролята на крави. 

Предложението на Джефа, да се престависъ купчеслама 
купа СБНО, 6Ъ прието, и нему б"в възложено да донесе малко 
слама за тая цель. 

— Ролята на гължбовото момче да се даде на Джефъ, 
предложи Виржилъ 

— Предлагамъ тая роль да се даде на Йона, каза Телма. 
Уговориха се да решатъ тоя въпросъ чрезъ гласуване. 

Спечели Джефъ. 
— Ролята на кучето да се даде на Кенесъ, предложи 

Полъ. 
Никой не възрази. Тукъ въ детската беседа се на-

мЪси учителката. Тя напомни, че требва да избератъ двама 
ржководители, отъ които единиятъ ще задава въпроси, а дру-
гиятъ ще отговаря. 

Йона не разбираше, въ какво се състои работата и как­
во именно ще питатъ. 

Учителката отговори, че едното дете може да пита: 
— Не сте ли видели малкото гължбово момче ? 
Я другото може да отговори : 
— То заспа подъ купата с^но. 
Йона веднага добави, че едното дете може да каже : 
— Защо не го събудишъ? 
Другото ще отговори: 
— Не мога дз го събудя, защото може да се разплаче. 
Кенетъ предложи, едното дете да събуди малкото гъ­

лжбово момче, като му каже : 
— Малко гължбово момче, о, малко гължбово момче, 

стани и засвири съ свойто рогче. Овцегв еж въ ливадата, а 
кравигЬ — въ нивата' 

И Джефъ, койго ще играе ролята на гължбовото мом­
че, веднага ще скочи и ще Засвири съ своето рогче. 

Христина искаше- да знае, отде Джефъ ще си намери 
рогче. 

— Н&мамъ рогче, отговори Джефъ, но азъ мога да свия 
ржцегЬ си като тржба и. да свиря. 

— Язъ имамъ хубаво рогче. Подариха ми го на Коледа. 
Ще го дамъ на Джефа. 

Телма забеляза, че съ това играта нима да се свърши. 
Защото овцегв още еж въ ливадата, а кравигЬ — въ нивата, 
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— Сега е работата на кучето, заяви Карлъ, Щомъ мал­
кото гължбово момче засвири сь рогчето, Кенесъ трвбва да 
скочи, за да изгони о в ц ^ в отъ ливадата и кравитв отъ 
нивата. ' 

— Отлично •- каза учителката. Това ще бжде послед­
ната сцена. 

Фредъ предложи, да избератъ за ржководители Йона и 
Карлъ. Предложението бв прието. 

Ето плана за драматизацията, изработенъ отъ ученицитв: 
Какъ щ е се драма- Сцена. Полянката срещу училището. 

тизира „Малкото Единъ кжтъ ще представя ливада, а 
гължбово момче" другъ — нива. Купче слама ще пред­

ставя купа свно. Малкото гължбово 
момче спи въ сламата. Момичетата, които играятъ ролята на 
овце, се струпватъ въ нивата. 

Роли. Карлъ и Йона — ржководители. Кенесъ — куче. 
Джефъ — малкото гължбово момче. Гледисъ, Мери, Руби, 
Люсилъ, Ева, Беула, Али и Телма — овци. Виржилъ, Фредъ, 
Полъ, Кей и Динъ — крави. 

Игра. (Карлъ забелязва овцетв въ ливадата и кравитв 
въ нивата. Той тича презъ ливадата, като вика малкото гъ­
лжбово момче). 

Карлъ. — Малко гължбово момче, о, малко гължбово 
момче, засвири съ своето рогче! овцетв еж въ ливадата, а 
кравитв въ нивата. 

(Карлъ се сблъсква съ Йона въ. ервдата на ливадата). 
Карлъ. — Не видв ли нвкжде малкото гължбово момче? 
Йона. — Да. Ето г о : то спи подъ купата. 
Карлъ — Събуди го ! 
Йона. — Не, не мога. Боя се, че ще се разплаче 
Карлъ. — Язъ ще го събудя (отива при малкото гълж­

бово момче и го разбужда). Малко гължбово момче, о, малко 
гължбово момче, стани и засвири сь своето рогче! Овцетв 
еж въ ливадата, а кравитв — въ нивата. 

(Малкото гължбово момче скача, разтрива очитв си, го­
тово да се разплаче, следъ това засвирва). 

Джефъ. — Ту-ту, ту-ту, ту-ту. 
(Кенесъ се спуска отначало въ единъ кжтъ на полянка­

та, после — въ другъ: изгонва овцетв отъ ливадат^ и кра­
витв отъ нивата. Всички изчезватъ). 

Ученицитв решиха да запишатъ тоя планъ въ тетрад­
ката си за записване ^на игри, за да може ВСБКИ да изучи 
плана и отдвлнитв роли. Решено бв тази игра да се изпълни 
въ следнето събрание. Тоза бв сторено. ВСБКИ ученикъ от­
лично се справи съ своята роля. Излишно е да отбележимъ, 
че тая малка забава извънредно много имъ се понрави. 

Освенъ тоя разказъ, бьха драматизирани 54 други раз-
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кази и пиеси, взети изъ народнит-Ь приказки и материала за 
детско четене. ^ 
Народни танци Когато ученицитк обсжждаха, каква игра 

Езда на пржчка. да играятъ въ идното събрание, опре­
делено за игри, Йона предложи да игра­

ятъ на .кончета". 
— Предпочитамъ да играемъ на тенисъ, заяви Карлъ. 
— Не желаете ли да играемъ на «Баба и свинче* ? по­

пита Нева, 
— Нзъ искамъ да играемъ тази игра, каза Телма. 
— Въ такова хубаво време е много по-добре да игра­

емъ „Баскетъ-болъ", заяви Карлъ. 
— Не бива всички игри да се играятъ наведнажъ, забе­

ляза Карлъ. Нека съ гласуване да изберемъ една игра. 
Неговото предложение бЪ подкрепено. Гласуваха всички. 

Изясни се, че мнозинството предпочита да играе на „кончета". 
За тази игра има и малка пъхень. 

Учениците и учителката обсжждаха нЪколко време пла­
на на тази игра, посоченъ въ една отъ справочнитв книги. 
Внесоха въ него нЪкси промени и се спряха на следния редъ : 

1. Вс^ко момче ще си избере партньорка. 
2. ДВОЙКИТЕ ще се наредятъ една следъ друга въ тия 

на редица. Следъ туй ще образуватъ кржгъ : момичетата ще 
застанатъ отзадъ и ще сложатъ ржце върху раменетв на 
момчетата, които, застанали отпредъ, ще хванатъ съ двет-в си 
ржце хълбоцигв си. 

3. Всички ще изпьятъ четири куплета отъ пъсеньта. 
Следъ туй ще прибъгнатъ осемь крачки, като подхвърлятъ 
дъсния кракъ напредъ и свиватъ лъвия съ леки подскачания. 

4. Следъ като свършатъ четвъртия куплетъ, играчигв* 
веднага се обръщатъ съ лице къмъ центъра на кржга, про-
тягатъ ржце напредъ и пъятъ петия куплетъ 

5. Следъ туй бързо се връщатъ къмъ първото положе­
ние. Съ движения на ржцегв и краката изразяватъ съдър­
жанието на п-всеньта. 

6. Престжпватъ няколко крачки напредъ, като всвка 
двойка се завъртва и се връща на местото си. 

7. Якомпаниметъ съ роялъ. 
Следъ изработката на плана ученицигв си избраха парт­

ньорки : Фредъ избра Бейла, Яли Христина, Виржилъ — 
Нева, Карлъ — Гледисъ, Полъ — "^уби, Динъ — Люсилъ, 
Оналъ — Ева, Джефъ — Йона, Кенетъ — Телма. 

Йона предложи, да акомпанира на рояла Джуелъ, уче-
никъ отъ трегата група. 

Предложението й бв прието. На Йона бъ възложено да 
преговаря съ Джуелъ. Той се съгласи. Следъ като свършиха 
изработката на плана, ученицигЬ решиха да го изпълнятъ 
при идната среща. 



Педагогическа практика 257 

Танците и пЪенето, придружено отъ музика, продължи­
ха 30 минути, и децата се веселиха отъ все сърдце. 
Вечеринки, празд- Въ едно събрание на групата Йона съ-
ници, срещи. Рож- общи, че нейниятъ рожденъ день се 
денъ день на Йона пада презъ" идната недъчпя и че майка 

й обещала да уреди по тоя случай мал­
ко праздненство. 

. — Ще дойдете ли у дома на тоя день? попита тя съу-
ченицигв си. • 

— На драго сърдце ще дойда. ВЪрвамъ, че мама ще ми 
позволи, отговори Телма. 

— И азъ ще дойда, каза Карлъ. 
— И азъ ще поискамъ позволение отъ мама да дойда, 

забеляза Мери. 
— В-врвамъ — каза Джефъ — че всички съученици ще 

дойдатъ и че нейнигв родители не ще иматъ нищо противъ. 
ТЬ ни разрешиха да участвуваме въ вечеринката, уредена ми­
налата година отъ Нева. 

— Въ кой часъ ще започне вечеринката? попита Нева. 
— Въ който часъ желаете. Сами решете, кога ви е най-

удобно, отговори Йона. 
— Споредъ мене, каза Карлъ, най-добре е да се събе-

ремъ у Йона денемъ. 
— Съгласна съмъ, заяви Нева. Неудобно ми е късно 

презъ вечерьта да се връща мъ у дома. 
— Мога да отида презъ всвки часъ следъ пладне, каза 

Джефъ. . . Добре е, още сега да опредЪлимъ, колцина отъ 
насъ ще отидатъ у Ионини идната недвля. 

— Приемамъ предложението на Джефа, заяви Йона. 
Безъ участието на всички другари моя праздникъ нЪма да 
бжде праздникъ. 

Джефъ постави въпроса на гласуване, и всички учени­
ци единодушно изявиха желание да участвуватъ въ праздни-
ка на Йона. Мнозина отъ гвхъ бЪха уверени, че Т-БХНИГБ 
родители ще имъ разрешатъ това. 

Джефъ тогава предложи праздненството да започне въ 
3 часа, Телма — въ 4 часа следъ пладне. 

— Въ такъвъ случай, възрази Карлъ на Телма, не ще 
имаме достатъчно време да се веселимъ. 

Следъ кжса препирня Телма оттегли предложението си 
и се присъедини къмъ предложението на Карла. Още някол­
ко ученика подкрепиха Карла, Въпросътъ 6Ъ сложенъ на гла­
суване, и въ резултатъ мнозинството се изказа, празднен­
ството да започне въ три часа следъ пладне. 

— Не желаете ли вие, госпожице, — попита тогава Йона 
учителката си да се присъедините къмъ МОИГБ гости? „ 

— На драго сърдце ще дойда, отговори учителката. На­
пълно вЪрвамъ, че отлично ще прекараме у васъ, 
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— Искамъ да зная, какво ще правимъ на това празд-
ненство, каза Христина. 

— Съ удоволствие ще предоставя на моитв съученици 
да направятъ всичко, което измислятъ, отговори Йона. 

— Искамъ да играя разни игри, каза Джефъ. 
— Нека всЪки да си избере нЪкаква забавна приказка 

и да я разкаже на праздненството, предложи Телма. 
— Да играемъ н-вкакъвъ народенъ танцъ, каза Мери. 
— Да играемъ танци — възрази Йона — у насъ не 

можемъ : ние нямаме" пияно. 
— Много забавно ще бжде, забеляза Фредъ да си на-

правимъ сладоледъ, както си направихме миналата година у 
Нева. 

— Да си съставимъ програма за праздненството, тукъ, 
въ училището, навярно, ще бжде твърде хубаво. 

— Съгласна сьмъ съ предложението на Йона, каза Ме­
ри. Веднажъ присжствувахъ на едно праздненство, което бъ- . 
ше твърде досадно, защото никой не знаеше, какво ще 
върши. 

— На миналогодишната вечеринка — припомни Нева — 
разказвахме разкази, играхме разни игри и поднасяхме 
сладоледъ. 

— Ние лудо се веселихме! възкликна Мери. 
— Да, на праздника трвбва да има разкази, каза Телма. 

Твърде забавно ще бжде, ако всЪки ученикъ си избере раз-
казъ, какъвто му се хареса, и преди праздника го разкаже 
предъ насъ. Които разкази бждатъ най-сполучливи, Т-БХЪ ще 
изберемъ за вечеринката. 

— Одобрявамъ предложението на Телма, заяви Йона. 
— гЛзъ зная, забеляза Нева, единъ твърде интересенъ 

разказъ. 
— Добре е, да уредимъ нъколко игри, предложи Джефъ, 

следъ разказитв. 
— Не можемъ ли да се възползуваме и отъ училищния 

грамофонъ ? — попита Карлъ учителката. Дзъ ще го занеса 
и ще го върна въ пълна изправность. 

— Нищо нвмамъ протиаь, отговори учителката. 
— Ями не ще ли бжде добре да уредимъ следъ всичко 

това нъкакво угощение? попита Йона. 
— Предлагамъ, заяви Фредъ, да поднесемъ на гоститъ 

сладоледъ. Ние можемъ да помогнемъ Йона ще го 
приготви. 

— Ха, ами че азъ нали на миналогодишната вечеринка, 
припомни Нева, следъ печеното поднесохъ сладоледъ? 

— Добре е да се поднесе сладоледъ. Вървамъ, че вие 
въ надвечерието на вечеринката, забеляза учителката, ще мо­
жете да приготвите и печено. На драго сърдце ще ви помогна... 

Следъ кжси разисквания ученицитв приеха следната 
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Програма за рождения день на Йона. 
1. Грамофонъ. Разкази и пъчгни. 
2. Разкази. ВСЕКИ ученикъ си избира и разказва заба-

венъ разказъ. 
3. Игри: .Сабли, Флинчъ, Ржце, Лисица и гжски, Доми­

но, Стара дева". 
4. Угощение: сладоледъ и печено. 
Програмата б-в точно изпълнена. Ученицит-в прекараха 

два часа въ дома на Йона, Разказваха разкази, играха и ядо­
ха печено и сладоледъ. Присжствуваха всички безъ изклю­
чение. За най-интересенъ 6-Б признатъ разказана Нева: «За­
що е кжса опашката на питомното зайче Пети?" 
Други праздници. По сжщия начинъ бъха уредени отъ 

учениците на опитното училище още 
следнит-в вечеринки и срещи : 

Праздникъ на игритв, праздникъ на Валентина, празд-
никъ на сладоледа, Великдень, праздникъ на п-вснигв, празд­
никъ на разказитъ, праздникъ на куклигв и др. 

(Ще следва: „Проекти за разказване") 
~-*®##§во— 

М. Периклиева — Варна. 
КДЩА ЗА ЦАРИЦА ПРОЛЪТЬ. 

Много пжти еж ме питали: 
—Какво правите въ забавачницата? Играете и п-вете, нали? 
— И играемъ, и овемъ, и работимъ. Учимъ се да игра-

емъ и работимъ. 
На тия, които питатъ, ще разкажа, какъ прекарахме 

единъ день въ детското училище. 
Звънецътъ звъни за влизане. Децата евдатъ на своитв 

столчета. Поздравляваме се. Казватъ въ хоръ кжса молитва. 
Изпвватъ нтжолко пт5сни по желание. Преглеждамъ, дали не 
е заспала „госпожа чистотата". 

Първи мартенски дни. ЗапЪвамъ вчера предадената п"В-
сень за баба Марта. 

Всички п-вятъ съ мене. По общо желание изп-вваме П-Б-
сеньта три пжти. 

Палавата Боянка вдига ржка и пита : 
— Моля, госпожице! Защо идва баба Марта на земята? 
— Баба Марта, деца, идва на земята, за да ни каже: 

.Зимата си отива. Ще стане топло. Ще цъвнатъ цввтята. Ще 
се върнатъ ластовичкигв." ' 

Неусвтно се завързва свободенъ разговоръ за пролЪтьта, 
въ който малкигв събеседници се надпреварвагъ да излагатъ 
свои наблюдения, бележки и желания. 
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— И като дойде царица ПролЬть на земята — казва 
Марето — нека да я поканимъ да дойде на гости въ нашата 
кжщичка *) 

Льоли радостно скача и добавя: 
— Нека сега, госпожице, да си приготвимъ кжщичката 

за царица Пролвть! . . . Да си я почистимъ 1 
— Много хубаво, деца 1 Да си почистимъ и наредимъ 

кжщичката за пролЪтьта ! 
— Ями какво ще правятъ момчетата ?, пита Славко. 
Поглеждамъ кжщичката. ХартиигЪ, съ които еж обле­

пени стенитъ и покрива й, еж изб-вл^ли.. 
— За всички ще има работа ! Хайде да си направимъ 

нова кжщичка! Да я подновимъ. 
— Нека още сега 1 . . . Хайде сега 1 обаждатъ се ня­

колко нетърпеливци. 
— Добре, но нека първо си помислимъ, какъ можемъ 

да я направимъ по-хубава и кой ще я прави. 
Колко много .мнения, проекти и желания! Запознахме се 

съ „строежъ", .майсторъ". 
Ето ни урока за днесъ, изграденъ при живъ интересъ 

отъ самигв деца. ВСБКИ знае Н"БЩО И ГО казва. ВСБКИ вни­
мателно слуша да чуе новото, защото ще работи. Решихме 
най-после да почнемъ поправката, като си разпредвлимъ доб­
роволно работата. 

Едни отъ момиченцата — домакини — ще изпразна гь 
кжщичката; други — готвачки — ще сготвятъ храна за май­
сторите и ще имъ я поднесатъ (картофи, донесени отъ сами­
те деца). Момчетата сами се разпред-влятъ на .майстори", 
„инженери" и „архитекти". 

— Втория часъ ще продължимъ, деца, нашата работа. 
Звънецътъ удари, за да се поразходите и поиграете. 

Презъ междучасието ВСБКИ чака съ нетърпение да вл^в-
зе въ ролята си. Чувствува се голямо оживление., 

Разхождамъ се между децата и ги наблюдавамъ. 
Трима „архитекти" чертаятъ клещи на черната дъска. 

„Майсторигв" оживено се разговарятъ. Настрана Гочо, сед-
налъ на столче, гледа презъ стереоскопа картини: търси кж-
ща за образецъ, защото е „архитектъ". „Инженерите" Петьо 
и Васко до самата кжщичка спорятъ, какъвъ трьбва да бж-
де новиятъ строежъ. Данко прави дворъ въ „пъсъчника". Мо­
миченцата весело си шушнатъ и наговарватъ, какъ по-хубаво 
да сготвятъ и наредятъ трапезата. Мара носи вече вода съ 
стомните, а Магда мие ЧИНИИТЕ. « 

Вториятъ часъ започва пакъ съ игра, съ свободенъ раз-
говоръ и завършва съ непринудена работа. Започваме строе-

*) Въ стаята имаме кжщичка, построена отъ летви и хартия 
(2x3 метра). 
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жа. Всички еж сериозно заети. ВсЪки върши нищо. Малкитв 
„майстори" съ моя помощь строять. „Инженерите* надзира-
ватъ и даватъ упжтвания. Всеки е на местото си. . . . 

Звънецътъ издрънква. ПредобЪднигЬ занятия требва да 
се прекрагятъ. Всички запЪватъ песничката „Свършихме си 
работата", сбогуватъ се и си разотивагь бодри и весели. 

Следъ обедъ, половинъ часъ преди започването на 'за­
нятията, повечето деца еж въ стаята: дошли еж да работятъ. 
Продължаваме строежа. Работимъ и п-вемъ, закусваме и по­
чиваме, пакъ работимъ, п^емъ и играемъ. Така неусетно въ 
игра, п-всень и работа минава ггвлиятъ день. 

Ив. П. Яндреевъ — Габрово. 
В Ъ Р В Е Т Е ПО ПРР.ТЯ НА Х Р И С Т А -

ГНЪТЯ НА Д О Б Р О Т О ! 
(преговоренъ урокъ по вероучение въ IV. ОТДБЛ.) 

— Вчера Пенка ни донесе квидо да украсимъ стаята си. 
Какво ? Н^вкоя картина ли ? 

— Не I Написала ни е на картонъ: 
„Вървете по пжтя на Христа —пжтя на доброто Г 
— Да, деца ! И тъй хубаво го е написала 1 Ние го ока­

чихме вече на стената. Гледахме и" четохме го. Вижте го и 
прочетете си го пакъ I.. 

— Че защо ли ни е пъкъ това? Каква красота има въ 
него? Не ще ли бжде по-добре да си окачимъ друга по-ху­
бава, истинска картина ? Та това картина ли е ? Де й еж бо­
ите, художеството ? А ?1 Какъ мислите ? 

— Не, учителю! Нека си стои! Много е хубава. Носи 
такава красива мисъль! 

— Учителю, и тукъ, и у дома, и другаде ние сме гледа­
ли много картини, но тази е по-друго. 

— Имате право, деца. Преди всичко чов-вкъ требва да 
бжде добьръ, че тогава другъ. . . 

— Я отде взехме тая хубава поука, която Пенка ни е 
написала ? 

. — Извадихме си я отъ разказчето „Малкиятъ Христосъ"*). 
— Е, кжде отправи Христосъ заблудилото се момченце? 
— Къмъ бедния, простия обущарь, който помагалъ на 

гладните хора и на животните дори. 
—: Какво иска да каже съ това Христосъ? 
— Азъ съмъ прн добрия, ако и беденъ, простъ човЬкъ. 
— Добре! Ями когато Христосъ билъ тукъ на земята и 

ходЪлъ да поучава хората, какъ е сочелъ своя пжть на слу-
*) Отъ Д. Шишманрвъ въ читанката за IV. отдЪл. отъ Ел. Пелинъ 

Ранъ Босилекъ и др, 
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шателигЬ си? Тъй, както Пенка на насъ ли? Просто да имъ 
каже: вървете по пжтя на доброто, не лъжете, обичайте се 
и пр. и пр. Така ли ? Въобще, какъ ги е училъ и поуча-
валъ, за да Го слушатъ »съ зяпнали уста" и да Го разбератъ 
по-добре? 

— Съ притчи. НЪщо като приказка. Хубавъ разказъ, 
художественъ разказъ. 

— Че защо пъкъ съ притчи ? 
— По-леко, по-сладко, по-увлтзкателно и по-разбрано ги 

е поучавалъ. 
— Учихме вече н-вколко притчи. Кои ? 
— За .Блудния синъ", за „Митаря и фарисея", за „Ми­

лостивия самарянинъ", за «Богатия човтзкъ И бедния Лазаръ" 
за .Послушния и непослушния синъ . 

— В-крвамъ, че ги знаете добре. Втфаамъ още, че ко­
гато сте ги учили, понякога сте си мислили, коя отъ ттзхъ 
е най-хубава. Искамъ да кежа: коя отъ тия притчи Христови 
е най-важната, най-съдържателната? Или — какъ казвахме 
още? Я си спомнете] - Най-дълбокомислената.'—Коя е? По­
мислете! Давамъ ви нтзколко минути. Не бързайте 1 Хубаво 
си припомнете пригчигЬ, които Маргаритка ей сега ни изброи1 
. . . . • . • • • • • • • . . . , . . . . , . • 

(Гробна тишина, но пълна не съ мъртвешки, а съ хубавъ 
мисловъ животъ: . плодовита и полезна самодейность и раз­
мишление). 

— Е, готови ли сте ? Казвайте! 
— Притчата за „Милостивия самарянинъ". 
— Другъ I . . Другъ!. . Другъ I / . 
(Изреждбтъ се съ разни отговори). 
— Да разсждимъ, кой е правъ 1. . Ха, сега малко споръ. 

Втзрка ни питаше, какво нтзщо е „споръ". Или какъ го наре­
кохме още? — Дебати, препирня, но съ приличие. Така. 
Сега, ВЪрке, ще видишъ, що е споръ (дебати). 

— Да почнемъ! Кой иска да докаже, че той е правъ ? 
Че неговата притча е най хубавата? 

— Ненчо, говори ти ! » 
— Язъ мисля, че" най-хубавата притча е притчата за„ Ми­

лостивия самарянинъ". Яко всички хора еж като самарянина, ако 
се обичаха единъ другъ, то всички щтзха да живЪятъ добре. 

— Пенке, ти какво ще кажешъ ? 
— Язъ пъкъ мисля, че най-хубавата притча е притчата 

за „Блудния синъ". Не бива да измжчваме родигелитъ- си. 
За ВСБКИ сторенъ гртзхъ требва да искаме прошка. 

Ненчо се обажда: — Добре, ами ако блудниятъ синъ 
обичаше баща си, брата си, родната си кжща, той нямаше 
да ги огорчи и напусне. Значи, моята притча е по-важна. 

— Я ти, Пиле, какво ще кажешъ? 
— Мисля, че притчата за .Богатия човЬкъ и бедния 
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Лазаръ.." е най-важната. Не трвбва да бжцамъ коравосърдеч-
нй и свидливи като богатия. Всички хора трвбва да бждатъ 
милостиви и да си помагатъ едйнъ на другъ.. 

Върка, която поддържа Ненча, бързо и нервно се на-
мвсва: — Яко богаташътъ обичаше хората, той щ-вше да 
обича и бедния Лазаръ, щ-вше да го прибере, да го нахрани, 
да му помогне.. . 

— А ти Пенчо ? — Язъ съмъ съ Ненча. 
— Ти, Петре? — Язъ съмъ съ Лила. 
— Другъ има ли, който не е съ говорилите ? Да мисли, 

че друга нвкоя притча е по-съдържателна ? 
Подига нерешително ржка кротката, скромната Веска: 

- Язъ мисля, че притчата за «Митаря и фарисея" е най-ху­
бава. Хората не бива да се гордвятъ, а и не бива да се хва-
лятъ, че помагатъ на другитв.. . 

Така се беседва — при съвсемъ слабото участие на учи­
теля — върху всвка притча, като въ кратка и хубава форма 
се изтъква поуката отъ нея. 

Изтъква се още, че всички притчи, като че се вливатъ 
въ тая за „Милостивия самарянинъ". 

— Щомъ обичаме — не ще огорчимъ татка (майка) си; 
не ще се гордвемъ, нито пъкъ ще се хаалимъ съ помощьта, 
която „правимъ на другитв; ще подвляме, което имаме съ 
бедняка; ше изпълваме волята на по старитв и дадената дума. 

— И тъй, коя притча е най-важна, най богата ? 
— За „Милостивия самарянинъ". 
— Тогава, какъ може да я наречемъ още ? 
— Основна, главна 
— Е, я помислете и се свтете, коя е основата на Христо­

вото учение? 
— Да обичаме всички хора по земята; отъ каквато и 

народность да еж тв. 
— Добре! Ями това нвщо да ми го кажите нвкакъ из­

гладено, по-кратко, но по-красиво? 
— Обичайте се едннъ другъ! 
— Любите другъ друга! — съмъ чувалъ въ църква, — 

добавя Петко; 
— Да, така е, деца! Добре го казахте. „Обичайте се 

единъ другъ!" — това е бисерътъ въ Христовото учение. 
2.000 години откакъ е билъ тоя бисеръ, а нищо не го е за-
тъмнило. Блести, сввти, озарява пжтя на хората къмъ добро­
то, води ги къмъ красивото въ живота 

— Какво да правимъ ?• 
— Учителю, и това да си напишемъ на картонъ и укра-

симъ стаята. Язъ ще го напиша. 
— Добре, Лили! Напиши и донеси ни го, Добре! Ями 

достатъчно ли е това, деца: да го гледамг, да му се радва-
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ме и възхищаваме, както се радваме на една блестяща, скж-
па огърлица ? Какво ще кажите ? ; 

— Не! Да му се радваме, но и да го вложимъ въ ду­
шата си; да на фавимъ живо дЬло тия хубави дума, да бж-
демъ като послушния синъ, да изпълняваме дадената дума 
(обещание) на Христа. 

— Петърчо оня день се нахвърлилъ на Пенча — нас-
малко .окото му Щ-БЛЪ да извади. Върви ли по пжтя на Христа ? 

— Не, защото не обича другаря си ! 
— Пенчо му простилъ, ако и да търп-влъ страшни болки. 

Върви ли Пенчо по пжтя на Христа? 
•— Да 1 Защото обича и прощава. 
*— Пенка донесе шалче и шапка за бедно дете отъ на­

шето отделение. Върви ли по пжтя на Христа? 
— Да ! Обича и помага на беднигк 
— Стефка и Василка не щатъ подаръка на Пенка, за­

щото тя никога се хвалила, че имъ дала фланела. Добре ли 
е сторила Пенка? 

— Не! Помага, а се хвали, като фарисея. 
— Да, деца, сгрешила е Пенка, огорчила е беднигв си 

другарки. Но другъ пжть тя не ще направи това. Затова се­
га вземете, Стефке и Василке, подаръка й I 

Обиденигв деца пакъ се отказаха отъ помощьта, въпре­
ки моето настояване. 

— Видите ли, колко силно е обидила Пенка другаркигв 
си. Но тя плаче.. . Какво значи това ? 

— Разкайва се. 
— Василка прие помощьта, Стефка — не. Тогава? Кой 

е въ пжтя на Христа ? 
— Пенка, защото се разкайва. 
— И Василка, защото й прости, учителю. 
— Л Стефка? 

- " — Тя не, защото не прощава обидигв. 
— Накрай, Стефка прости, прие подаръка. Лзъ вървамъ, 

че и Пенка, и Стефка и Василка не ще повторятъ вече сто­
рените гр-вшки. 

— Деца, често поглеждайте и прочитайте тия хубави 
картини по стенигЬ на нашата стая, повтаряйте си тия хуба­
ви мисли й най-важното: изпълнявайте ги ! Така, тукъ, въ 
училище ще имаме само обичь, трудъ и пЪсень, а вънъ отъ 
училище вие ще станете добри хора — радость и утеха за 
татко и мама, гордость и надежда на нашата родина, 
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Ат. Георгиевъ — София. 

Д В А У Р О К А П О Е С Т Е С Т В О -
З Н А Н И Е . 

1. Зелена водна жаба. 
(Урокъ въ IV отделение). 

Предварителни наблюдения: 
1. Наблюдавайте жабата, когато скача, когато плува, ко­

гато лови плячката си. 
2. Наблюдавайте яйца отъ жаба; особеностите на ПОПО­

ВИТЕ ЛЪЖИЧКИ, ТБХНОТО движение ; попови лъжички на раз­
лична възрасть до съвършена жаба. 

Учебни помагала въ часъ : 
1. Яйца отъ жаба, попови лъжички на различна въз­

расть. 2. Жаба въ сждъ съ вода. ' 3 . Паяци, хлвбарки и др. 
насекоми за храна на жабата. 4. Картина на жабата. 

Урокътъ за жабата тр-вбва да се вземе въ края на го­
дината, когато може да се нам^рятъ яйца отъ жаба, попови 
лъжички и възрастни жаби. 

Задачигв за наблюдения тр-вбва да се дадатъ няколко 
дни преди урока. По-добре е, ако учительтъ е направилъ съ 
учениците си екскурзия до рЪката и подъ негово ржковод-
ство еж извършени горнит-в наблюдения. Донесенъ е и мате-
риялъ въ класъ. 

Урокътъ въ класъ ше се вземе приблизително по след-
нята схема: 

Д е живъе з елената жаба. — Де наблюдавахме жаба­
та ? —. Край ръката ? — Де още можемъ да намтфимъ жа­
бата? Край блатата, застоялата вода, въ влажните мтзста. 

— Кой е държалъ жаба въ ржката си? Каква е тя? 
Студена, мека, плъзгава. Огъ какво зависи плъзгаиина-

та й ? — Покрита е съ слизь. 
— Какво ще стане, ако оставимъ жабата повече време, 

на слънце? — Слизьта ще изсъхне, и жабата ще умре. 
К а к ъ диша ж а б а т а . Защо жабата умира, като из­

съхне слизьта по нея? Защото се задушава. — Защо се 
задушава - нали има бЪлъ дробъ ? — Наистина, тя диша съ 
б-влъ дробъ, но той не е достатъчень. Кожата й е тънка; 
въ нея има много кръвоносни еждове и направо отъ вьздуха 
става пречистване на кръвьта. Тя може да престои много вре­
ме и въ водата, защото разтворениятъ въздухъ въ водата ми­
нава направо въ кръвоносните еждове на кожата. Като за­
съхне кожата, въздухътъ не може да преминава и жабата 
умира отъ задушване. Затова можемъ да намЪримъ жабата 
въ вода или на влажно мЪсто. Като постои на слънце извест^ 
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но време, жабата почва да се задушва, затова влиза въ водата. 
— Защо не можемъ лесно да забележимъ жабата, ксга-

то е на бр+зга ? — Защото ЦВ-БТЪТЪ на гърба й е зеленикавъ 
и като стои върху тревата, той се слива съ нея. — Полезно 
ли е това за жабата ? — Да. Защото неприятелите й не мо-
гатъ да я забележатъ ? 

— Какъ разбираме, че около насъ има жаба, макаръ да 
не можемъ да я видимъ. — По крЪкането. 

— Кога най-много крЪкатъ жабите ? Вечерь и презъ 
деня, когато е много горещо. — Кой е вид1злъ жаба,, когато 
крЪка?— Какво е забелязалъ задъ главата й, когато кръжа ? 
— Задъ главата отъ двете страни се появяватъ две мехур­
чета, които усилватъ гласа й. Само мжжката жаба има таки­
ва мехурчета и само тя крЪка. 

Какъ улавя жертвите с и . — Кой отъ васъ е наблюда-
валт, какъ жабата улавя* жертвите си? 

— Тя търпеливо чака да прехвъркне край нея нЪкое на­
секомо (муха, комаръ, пеперуда и др ) Чува много добре 
бръмчението му. 

— Кой ще посочи ушите на жабата ? — Да, тя нЪма 
като насъ външна ушна часть, която да улавя звука. Вижда­
те ли гЬзи кржгли места задъ очите? Те изпълняватъ служ­
бата на тжпанчето на нашето ухо. Жабата разбира, че лети 
къмъ нея насвкомо и чака да се доближи до нея на такова 
растояние, че, като скочи, да може да го улови. Жабата1 чува 
и най-слабото бръмчене. 

— Вижда ли добре жабата? —Макаръ очите на жаба­
та да еж големи, тя не може да различава предметите, ко­
гато тт* не се движатъ. • Усп+земъ ли да приближимъ жабата 
и не се движимъ, можемъ много време да я наблюдаваме. 
Мръднемъ* ли, обаче малко, тя забелязва опасностьта и вед­
нага скача. 

— Кой е видЪлъ жабата да скача ? Защо може да прави 
големи скокове? —- Защото задните й крача еж дълги и 
здрави, та, като ги, изправи, като пружина отхвърлятъ тяло­
то й напредъ. 

— Какви особености на жабата даватъ възможность да 
лови жертвите си? — Устата й може широко да се отваря, 
Езикътъ й е прикрепенъ върху предния си край, а въ задния 
си край той е раздвоенъ. Той е лепкавъ и, като се допре до 
насекомото, последнето се полепя за него. 

Съ върха на една клечица учительтъ повдига и изважда 
езика на жабата. Учениците го разглеждатъ, 

— Защо уловеното насекомо не може да се отскубне? 
— Челюстите на жабата еж твърди, рогови, на небцето си 
има малки зжбчета, които задържатъ жертвата, и жабата я 
поглъща. 
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— Какъ жабата улавя жертвигв си въ водата? — ТЪлото 
й е спл-вскано, отпредъ по-гвсно, та лесно се гурка въ вода­
та. Плъзгането въ водата се улеснява и отъ това, че кожата 
й е покрита съ слизь. 

— Какъ става движението на жабата въ водата? — 
ПръститЪ на заднигв й крака еж дълги, обхванати съ ципа. 
Като разпери пръститЪ на заднигЬ крака и опъне ципата, 
следъ това тласка водата назадъ и така плоското й гЪло по­
ри водата, и животното преследва воднигв насекоми или из-
бътва отъ неприятеля. 

Развитие на жабешкото яйце. — Учительтъ поднася 
на ученицигЬ да видятъ яйцата на жабата, поповит-в лъжич­
ки и недоразвитите жабчета. Кара ученицигв да ги попипатъ. 

— Какви еж на пипане яйцата, поповит^ лъжички и жаб­
четата ? — Всички еж студени, гладки, плъзгави, лигави. 

' — Каква форма иматъ яйцата ?•— Т"В еж кълбести, от-
вънъ безцв-втни, а отвътре черни. Една жаба може да сне­
се до 400 яйца. 

— Дали отъ вевко яйце може да излезе възрастна жа­
ба? - Не : м-встото може да пресъхне, преди яйцата да се 
развиятъ и т-в ще загинатъ ; па и птицигв изяждатъ много 
отъ яйцата. 

— На какво животно прилича поповата лъжичка ? — На 
рибка. — По какво прилича на рибка? — По формата на 
ГБЛОТО. 

— какво виждаме задъ главата на поповата лъжичка? — 
НЪжни разклонени перца, наречени хриле. По твхъ се раз-
тила кръвьта. Въ водата се намира разтворенъ въздухъ. Ка­
то мие водата хрилете, кръвьта се пречиства. 

— Кои още други животни дишатъ съ хриле? — Риби-
гЪ. — Кжде еж у гЪхъ хрилетв? - Подъ капачетата задъ 
ушитв. 

Учительтъ показва по-възрастни попови лъжички, на 
които хрилегБ почватъ да се изгубватъ. Показва още такива 
съ появили се.задни крачка, други - съ задни и предни, съ 
за пазена още опашка. 

— Да повтори единъ за развитието на жабешкото яйце! 
— Кжде живъятъ рибитъ? Винаги въ водата. 

' ' - •— Жабата? — Тя може да живве и на сушата и въ во­
дата. Затова се нарича земноводно животно. 

Неприятели. — Кои еж непрителигв на жабата? — На 
сушата я преследва щъркелътъ и рибарьтъ. — Какъ се пред­
пазва отъ гвхъ? — Зелениятъ цв-втъ на гърба се слива съ 
тревата, и тя не може да бжде забелязана. Допусне ли жа­
бата, че е забелязана, тя прави големи скокове и така избътва. 

— Има ли жабата неприятели въ водата?-Застанала на 
повърхностьта на водата, сребристиятъ цввтъ на коремчето 
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й се слива съ повърхностьта на водата и нейните неприяте­
ли, щуката и водната змия не могатъ да я забележатъ. 

— Защо не виждаме жзбигв презъ зимата, нито чуваме 
кр-вкането имъ?— Като почне да застива времето, изстива и 
кръвьта на жабитЪ И насекомите, съ които тв се хранятъ, 
сжщо изчезватъ. Жабите се зариватъ дълбоко въ тинята и 
тамъ по много заедно прекарватъ зимата въ сънь. Когато 
презъ пролътьта времето се стопли, ГБ се събуждатъ и поч-
ватъ своите концерти. 

Въ Франция, Италия и др, много ценятъ месеститв зад­
ни крака на жабата. 

2. Сухоземна костенурка. 
(Урокъ въ IV отделение). 

При урока за костенурката трЪбва да се излезе отъ не­
посредствените наблюдения на учениците. Децата на село 
иматъ свои лични наблюдения за това животно, защото презъ 
лотото често го срещатъ изъ полето. Въ нвкой жгълъ на 
училищната градина, заграденъ отъ останалата й часть, може 
да има сухоземни костенурки и върху твхъ да се правятъ на­
блюдения и проучвания. 

Учениците еж наблюдавали формата и устройството на 
черупките, какъ животното се движи, съ какво се храни, как­
во прави въ случай на опасность, яйцата на костенурката и 
т. н. Въ кабинета си учительтъ има разтворени черупките на 
животното. 

Бронята (черупките) на животното е най-типичното не­
гово нъщо, затова урокътъ ще почне съ него. 

- Какво представя бронята на костенурката. 
— Съ какво е покрито твлото на бозайницитъ?— гЛ на 

птиците? — Какво значение за животното иматъ КОСМИТЕ? — 
Л перата? 

—Съ какво е покрито телото на костенурката?— Какво 
значение има бронята за животното ? Тя пази животното 
отъ неприятели. Тя е неговата кжща, крепость. 

Учительтъ поднася на учениците да разгледатъ разгло­
бените горна и долна часть на бронята. 

— По какво се различаватъ дветв половини на бронята? 
* — Отъ какво вещество еж долните плочки на всека поло­

вина? — Отъ какво — горните ? 
— Отъ какво еж се образували горните плочки?— Отъ 

срастване на гръбнака съ разширенит-в ребра. Я долните? 
—'• Отъ разрастване на гръдната кость и отъ това, че въ ко­
жата еж се образували други кости. 

— Здрава ли е бронята на животното ? —Много здрава. 
Може да удържи тежестьта на човЪка безъ да й стане н̂ ЩО. 
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Съ какво се храни. Кой е наблюдавалъ, съ какво се 
храни костенурката? — Язъ видъхъ една костенурка да изя­
де единъ червей. Като я наблюдавахъ още малко, ВИД-БХЪ я 
още, че изяде единъ охлювъ, и единъ бръмбаръ. 

— Язъ пъкъ видъхъ една костенурка да пасе трева, 
друга ядеше нечистотии. 

— Какъ костенурката намира храната си? Тя се движи. 
— Защо не може да се движи бързо?— Защото тъпото Й е 
затворено въ броня — то не е подвижно, като на другитъ 
животни. 

— Какъ се движи костенурката?—Изважда отъ бронята 
главата и.краката и, като се подпира върху последнитв, вла­
чи се. ПръстигЬ й еж срастнали до самигв нокти. Послед-
НИГБ еж дебели. Животното стжпя съ цялото си ходило и съ 
ТЖПИГБ си нокте се закрепя здраво за почвата и влачи бавно 
твлото си. 

— Защо не се нараняватъ краката и главата й при вла­
ченето по неравната почва, между каманацитв и храститв ? 
— Защото краката и опашката еж покрити съ рогови луспи, 
а главата съ рогова ножа. 

— Щомъ костенурката не може да се движи бързо, съ 
какви животни може да се храни? — Съ такива, които не се 
движатъ бързо: съ червеи, охлюви, бръмбари и др.— Я кога 
н-вма такива?— Съ растителна храна. — Лесно ли прегризва 
растителната храна?— Лесно.— Защо? — Защото челюстигв 
й въ краищата иматъ остри ржбове и, като ножици, прегриз-
ватъ сочната трева. 

Неприятели на костенурката. - Какъ костенурката 
се спасява отъ неприятелите си? —Застанала на едно мъсто, 
тя не може да бжде забелязана, защото цвътътъ на бронята 
й се слива съ цвъма на почвата. - Какъвъ е цвътътъ на ко­
стенурката? Отгоре е кафявъ съ жълти петна, а отдолу е 
по-свътълъ. Но долната часть на костенурката не се вижда. 

— Съ какво костенурката издава приежтетвието си? — 
Съ това, че като се влачи, тя чупи изсъхнали клончета и 
листи.— Какво прави, като уевти опасность?— Прибира гла­
вата, краката и опашката въ бронята. 

— Какъ се разправя орелътъ съ костенурката?—Издига 
я високо въ въздуха и я пуща. Бронята й се разчупва и то­
гава я изяжда. 

— Могатъ ли вълкътъ и лисицата да я нападнатъ?— Тв 
я търкалятъ и потапятъ въ водата.— Какво прави тогава ко­
стенурката? Защо не може да остане повече време въ вода­
та? — Какво правятъ тогава ХИЩНИЦИТЕ? 

— Ялъ ли е нвкой костенурка? - Какво е месото й? 
— Какъ костенурката прекарва зимата? 
Размножаване. — Кой е видълъ малки костенурки? — 
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Колко голъми еж тто ? — Кой е намиралъ яйца отъ костенур­
ки? — Язъ ВИДБХЪ единъ пжть една костенурка, която зари­
ваше яйцата си съ пръсть.. Разровихъ пръстьта и намърихъ 
б бзли яйца, покрити съ тънка черупка. Вземахъ ги и ги за-
ровихъ на припечно мъсто въ градината. Отъ ТБХЪ се излу-
пиха малки костенурки, съвсемъ подобни на възрастните. 

Други костенурки. — Кой е виждалъ друга костенур­
ка, освенъ сухоземната? — Въ блатото азъ ВИЯБХЪ една ко­
стенурка, която плуваше.—Тази костенурка се нарича блатна. 
— Спомняшъ ли си, какъвъ цвътъ има тя. - Тя е по-тъмна 
отъ сухоземната. Горната часть на бронята й не е изпъкнала, 
като на сухоземната. 

—Съ какво може да се храни блатната костенурка, щомъ 
живъе въ водата? — Храни се съ риби, попови лъжички и 
водни насекоми.— Какво е месото й?— То не е тъй вкусно, 
като на сухоземната. 

— Какви още други костенурки има ? — Въ моретата 
живъятъ костенурки, които достигатъ до 2—2'5 м. дължина 
и 300 кгр. тежияа.— Защо ги преследва човъкъ? — Защото 
на нъкои месото е вкусно, а яйцата на всички морски косте­
нурки еж вкусни. — Кога ги ловятъ? - Когато излизатъ на 
бръта, за да снасятъ яйцата си.— За кйкво още друго ги ло­
вятъ? — РОГОВИТБ имъ плочки еж разнообагрени и отъ ттзхъ 
превятъ разни украшения. 

<-*!•-> 

Ив. Георгиевъ — София. 

ПИСМЕННО УМНОЖЕНИЕ С"Ъ 
ДВУЦИФРЕН"Ь МНОЖИТЕЛЬ. 

(Урокъ за IV отд-кпение) 
I. Идея. 

Идеята е дадена предварително. Проучено е четивото 
„Плачътъ на баба Гена% въ което се описва какъ младъ 
желъзничарь-машинистъ пропива заплатата си и имота.на тъ­
ща, въ мизерия умиратъ жена му и двегв му деца, причиня­
ва желззогштна катастрофа/при която наниса загуба на дър­
жавата .и на частни лица. Вложената въ това четиво идея ще 
требва да се осввтли и отъ математическа гледна точка, за 
да предизвика очудване и умраза. 

II. Цель. 
За ученицитъ цельта ще бжде ясно опредъ\пена: да се 

научатъ, какъ се умножаватъ различни числа съ двузначенъ 
множитель. Но задъ тази цель учительтъ има друга по-виша : 
да накара ученицитв да се отвратятъ, да се погнусятъ отъ 
пиянството, да почувствуватъ ГБ какви грамадни материални 
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и морални злини носи пиянството. Яко при четенето и писа­
нето могатъ да се доловятъ моралните щети, то при смята­
нето ще се наблегне на материалните. 

Съ изолирани, безъ обща идея, задачи правилно не мо­
же да се разреши единъ такъвъ социаленъ въпросъ, като пи­
янството. Учительтъ тр-вбва да свърже задачигв въ едно ЦБ-
ло, та да се нарисува картината по-ярко, да се дадатъ цифри, 
които ще затрогнатъ сърдцата. 

Задачигв. които ще изяснятъ скритата учителева цель, 
за случая могатъ да бждатъ: 

1. Машинистътъ получавалъ чиста месечна заплата 2,635 
лв. Колко лева е пропилълъ за 6 години (докато отрастнали 
децата му)? 

2. Пропилъ на тъща си 42 декара ниви, които имали 
срЪдня цена 1965 лв. единия декаръ. За колко лева ниви е 
пропилъ? 

3. Средното годишно производство отъ декаръ ниви е 
било 11 двойни декалитри храна, която се продавала сръдно 
по 24 лв. двойния декалитъръ. За колко лева производство 
е опропастилъ за 6 ГБ години? 

4. Пропилъ на тъща си 13 декара ливади. Единиятъ де­
каръ ливада струвалъ срвдно 2904 лв. За колко лева ливади 
е опропастилъ? 

5. Отъ декаръ ливада се окосявало средно 385 кгр. св-
но. При' най-малка цена 1 лв. на килограмъ свно. За колко 
лева фуражно производство е пропилвлъ за 6 години? 

6. Продалъ покжщнина за 4,090 лв. и прогулвлъ паритъч 
7. Пропилъ 32 глави дребенъ и едъръ добитъкъ, всвки 

отъ който струвалъ сръдно 400 лв. За колко лева добитъкъ 
прогулълъ ? 

8. Отъ 26 овце за 6 години иматъ загуба отъ вълна — 
по 2 кгр. отъ всвка една и по 58 л. млвко годишно. Каква 
загуба иматъ при 42 лв. на кгр. вълна и 3 лв. на литъръ 
млъко за 6 тв години ? 

9. Отъ овцете губвли годишно 19 агънца по 96 лв. ед­
ното. Каква е загубата за 6-тв години? 

10. Отъ 3 крави изгубили по 1200 л. МЛБКО. Каква за­
губа нанесълъ за 6-тъ години при срвдна цена на литъръ млъ-
ко 3 лева? 

Всичко колко загуба има отъ заплата й имотъ? 
11. Но той причинилъ загуби и на държавата. 
а) Строшили се 4 вагона, всвки отъ които струвалъ 

сръдно 206,000 лв. 
б) Повредила се машината съ тендъра. Загуба 345,000 

лв. включително разноскигв за поправяне на пжтя. 
За колко лева загуба е причинилъ на държавата 1 
12. При катастрофата е унищошено багажъ на ПЖТНИЦИГБ 

за 71,293 лв. 
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За лекуване ранените еж разходвали 100,000 лв. 
За колко лева частни загуби е причинилъ, безъ да се 

смЪтатъ убитите и умрЪлигБ отъ раните си пжтници! 
13. Сметнете: всичко каква загуба е произлязла отъ 

пиянството на този машинистъ ! 

III. Работа въ часъ. 
Дадена е цельта, дадена е й първата задача. Учениците 

знаятъ, каква работа имь предстои. Лнализата на задача­
та ще доведе учениците до логическите изводи, които съ-
провождатъ ц-влата процедура. При разсжжденията ще се 
върви отъ известното — по къмъ неизвестното : месечната за­
плата е била 2685 лв. Годината има 12 месеца. Следователно, 
той е получилъ и пропилъ на 12 места по 2685 лв. Или, за 
да нам-Ьримъ колко лева е пропилъ, тръбаа да умножимъ 
2685 по 12. На много места се постжпва тъкмо обратно: отъ 
последния изводъ се минава къмъ предсилкитъ-

Следъ това минаваме къмъ второто важно положение: 
какъ да се напишатъ числата едно подъ друго. Контролната 
училищна власть се е натъквала на следните положения : а) 
когато множимото и множителя се написватъ едно подъ дру­
го : единици подъ единици, десетици подъ десетици и б) подъ 
единиците на множимото се написватъ десетиците на множи­
теля, а единицигв на последния стоятъ въ дъхно. Правото е: 
когато умножаваме съ всички редове на множителя, • числата 
се написватъ едно подъ друго, както е казано въ точка „а". 

Учениците тр-вбаа да разбератъ, защо числата се напис­
ватъ така и кога иначе. 

Понататъкъ начинът ь на смътането е известенъ : умно­
жаваме съ 2 единици, т. е. намираме разхода за 2 месеца, а 
после за 10, т. е. 1 десетица и получените произведения съ­
бираме. 

Най-важното при тоя случай е : умниците да разбератъ, 
кжде .требва да се поставятъ числата оть разните редове, 
когато умножаваме съ десетиците. 

Понататъкъ задачите се решаватъ съ двояка цель : а) 
да се затвърди предадениятъ начинъ на смятане и б) да се 
раззеши скритата учителева цель : да се възбудятъ съответ­
ните чузетва. 

Безъ съмнение, общиятъ разходъ 1,882,395 лв. ще пре­
дизвика удивление, ще всади умраза стрямо прахосника, ще 
даде основания за дълбоко взиране въ живота и прецизно 
разглеждане на всички въпроси. 

Свързва ли се сметането съ четенето, съ писането или 
съ другите учебни предмети, макаръ минавани и въ отделни 
часове, ще се концентрира мисъльта въ една точка, ще се 
осветли даденъ въпросъ отъ всички страни и ще имаме це-
лостно, единно обучение. 
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Кети Женцеръ. 
С В О Б О Д Н И Д Е Т С К И И ГРИ. 

Надбягвания при пречки. 
I . • 

Уредба, Играчигв се нареждатъ въ две успоредни тил­
ни редици. Свдатъ единъ задъ другъ, като протътагъ и сви-
ватъ краката си. 

Ходъ на играта, правила. При даденъ знакъ отъ рж-
ководителя играчигв № 1, които стоятъ на чело на вскка 
редица, ставатъ и тичатъ на лвво отъ нея. Минаватъ задъ 
последния играчъ на редицитъ, като скачатъ въ „зигъ-загъ" 
презъ простр-внитв крака на другитв играчи, връщатъ се на 
своигв мъста и свдатъ, като простиратъ краката си. Въ тоя 
мигъ номера 2, отъ дветъ колони се затичвать и извършватъ 
сжщото. Играта продължава, докато всички играчи отъ две-
гв редици се изредятъ. Печели редицата, чийто последенъ 
играчъ пръвъ е завършилъ обиколката. 

Н. 
Уредба. Играчите се нареждатъ, както е посочено въ 

долната скица: 
1 
2 
3 
4 

+ 1 
— 2 
— 3 
-- 4. IV 

+ 1 
+ 2 -+ з 
+ 4 Ч 
III 1 

- 1 
- 2 
- 3 
- 4 

•I черта или 
стена 

ВСБКИ № 4 държи въ ржцетв си вжже, дълго около 2 
метра. 

Ходъ на играта, правила. При даденъ знакъ отъ рж-
ководителя номера 4. се затичвать, за да пипнатъ стената 
или да стжпятъ на чертата. Връщатъ се при номера 3. и по-
даватъ на ВСБКИ отъ ГБХЪ единия край на вжжетата, като за-
държатъ другия край. Номерата I. и 2. прескачатъ презъ вж­
жетата едни следъ други съ св^ти крака. Номера 4. заста-
ватъ следъ номера 1. Номера 3. държатъ вжжетата въ ржце­
тв си и продължаватъ играта. Печели редицата, която първа 
завърши играта. 

'III. 
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1 + 
2-Н-

з + 
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Уредба : ВсЬка редица отъ Я. до Б. се състои отъ трима 
играчи, .легнали на гърба си (а, б, в.); отъ двама (г и д), 
седнали единъ до другъ, които прогЪгагь и хващатъ ржцетЪ 
си; отъ двама, седнали единъ срещу другъ, които протътатъ 
и хващатъ двегв си ржце; отъ трима (з, и, к.), застанали 
прави съ подгънати крака, които образуватъ „тунелъ", отъ 
трима (л, м, н.). седнали единъ задъ другъ 

Ходътъ на играта, правила. При знакъ, даденъ отъ 
ржководителя, първит-в номера се затичватъ, прекрачватъ 
легналигЬ играчи, прескачатъ играчитъ1 г. и.д., подскачатъ 
четири пжти съ свити крака между ржцетЪ на групитъ- с. и 
ж., минаватъ пълзишкомъ подъ „тунела", образуванъ отъ 
играчигв з. и к., тичатъ въ, зигъ-загъ" между играчитъ1 л, м, 
и по посока на стрелката Г., -като минаватъ задъ № 4 \\< се 
връщатъ на СВОИГБ мЪста, следъ като удрятъ съ ржка вто-
ритЪ номера, които очакватъ сигналъ, за да тръгнатъ. Щомъ 
четвъртигв номера завършатъ своята обиколка, играчитЪ ко­
ито ги замъч:тватъ, се нареждатъ въ две редици и сЪдатъ 
единъ следъ другъ. ДветЬ групи се затичватъ начело съ 
първигв номера. Печели оная, която първа се завърне на 
своето м-всто. 

Тръгвай, щомъ те бутна. 
МЬсто: Салонъ или игрище. 
Брой на играчитЬ; Две или няколко групи, всвка съ 

не повече отъ 10 играчи. 
Помагала; ТолковаЗтопки и цели, колкото еж групигв. 
Уредба. Играчитъ се разпредълятъ въ две равнобройни 

групи. Броятъ на групигв може да се увеличи споредъ броя 
на играчитъ. Т Б се нареждатъ въ две редици и се преброя-
ватъ. ПървигЬ номера поставятъ предъ себе си по една топ­
ка. Ржководительтъ застава между двегв групи. 

А Ржководитель 
О 

+ -Ь- + + + А А А А А 
5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 

Ходь на играта, правила. По знакъ, даденъ отъ ржко-
родителя, първигв номера тичатъ, като тласкатъ съ краката 
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си поставените предъ ГБХЪ топки. ТОПКИТЕ трвбва да бждатъ 
задържани между краката на играчитв отъ № 2, на които 
играчигв отъ № 1 нанасятъ по единъ ударъ по ржцегв. Вед­
нага вторитв номера се затичватъ и повтарятъ играта. Пече­
ли оная група, която накрая е победила. 

ГрЪшки: 1. Да се хваща топката съ ржце. 2. Да се 
бльска топката съ крака, вмъсто да се търкаля. 

Надбягвания съ три топки. 
МЪсто: Салонъ или игрище. 
Брой на играчитЪ: 10 до 30. 
Помагала: 3 топки за всвка редица на играчигв; 3 чер­

ти, означени съ камъни или теглени съ тебеширъ. 
Уредба. Играчите се нареждатъ въ три тилни редици, 

отдалечени една отъ друга най-малко на три крачки. Предъ 
всвка редица еж поставени въ малъкъ кржгъ три топки. 

Ржководительтъ застава на края на една отъ редицигв". 
Трити цели се означаватъ съ камъни или тебеширъ. 

4 X X X 
3 X X X 
2 X X X 
1 . Х • X X 
3 3 3 

I. цель ~\- Н + 
II. цель + Н + 
III. цель -{*• Н -\-

Ходъ на играта, правила. При знакъ, даденъ отъ рж-
ководителя, играчигв № 1. се затичватъ, вземать по една 
топка въ ржцет-в си и слагатъ ТОПКИТЕ върху тригв кръстче­
та, отбелязани на първата линия. Следъ туй се врьщатъ, взе-
матъ вторигв топки и ги слагатъ на втората линия. Тъ прав*гъ 
сжщото и съ третигв топки и се връщатъ на мъстата си. 
Въ тоя мигъ играчигв № 2 отиватъ до третата линия, взи-
матъ ТОПКИТБ и ги слагатъ въ кржга, начертанъ предъ № 1. 
Т Б вършатъ сжщото и съ топкитЪ, поставени на втората и 
първата линия. 

Играчигв № 3 повтарятъ извършеното отъ играчигв № 1, 
а № 4 — извършеното 01ъ № 2. Печели редица, която пър­
ва завърши играта. 

Надбътвания съ знаменца. 
МЪсто: Салонъ или игрище. 
Брой на играчитЪ: 12 до 30, 
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Помагала: Червени и бвли превръзки за ржкави (на-
ржкавници); две знаменца, дълги 40 см. 

Уредба. Играчигв се раздълятъ на две равночислени 
групи: бвли и червени. Всички еж снабдени съ съответнигв 
наржкавници. „Червенигв"' и „бЪлигБ" се нареждатъ едни 
срещу други въ две челни редици на разстояния 5 крачки 
една друга. .Ржководительтъ на играта застава на края между 
двегв редици срещу номера 1., които държатъ по едно зна 
менце. Въ края на вевка редица се забива по едно знаменце 
(може да се постави столъ или другъ предметъ), което игра­
чигв трвбва да заобикалятъ, безъ да го съборятъ. 

~\ 1 2 3 4 5 6 Г ~ + + + + + + " 
-> 
-> 

Ржководитель 

е 
Т 1 2 3 4 5 6 Г " - + + + + + + " 
Ходъ на играта, правила. При знакъ, даденъ отъ рж-

ководителя, първитв номера тичатъ между дветв редици, за­
обикалятъ отвънъ своигв редици и вржчватъ знаменцата на 
вторитв номера, които изаършватъ сжщото. Играта продъл­
жава така, докато шестигв номера предадатъ знаменцата, 
следъ като еж обиколили своигв редици. Групата, която пър­
ва завърши играта, печели. 

ГрЪшш: 1. Да се събори знаменцето, забито срещу игра­
чите № б. Въ такъвъ случай играчътъ трвбва да го издигне 
и следъ това да продължи надбягването 2. Играчътъ да за­
почне да тича, преди да е взелъ въ ржцетъ си знаменце. 

Събиране на картофи. 
МЬсто: Салонъ или игрище. 
Брой на играчитЪ: Две или повече групи, въ вевка ед­

на отъ които не влизатъ повече отъ 5 играчи. 
Помагала: По една лъжица и по единъ картофъ за вев­

ка група. 
Ржководитель г\ , 1 2 3 4 5 

Д и О О О О О 
г\ 1 2 3 4 5 и + + + + + 

Уредба. Играчигв се нареждатъ въ две челни редици 
и се преброяватъ. На три крачки предъ челото на вевка ре* 
дица се начертава кржгъ съ диаметъръ около една крачка. 
Въ вевки кржгъ се поставя по една лъжица и единъ картофъ 

Ходъ на играта, правила. При знакъ, даденъ отъ ржко* 
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водителя, първигв номера се затичватъ къмъ съответнитъ-
кржгове, взиматъ лъжицигй съ дЪснигв си ржце и се опит-
ватъ да вдигнатъ съ ТБХЪ картофигв. Яко последнигв се 
търкулятъ вънъ отъ кржговегв, играчигв требва да ги поста-
вятъ на местата имъ и следъ това да ги вдигнатъ съ ЛЪЖИ­
ЦИТЕ. Щомъ усп-Ьятъ, връщатъ се тичешкомъ на местата си 
и предаватъ ЛЪЖИЦИТЕ на вторигв номера, които продължа-
ватъ играта по сжщия начинъ. Печели групата, която първа 
я завърши. 

ГрЬшки: 1. Да се засъта картофа съ кракъ или ржка. 
2. Да се изпуска картофа презъ време на бягането. 
3. Да се тича, преди предходните играчи да еж вржчи-

ли лъжицитъ на следващите следъ ТБХЪ. 

Весело. 
СкЪжинки. 

К. И. Пантнлеевъ 

бв- ли пе-пе- ру-ди махатъ 

3=ЛжШ= 
ми «ъкри ла. 

• V 
Ний сме 

ЕЕ ̂  
ве- се­ ли и 

&Ь> 
лу- ди 

вънъ при насъ е - ла 
При насъ румени играчи '. 
Отъ кога крещятъ, 
И шейни доде се сдрачи 
Все летятъ, летятъ. 

Хвъркатъ бъли пеперуди, 
Махатъ ми съ крила. 
Ний сме весели и луди, 
Скоро вънъ ела! 

Ранъ Боснлекъ. 

Бързичко. 
Предвестникъ. 

Бено Тотевь 

— • —»- ЗЕЕ — к ~ | - 3—'-0—Л-

Язъ съмъ СБЧ-КО, малъкъ С-БЧ-КО, а- ла и- да 
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ри, Слънчо порти ми от - во- ри. 
Самъ съ кокиче ме накичи По вси села и градове — 
И ми рече: „СЬчко тичай! Вредомъ де има студове, 

Златорогъ ти еленъ яхни, )~ Ти навсЪкжде извести," 
По гори и поля литни. ) Че пристигатъ пакъ топли дни] 

Ранъ Босилекъ 

Сбогомъ, чичо Съчко! 

б-в- ло о- вех- тЪ- ло, с'бв- ла- та а- бич-ка 

с'праздната тор- бич- ка. 
2. Сбогомъ и прощавай, 3. Ходишъ-кжде ходишъ, 

Па ако е здраве, Пакъ да ни споходишъ, 
Чинишъ, щото чинишъ, Пакъ съ тазъ абичка, 
Правишъ, какво правишъ ••— : Пакъ съ тазъ торбичка — 
Да не ни забравишъ. Пълна донеси я. 

4. Чу ли, чичо ОЪчко, 
Съ кожухчето бъло, 

. БЪло, овехтило 1 
Сбогомъ и прощавай, 
И не ни збравяй! 

О". Дрннбвъ, 
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Маршъ. 
Баба Марта. 

Пананотъ Бояровъ. 
• • • • • * 

" : . 1 = « = 3 : -1—у—г 

! _ . . ' . I I .1 .1 

Ба- ба Мар-та дой-де ве- че, сяьн-це ве- се­

ло при-пе-че И не- бе- то се зас-мЪ- я 

шт 
оа - дость но-

- * -

'Г 
ва 

:Ф= —I—т, Л - — * 
-^«№3 

ни о- гр-Ь 

-X /-Л # ^ ! 1 1 р , _._ 

ра - дость но- ва ни о- гр-Ь- я. 
2. Баба Марта ни посети 3 

Съ китка цв-Ьте въ ржцетЪ 
На глава си, катъ момиче, 
Тя забола е кокиче. 

И до него минзухаръ, 
Нашъ добъръ познайникъ 

старъ. 
Жабигв отъ р-вчния бр-вгъ 
Я посрЪщатъ съ кукурякъ. 

Баба Марта дойде вече, 
Слънце весело припече; 
И небето се засмея, 
Радость нова ни огртзя. 

Елинъ - Пелннъ. 

Слънчице. 
Бавно, съ чувство. Пананотъ Бояровъ 

Слънчи-це ле златно що си ми се скрило 
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-4-н -4 —I—л—Ц-

0 _,— #—|_ 
I I 

-е—ш—* — -0 _ "Г 
: = ч =т. -2—ш-

вЪ-тъ- ра ме щи- пе 

-ч—-|-

и бо- де съсъ 

жи- ло жи- ло. 
2. Мръзнатъ ми безъ тебе 3. ВЪтьра е лошавъ, 

Сгушенитъ1 птички. 
Н-Ьмамъ где да скрия 
СвоигЬ ржчички. 

4. Само ти едничко 
Си добро въ небето, 
Само ти ми грЪешъ 
Право въ сърдцето 1 

Само знай да духа, 
Рк нощьта ще дойде 
Студена и глуха. 

Дора Габе. 

Кокиче. 
Панапотъ Бояровъ 

:Н 
Язъ съмъ ли во, крех ко 

^ ^ ! г 
\-Щ* -, ф—д —-

си&кно привет- ли-во, 

• 

крот-ко н%ж-но 
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2. Мойта стр-кха е снЪжеца, 3. 
Щомъ покажа си цвЪтеца, 
Ще настжпи прол^вть китна, 
Сладка, мила, ненаситна. 

ДнигЬ ми еж кжеи, кратки, 
Но затуй еж много сладки — 
За онЪзи съ нетърпене, 
Що очакватъ съ радость мене 

Л. Бобевски. 

Минзухарче. 
Весело п бързнчко. Панайотъ Бояровъ 

то дру­ гар- че Зънъ-зънъ зънъ-зънъ 

-в— в -«—#—4—т— •— •— *-^г-, 

сти- га, стига 

-о- шш$ 
ве- че сънь 

Ставай моя теменужке, 
Скжпа мила дружке. 
Зънъ, зънъ, зънъ! 
Стига, стига вече сънь! 

сънь. 
3. Хей, цветенца, редъ по редомъ 

Хай станете вредомъ! 
Зънъ ! . . . . 
Стига, стига вече сънь! 

4. Вредъ небето се синЪе, 
Слънчо светло грЪе. 
Зънъ! . . . 
Стига, стига вече сънь1 

Трайко Снмеонбвъ, 
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Синчец-ь. 
Кир. Т. Чещмеджневъ 

г—!—ф= 

Кой ме 

а1 — 

срещн гу-би умъ; скромничко съмъ— 

мра-зя 

ш 
шумъ. 

= ^ - ^ г Ф_Т_;__Ь-Т_4 

У на-

5 ^ 3=Е 
е— 

бе то впи-аачъ азъ 
Ч» 

по гле- да си съсъ за хласъ. . 
СрЪдъ полето Слънчо вслушва 

^ Съмъ единъ Се съ любовь 
Спретнатъ, нЪженъ, Въ моя пламенъ, 

Строенъ, синъ ! Искренъ, зовъ. 
Л. Бобевски. 

-%г 

Коприварче. 
Кир. Т. Чешмеджиевъ 

4гЬ-
^ \ 

Надъ се-ло-то, по ба- и- ри, Въур-ва ка-мен-

1§^=^Щз|Ш2^^ 
.ли- ва Бедно дри-па- во си- ра- че Тамъ бе-

-1-

ре ко- при- ва при- ва. 
Самъ-самичко, безъ другари Кжса, туря листо ВСБКО 
Въ буренитЬ гжсти Въ малката торбица; 
То я кжса, а тя пари Д пъкъ тамъ дома го чака 
ГОЛИГБ му пръсти. Майка сиротица. 

Хр. Вишковъ, 
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Милка Периклиева — Варна. 

И Л Ю С Т Р А Т И В Н И Д Е Т С К И И Г Р И . 
1. Ластовички. 

4--?-^=?=* 
•-* _ „ — _— д * . . 1— 

Ласто-вич-ки, върне-те се отъ далеч-ни- тЪ страни. 

'-Т- 1 ^ - ^ 1 3 — = } = 
-в—, гети: ^ = х 

• - * >г № 
Прол"Ьть ту ка вечъ на-сга-на. Зи-ма- та си о- ти-де 

РЕЙ=^5= ==^ : 

Ж1 
^ Г - ^ -

• Р -

мя- та се вечъ прооу ди отъ дълоокъ и зимгнъ сънь, 

^=^-—-=р-^Г=^ : г = ^ ^ 
_ в- в— \_ — *— Ч—9-\ -, 'Ир! ш 

Разцьф тЪ-ли Т-Б дърве- та викатъ ви: „вър-не-те се!" 
Ла-ла-ла-ла-ла-ла-ла-ла 
Ла-ла-ла-ла-ла-ла-ла 
Ла-ла-ла-ла-ла-ла-ла-ла | 
Ла-ла-ла-ла-ла-ла-ла > 

*" Предварително нареждане: 
Децата заставатъ свободно наедна крачка разстояние 

едно отъ друго. 
Ходъ на играта. ЗапЪватъ: 
„Ластовички, върнете се!" — Всички махатъ съ рдще 

напредъ, като правягь бавни стжпки. 
„Отъ далечнитъ- страни" — Спиратъ се и сочатъ съ ед­

ната ржка напредъ — далечнигЬ страни. 
„Пролтзтъ тука аечъ настана" — На М-БСТО. Разтварятъ 

ржце косо настрани. 
„Зимата си отиде* — Полуобърнати назадъ, гледатъ 

следъ себе си. 
„Земята се вечъ пробуди" — Оглеждатъ земята предъ 

себе си. Ржцетъ- плавно и леко преминаватъ предъ челото 
— очигЬ. . 

„Отъ дълбскъ и зименъ сънь" — Бавно и съ грация рж-
цетЪ се издигатъ на горе, като да обгърнатъ главата презъ' 
лицето, 
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„РазцъвгвлигБ дървета" — Ржцегв превити въ лактитъ 
на горе, пръстит-в разтворени — представятъ цвътъ. 

„Викатъ ви върнете се!" — Махатъ съ ржце, съ бавни 
стжпки напредъ. При 3 и 4 стихъ всички на групи весело 
подскачатъ (въ кржгъ) около стаята, като пъятъ: „ла-ла-ла". 

2. Баба Марта. 
т — ^ _ ^ _ ^ _ _ _ 

-г 
Малъкъ ОЪчко вечъ из- лъ* - ' зе, 

Ба- ба Мар-та ве- че влъ* - зе. 

~ Р'~ ?— г*— г* С - ^ ~ *— '- —N 

* 
Ба ба Марта катъ де- те: ту за-пла-че, ту се СССБЙ. 

ш * *=±: — н 

Тра ла ла ла 

IV—IV 

ла 

3= Ьг=± 3=ЕЕ$ 

Ту дъждецъ се дребенъ л-ве, 
Ту пакъ слънцето изгр-ве. 
Баба Марта катъ дете 
Ту заплаче, ту се смъй. 
Тра-ла-ла-ла-ла-ла-ла-ла 
ла-ла-ла. 

ла ла ла, ла ла ла! 
Ту фъртуни страшни вЪятъ. 
Дървесата съ бтзсъ ЛКЖБЯТЪ. 
Баба Марта катъ дете 
Ту заплаче, ту се см1зк. 
Тра-па-па-па-па-па-па-ла 
ла-ла-ла. 

Предварително нареждане: Децата се нареждатъ въ 
кржгъ, съ лице навжтре, ржцегв свободни. 

Ходъ на играта. 
«Малъкъ свчко вечъ излЪзе" — На мЪсто, главите из­

вити силно на дъсно, Д-БСНИГБ ржце сочатъ сжщо на двсно 
— назадъ. 

жБаба Марта вече влЪзе" — Четири малки стжпки на­
вжтре въ кржга, като едновременно навеждатъ ГБЛОТО СИ отъ 
кръста малко напредъ. 

«Баба Марта катъ дете" — ГТБЯТЪ безъ движения. 
„Ту заплаче, ту се СМ-БЙ" — Имитиратъ плачъ, като си 

триятъ ОЧИТЕ съ ржце и после весело се усмихватъ съ ржце 
на кръста. 

„Тра-ла-ла-ла- ла-ла-ла-ла" 
„ла-ла-ла" — ВсЬки се върти, като се 
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движи бавно къмъ първото положение на кржга. ДланигЬ на 
ржцетЪ леко и бързо се търкатъ една съ друга. 

„Ту дъждецъ се дребенъ л^е* — На мЪсто, съ лице на-
вжтре къмъ кржга. Ржцетв хоризонтално напредъ бавно се 
движатъ настрани, като пръститъ- енергично играятъ. 

„Ту пакъ слънчице изгрее" — Ржцегв една до друга на­
предъ, бавно се издигатъ успоредно нагоре, разтварятъ се 
настрани хоризонтално и бавно надолу. 

„Баба Марта катъ дете" — Както при първия стихъ. 
„Ту фъртуни страшни вЪятъ" — На мЪсто. КИТКИГБ въ 

юмрукъ. РжцетЪ, превити отъ лактигв нагоре, движатъ се въ 
кржгъ на вжтре отсечено и живо. Тъй всвка ржка образува 
кржгове. 

.Дървесата съ б-Ьсъ люлЪятъ" — Ржцет-Ь сжщо преви­
ти отъ лактитв, само че успоредни една на друга, се дви­
жатъ на лЪво и на д-всно (настрани) едновременно съ тЬлото. 

„Баба Марта катъ дете" — Както при първия стихъ. 
Играе се съ ритъмъ и равномерни движения отъ всички 

ПролЪть дойде и пти-чен-це в'го-ри-ца си пЪ- е. 

Тука гледашъ, агне припка, Хай да викнемъ всички дружно, 
На пролъчь се радва. Да живЪй прол-втьта ! 
Тамъ овчарче работливо* Хай да викнемъ всички дружно 
Отъ радость извиква. Да живЪй прол^тьта ! 
Хей ура, хей ура, | 2

 Х е й Ура ' х е й УРа> I 2 
Отъ радость извиква ) Да живЪй пролЪтьтаI ) 

Предварително нареждане: Децата се нареждатъ въ 
редица, две по две, заловени за ржка, 
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Ходъ на играта. Всички запъватъ. 
„Пролътъ дойде и птиченце" — На мъсто, безъ движения. 
„Въ горица си пъе"— Леки стжпки напредъ. Ржцетъ се 

движатъ настрани — летене. 
„Тревата се зелен-ве" — Спиратъ се. Ржцегв на страни. 

Главата се обръща на лъво и на дъсно — оглеждатъ се. 
„Кокиче б-Блтзе" — На мъсто. Навеждатъ се съ погледъ 

напредъ. Ржцегв скръстени предъ гърдитъ. 
«Хей ура, хей ура!" —Две по две, хванати съ издиг­

нати ржце. __ ' 
„Кокиче бЪл-Ъе" — Подскачатъ и се въртятъ на едно 

м-всто. 
„Тука гледашъ, агне припка" — Две по две, ржцет-в до­

лу въ права редица, съ бавни стжпки напредъ. 
„На прол-вть се радва" — ВСБКО дете по отдълно се 

върти на мъхто и живо подскача. 
„Тамъ овчарче работливо" — ГгБвата ржка се издига 

предъ челото — гледатъ въ далечината. 
„Отъ радость извиква" — На мЪсто, всички махатъ съ 

ржка. 
„Хей ура, хей ура I" 
„Отъ радость извиква" — Всички подскачатъ напредъ, 

като махатъ съ ржка. 
„Хай да "викнемъ всички дружно" — Заставатъ едно 

срещу друго — две по две, хващатъ се съ двегв ржце и се 
въртятъ. 

„Да ЖИВ-БЙ пролътьта!" — Продължаватъ да се въртятъ. 
„Хай да викнемъ всички дружно" — Както по-горе, са­

мо че на обратната страна се въртятъ. -
„Да жив-вй пролвтьта !" — Сжщо. 
„Хей ура, хей ура, I Както се въртятъ и скачатъ, 
„Да ЖИВ-БЙ пролътьта1" ) постепеннасе нареждатъ всич­

ки въ единъ кржгъ, залавятъ се за ржце и скачатъ на хорце. 



Изъ училището и живота. 
(Вести и бележки). 

Образцовъ възпитателенъ домъ край Варна. На 25 
декемврий м. г. въ великолепната сграда на софийскитв дет­
ски лвтовища при монастира „Св. Константинъ" край Варна 
бв открито първото приморско климатическо училище въ 
България, уредено и издържано отъ столичното училищно 
настоятелство. Въ училището еж прибрани 93 бедни и слаби 
деца, които иматъ нужда отъ морски въздухъ, за да закре-
пятъ здравето си. За сега то има само две отделения - 111 
и IV. Училищното настоятелство, обаче, възнамерява въ близ­
ко бждаще да прибере още стотина бедни деца и да открие 
1 и 11 отделения. 

Училището е образцово обзаведено. Учебнитв стаи еж 
просторни, слънчеви и добре проветрявани. Училищната по-
кжщнина е нова и хубава. 

За децата еж отредени петь спални съ изгледъ къмъ 
морето. Всвко дете има пружинено креватче съ дюшекъ, по-
критъ съ чистъ бвлъ чаршафъ, възглавница и две вълнени 
одеяла. При хубаво време децата спятъ при отворени прозорци. 
Училището притежава модерно уредена кухня, просторна те­
раса, топла баня, механическа пералня, лвчебница и простор­
на градина. 

Обучението се води отъ двама софийски учители —г-жа 
и г-нъ Денчо Христови. Персоналътъ за домакинското обза­
веждане се състои отъ 10 души — мжже и жени. Училище­
то има свой лвкарь и милосердна сестра. 

Сутринь децата, следъ като се измиятъ подъ надзора 
на учителитв, получаватъ за закуска чаша топло млвко съ 
хлвбъ или чаша чай съ сирене. Следъ кжса почивка обуче­
нието започва къмъ 9 часа и продължава до 12. Понеже де­
цата еж слаби и лесно се изморяватъ, почивкигв между учеб­
ните часове еж по-дълги, отколкото въ обикновенитв училища. 

За обвдъ и за вечеря децата получаватъ изобилна пи-
тателна храна, добре приготвена. Петь пжти презъ седмицата 
се дава месна и два пжти постна храна. Обвдътъ, обикнове­
но, се състои отъ супа и готвено съ месо; вечерята-—отъ еДно 
готвено, кисело млвко или компотъ. 

Трапезарията е нареде"на като въ първокласенъ ресто-
рантъ. Маситв еж покрити съ чисти бвли покривки. Ястията 
се поднасятъ въ порцеланови чинии. Сервиратъ прислужни­
ци, подпомагани отъ нвколцина дежурни ученици. 

Въ трапезарията има радио, което децата слушатъ при 
обвдитв и вечеритв съ голвмо удоволствие. 
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Следъ обЪдъ отъ 2 до 4 часа ученициттз спятъ ; отъ 4 
до 6 часа иматъ свободни беседи, игри, гимнастически упраж­
нения и литературно-музикални забави. 

УредницитЬ и ржководителитЪ на училището се стре-
мятъ да го уредятъ така, че то по нищо да не отстжпва на 
най-добре уреденитЪ западноевропейски климатически учили­
ща. Яко за него се полагатъ и занапредъ сжщитЪ усърдни 
грижи, каквито еж положени досега, то ще има безспорни 
успехи. Въ него много бедни деца не само ще закрепятъ 
разклатеното си здраве, но и ще получатъ здраво умствено, 
нравствено и физическо възпитание. 

Инициативата на столичното училищно настоятелство за­
служава най-голЪма морална и материална подкрепа отъ стра­
на на училищ. власти и обществото. Неговиятъ примЪръ 
трЪбва да бжде последванъ и отъ други градски училищни 
настоятелства. Редица почивни станции край чаровния черно­
морски бр^гь стоятъ презъ зимата праздни. ТЪ могат ь да 
бждатъ използувани за нови климатически училища или за 
възпитателни домове на откритъ въздухъ. 

Ант. Борлаковъ 

Расизъмъ. Въ тазгодишната зимна конференция на Со­
фийското учителско дружество професоръ Консуловъ говори 
на горната тема и разви извънредно интересни мисли, които 
заслужаватъ да се направятъ достояние на колкото е възмож­
но по-широкъ кржгъ учители. Не защото съ тоза ще се по­
добри работата на учителя въ методическо отношение, а за­
щото съ правилното разрешение на тоя въпрось ще се до­
принесе за подобряването на нашето потомство, на нашия 
народъ. Ето, съвсемъ накратко казано, развитигЬ мисли отъ 
г. професора по тоя въпросъ : 

Едно време се считаше, че малкиятъ човЪкъ — детето 
— е *аЬи1а газа, на която всичко може да се| напише. 
УчителитЬ най-добре знаятъ днесъ, че тоя възгледъ е погрЪ-
шенъ, защото, въпреки всичкитЪ имъ усилия и всичкото имъ 
желание, отъ много свои ученици гЬ не могатъ да направятъ 
това, що искатъ. 

Днесъ е установено по най-положителенъ начинъ, че де­
тето идва на свЪта съ унаследени качества отъ д-Ьди, праде­
ди и отъ най-отдалечени по време прародители. Тия качества 
—лоши или добри—могатъ подъ влияние на условията, при 
които жив-Ье детето, да се раззиятъ още повече или да ос-
танатъ въ дремещо състояние, готови да се проявятъ при всЬ-
ки благоприятенъ случай. Тоза е в^рно не само по отноше­
ние на чов-Ька, а и по отношение на всички животни и рас­
тения, на„цтзлия органически миръ. 

Една дива киселица, каквито и грижи да се полагатъ 
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За нея, тя може да даде по-едри и по сочни, но никога не 
тъй вкусни като на кюстендилската ябълка плодове. 

Една дива свиня никога не може да роди породисто са-
довско прасе. 

Но чрезъ облагородяване, чрезъ кръстосване, чрезъ под-
боръ при размножаването, чрезъ единъ режимъ на хранене 
и отглеждане за подобряването на растения и животни еж из­
вършени отъ човечеството чудеса. 

Нищо, абсолютно нищо не е направено въ това отно­
шение само за подобрението на човешката раса. А ако въ 
това направление се е заработило отъ времето, откогато 
се полагатъ такива грижи за растенията и за животните, то 
ние бихме имали днесъ великолепни резултати. 

Коя е причината за тия грижи къмъ животни и расте­
ния и за това нехайство по отношение на самите хора? При­
чината се корени въ религиозните догми. Въ всички религии 
на човека се възлага да владей, да се грижил да използу­
ва всички природни твари. 

И за да може да ги използува колкото е възможно по­
вече, той полага усилия за подобряването имъ. Всички рели­
гии отдъ\пятъ човека отъ другите твари, считатъ го образъ 
и подобие Божие, считатъ гонещо само по себе си съвършенно. 

И даже днесъ, когато въ Германия се взематъ мерки, 
за лишаване отъ възможность да се размножаватъ изродени­
те въ физическо, умствено и морално отношение типове, па­
пата съ авторитета на духовенъ началникъ възстава противъ 
това и разпраща послание до католиците да не се подчиня-
ватъ на тая разпоредба. 

При подобни схващания човечеството не само нема да 
се подобрява, а ще отива къмъ израждане. То отдавна е 
тръгнало по тоя пжть, като всЬко ново потомство се е явя­
вало съ по-долуокачественъ наследенъ капиталъ, отколкото 
предшедствуващето. И затова израждаще се човечество треб­
ва да се харчатъ грамадни средства за строене и издържа­
не на болници за физически неджгавите и затвори за ум­
ствено и морално изродените. 

Ние завиждаме на здравето на нашите деди. Нашите 
внуци сигурно ще завиждатъ пъкъ намь въ това отношение. 
Престжпностьта отъ година на година се увеличава. 

Защо? — Всички сме свидетели, че елита на човечест­
вото, че най-издигнатиге въ духовно отношение избегватъ 
да иматъ много деца. Двудетството по-рано, а еднодетството 
сега е система, която води къмъ заличаване отъ лицето 
на земята не само високоиздигнати родове, но и най култур­
ните нации. Известни еж на всички усилията на Франция да 
избегне тая гибель. 

Докато ражданията въ средата на най-издигнатите въ 
духовно отношение семейства достигатъ отъ 0'5 до 1 цело, 
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ражданията въ средата на ония, що даватъ кандидати за за­
творите и за психиатрическите отделения на болниците, еж 
б ц-влр. ,5кно е, въ какъвъ гол^мъ процентъ се влошава ка­
чествено човечеството. Скоро вестниците съобщиха, че въ 
Софийския централенъ затворъ е станала в-кнчавката на единъ 
първоразряденъ престжпникъ — царьтъ на вилите (обирачътъ 
на вили) и на една престжпница. Интересно ще е да се про­
следи по-нататъкъ, какво потомство ще даде тая престжпна 
двойка и колко средства ще се харчатъ по това потомство, 
което ще претендира за модерни затвори. 

Не! По тоя пжть нтзма да* се отиде далеко. Обществото 
ще требва да се замисли и да се загрижи въ това отноше­
ние за своите членове, както се грижи отдавна за растения­
та и животните. 

До сега отношенията между мжжа и жената еж считани 
за лична светая светихъ, въ която не е ималъ право никой 
да се меси._ ВСБКИ се е женилъ, когато е пожелавалъ и за 
която му е било възможно или за която е искалъ да се оже­
ни. Това се е считало лично щастие и въ него не е ималъ 
право да се меси никои. Но едно лично щастие, което влече 
голЪмо нещастие за други, което влече нещастие за Ц-БЛЪ 
народъ, за ц^ла държава, за цялото човечество, такова лич­
но щастие не може и не бива да бжде търпено и зачитано 
повече. - • 

Единъ бракъ, когато ще даде нещастни презъ целия си 
животъ болнави или престжпна деца, не бива да бжде бла-
гославянъ отъ никоя черква, не бива да бжде разрешаванъ 
отъ никоя държавна властъ. 

Днешната етика направи добро, за да получишъ до­
бро, направи жертва, за да бждешъ възнаграденъ— требва да 
бжде заменена сь друга по-висша етика: направи добро, на­
прави жертва, за да бждатъ щастливи ония, които идатъ 
следъ нась. 

Тая нова етика може да бжде възприета отъ човечест­
вото само чрезъ системна и упорита просветна дейность, 
чрезъ насаждане високо съзнание, готово да си налага и по­
нася лични жертви. Най-после за среди, които не еж въ със­
тояние да си наложатъ доброволно тия жертви, е необходима 
принуда. Но човечеството въ своята съвъкупность не е до-
расло да подеме, да пропагандира и въ краенъ случай при­
нудително да наложи подобна реформа. Нема международенъ 
институтъ, който да притежава необходимия за това азтори-
тетъ и сила. Обществото на народите е единствената между­
народна организация отъ такъвъ характеръ, но най-трезвите 
умове съ основание виждатъ въ тая организация параванъ за 
политически интриги и надхитрувания. При това положение 
въпросътъ за расовата хигиена остава да бжде разрешенъ 
поединично отъ отделните държави, за отделните народи 
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Така се дохожда до расизма, до стремежа да се запази отъ 
израждане и подобри не цЪлото човечество, а една или дру­
га само нация. 

У насъ начало въ това направление е турено съ екзар­
хийския уставъ, въ който еж вписани известни ограничения 
за встжпване въ бракъ. Но тия ограничения еж за извънред­
но изключителни случаи и за нарушителите имъ не се при­
лага никакви санкции. 

Отъ всички страни днесъ най много се пише и говори 
за расова хигиена въ Русия, но на Д-БЛО не се върши нищо, 
поради безредието, що цари тамъ. 

Система отъ мерки, която цели да подобри членовете 
отъ една раса, се прилага отъ хиляди години насамъ само у 
евреите. Известно е, че тв произхождатъ отъ бележити биб­
лейски родове. И следъ разпиляванието имъ по целия свътъ, 
за да се запазятъ отъ претопяване и асимилиране, у т-Ьхъ се 
въздига въ религиозна догма забраната да се женятъ за не-
евреи. Еврейки, които еж се омжжвали за инородци еж счи­
тани' за откженати и окончателно изгубени, но чистотата на 
еврейската кръвь тЪ не еж покварвали. Това еж вършели 
мжжегЬ — евреи, които еж стжпвали въ бракъ съ инородки. 
И израилтянската религия се е противопоставяла и противо­
поставя най-решително на подобни бракове: тя ги счита за 
престжпни. Никой не може да отрече, че тия мерки еж дали 
великолепни резултати. Макаръ евреигв да еж пръснати на-
вевкжде, тъ опасватъ света като една здрава чиличена мре­
жа. За "твхъ Бисмаркъ е казалъ: „Натисни единъ евреинъ 
въ Берлинъ, и веднага ще писнатъ всички евреи по цЬлия 
свЪтъ". И тия скитници влад-вятъ не само най-големите мате­
риални блага на света. но тъ- еж дали и продължаватъ да 
даватъ най-издигнатите умове на човечеството. Една раса, 
която превъзхожда другите, се стреми да запази чистотата на 
своята кръвь. Това вършатъ не само евреигв, а и американ­
ците. Последните не позволяватъ безразборно имигриране 
на чужденци въ тяхната страна. Най-широкъ и добъръ при-
омъ намиратъ англичаните и жителите на скандинавските 
държавици. За другите народи, които се считатъ съ по-дол-
нокачествена кръвь, преселването въ Америка е сведено до 
минимумъ, а за некои е и напълно забранено. 

Но за една доброкачествена нация не е достатъчно да 
се пази отъ смешение съ чужденци. Необходимо е да се взе-
матъ и всички други мерки, които ще предпазягъ тая нация 
отъ израждане. И въ това отношение палмата на първенство 
принадлежи на днешна Хптлерова Германия. Тамъ се изра­
боти научно обоснована програма за подобрение на герман­
ската раса. И не само се изработи, но се направи и всичко 
необходимо за прилагането и реализирането й. Това е пръвъ 
опитъ въ света. Той ще бжде съпроводенъ некжде и съ рис-
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кове. Германскиятъ народъ ще понесе тия рискове, за да да­
де на човечеството една изпитана расова хигиена. Прочее, 
въ какво направление работятъ германците? 

1) Подета е въ това направление една широка и систем­
на просвЪтителна работа, която почва още отъ основнато учи­
лище. Въ университетите има катедра по расова хигиена. Ус-
тройватъ се курсове отъ лекари и учени за запознаване съ 
тая материя възрастните ижже и жени отъ широките народ­
ни слоеве. 

2) Организирано е изучаването родословието на всеко 
постжпило въ училище дете : отъ какви родители, деди и 
прадеди произхожда и съ какви болестни и престжпни на­
следствени качества е обременено. 

3) Правятъ се системни изследвания на всеки ученикъ 
и добитите отъ това данни се вписватъ въ индивидуалната 
му книжка. 

4) По законодателенъ редъ е постановено да се напра-
вятъ негодни за размножаване всички физически, умствено и 
морално неджгави германци и германки. 

5) За да се насърдчатъ, улеснятъ и подпомогнатъ за 
задомяване всички здрави, добре развити и кадърни за подо­
бряване нацията младежи и девойки, темъ се дава отъ дър­
жавата една сума отъ 33,000 лв. при встъпването имъ въ 
бракъ. 

Остава откритъ единъ въпросъ: Защо ноза Германия и 
нейните водачи еж тъй враждебно настроени къмъ евреите ? 
Защо ги ечататъ недостойна нация и ги гонятъ и преслед-' 
ватъ, когато е неоспоримо техного презъзходство ? 

По тоя въпросъ се демагогствува предъ германските 
народни маси: Евреите се гонятъ и приследватъ не защото 
еж недостойна нация, а защото конкуриратъ и се налагатъ на 
самите германци. До идването на Хитлеръ 30 °/0 отъ профе­
сорите въ германските, университети еж били евреи, 50 '/• 
отъ всички литературни инциативи еж били въ ржцете на 
евреи, 50 % о т ъ материалните средства на германските бан­
кови и индустриални заведения еж били притежание на евреи, 
а отъ 65 милиона жители на Германия евреите броятъ тамъ 
само 1,800,000 жители. Борбата на Германците противъ евре­
ите е въ сжщность борба за освобождаване отъ еврейското 
надмощие и господство въ Германия. И когато французите 
при тая борба поеха защитата на изгонените отъ Германия 
евреи, те не проявиха ни най-малко състрадание къмъ сто­
тиците хиляди български бежанци изъ поробените отъ съ­
юзници на Франция български земи. И въ случая не се де­
монстрира човещина и борба за право и справедливость, а 
се дири поводъ за правене политика и уязвяване неприятели. 

Като адмирираме инциативата на германците за заздра­
вяване и подобряване на техната раса, не ще рече, че ние 
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ще препоржчаме копиране на иззършеното отъ гвхъ въ това 
направление. Венка проява е за мЪстото си и въ зависимость 
отъ редицата тамошни условия. Сляпото подражание само е 
пакостило и ще пакости. Въ връзка съ повдигнатия въпросъ 
за насъ, българигв, важи преди всичко това, що представля­
ваме ние като нация. За щастие ние сме далеко назадъ отъ 
Франция относно израждането, което е една смъртна опас-
ность на нея. Но ние нямаме и ценнит-в качества на герман-
цигв, затова страха отъ женидби съ инородци и инородки за 
насъ е неумЪстенъ. Далечното кръстосване само би допри­
несло за подобряване на нашата раса. Разбира се, че е пред­
почтително кръстосване на българи, само съ по издигнати отъ 
насъ нации. А системна и планом-врна работа ще е необхо­
дима за предпазване нашето поколение* отъ израждане подъ 
влияние на редица социални злини. Тукъ на първо мЪсто стои 
алкоолизмътъ, венерическите заболявания и хроническата 
малария. По законодателенъ редъ ще трЪбва да се забрани 
встжпването на малоумнигв и престжпни типове въ бракъ, 

ч ще трЪбва да се направи задължително предбрачното освиде­
телствуване. А за пропагандиране и възприемане на тия мт*р-
ки ще е необходима усилена просветна работа. Нея могатъ 
да изнесатъ ср^дъ широките народни слоеве преди всичко 
учителигв. 

Хр. Спасовски. 
130-год'ишнината на Кантъ. На 12 февруарий т. г. Гер­

мания празднува 130-годишнина отъ смъртьта на своя великъ 
философъ Емануилъ Кантъ (1724 - 1804 год.), авторъ на 
три бележити съчинения: 1) .Критика на чистия умъ" (КгШк 
о"ег гетеп УегпипН:), 2) „Критика на практическия умъ" 
(КгШк с!ег ргакНзспеп Уегпипгг.), 3) „Критика на силата на 
разсжждението" (КпЦк с!ег (_!гпеП5кгаг1). 

Кантъ се родилъ въ Кьонисбергъ. Тамъ получилъ основ­
ното, срйднето и висшето си образование. Презъ 1755 год. 
станалъ гимназиаленъ учитель, а презъ 1770 год.— професоръ 
въ Кьонигсбергския университетъ, въ който около тридесегъ 
години челъ лекции по логика, метафизика, физика, физи­
ческа география, антропология, педагогика, естествено право, 
етика и естествена теология. 

Въ СВОИТЕ лекции по педагогика, записани и издадени 
презъ 1803 г. отъ Д-ръ Рингъ, великиятъ философъ е раз­
ви лъ мисли, които и до днесъ не еж изгубили своето зна­
чение. 

— „ЧовЪкътъ — казва Кантъ — е единственото създа­
ние, което требва да се възпитава. Животното за всичко 
тр-вбва да се ржководи отъ инстинкта. За всичко, което му е 
нуждно, се е погрижилъ другъ умъ. Но на чов-вка е потр-в-
бенъ свой собственъ умъ. Той нЪма инстинктъ и тр-вбва самъ 
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да си създаде основа на своя животъ. Понеже това не може 
да извърши изведнажъ, тъй като при раждането си е съвсемъ 
незртзлъ, тр-вбва другъ да го направи за него. Следователно, 
задачата на възпитанието е да образова, човЪка, за да може 
да изпълни целитЪ на своето съществувание. ЧовЪкътъ мо­
же да стане човЪкъ само съ помощьта на възпитанието. 
Той е само това, каквото направи възпитанието". 

Най-зисшата звдача на възпитанието е морализирането 
«Нравствената цель е най-висшата цель. Чрезъ възпитанието 
човЪкъ требва да стане добродетеленъ и то по разумъ и 
уверение. Това е най-главното". „Децата не трЪбва да се 
възпитаватъ само за сегашното, а и за по-добро бждеще на 
човЪчеството-. ' 

„Обучението не трЪбва да бжде проста игра, а тр-вбва 
да възпитава най-напредъ разуменъ, после уменъ и най-пос-
ле ученъ човЪкъ. Ученикътъ не тр-вбва да изучава мисли, а 
да се научи да мисли. Не тръбва да го носимъ, а да го во-
димъ, ако искаме да се научи да ходи. ЧОВ-БКЪ, който има 
силна паметь, а нтзма разумъ, е само жива енциклопедия*. 

„Нищо по-добре и по-ясно не може да се схване и за­
помни отъ онова, което самЪ човЪкъ си изнамЪри". 

По случай 130-годишнината на Кантъ голъмиятъ герман­
ски вс-вкидчевникъ „Берлинеръ Тагеблатъ" рисува образа му 
по спомени на съвременици така: 

Кантъ ималъ твърде малъкъ ръстъ — единъ. метъръ и 
50 см. Билъ винаги слабъ и болнавъ. Да му се ушиятъ дре­
хи било истинска тежка задача. Жертиерит^, които държали 
чорапигв му, завързвалъ направо за презрамкитЬ си, защото 
не могли да стоятъ на краката му. Главата му била необик­
новено голяма въ сравнение съ ГБЛОТО му. Свт^тлиттз коси и 
розовия цв+зтъ на лицето, запазени до самата смърть, му да­
вали изгледъ на юноша. 

Кантъ всекидневно правилъ разходки пешъ въ единъ и 
сжщи чаеъ. Кьонегбергскигв граждани проверявали часовни­
ците си, щомъ го съзирали по улицата. Ц+злиятъ му животъ 
билъ акуратенъ и точно разпред^ленъ. Три пжти Кантъ се 
женилъ, но все пакъ на края останалъ . . . ергенъ. 

Янт. Борлаковъ. 
125-годишнина на Дарвинъ. На 13 февруарий т. г. 

цЪла Лнглия отпразднува 125-годишнината отъ раждането на 
Чарлзъ Дарвинъ, знаменитиятъ естествоизпитатель, който съ 
своята теория за „произхода на видозеттз" направи превратъ 
въ природнигв науки и тласна развитието имъ въ новъ пло-
доносенъ пжть. Английскиттз и много отъ европейскигв вест­
ници и списания по тоя поводъ посветяватъ възторжени ста­
тии върху голтзмото научно Д"БЛО и живота на великия ученъ. 

Чарлзъ Робертъ Дарвинъ е роденъ въ Шреусбургъ на 
13 февруарий 1809 година, Неговиятъ д/вдо — Еразъмъ Дар-



Педагогическа практика 295 

винъ — билъ сжщо даровитъ естественикъ, а синътъ на по­
следния станалъ знаменитъ астрономъ, който въ областьта 
на познанието за небесната механика се смъта за предход-
никъ на Янри Поанкаре и на Лйнщайнъ. 

На 22-годишна възрасть Чарлзъ Дарвинъ, като естест­
веникъ, влиза въ една експедиция, която съ корабъ се от­
правя за научни изследвания къмъ брЪговегв на Южна Аме­
рика. Петь години младиятъ ученъ пжтува съ тоя корабъ и 
събира огроменъ материалъ отъ наблюдения, които следъ 
това проучва и разработва ц-вли 22 години. Отъ тъхъ ТОЙ 
успъва да изгради най-см-клата синтеза на човешкия умъ въ 
знаменитата си книга: „Произходъ на видоветЪ чрезъ естес-
твенъ подборъ", която издава 1859 год. Дарвинъ започва 
творческата си научна дейностъ едва отъ 50-годишната си въз­
расть и съ удивително постоянство я продължава до 7 0 - Г Б 
си години. Презъ това време той издава редица бележити 
трудове върху промънитв на видовегв и разработва теория­
та за трансформизма, основит-в на която еж набелязани отъ 
Ламаркъ следъ Великата френска революция. 

Когато преди 75 години Дарвинъ заяви, че човъкътъ 
е произлъзълъ отъ маймуна по пжтя на еволюция, която про­
дължила около половинъ милионъ години, видни госпожи 
отъ английската аристокрация съ възмущение протестираха : 

— „Дарвинъ обижда човЪчешвото!" 
По-късно Хекелъ дава удовлетворение на тия госпожи, 

като смегчава Дарвиновата формула. Споредъ Хекелъ, чо-
в-вкътъ не е произлвзълъ направо отъ маймуна, но отъ едно 
животно, прилично на нея, наречено „рНесапц-ориз егес1из". 

Законигв на еволюцията, споредъ Дарвина, еж следните: 
1) Законъ за възпроизвеждането. 
2) Законъ за съотношенията (корелациитЪ) въ растежа. 
3) Законъ на наследственостьта. 
4) Законъ за геометрическата прогресия на видоветЪ. 
5) Законъ за устончивостьта на формитЪ въ връзка 

съ тЪхнотО устройство. 
За основа на теорията е поставена .борбата за сжщест-

вуване" (51тидд1е гог Нг"е) или жизненото състезание: 
1) противъ климата, 
2) за храна, 
3) за размножаване.. 
Климатътъ, гладътъ и половиятъ нагонъ еж тригв фак­

тора, срещу които всекидневно се борятъ всички животни— 
отъ най-нисшето до чов-вка. 

Бсрбата срещу климата е създала облеклото и модата. 
Гладътъ е заставилъ ЧОВБЦИТЪ да създадатъ скотовъдство, 
земедълието и промишленостьта. На половия нагонъ дъл-
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жимъ науката и изкуствата. Последниятъ критерий на дар-
винизма е разширенъ и разработенъ въ наше време отъ 
Фрьопдъ. Карлъ Марксъ разработи втория критерий въ своя 
знаменитъ трудъ „Капиталътъ", посветенъ на Дарвина. 

Естествениятъ подборъ се извършва чрезъ 1) климата, 
2) храната, 3) упражненията, А) притежаването на жен-
скитЬ и 5) взаимнитЬ отношения между организуванитЬ 
сжщества. 

Дарвинизъмътъ направи превратъ и въ методиката на 
обучението по естествознание. Подъ негово влияние презъ 
последнитЪ десетилетия на миналия вЪкъ 6Ъ създаденъ био­
логическия методъ за изучаване на тваритЬ, който измести 
господствуващия до тогава морфологически, методъ на Ав-
густъ Любенъ. 

Ант. Борлаковъ. 
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