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Методите на интелектуалното 
възпитание. 

Една отъ задачитЬ на училището е да развие детския инте-
лектъ до възможните граници, за да може то -по-късно да си слу­
жи съ него сигурно въ борбата за собственото и обществено съ­
ществуване. Училището требва да обогати детския умь формално 
и материално, като развие неговите дарби и го снабди съ полезни 
научни и практически познания. Това требва да стане по целесъо-
бразенъ и економически начинъ, т. е. чрезъ разумна метода. Че 
човешкиятъ интелектъ може по-сигурно и по-пълно да се развие и 
усъвършенствува посрвдствомь добро методично ръководство — 
въ това никой възпитатель и педагогъ не се сьмнява и никой не 
го оспорва; но, щомъ се пристъпи къмъ формулиране на тая ме­
тода и къмъ практическото й приложение, явяватъ се различия. 

Ако се хвърли погледъ върху училищната практика и миого-
числените съчинения по училищна методика, получава се на пръвь 
моментъ впечатление, че съществуватъ твърде много методи за ин­
телектуалното вьзптание и че царува още големо разногласие въ 
това направление. Това би било верно, ако считаме за особени са­
мостоятелни методи разните варианти на една и съща метода, за­
щото, наистина, методически вариации има твърде много. Техната 
многочисленость е неизбежна — тя се налага отъ'големо го разли­
чие въ конкретните училищни условия, отъ индивидуалната под­
готовка на учителския, персоналъ, отъ подготовката на авторите по 
методика, отъ постоянното развитие на теоритическата педагогика и 
психология. Но въ основата на всевъзможните методически приьоми 
и вариации лежатъ принципите на нФ.колко само типични методи. 

МетодигЬ на интелектуалното възпитание се основавать на 
логическите методи. Човешкиятъ умь прониква въ съдържанието на 
понятията, уяснява си ги и образува съ тЬхь съждения nocpt-д-
ствомъ анализа и синтеза. За да узнае законите и каузалната за-
висимость на външния и вътрешенъ светь, той си служи сь индук-
цията и дедукцията. Това съ четирите основни методи; анализата 
и синтезата—по-елементарни, а индукцията и дедукцията--по-слож­
ни, посредствомъ които човешкиятъ интелекть филогенетически се 
е развилъ и е достигналъ до днешното познание. Tt> съставлявагъ 
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и основата на дидактическите методи. Различията се явяватъ по 
въпроса, какъ да се приложатъ тия методи съ огледь на слабостьта 
на човешкия интелектъ презъ разните периоди на детската вьз-
расть, и какъ да ,се комбинират ь. Разрешението на тоя вънросъ се 
е намирало въ зависимость отъ това, какъвъ методологически въз-
гледъ е господствувалъ въ научното и философско изследване и, 
второ, отъ развитието на психологията — тия две условия съ се 
пречупвали различно презъ съзнанието на педагозите, но все пакъ 
те съ давали определенъ характеръ на методическите имъ възгле­
ди и рецепти. 

Докато вь философското и научно дирене е господствувала 
преимуществено дедуктивната метода, дотогава тя е господствувала 
и въ училищната практика. Тя се е изразявала въ догматическо 
предаване и изучване на готовите познания и въ пълно господ­
ство на учителския авторитетъ. Само учительтг е активень елементъ 
въ образователния процесъ, а ученикътъ е пасивния. Знанията се 
даватъ въ категорична форма и учениците съ длъжни да ги запо-
мнятъ механически и да ги възприематъ съ пълна вера, като рели­
гиозни догми. На подрастващия интелектъ се даватъ готови форми 
на мислене и разбиране на нещата. Движението му се извършва въ 
определени релси. Младежътъ е билъ длъженъ да подражава точно 
авторитетните образци, посочвани му отъ учителя, и неговата спо-
собность се е оценявала споредъ подражателното му искуство. 

Тази учебна метода е господствувала въ старите училища, 
доведена е била до крайность въ схоластическитв . учебни заведе­
ния, а по-късно — въ езуитските. Тя не е изчезнала и до день 
днешенъ въ много училища, защото е твърде проста и лесна ме­
тода. По нея може да обучава всеки, който може да запомни из­
вестни знания и притежаващъ елементарната способность да разка­
зва. Догматичното преподаване въ известни случаи и при известна 
учебна материя, наистина, се налага естествено, като най-подходяще, 
но като господствуваща и единствена учебна метода, тя е нерацио-
нална и отдавна е изгубила, своя кредитъ. 

Въ края на 15 и началото на 16 столетие реномето на де­
дуктивната метода и на познанието, почиваще на старите автори­
тети, бЬ силно разколебано въ областьта на точните науки и фи­
лософията. Научното и философско робство подъ старите автори­
тети започна да се чувствува непоносимо и вредно за истинското 
познание и за правилното развитие на човешката мйсъль. Появиха 
се цела редица ярки защитници на непосредственото и самостоя­
телно изследване на нещата и явленията, т. е. на индуктивната ме­
тода, като единствено разумна и способна да доведе човека до си­
гурно и верно познание. Леонардо да Винчи (1452—1519) учеше, 
че само опитното изследване дава научни познания; Галилей (1564 
- 1642) възстава противъ авторитета на Аристотеля и изтъква зна­
чението на знанията, придобити посредствомъ външните сетива, опи­
та и наблюдението. Беконъ Веруламски (1561-1626) обоснова вь 
съчинението си * Novum Organon« индуктивната метода като един-
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ствено научна, а Декартъ (1596—1650), макаръ и привърженикъ 
на дедуктивната метода, изтъкна енергично въ книгата си „За ме­
тодата" значението на научния скептицизъмъ и нуждата отъ самосто­
ятелно изследване на всека истина и на самия интелекть. Той 
осъжда възприемането на готови знания само по внушение отъ не-
кой авторитет ь и поставя следните важни методически начала: 1. 
всички чужди мнения да се приематъ съ съмнение, нищо да се не 
счита за истина, преди да сме го разбрали ясно и отчетливо, че е 
истина; 2. да вървимъ бавно въ търсенето на истината, да изслед­
ваме и обмисляме всвко нещо; 3. да се върви постепенно, като се 
започне отъ най-простите и най-лесни за размишление предмети; 4. 
да се разделя всека мъчнотия на толкова части, на колкото е въз­
можно и потребно за по-доброто й разрешение; 5. да се правятъ 
толкова изчисления и толкова общи прегледи, колкото съ нужни, 
за да се уверимъ, че нищо не е пропуснато. ') 

Това ново методическо веяне въ философията и научното из­
следване се отрази навреме и въ дидактиката. Ратке (1571—1635) 
изтъкна като основни следните методически принципи: 1. всичко да 
се изучва чрЬзь индукция и ексиерименть (per indictionem ct expc-
rimentum omnia); 2. всичко чр+>зъ сетивата; 3. всичко заучено треба 
да се разбере и запомни и пр. Въ тази епоха, значи, се явява ин-
дуктивната и емпирическа метода за развитие и осъвършенствуване 
на интелекта. Тя може да се нарече още. метода на саморазвшпи-
ето и природосъобразностьта. При послЬдуещите велики педагози 
и методици тя се явява подъ разни нюанси, въ разно обоснование 
и при некои достига до крайности и фантастична едностранчивость. 

При Коменски индуктивната метода се явява подъ девиза: 
систематично развитие на душата съгласно законшть на вън­
шната природа. Въ унисонъ съ новото веяне въ методологията на 
науките той казва: „Нищо да се не учи само възъ основа на не-
какъвъ авторитетъ, а всичко да се учи възъ основа на доказател­
ствата, чрезъ външните сетива и разума 2). Най-напредъ, споредъ 
него, трвбва да се предлагатъ реалните познания; примерите треб­
ва да стоятъ преди правилата; ученикътъ самъ требва да открива 
истините, а учительтъ само да го ръководи: „Въ човека, както въ 
макрокосмоса, се заключва всичко, и требва само да запалимъ предъ 
него светилника, за да прогледне изведнажъ" 3). Като наблюдава 
хармоничното развитие въ природата, неговата постепенность и стро­
га законосъобразность, Коменски извлича методически начала, при­
годни за интелектуалното развитие на децата. Той говори за по­
степенното развитие (обучение безъ скокове), да се върви отъ съ­
щественото къмъ подробностите, отъ лесното къмъ мъчното, без., 
бързане, всичко да бъде взаимно свързано, всичко да се извлича 
изъ непоколебимите начала на нещата и пр. Схващайки значението 

1) Реие Декартъ - За Методата стр. 11 - ' 2 3 (бьлг. прЬводъ отъ 

•) Янъ Лмосъ Комечеки-Велика Дидактика (бълг. пркводъ) стр. 14(, 
! ; САЩО стр 172. 
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на индивидуалните различия, той препоръчва да се съобразяваме съ 
тъхъ: „Да се мъчишъ да промъкнешъ природата тамъ, дето не я 
влече нещо, ще рече да искашъ да се боришъ съ нея напразно 
усилие"! Но най-важиото въ целата дидактика на Коменски е иска­
нето му примерите да стоятъ предъ правилата и ученикъть самъ 
да ръководи. Това е същностьта на индуктивната метода и на ак­
тивното обучение, което поставя ученикъть въ центъра на обуче­
нието, а учительтъ на заденъ планъ. Въ детето, както въ света, се 
криятъ истините въ латентно състояние (влияние на платонизъма) и 
то чрезъ активно търсене ще може само да ги открие и съзнае. 

Въ още по-силна форма се застъпя индуктивната метода отъ 
Ж. Ж. Русо, но при него тя се изражда, понеже се примесватъ 
много фантастични и утопични елементи. Неговата метода за ум­
ствено, както и за нравствено развитие се основава също така 
на активностьта на ученика, върху принципа на природосъобраз-
ностьта и опита, но той свързва съ индукцията и генетическия 
принципъ. Авторитетътъ, въ лицето на учителя, споредъ Русо треб­
ва по възможность да бъде скритъ, да действува незабБлезано, 
така че възпитаникъть да се развива самостойно или, по-добре, да 
верва, че се развива самъ. До знанията и истината той требва да 
достига по същия пъть, по който съ откривани те за пръвь пъть 
отъ хората на науката. „Давайте, казва той, на детето въпроси спо­
редъ умствената му сила и го оставете само да намира отговора. То 
не требва да дължи знанията си на вашето поучение, а те требва да 
бъдатъ резултатъ на собствено наблюдение и обсъждане"'). Задачата 
на учителя се свежда къмъ това, да възбуди въ детето само инте-
ресъ къмъ известенъ npt-дметъ, а, ако. липсва такьвъ, то не требва 
да се принуждава да се занимава съ него. „Нека отстраняваме отъ 
първото учение тия познания, къмъ които човекътъ естествено нема 
никакъвъ интересъ, а да се ограничимъ съ тия, които се считать отъ 
естествената ни наклоиность за желателни" (Emit стр. 263). Разви­
тието на интелекта требва да започне отъ сетивата и фактите: „се­
тивата требва да бъдатъ ръководители при първите функции на 
интелекта; никаква друга книга, освенъ света; никакво друго обу­
чение, освенъ това на фактите" (същото съчинение — стр. 264). 
Русо мисли, че детето не се нуждае толкова отъ научни познания, 
за да достигне до по-големо интелектуално съвършенство, колкото 
отъ упътване, какъ да се предпази отъ заблужденията. Споредъ, 
неговия парадоксаленъ възгледъ, науката и мисленето увелича­
ван. човешките заблуждения, и най-радикално средство противъ 
заблуждението е, човекъ да се не занимава сь науката и да не 
мисли {Emil — 241 стр.). Но по социални причини човЬкъ е длъ-
женъ да придобива знания. Следствие на това главното усилие 
требва да се насочи къмъ възможно по-пълното прпдпазване отъ 
заблуждение. За тая цъль децата требва да се научатъ „да съдять 
верно". Най-подходяща метода за това е да се излиза отъ сетивата, 

J. J. Rousseau — ubersetz von H. Denhard—Leipzig. I B. S. "264. 
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да се проверявать добитите отъ едно сетиво познания съ друго 
сетиво, да се свиква по-сетне всеко сетиво само, безъ помощьта 
на другите, да проверява верностьта на придобитите познания. Тая 
метода изисква търпение и внимателность — децата требва да се у-
чатъ по-малко на това, що е истинно, а повече — какъ се достига 
до истината; те требва да изучатъ методите за добиване на научни 
познания. Познанията могатъ да бъдатъ малко, но да еж ясни, точ­
ни и добити чрезъ собствения разумъ: „Емилъ нищо не знае на­
половина". За развитието на интелекта, споредъ Русо, твърде много 
помага ръчниятъ трудъ и изхожданието отъ практическата работа, 
затова той кара Емилъ да работи въ градината, да прави самъ разни 
предмети и да посещава работилниците. Трудовиятъ принципъ, 
значи, за който сега толкова много се говори, е твърде ясно про-
каранъ въ Русовата възпитателна система. Неговата индуктивна ме­
тода, която другояче може да се нарече метода на скритото рж-
ководство, съдържа, както казахъ, въ подробностите си много фан­
тастични елементи, но същевременно и ценни методични начала, 
каквито съ исканията — да се изхожда отъ сечивата и опита, да 
се не обръща главно внимание на количеството, а на ясностьта и 
точностьта на знанията, да се привиква къмъ самостоятелно об­
съждане и търсене на истината и пр. Русо осъжда догматичния, 
дедуктивенъ методъ и препоръчва непринудения разговоръ за най-
подходяща учебна форма: „Не дръжте на детето никакви речи, ко­
ито не може да разбере, махнете описанията, целото външно кра­
сноречие, голите ораторски фрази и поетически украшения" {Emit 
•— стр. 266). При неговата метода могатъ да се прилагатъ и двете 
но-елементарни методи—аналитическата и синтетическата. 

Къмъ същата методическа основа се придържать и други бе­
лежити педагози, напр. Песталоци, Спенсерь дори и Хербатиянците, 
но съ големи различия въ подробностите. Песталоци много повече 
се вдълбочава въ същностьта на природосъобразното развитие, от­
колкото Коменски н Русо, и затова въ некои пунктове неговата ме­
тода дохожда въ принципално противоречие съ тая на последните. 
Песталоци, напр. не препоръчва „скритото" ръководство на учителя. 
При него иоследниятъ играе открито ролята си на съзнателно и 
преднамерено ръководство—принципъ, възприетъ и отъ Хербарта. 
А отъ Коменски Посталоци се отличава, че той препоръчва да се 
извършва умственото възпитание не толкова съгласно законите на 
външната природа, а повече въ съгласие съ вътрешната, психич­
ната природа. Той търси методъ, основащъ се На трайните пенхо-
механични закони. Но въ основата и на неговата метода лежи главно 
индукцията, затова че „нагледностьта" важи за него като основенъ 
методически принципъ. „Нагледностьта е, казва той, абсолютния 
фундаментъ на всеко познание; съ други думи, всеко познание про­
изтича отъ нагледностьта и требва да може да се сведе къмъ нея"1). 
Разбира се, за Песталоци понятието „нагледность" има но друга 

') Н. I'estalozzi — Wie Gertrud Hirer Kinder lehrt — стр. 2-13. 
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смисъль, отколкото днесъ му се отдава. Споредъ Наторпъ, „наглед-
ность"'За Песталоци значи „деятелность на идеята"1). Въ съшность, 
той схваща нагледностьта по-широко, въ нея се съдържа външната 
и вътрешна нагледность. Споредъ Песталоци, обучението, т. е. ин­
телектуалното развитие, требва да върви отъ „тъмните нагледи" 
(отъ представите за предметите) кьмъ „ясни понятия". Също като 
Русо, и той иска, всеко придобито познание да б'ъде точно и дъл­
боко и счита повръхностните познания за нещастие. А развитието 
требва да се базира на самостремлението", т. е. на вътрешния ии-
тересъ. „Човекъ требва да поставя въ себе си самостойно предме­
тите на личното наблюдение, да ги отдели единъ отъ други и да 
ги сравнява помежду имъ, та да се научи да мисли за техъ".2) 
Всички външни познания съ последица отъ впечатленията, добити 
посредствомъ свтивните органи и, след. зависятъ отъ верното имъ 
функциониране. Понеже наблюдателностьта е основа на интелекту­
алното развитие, тя требва да се култивира още отъ люлката, като 
се представятъ на детето предметите, „колкото е възможно по-
привлекателно, по-енергично и по-забавително".3) Както елемен­
тарното, тъй и висше развитие на мислителните способности се по­
стига, когато децата се запознаятъ систематично съ елементарните 
форми на нагледностьта — числото, формата и името —. които, 
споредъ Песталоци, съответствуватъ на елементарните психически 
сили. Това развитие може да се достигне само съ целесъобразно 
упражнение. „Развитието на мислителната способность не се постига 
чрезъ изяснението на вечните закони на човешката мислителна 
способность, а само чрезъ факта на мисленето", но въ детето „се 
намалява неизбежно желанието да развива чрезъ упражнение на 
дело мислителната си способность, щомъ средствата, съ които ис­
каме да го научимъ да мисли, не възбуждатъ мислителната му спо­
собность, но уморително я обременяватъ и, вместо съ съгласието 
помежду си да я пробудятъ и съживятъ, те я приспиватъ и забърк-
ватъ".4) Обучението требва да върви постепенно и да закръглява 
влиянието си на всека крачка, направена напредъ. Учениците треб­
ва да работятъ съ придобитите знания и спечеленото умение, а най-
добро средство за това, споредъ Посталоци, е да подготвять по-
слабите си другари — средство, препоръчвано и отъ Коменски. Пе­
сталоци цени още повече отъ Русо образователното значение на 
труда и го прилага въ своите училища. Колкото се отнася до учеб­
ната форма, той твърде уместно се обявява противъ прекалената 
диалогична (сократова) форма. 

Като продължение на естествената метода за интелектуалното 
развитие, може да се счита защищаваната отъ Хербертъ Спенсеръ 
метода, който възъ основа на своето философско и психологическо 
гледище неизбежно дохожда до идеята на свободното и самостоя-

' ) P. Natorp — Н. Pestalozzi. 
') X. Песталоци — Лебедова цвсень — стр. 69 
*) Лебедова п-Ьсень — стр 33. 
4) Ibid ст. 5. 
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телно развитие. И неговата метода въ основата си е индуктивна и 
генетична. Тя е изложена въ книгата му: „Умствено, нравствено и 
физическо възпитание" (преведена и на български отъ М. Влайковь). 
Спеисеръ възстава енергично противъ дедуктивния методъ, вървящъ 
отъ правилата къмъ частностите. „За да принесатъ общите истини 
възможната и постоянна полза, учещите се требва сами да дой-
датъ до тЬхъ, сами да ги откриять". Подобно на Русо, Песталоци 
п др. педагози той цени твърде много обективното наблюдение. 
За него между разните методи, най-важенъ е този, който „застъпа 
систематическото упражнение на способностьта да наблюдаваме." 
Наблюдението е „най-важното нещо, за да се постигне по-големъ 
успехъ": всички ся^ принудени да наблюдават ь — и философътъ и 
поетътъ; математическите истини съ извлечени първоначално отъ 
наблюдението. Освенъ това, Спеисеръ одобрява онзи методъ, който 
дава знанията по приятенъ начинъ, защото „въ всека възрасть само 
това умствено занятие е здраво, което се нрави — и обратното". 
За да се спази при умственото възпитание този хедонистиченъ прин-
ципъ, требва да се възприеме за целесъобразенъ методъть, осигу­
рява щъ саморазвитието на интелекта. Такъвъ методъ требва да 
се съобразява съ. естествените закони на умственото развитие. Спо-
редъ него умътъ се развива: 1) Отъ еднородното къмъ разнород­
ното, отъ което следва, че при възпитанието требва да вървимъ 
отъ простото къмъ сложното. 2) Умственото развитие, както и всич­
ки други развития, е преминаване отъ неопргьдгьленото къмъ оггргь-
дпленото, отъ което следва, че не требва да „тъпчемъ детския 
умъ съ преждевременни за него идеи" и че „при първоначалното 
възпитание требва да се задоволяваме съ даването на децата по-
връхностни знания" (противно на Русо и Песталоци). 3) Обучението 
требва да се начева съ конкретни знания и да се свършва съ от­
влечените, защото така е ставало умственото развитие въ човече­
ството — „възпитанието на децата требва да бъде повторение на ци­
вилизацията на целото човечество въ умаленъ видъ". Тоя принципъ 
определя и методата — същата, която „цивилизацията е следвала". 
Съ други думи, требва да започваме, отъ емпиричното и да отиваме 
къмь рационалното, къмъ научното знание, елвдъ достатъченъ за-
пасъ отъ наблюдения. Понеже „човечеството е прогресирало един­
ствено съ помощьта на самообучението", то възпитателите требва 
да поощряватъ желанието и стремлението у децата къмъ самораз-
витие, къмъ самостоятелни изследвания на нещата и да вадятъ са­
мостоятелно заключение отъ твхъ. Спеисеръ е противъ разказването 
за предметите и показването имъ отъ страна на учителя, понеже 
тоя начинъ на постъпване отслабва способностьта къмъ самообуче 
ние и поражда равнодушие у дЬтето. Това, разбира се, е педаго­
гическа крайность, която не може да изтърпи сериозна критика и 
която също не може да бъде обща и постоянна практика. Напълно 
погрешно е да се остави детето да се лута и губи излишно ум­
ствена енергия да научи всички истини така, както ги е налучило 
съ големи жертви човечеството. 
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Въ настояще време намира широко приложение експеримен­
талната метода. Не само физиката и химията, но всички науки се 
стараятъ да докажать своите положения експериментално, или да от-
криятъ известни нови истини по същия начинъ. Експерименталната 
метода е също вариация на иннуктивната метода и средство 
да постигне индукпията своята цель — доказването на една хипо­
теза. „Процесътъ на индукцията, както се изразява Липсъ, се съ­
стои въ прогреса отъ хипотетични къмъ все по-малко хипотетични 
заключения" '), а за тава тя се нуждае отъ „вариации" въ обсто­
ятелствата. Тия вариации по искуственъ начинъ създава експери­
мента и въ това лежи неговото значение. Но експериментътъ може 
да служи за проверка и на едно дедуктивно заключение. Както и 
да е, но ние виждаме, че експерименталната метода проникна и въ 
педагогиката, дидактиката и дори въ специалната методика. Много 
отъ методическите идеи на старите педагози се провериха и иро-
веряватъ експериментално и съ огледъ на това се създадоха „нови 
веяния" въ методиката. Въ повечето отъ тия нови веяния, като 
оставимъ на страна фантастичните, се прозира стремежа да се реа­
лизира по-широко експерименталната метода при интелектуалното 
развитие на децата. Сега е почти общо желанието,' на децата да се 
дава широка вьзможность да експериментиратъ сами подъ ръковод­
ството на учителя, за да добиятъ опитно всички ония знания, при 
които е възможен ь елементарниятъ експериментъ, а където това не е 
възможно, то имъ се дава възмОжность да наблюдавать непосред­
ствено предметите и явленията, тъй както съ въ природата и жи­
вота. Въ това отношение новите методически веяния не внасятъ но­
ви идеи, а само повдигатъ изказани отдавна мисли, като ги освет-
ляватъ съ нови доказателства и обосноваватъ отъ новите нужди на 
живота. 

По въпроса за най-целесъобразната метода за интелектуалното 
възпитание требва да се помни, че е голема едностранчивост!, да 
се иска прилагането само на индуктивната метода, защото тя не мо­
же да даде пълно познание и завършенъ мирогледъ. Дедукцията се 
явява неизбеженъ и полезенъ съпътникъ на индукцията. Също та­
ка погрешно е да се остави интелектуалното развитие на произвола 
на несигурния и капризенъ детски интересъ и да се отхвърля съв-
семъ плономерното и авторитетно ръководство на учителя. Пътьть 
на самостоятелното издирване е нескончаемо длъгъ, несъобразенъ 
съ човешките сили и съ продължителностьта на възпитателния пе-
риодъ. Добрата метода требва да бъде икономична, да пести вре­
мето и силите, като ги изразходва разумно и целесъобрано. Ако 
искаме всеко дете само по опитенъ начинъ да открие всички ма­
тематически, естествено-научни, езиковни и пр. истини, необходими 
за формалното и материално развитие на неговия интелекть, то нЬ-
ма се намери човешко същество, способно да извърши напълно 
това, нито учитель, способенъ да ръководи изъ тоя пъть. Даже 

l) Theodor Lipps — Grundziige der Logik s. 17(i. 
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най-великите изследватели съ принудени да обогатявать своя у.мъ 
сь маса знания, приети отъ техъ на доверие не само изъ' чуждите 
имъ научни области, но и изъ собствената имъ. 

Добрата метода не се характеризира съ това, дали тя е кон­
струирана на непрекъсната редица отъ въпроси и отговори или 
върху обяснителенъ разказъ. Както въпросите, тъй и разказътъ мо-
гатъ да бъдатъ прояви на една и съща метода — било индуктивна, 
било дедуктивна. Сократъ напр., си е служилъ съ дедукцията и сь 
въпросната форма. Употреблението само на разказа прави средата 
повече пасивна, а строго въпросната форма създава театралность и 
раздробява детската мисъль на хомеопатични късчета, които мъчно 
се слепятъ въ една целостна концепция. Ето защо, винаги двете 
форми требва разумно да се синтезиратъ въ единъ непринудено 
разговоръ между ученици и учитель. Методата требва също да се 
мени споредъ даровитостьта и възрастьта на ученика, споредъ учеб­
ното време, вида на учебната материя и учебните средства, които 
се намиратъ на разположение на учениците и учителя. 

Добрата метода требва да си служи преди всичко сь реал­
ните неща и после съ символите, да възбужда къмъ самосойно 
изследване и самоосъвършенствуване, да развива критичната наблю­
дател ность, да обяснява причините на явленията, да развива мисли-
телната техника и хармонично да развива всичките функции па 
интелекта. Само такава метода ще развие естествено и полезно вза­
имоотношение между учитель и ученици. 

Йорданъ Савовъ. 

Биологическо (монистичеекс) учение 
въ педагогиката. 

Педагогиката е въ моментъ на възраждане. Рефорчените стре­
межи, които засегнаха всички прояви на' човешката дейность, до­
коснаха и училищното дело. Тукъ—-както и всъде—се търсятъ 
нови пътища и изъ день въ день се чертаятъ нови насоки. Ста­
рото се руши. Въ котела на научната и обществена критика едно 
следъ друго се редятъ педагогичните учения, за да сторять место 
на други по-навременни и научни. Предъ очите на наблюдателя се 
редятъ все по-нови и нови идеи, и картината на последните, въ об-
ластьта на педагогията, се замъгля и осложнява: маса еднаквости, 
противоположности и дори враждебности се наслояватъ една връзъ 
друга. И трудна задача се изпре.чва предъ него, ако той поиска да 
си даде отчетъ за това, ако поиска да ги обособи и очертае ясно. 
Тая задача се осложнява още повече отъ обстоятелството, че и днесъ 
още училището е арена на усилена взаимна борба. И днесъ ние 
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стоимъ предъ въпросите: дали требва да дадемъ предимство на 
народното образование? Дали требва да иодложимъ на коренна пре­
оценка духовните богатства, що миналото ни е завещало ? Между 
това, работата и учението еж застанали вь враждебно положение: 
тоя, който се учи, отвиква оть правиленъ и продуктивенъ трудъ и 
обратно — който се увлича въ работа, укъснева вь учението. Иро-
възгласениятъ нЬвга принципъ: „училището требва да готви за жи­
вота" — и признать оть всички, дори и тоя принципъ, днесъ треб­
ва изново да се извоюва, защо го днесъ въ училището не се вниса 
живогътъ, не се дава действителностьта, а нещо друго, което стои 
вънъ оть живота, далечъ оть училището. Вместо детето да владее 
въ училището, последното владее детето, заявявайки, че децата съ-
ществуватъ за него и то едничко знае, що е потребно за техния 
животь. По тоя начинъ вьзвишениятъ приципъ се е изродилъ въ 
бичъ за децата, а оть това пламъкътъ на животь и радость гасне 
въ училището... 

Какви характерни елементи откриваме въ тая борба около 
училището? 

Преди всичко тя е борба педагогическа. Педагогическа е, за­
щото иска да се премахне владеющиятъ духъ въ училището, защото 
се бори противъ преговарянето на паметьта съ суровъ и несми-
лаемъ материалъ. и високо заявява, че училището не требва да се 
чужди оть живота, учительтъ требва да има свобода на действие. 
Училището е живъ организъмъ, а не механиченъ сборъ на отделни 
части. Ученикъть не е съдъ, който требва да се напълни, нито 
огьнь, който требва да се разгори. На всека индивидуалность требва 
да се даде широкъ просторъ, свобода за творба. Далечъ» оть учи­
лищната ограда педагогическите шаблони. За училището съ нуждни 
радость и свободенъ достънъ до оживитеднитт, и благородни изво­
ри на искуството. 

Тая борба е и биологическа, защото иска да се даде възмож-
ность на индивида не да се приспособява къмъ отделните условия 
на животь, а - въобще — да придобие способностьта за приспосо­
бяване къмъ променливата среда. 

Въ нея се крие и социаленъ елементь. Народното училище 
продължава да бъде училище само за бедните деца, когато за на­
родното благо е потребно то да бъде общо за всички деца, гдето 
те свободно да се развиватъ, съобразно своите дарби. Достъпно 
за всички училище, спомагателни отделения за малоспособнитв, въз­
питателни приюти, специални съдилища за малолетните, безплатни 
обеди, вани, задължително учение следъ основния курсъ — ето по­
виците въ това направление. 

Накрай, тая борба е и политическа. Тукъ се борятъ за над­
мощие държавата и църквата. Училището, казватъ едни, тръбва да 
бъде на държавата. Никакви политически партии въ царството 
на децата! 

За всеки учитель, педагогъ е необходимо да се ориентира въ 
тая борба, потребно е да си даде отговоръ на тия въпроси и да си 
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състави ясенъ погледъ за действителностьта. Две причини го заста-
вятъ на това : вънкашна и вътрешна. 

Мислящиятъ и търсящъ новъ пжть учитель разбира добре, че 
резултатите на неговата работа далечь не задоволяватъ, макаръ че 
положените усилия еж грамадни. Тона го кара да провери, да пре­
гледа педагогичнитЬ материали и се опознае съ новите лдеи въ об-
ластьта на педагогиката. Отъ друга страна, условията, при които се 
намира и работи учительтъ, ясно му показватъ, че напредъ върви и 
нреуспева само опя, който има изработенъ собственъ мирогледъ и 
не се оставя да бъде люшканъ на вси страни; че само оня, който 
има изработено солидно гледище - освободено отъ противоречия 
— може да владее, може да води изъ правъ пжть депата. 

Ориентирането въ педагогическата борба, обаче, ще възбуди 
и двоякъ интересъ у него: теоритиченъ и нрактиченъ. Теоритиченъ, 
защото училището е свързано съ културата, а познавайки посл1>д-
нита — лесно се разбира историята и народната психология. Прак-
тиченъ, защото ще се даде материалъ за сравнение и преценка, а 
отъ това се заражда потикъ къмъ разработка на недагогнчни нъ-
проси, създава се условие за изработване на ио-широкъ и прани-
ленъ възгледъ за родната педагогика. 

Ала къмъ подобна ориентировка подтикна учителя и друга 
чисто външна причина: — фактътъ, че е професионален!, работник!,. 
Духътъ на времето налага на учителя да прилага въ своята прак­
тика новите методични усъвършенствувания и теории: бъдещето е 
на живите, но не и на мъртавците. Днешниитъ вЬкъ справедливо 
се смета за „векъ на детето" и престъпление би извършилъ все­
ки педагогъ, ако не познава новите идеи въ областьта на учили­
щното дело. 

Изхождайки отъ тоя редъ на мисли, ние искаме да споделили, 
за сега съ читателите на „Ново Училище", каква е същностьта на 
биологическото педагогическо учение, ползувайки се отъ брошурата 
на Музиченко "). 

Между новостите въ областьта на педагогията, редомъ съ хср-
бартианството, индивидуалистичното, социалното и експериментално 
направление, а накрай и трудовото, въ педагогическата мисьль се 
реди и монистическото учение, което брои редица бележити педа­
гози и философи. Всички те съ сгрупирани около списанието Blat­
ter des deutschen Monistenbundes, гдето излагатъ и защищавать сво­
ите идеи. Това учение е свързано съ името на Хекеля, който е 
най-ревностенъ аиостолъ на дарвинизъма. Педагозите монисти искатъ 
да положатъ биологията въ основа на училищното дЬло. 

Монизъмътъ е проникналъ въ всички сфери • - и въ религи­
ята, и въ философията, етиката и искуството. Toil има за цель отъ 
конкретните данни да кристализира една отвлечена идея, която, ка­
то опрости действителностьта, да притежава сила, щото отъ разно-

•) 1'л. А Ф. Музиченно: Cf.i;pi:.viunbiii педагог, yic/'i/i съ Лападнои-Еи-
роп% и АмернкЬ. 
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образието и множеството на явленията да изведе единъ общь прин-
циггь — принципа на еволюцинт?. 

Хекелъ не е създалъ никаква система въ педагогиката. Него­
вите мисли за училището съ пръснати въ многобройни речи и на­
учни изследвания. Обаче, неговите последователи - сгруиирани въ 
„съюзъ на монистите" — ясно определять своите задачи: да ту-
рятъ • основата на ново училище, като съдействуватъ, щото у всеки 
индивидъ да се създаде целостно мировъзрение, което да се ба­
зира не на догмата и авторитета, а на разума, който умее да на­
блюдава себе си и природата. 

За Хекеля е ясно, че целото здание на училищния организъмъ 
се нуждае отъ коренна реформа. Четире главни фактори, споредъ 
него, указвать въздействие върху училището и се стремятъ да го 
иматъ въ пълна своя зависимость: църквата, общината, държавата и 
семейството. За църквата, общината и държавата грижата за де­
цата не е първа и най-необходима: тя има едностранчивъ харак-
теръ. Църквата иска да възпита истинно верующъ, общината — до-
бъръ общественъ работникъ, а държаввта - - добъръ поданикъ. Са­
мо семейството е заинтересовано напълно, непосредно, биологически 
за детето: то носи напълно грижата, ако детето тръгне изъ кривъ 
нъть. Между тия фактори има конфликтъ. Какъ да се премахне 
последниять? Това е сериозна проблема, надъ която съ работили 
мнозина педагози, философи и държавници. Песталопи дава предим­
ство на свмейството, Локъ - на частното образование, Русо —- от­
късва детето отъ семейството, Хербартъ иска индивидуално възпи­
тание и т. н. Трудностьта, за да се разреши тоя въпросъ, се уве­
личава още повече, понеже тя води следъ себе си разрешението на 
още по-сложна и широка проблема — проблемата за личностьта и 
и обществото, индивидуализъма и социализъма. 

Какъ мисли Хекелъ? —- Като биологъ, той се застъпва за дър­
жавата и иска училището да се предаде въ нейни ржце. Въ при­
родата, казва той, всичко живо се свежда къмъ четире стадии: 1) 
Неделимото, клетката, която е напълно самостойна единица, изпъл­
няваща сама своите морфологични и физиологични функции. Втора 
стадия е, когато неколко напълно самостойни клетки съществуватъ 
заедно, като една единица, но само въ морфологически смисълъ; въ 
физиологическп — тя престава да бъде единица. Въ тая стадия се 
намиратъ всички видове, които иматъ съвместенъ животъ. 3) Трети 
стадия съ коралите: напълно самостойни въ морфологично и физи­
ологично отношение, ала свързани съ материалната субстанция и 
лишени отъ свободата на движение. 4) Накрай, висша степень на 
съвместенъ животъ. ние виждаме у пчелите и мравите. Тукъ вече 
те сл свързани не отъ материалната субстанция, а отъ общата 
полза, облага. 

Държавата се явява също такава изгодна въ биологично отно­
шение свързка между хората. Тя е сложно явление — естественъ 
и необходимъ завършекъ за развитието на нисшите форми. Тя е 
регуляторъ и центъръ на разните страни на живота. Но тя е такава 
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само докато е сргьдство за преуспеването на гражданите, а не са-
МОЦБЛЬ. Държавата е резултатъ оть борбата за съществуване и 
стремежъ къмъ организация, поради това требва да дава възмож-
ность на всеки индивидь да прояви пълна свобода, но която да 
хармонира съ реда въ целото, т. е. да се докара въ единство ин-
дивидуализъмътъ сь етичния социализьмъ. Поради това безъ разлика 
въ положението, требва да се даде възможность на всеки индивидь 
да добие висше образование и да приложи на дело своите таланти. 
Държавата требва да предаде на младия гражданинъ опита на чо­
вечеството. Учреждението, което требва да стори това, е училището. 
То облегчава борбата за съществувание. Животните също преда-
ватъ на своето потомство опита си, но въ форма на рефлекси и 
инстинкти, понеже не притежаватъ способъ на обобщение. А чо-
ввкъть, въ това отношение, има грамадно предимство. Ето защо 
на училището требва да се гледа като на важенъ факторъ въ раз­
витието. 

Представите, които яко съ залегнали въ душата на детето, 
опрЬделять за це.ть животь посоката на мисъльта и нравствената 
дейность на човека. Но за да изпълни своето назначение, учили­
щето требва да следва пътя, който му сочи научната педагогика. 
Естествената педагогика не е нищо друго, освенъ теория на възпи­
танието, която съответствува на естественото развитие на човека. 
Въ очите на естественика тя е опитно природознание — най-добра, 
благородна и верна слугиня на майката природа. А като такава тя 
се нуждае оть специално подготвени хора. 

Че училището е най-добрия капиталъ на човечеството и дър­
жавата, Хекелъ подкрепя и оть друга точка зрение •— ако вник-
не.мъ въ понятието и законите за нас.тЬдственостьта и приснособе-

• нието. Всека последующа генерация крие въ себе си същи или по­
добни морфологични, физиологични и психични черти отъ предиду­
щите генерации. Хекелъ доказва, че всички черти, които организъмътъ 
придобива презъ течение на индивидуалното си съществувание, 
могатъ -— при благоприятни условия — да се прЬдаватъ и на по-
томството1). За силата на благоприятните условия говори законътъ за 
вариацията: всички органически видове, оставайки често подобни 
единъ на другь, все пакь лобиватъ известни промени презъ тече­
ние на своя инднвидуаленъ животъ, благодарение на обстоятелството, 
че требва да се приспособяват!» къмъ различни условия на живота. 

Всеки педагогъ требва да обърне внимание оть три страни 
на тоя въпросъ: 1) Ако дори признаемъ Вайсмана за правъ и от-
хвърлимъ положението, какво придобитите свойства се наследяватъ, 
то ролята на училището става още по-значителна, висока и сериозна, 
като факторъ за приспособяване на младия организъмъ къмъ реал­
ната обстановка. 2) Ако е правъ Хекелъ, то ролята на училището 
е по-важна, тъй като младиятъ организъмъ може да предава прп-

' ) . Теорията за прогресивната наслЬдственость силно се оспорва отъ 
Вайсмана. 
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добитите свойства на близките си потомци. 3) Оть съпоставянето 
на тия два закона се добива най-важниять нзводъ: че предавать се 
не самите свойства, а заченките, зародишите на тия свойства, които 
могатъ да изчезнатъ или да се проявятъ вь пълна сила вь зависи­
мости оть условията. Големата отговорность на училището и велика­
та роль на учителя предъ ученика тукъ не се нуждае оть пояснение. 

И така, въ науката е установен ь фактьть, че не само училището, 
но и самь идивидътъ предаватъ на потомството набрания опитъ и 
полемиката се мъчи да поясни само пределите и условията на това 
предаване. Естествено, поражда се въпросъ: какво е отношението 
между факторите на наследственостьта и училищното възпитание 
отъ педагогическа гледна точка? — Разликата е грамадна. Наслед­
ственостьта е факторъ консервативенъ, а приспособението и учили­
щето — като факторъ на това приспособяване на младите орга­
низми — е прогресивенъ. Отъ това следва, че ролята на учителя 
се пояснява отъ ново гледище, а училището не само предава при­
добития опитъ на подрастающето поколение, но, преценявайки опита, 
регулира го и сгава само среда, която задържа проявите на едни 
зародиши и поощрява развитието на други, съ цель да се оси­
гури за индивида победата вь борбата за съществуване. 

Щомъ, значи, обучението е тъй важно за човечеството, науч­
ната му постановка требва да бъде въ ръцете на държавата и то 
требва да се брои като една оть най-важнитЬ културни задачи. 
Беше време, когато църквата (въ средните векове; имаше учили­
щето въ свои ръце, ала неподвижностьта на църковната догма нема 
вече сила да насочва училището. Новиять опитъ по-лесно може да 
се предава оть държавата. 

Ето какь, споредъ Хекеля, биологията се изказва вь полза на 
държавата. Посочените тукь съображения определять и характера 
на училището споредъ мониститЬ: вместо църквата — държавата; 
вместо догмата — опознаване съ генезиса, процеса на развитието, 
монистическото учение за нравственостьта и сравнителната история 
на религията, а въ центъра на всичко това — биологията, която 
дава единство всредъ разнородното знание; вместо догматическия 
метод/ь на обучение — генетическиятъ. 

Монизъмьтъ не иска църквата да се мЬси въ училищното дело. 
Училището ще приема децата на всички класи, оть всички религии 
и изповедания (конфесии) и ще се стреми да създаде братство връзъ 
обективната почва на естествената етика. Гурлитъ, който е също 
убЬденъ монисть, иска училището да се отдели отъ църквата. Въ 
Германия тоя въпросъ — отделянето на църквата отъ училището — 
е създалъ уредбата на тъй наречените Simultanschulen — т. е. учи­
лища, вь които преподаването на Законъ божи има такава форма 
на обучение, която обединява всички деца отъ разнообрани веро­
изповедания. МониститЬ, по въпроса за раздълата на църквата птъ 
училището, именно искать религиозното вьзпитание да бъде дело на 
родителите, настойниците или свещениците и учителите, които и-
матъ доверие за това. Хекелъ мисли, че религията може да съще-
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ствува вънъ отъ конфесията (изповедането) и освободеното отъ За-
конъ божи место искатъ да запълнятъ съ етиката и сравнителната 
история на религиите. 

Ала тоя въпросъ t сложенъ и досега си остава откритъ. Да 
се създаде етиченъ характер ь е била и ще бъде главна задача на 
възпитанието. Поради това мнозина мислятъ, че тая задача може да 
бъде разрешена само въ свръзка на църковното изповедание. Но 
тъй като религиозната догма се намира въ противоречие съ теори­
ята за развитието, мониститЬ виждать въ нея пакостница за рели­
гията и морала. Независимо отъ църквата въ гърдите на всеки чо-
вЬкъ гори огьньть на истинната религия на природата. Тая религия 
непосредно е свързана съ най-благородните струни на човеческото 
същество. Най-висшата й заповедь е заповедьта за любовь, за огра­
ничение нз нашия естественъ егоизъмъ въ полза на тия, съ които 
живеемъ, въ полза на човешкото общество, на което сме членове. 
Отъ еволюционната теория, казватъ мониститЬ, ние очакваме обо­
сновано учение за нравственостьта, което ще говори на нашия ра-
зумъ и което ще почива връзъ законите на природата. Оттукъ. 
требва да взематъ своитг, начала практическата философия н педа­
гогика. И тъй младото поколение требва да изучава етиката, която 
се базира връзъ еволюционната теория. Тя заедно съ сравнителната 
история на религията требва да бъде същественъ елементъ на обу­
чението, тьй като съ тия два предмета съ свързани много страни 
отъ нашата култура и отъ новия характеръ на тЬхното обучение 
не ще се понизи високото имъ етическо и естетическо достойнство, 
а напротивъ — ше нарастне. 

Кой отъ учебните предмети притежава най-добро образова­
телно средство? — това е другъ отъ въпросите, на който искатъ да 
отговорятъ мониститЬ. 

Всички области на знанието може да се разглеждатъ отъ две 
гледища: — отъ гледище на догматичния методъ, т. е. можемъ да 
разглеждаме явленията така, както ни се представятъ въ дадена ми­
нута, независимо отъ предидущите, придружающите и последую-
щите ги състояния, и второ: — може да се постави за цель да се 
намери въ тЬхъ закономерность, т. е. да се разглеждатъ явленията 
въ динамиката — чрезь генетичния методъ. XVIII векъ виждаше 
всичко въ неподвижно състояние, когато XIX в. прилага диалек­
тичния методъ въ философията и социалистите почнаха чрезь него 
да изследватъ обществените явления. По тоя начииъ историята ста­
ва необходима форма, въ която се облича всичко, що е подчинено 
на закона за изменяющня се и развивающия се животь. Категори­
ята на съществуването (etre, sein) се заменя съ категорията па про­
изхода (le devenir, das Werden). 

Щомъ това хората съзнали като истина, то на учещите се 
може да се даде Bt.pua картина за света само въ форма на разви­
тие. Монизъмътъ въ училището именно се стреми да постави вместо 
догмата — формата на развитие. Последното ще премахне едно отъ 
най-големите злиии въ училището, на днешното образование, което 
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обременява паметьта съ мъртавъ материаль, което отнима най-добри­
те сили и не дава ни на ума, ни на тЬлото да растатъ правилно. 
Това извънмерно претоваряне намира своето оправдание въ старото 
заблуждение, какво най-доброто образование се обуслова отъ коли­
чеството на фактическите знания, когато въ дЬйствителность то по­
вече зависи отъ качеството на причинно-свързаните знания, които 
изострятъ способностьта къмъ разсъждение, чрЬзъ въздействието 
на идеята за развитие. Еволюционното учение е поради това едно 
отъ най-важните образователни средства; то требва да бъде ръко­
водно начало. И учительтъ и ученикътъ ще почнатъ да проявяватъ 
по-големъ интересъ и разбиране, когато почнать да си задаватъ 
въпроса: Какъ е станало това? Какъ се е развило?, защото въпро-
сьть за развитието е вьпрось за причината на явленията. А само 
причинното разбиране преобръща мъртвото знание въ жива наука. 

Тия мисли на Хекеля даватъ поводъ за различни недоразуме­
ния, които требва да се предупредятъ. Подчертавайки високото зна­
чение на учението за развитието, Хекелъ не иска въ първоначал­
ното училище да се учи дарвинизъма—това е невъзможно.. Той иска 
само въ основата на всички предмети да се вложи генетичния ме­
тодъ, който търси причинната свръзка на явленията. И Юнге, и 
Лютцъ, и Шмайлъ прилагатъ въ областьта на природознанието биоло­
гичния методъ, за да подчертаятъ влиянието на средата; но не само 
това желаятъ мониститв. Те искатъ да се посочи на учениците, че 
всичко видимо отъ насъ не е дадено изеднажъ — въ окаменела фор­
ма— а се е създало въ течението на времето — въ генезиса. Може 
да бъдешь защитникь на естествените науки, да признавашъ твх-
ната полза и необходимосгь отъ подробно изучване и все пакъ.да 
разглеждашъ явленията въ техната статика. Подобно познаване не 
постига своята цель и противъ него възставатъ мониститв. Всеко 
явление те искатъ да разгледатъ като часть, като различни страни 
отъ едно цело: „всичко е атрибутъ на мировата субстанция". А 
подобно обучение влага съвършено нови цели: не само опознаване 
съ естествените дисциплини, но и изработване на целостень, стро-
ень мирогледъ, вдълбочаване въ принципа за единството на света. 
Напр. жабата отъ гледището на мониститв требва да се изучва не 
като отделна тварь (части на организъма, тЬхното съотношение, ана­
томична структура, физиологически функции), а като интересна пред­
ставителка въ биологичния миръ, която служи за свръзка между жи­
вотните на водата и сушата, между тия, които дишатъ съ жабри и 
бълъ дробъ. Тукъ ще се отбележи, че въ първата си стадия жа­
бата е рнбообразна и диша съ жабри, а после - - съ белъ дробъ и 
съобразно обстановката променя и структурата си. Подобно раз­
глеждане дава възможность да се обърне внимание на основния 
биогенетиченъ законъ: онтогенезисъть е съкратено и ускорено припо-
вторение на филогенезиса. 

(Монистите искатъ пршгожбата на генетичния методъ и при 
разработката на самия урокъ. За тЬхъ не е достатъчно учительтъ 
да задава въпроси, да подсеща или излага факти. Учебниятъ методъ 
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требва да развива самостойното мислене, да дава ясенъ възгледъ за 
начина, по който требва да се придобива знание и да открива ес­
тествената свръзка между явленията. У ученика требва да се риз-
вие способность къмъ наблюдение, въ ориентиране всредъ явлени­
ята въ околната природа, въ способностьта да прави преценка и 
добива изводи. Тукъ ролята на учителя външно требва да бъде 
незабележима, а въ същность—да подтиква къмъ творба, да бъде 
скрита пружина, която да насочва всичкото р а з н о о б р а з и е въ 
единъ нотокъ. 

За да се развие тая самостойность, за каквото става дума тукъ, 
мониститв препоръчватъ особено рисуването. Чрезъ бързи рисунки 
учительтъ требва да умее предъ учениците генетично да представи 
даденъ фактъ. Затова рисуванието требва да бъде широко застъ­
пено и на учителите да се дава сериозна подготовка по тоя предметъ. 

Начело на всички учебни предмети мониститЬ поставятъ 
природознанието. Природата съ хилядите свои красоти, вечно вле­
че ума къмъ ново, постоянно изпречва предъ ума хиляди въпроси, 
а това представлява източникъ за най-благородно наслаждение у тия, 
които съ въ състояние да се потопять въ нея и си дадатъ отчетъ 
за всички нейни явления. Човекъ требва да добие ясна представа 
за света, въ който живее; той не требва да стои вънъ отъ приро­
дата — той е неинъ най-високъ продуктъ. 

Географията, като часгь отъ същото това природознание, 
требва да се прЬподава така, че предъ погледа на ученика тя да 
очертава въ жива форма оная свръзка, която съществува между ге­
ологичния строежъ и положение, отъ една страна, .1 растенията, жи­
вотните и животните и хората, отъ друга страна. Особено полезни 
съ тукъ пътешествията и екскурзиите на учителя съ учениците, 
които, обаче, требва да се правятъ не отъ интереса, а отъ нуждата 
да се открие връзката между дадена местность и характера, поми­
нъка на населението й. При тия екскурзии требва да се използува 
молива, боите, а не фотографическия апаратъ, който обикновено 
довежда до повърхностно наблюдение и редко дава онова харак­
терно, което рисунката може да даде. 

Космографията е особено удобна, за да изтъкне причинните 
съотношения, закона за земното притежение, единството на всичко 
съществуваше, при което земята е синъ на слънцето и майка на 
луната, а също и това етично положение, какво човекъ е твърде 
ограннченъ въ сравнение съ безкрайната вселена, отъ което след­
ва че той требва да бъде скроменъ въ своята духовна сила. 

Въ всички предмети требва да се прокарва генезисътъ вместо 
класичните езици, требва да се изучаватъ модерните — английски, 
френски и италиянски--езици. 

Езикознанието — Майчиниятъ езпкъ — изисква, споредъ мо­
ниститЬ. повече внимание, отколкото досега ние сме му давали. 
Единствениятъ правъ пъть е тукъ, да обясняваме исторически не­
говите явления. Опознаването съ историческото развитие на май­
чина езикъ, съ неговите диалекти и говори, е високо полезно, как-

34 
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то за развитието на ума, така и за правилното опознаване на оте­
чеството и родната обстановка. Подобна работа е напълно достъпна за 
първоначалното училище. Подобно обучение ще накара учениците 
да усвоятъ убеждението, че всичко се образува отъ постепенна, но 
постоянна смена на едни форми съ други. А отъ това съ нова све­
тлина ще се озари нашиятъ езикъ и ще порастне интересътъ къмъ 
него, ще се разбере по-основно. При развитието на езика, на вър­
ха стоятъ писателите, и поради това, историята на литературата 
требва да влезе въ курса на прогимназиалното обучение. 

Отъ общеобразователнитЬ предмети остава още Историята. 
За монистигв тя спазва своето важно значение, не само като пре-
красенъ случай да се покаже, че днешната държава не се е явила 
въ готовъ видъ, но исторически се е развила отъ семейството, рода; 
че всички факти еж причинно обусловени,—но и като средство да 
се обикне родината и се подпомогне удовлетворението на нейните 
нужди и потреби. 

Всеки ученикъ требва да се научи добре да рисува отъ на­
тура, и, ако може, да прекара курса на акварелното рисуване. Ри­
сунките и акварелите отъ натура не само събуждатъ интересъ къмъ 
природата и запечатвать въ паметьта добитата наслада, но и при-
учватъ ученика, въобще, да вижда нещата както требва, а въ съ­
щото време да разбира виденото. 

Накрай, къмъ важните предмети требва да се причислятъ му­
зиката и гимнастиката. На последните требва да бъде отделено 
големо внимание и време, отколкото се е давало досега. Ежедневно 
требва да се правятъ общи разходки, ежедневно да се пътува nt.in-
комъ — нещо, което ще бъде средство за действително нагледно 
учение. 

Така методътъ на естествените науки требва да обедени по 
възможность всички предмети и да доведе учениците дотамь, че 
да разбератъ хармонията на едно целостно мировъзркние. 

Отъ изложеното дотукъ яветвува, че достойнството на мо-
низъма е въ оная последовность, съ която той иска да сведе всичко 
къмъ едно основно гледище. А това предимство е твърде сериозно, 
ако се спомни, че това именно липсва на днешното училище, врьзъ 
истеричния костюмъ на което има толкова много прикрепки, когато 
вътрешниятъ образователенъ механизъмъ е крайно неудовлетвори-
теленъ и не подпомага подобрението на общата работа. Монисти-
стическото педагогическо учение иска да освободи човешкия умъ 
отъ заблуда и да го изведе на широкия иъть, който води къмъ 
истината, доброто и красотата. 

Обаче, оть гледището на педагогията, на това течение могатъ 
да се направятъ не колко бележки. 

1. Монизъмъть възлага твърде смели надежди за преподава­
нето на етиката. 

2. Преоценявайки ролята на държавата, твърде много стеснява 
ролята на семейството и обществото при разрешението на учили­
щните въпроси. 
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3. При днешното състояние на науката твърде мъчно е да се 
прокара въ всички отрасли на знанието гледището за постепенното 
развитие; дори въ рамките на единъ предметь това е трудно. 

4. Ако дори развитието на науките позволява невга прокар­
ването на това гледище, не е ясно, доколко и въ каква възрасть 
еволюционизъмътъ е достъпенъ за учещите се. 

5. Съ централизирането на всички учебни предмети около 
природознанието, -не противоречатъ ли мониститЬ сами на себе? 
основниятъ биогенетиченъ законъ твърди, че отделното дете пре-
живева въ своето индивидуално съществуване тия главни степени, 
които е прежив+.ло целото човечество. Последнето, обаче, посте­
пенно е преминаТю чрезъ разните форми на живота, изменението 
на които е съответствувало на промената въ умственото развитие 
и интереси. Умствените нужди на учещите се също се променятъ 
презъ разните възрасти и да се задържатъ искуствено презъ пе­
риода на целото учение къмъ едни само естествени предмети — 
е грешно. 

6. Генетичниятъ методъ за обяснение на уроците, безспорно, 
е едничъкъ, който води къмъ самодейность, но да се прилага тоя 
методъ къмъ всички уроци при днешната разпр+>делба на учебното 
време, би било не по силите на учениците презъ irt-лъ день. Той 
изисква силно умствено иапряжение и може да бъде ириложенъ 
само при една коренна реформа, особено по отношение на учеб­
ните програми. 

Ив. Стояновъ. 

Какво да се прави"? 
;. Аналпзч. па положението. '2. В-ьзпцтаяие на дЬ.ши п съзнателни граждани. 

3. Активно възпитание. 4. Заключение. 

1. Анализъ на положението. 
Ако нещастията, които преживехме презъ и следъ войната, 

ни накаратъ да отрезнеемъ и се взремъ въ себе, и се упознаемъ, 
то пакъ стига да ни утеши и обнадежди. Коренна промена на 
целокупния ни животъ се налага, като средство за избавление; 
дьлбокъ анализъ на туй, що бехме и що сме, е необходимъ, като 
неминуемо условие, за да можемъ да заживеемъ не така, както жи-
вехме досега. Следъ войни, особено гибелни, много народи съ о-
трвзвявали и като съ скъсвали съ миналото, съ тръгвали изъ нови 
пътища, по които бърже съ възстановявали загубеното и съ се 
обновявали; но пъкъ и много народи, останали въ същото положение, 
въ каквото съ се намирали преди, дори влошено отъ бедствията и 
последиците на войната, съ загивали. И ето, у насъ се открояватъ 
ясно вече двЬ течения по тоя жизненъ въпрось: едното, реакционно, 
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се сили да задържи страната въ положението, въ което се намираше 
досега, другото, прогресивно, се сили да видоизмени това положе­
ние, като поведе България изъ нови пътища; дори крайно радикал­
ната часть отъ това течение мери решително да скъса съ миналото. 

Вьпросътъ, кое отъ тия две течения ще надделее, не е безраз­
личен ь за нась, като учители, и за школата, като институтъ, дето 
се кове една отъ най-важните страни на бъдещия ни животъ. Из­
точници на светлина и просвета, на прогресъ и култура, учител­
ството и школата, следъ като ревизиратъ най-щателно миналото, 
следъ като си дадатъ добра сметка за всички недъзи, които дока­
раха нещастията на страната, не могатъ, ако не искатъ да изневе-
рятъ на себе и призванието си, да не поематъ пътя на реформите 
и обновата, да не застанать въ първите редове на прогресивното 
течение и заработять съ всички сили за издигането на България 
отъ оная пропасть, в ь която целото нейно минало развитие я тласна. 

Реформенъ стремежъ вече се набелезва, повикьтъ за обнова 
става все по-силенъ и по-силенъ. Подигнать отъ политическия пе-
чатъ, той се подема оть педагогическия, за да мине утре въ нау­
ката, дето требва да се чуе думата на спокойния и хладенъ раз-
съдъкъ. Реформи и обнова ще бъдатъ достатъчно улеснени, ако се 
предшествувагь отъ обстойно проучване на целия ни миналъ жи­
вотъ. Политика, общество, държава, история, култура — всичко 
требва да бъде прегледано, проверено, изследвано, познато, че то­
гава реформирано. Реформаторътъ требва да върви следъ изслед­
вана; едно самоупознаване следъ резка, но безпристрастна самокри­
тика требва да бъде уводъ въ областьта на бъдещите ни общи 
реформи. 

А войната, колкото тежка и разорителна да беше, ни допри­
несе поне туй, че въ нея ние се разгърнахме такива, каквито сме си 
били въ действителность, че тамъ се проявихме съ толкова многото 
си недостатъци и тъй малкото си предимства, като народъ и дър­
жава. Изобилна, дори излишна, груба физическа сила и слабъ, не-
достатъченъ, да не кажемъ, никакъвъ умъ — къмъ туй може да се 
резюмира всичко онова, що блесна у нась тогава. Една полувар-
варска култура съ мимолетенъ избликъ на енергия, достатъчна да 
разгроми въ 20 дена друга, още по-варварска култура — ей туй 
бехме ние презъ войната. Титани по бойните полета, дето се съ­
стезаваше грубата сила, лилипути въ борбата, дето манипулираше 
умътъ. 

Отъ всичко най-много блеснаха въ войната недъзите и по­
кварата на онова общество, което организираше и ръководеше 
всичко. Липса на елементаренъ умъ, сборище отъ строшени харак­
тери, комплексъ отъ безволие и безпринципность, никаква инициа­
тива, но изобилна стръвь къмъ гешефти и кражби — тъй се прояви 
то. Ако се проявиха слаби проблески отъ малко умъ и силенъ ен-
тусиазъмъ и героизъмь, то бе въ средата на оня многохиляденъ 
народъ и повече между запасното офицерство, което изхож­
даше изъ неговата среда и живееше съ неговите копнежи. А та-
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тъкъ, по върховете, отдето требваше да се предвижда и планира, 
— непроходима тъпость, както се бе изразилъ на времето в. 
Teimcs. Ето защо когато грубата сила се изчерпи, когато ентусиа-
зъмътъ се изпари, когато физическата мощь на българина се умори 
и требаше да се прояви умътъ на неговите генерали и дипломати, 
България клекна, защото тя се оказа безъ умъ, безъ елементарно 
познаване на материята, съ която требваше да се борави. Вь по­
лето на международното състезание победитель е по-културниять, 
а не по-силниягъ физически, не дори и по-храбриятъ. Завоеванията 
на културата съ трайни и сигурни, другите лесно се изпаряватъ. 
Требваше да изпитаме върху си толкова нещастия, за да повърваме, 
не, за да разберемъ поне правотата на тая социалъ-политична максима. 

Безумието и безволието у големите, малодушието и несретни-
чеството у младите, предъ вида на чуждото завоевание, изпъкнаха 
най-релиефно презъ време на разгрома. Вь суматохата, която бе 
настанала тогава, всичко се луташе, бвгаше, тичаше, меткаше се 
насамъ-натамъ безъ цель и насока, бездушно, страхливо, гузно, до­
като паднахме предъ краката на ония, къмъ които день преди това 
бехме тъй надменни, тъй самоуверени. То бе единъ релъкъ пси-
хиченъ моментъ, вь който нищожеството изплува, за да сличи за 
мигъ всичко, що бе създадено съ-толкова свръхчовьшки народни 
усилия и жертви. Картина, въ която върху фона на народните не­
щастия се очертаваха ясно контурите на тъиостьта на мислеща Бъл­
гария. Една обширна, дълбока трагедия, създадена отъ безумие, ръ­
ководена отъ тщеславие и заслепение и завършена съ унижение, 
едва ли не съ самоунищожение. 

Слабите душевно народи бърже се упояватъ отъ мимолетни 
успехи, но пъкъ и възхищението у твхь още по-бърже се изпарява. 
Тъй направихме и ние. Истински културниятъ човккъ и вь сгоди и 
въ несгоди, и въ беди и въ успехи, и въ щастие и въ нещастие 
запазва своето хладнокръвие, умее да се самообладава и затова у 
него успехите съ трайни, нещастията бърже минаватъ. У насъ стана 
тъкмо противното: ние се упоихме още отъ първите си сполуки и 
се самозабравихме и дадохме възможность да изплуватъ на повърх-
ностьта ония долни елементи, които тъкмо въ такива времена нами-
ратъ най-подходна почва да виреятъ. Въ областьта на мисъльта, до­
колкото я имахме, разбира се, сериозното и трезвото бе прогонено; 
даденъ бе широкъ пъть на жълтото и алармистичното, на сензацията 
и заблудата. Оттукъ до пътя на авантюрите е крачка; ние го поехме 
и си счупихме главата. Проявата на тия долни елементи, широкото 
разклонение на корупцията въ такива съдбоносни моменти, когато 
народътъ напрегаше сетни сили ,да отблъсва ударите, изпъкването 
на личното и дребнавото предъ, общото и великото, на егоизъма 
предъ общеотечествения дълги, всичко това е признакъ на слаба 
култура, е липса на най-елементарна нравственость, лична или обще­
ствена. И така въ войни се проявяватъ диви инстинкти, - - самата 
война по същностьта си е варварска, — у насъ тия инстинкти за­
говориха съ най-голема сила и разкриха нашата същинска варвар-
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ска природа, лустросана само съ слабъ отенъкъ отъ повърхна ци­
вилизация. Широка область предъ бъдещето възпитание се открива: 
да заработи за премахването на тоя културенъ фалшъ, сь който се 
само самооболщавахме и да захване да строи издъно основи на со­
лидна общочовешка култура. 

Нищетата на българската мисъль блесна не само въ областьта 
на военното искуство и политиката; тя се открои и въ областьта на 
поезията, която, божемъ, требва да бъде резонансъ на онова, що 
става въ живота. България преживе въ късо време такава велика 
епопея—отъ величието до бързото падане, — такива сюблимни мо­
менти и въ душата на никой, ама абсолютно на никой отъ многото 
ни поети, тая епопея не намери отзвукъ. Скърбите и радостите на 
България заглъхнаха, нейната тревожна, но велика душа не се трай­
но отекна отъ никого, новата и „кървава песень" не намери своя 
майсторъ. Истина, поетите пеха „па ща си ти", за „Одринъ", за 
„българския воинъ", за „сгань проклета" и пр. и пр., но туй беше 
само мимолетенъ избликъ, подшушнать отъ момента, наветъ отъ 
чувство на временно настроение, съ много патось и шовинизъмъ, 
но съ малко душа и безъ дълбока идея. Да, нещо по-дълбоко, по-
трайно, по-близко до великото и трагичното въ живота поезията не 
ни даде. Мотиви не липсваха, сюжети всека почти минута животътъ 
отхвърляше съ хиляди и ни единъ не бе схванатъ и облеченъ въ 
образъ, за да бъде завещанъ на гредущите поколения, като великъ 
паметникъ отъ велика епоха, която нема вече да се преживее, за­
щото такива епохи редко народи и редко въ живота си тъй съ 
преживевали. Изглежда, народътъ надрасти поетите си, издигна се 
по-високо отъ тЬхь и те не можаха да го разбератъ. „Не сме достой­
ни за васъ, герои, съ бронзови лица, съ нашия малъкъ умъ, делца", 
правдиво се призна най-стариятъ оть гЬхъ и гузно млъкна. Toil 
млъкна и не виде, или не иска да види, какъ „героите" му жестоко 
беха натъпкани изъ затворите, за да изкупуватъ . . . чужди грехове. 
Той млъкна и забрави настоящето, отлетъ пакъ въ миналото, спре 
се на „Ивайло" — герой, рожба на народно недоволство отъ фа­
лирала царска политика, и когато се върна, огасна надъ „апела" си. 

Пристъпаме страхливо и съ болка въ областьта на печата, — 
огледалото на нашата мисъль, на нашия духовенъ животъ, съкро­
вищницата на нашите идеи и идеали, фаръгь на нашето развитие. 
Думи, думи, думи —- така накъсо би могьлъ да се характеризира 
той. Много думи и изобилна фраза, малко мисъль и скудоумно съ­
държание; праздно словоизлеяние и словоборство и ни една сери­
озна мисъль която да хармонира съ сериозностьта на момента, който 
преживеваме, ни една крупна спасителна идея. И тукъ, както и въ 
живота, отрицателното и ниското господствува съ най-гол1ша сила; 
и тукъ, както и тамь трезвото и положителното, трайното и спа­
сителното е прогонено, — умишлено или не, безразлично, за да се 
даде пъть на жълтото и шантажното, на сензацията и заблудата. 
Широкото развитие и разклонение на така наречената жълта преса 
— тоя синтезъ отъ цодлость и продажность, огасването на слабо-
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искрещата сериозна мисъль, що имахме преди войната, индеферент-
ностьта, съ която се посреща и убива и така слабия сериозенъ пе-
риодиченъ печатъ, пьлната невъзможность да се появи що-годЬ на­
учна книга, — всичко това говори за упадъкъ, за умствено разтле-
ние, което може да изведе България де да е, само не къмъ добро. 
Единъ народъ, навикналъ да трови душата си редовно всеки день 
сь лека сензация, свикналъ, бихъ казаль, дирещъ да го заблужда­
ват!, съ измислици.и скроени фантазии, тъй обилно пръскани отъ 
колоните на жълтите вестници; такъвъ народъ е индеферентенъ 
къмъ живота, който го заобикаля, не може да разбере нищо отъ 
онуй, що става за и около него и остава инертенъ дори и тогава, 
когато страната му загива подъ ударите на трескаво развиващите 
се събития. България првживева и сега критични моменти, може би, 
по-критични, отколкото презъ време на преврата, който я разгроми. 
Крупни въпроси, вътрешни и външни, съ се надвесили надъ нея, 
а нейниятъ печатъ, който требва да ги осветли, мълчи, нейната 
мисъль, която требва да ги разреши, спи, или се мотае изъ тЬхъ. 
Кардиналенъ въпросъ за съществуването на България е поставенъ: 
какъ да излезе изъ заплетеното положение, вътрешно и външно, 
въ което е поставена. Вие листите нашия печатъ и напусто се си­
лите да намерите поставенъ тоя въпросъ., или нъкъ, ако е поста­
венъ, да му намерите прямъ, категориченъ отговоръ, осмисленъ и 
осветленъ съ блесъка на несъкрушима ерудиция, съ факти на же-
лезна логика, която да убеждава и заразява, съ силата на историята. 
Напротивъ, печатътъ, съ изключение донейде на социалистическия, 
си остава все тъй дребнавь, несамоувЬренъ, tiept-шителенъ, ненря-
молинеенъ, мисъльта, едва уловима, се плъзга по повърхнината, се 
плиска и блуждае между два пробни камъка, между Сцила и Ха-
ридба и замира, разбита между техъ. 

Умствената мизерия се съпътствува отъ нравствено разстление, 
да не кажемъ, тъпость, — нейна отчасти естествена последица. Ние 
нвма да се спираме на изобилието отъ факти, които разкрива гъна­
тата морална нищета. Ще посочимъ само на поведението ни къмъ 
бежанците — тоя пробенъ камъкъ на нашата обществена благотво­
рителност^ Не е скрито, че къмъ съдбата на тия наши нещастни 
братя нашето равнодушие отиде до престъпность. Дошли при насъ 
по наша вина, откъснати насила отъ домъ и родно место, загубили 
имотъ и семейство, тия хора се скитаха или разкарваха насамъ-на-
тамъ, голи, боси, недооблечени, недохранени, нестоплени, за да из-
купуватъ . . . наши грехове. Филантропи отъ Западъ, напустнали 
спокойствие, беха дошли при насъ да дирять страждущи, за да имъ 
помагатъ; ние оставихме родните си братя да се скитатъ между 
насъ немили-недраги, да протягатъ ръка за помощь и да мратъ, 
буквално да мратъ. А можеше, Боже мой, на тия нещастници да се 
помогне и да се не оставятъ предимно въ тежесть на и така обър­
каните държавни сметки! Де беха нашите богаташи? де беха ония, 
които натрупаха богатства отъ войната? де беха нашите монастири, 
нашата църква? Не въ такива ли случаи последната требваше да 
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оправдае своето бащинско предназначение, своята християнска про-
поведь ? . . . И нижать се върволица следъ върволица нещастните 
бежанци, и мратъ те изъ царството на фарисейщината и на 
книжната добродетель! 

Специалните страници на списанието ни нудять да ирекъс-
немъ нашия анализъ. Ние отминаваме учителството, особено клас­
ното и негова печатъ, дето тоже се шири издребнела и стара мн-
съль, повърхно и слабо чувство; буржуазните партии и техния 
печатъ, изъ страниците на който прозира пълна безпринцинность 
и нерешителность; корпорациите, съсловията, учрежденията, дето 
всичко е закостенело; последните огризки на нашата изпусталела 
поезия, върху „огнището" на която всичко е „огаснало", гдето 
„гръмъ е ударилъ" и сразилъ и така слабата душа на поетите ни; 
музиката, която пе старомодни нови песни на старъ гласъ; живо-
письта, която въ мъгляви наброски скицира ослепително живи кар­
тини, въ неколко гроба смрътви велики сцени отъ общенароденъ 
героизъмъ, злощастие и тъга; темида, която търси каналъ, по който 
незабелезано да помогне на политическата корупция. Всичко е из-
дребнело, унизено, корумпирано. А събитията, които го оголиха и 
разкриха, и величието на съдбоносния моментъ го правятъ още по-
дребно, още по-грозно. 

Les de'ge'ncres пе changent pas Vhistoire, Us la subisscnt, казва 
Осипъ Лурие. У насъ историята биде покварена, стъпкана, извра­
тена. Не показва ли това, че у насъ дегенерирани и слаби лич­
ности съ ръководили развитието, съ творили, или съ се мъчили 
да творятъ историята? Не доказва ли туй, че въ висшите ръково­
дещи обществени слоеве у насъ хора, които да тормозитъ живота, 
които да спиратъ или извратяватъ развитието, има доста, и ни единъ, 
който да го улеснява, да го създава. Разрушители много, творци 
никакъ. 

Такива съ бащите и техното царство. Какви съ децата и 
какви требва да бъдатъ, за да се справятъ съ лошото наследство, 
което получаватъ и си създадатъ царство на истински прогресъ и 
култура, съ здравъ умъ и винаги будна и тежка мисъль, съ чисти, 
бихме казали, кристални нрави и възвишени пориви, царство на 
истина и справедливост!-., дето добродетельта ще бъде добродетель, 
порокътъ — порокъ, кражбата — кражба, престъплението — пре­
стъпление, дето истинските народолюбци нвма да минаватъ за „без­
отечественици", а търговците съ народната честь, имотъ, здраве и 
идеали — за патриоти. Уви, още сега ние съзираме усмивката на 
мнозина, които познавать нашата грозна действителности и нашата 
младежь, на която ние възлагаме такива велики реформаторски за­
дачи. Че нашата младежь, такава, каквато я виждаде изъ училищата 
и въ живота, нема да може да се справи поне отчасти съ тия гра­
мадни обществено-политични дефекти, въ туй не може да има дв1, 
мнения. Че тя не е способна за положителна, творческа работа въ 
такъвъ идеаленъ смисълъ, какъвто ние, й чертаемъ, и по туй не 
може да има съмнение. Далечъ не е по силите и по склонностите 
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на тая слаба умствено, безволна, лека, кариеристично и еротично 
настроена младежь великата мисия, която я очаква. Напротивъ, ти 
по-скоро би последвала примера на бащите, би поела техния пъть, 
би заживела техния жигадтъ, за да го усъвършенствува и развие 
къмъ по-лошо, къмъ по-зло и го направи по-опасенъ за целостния 
общественъ и държавенъ организъмъ. За големи реформи еж нужни 
големи хора, дейни личности, пропити отъ безкористенъ идеализъм'!», 
силни B'II своята воля, бодри въ своята мисъль, смЬли и бойки чрезь 
своигЬ идеи. А какви съ идеалите на съвременната ни младежь? 
какви съ познанията й? какво я вълнува и за какво копнее? що 
възприема тя отъ живота и какъ му реагира? где и какъ се про­
явява тя въ продължителна и упорна работа? — - Почти въ нищо и 
никъде. Хора съ повърхни, учебникарски знания, безъ възвишени 
идеали, съ дребнави вълнения и нищожни копнежи, съ кинемато-
графска култура, такива' хора не съ способни да подигнатъ дори 
крайчеца на живота, камо ли да го реформирать. 

Какво да се прави ? 

2. Възпитание на дейни и съзнателни граждани. 
Видехме, какви съ върховете на нашето общество. Човек ь 

би загубилъ всека вера въ бъдещето на тоя народъ, станалъ пляч­
ка на наши и чужди гости, ако подъ сухите върхове не съзираше 
здрави, девствени корени, способни да отхранятъ ново общество, 
съ нова, озарена отъ лъчите на истинска култура, физиономия, съ 
ново, истинско съзнание за своите права и достойнство, като на­
родъ. и държава; ако отдолу не прозираше вече буйна кълнь па 
нови обществени сили, готови да тласнатъ народъ и държава по 
новъ пъть на развитие, къмъ по-светла бъднина. Тия сили идатъ 
отъ широките народни маси, ония, отдето идеше героизмъть, лъл-
гътъ, победите и здравнятъ смисъль презъ време на войната. Тия 
народни маси не требва да се викатъ на активенъ животъ, само 
когато требва да имъ се пуска кръвь, само когато требва да проя­
вяват!. грубата си физическа мощь; те требва да се направять по-
дейни, по-внимателни и по-заинтересувани за общенароднить работи 
и въ мирно време; гвхната скрита енергия требва да се използува 
и въ областьта на мирната културна работа за новъ подемъ и нова 
сила въ международното състезание. Винаги трезвиятъ умъ на бъл­
гарина, неговиятъ практйиизъмъ, грубата му енергия съ ценни кул­
турни богатства, които требва да се развиятъ и облагородять, а не 
да се държатъ още въ ембрионално състояние, за да бъдатъ изко-
риствувани и напусто пилени отъ некадърни водители ; те требва 
да се превърнатъ въ духовни ценности, за да станатъ здрава броня 
противъ нещастия, отдето и да идатъ те, отъ вътрешни или отъ 
външни врагове. Туй се налага, то требва да стане по силата на 
обществени и политични причини, за благото на народъ и държава. 
А туй ще стане подъ мощното влияние на образованието, което 
требва да се пръсне широко между тъмните народни маси, то ще 
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дойде, озарено оть'светлите лъчи на просветата •- тоя факе.ть, 
който требва да светне и въ последната народна колиба. 

Счита се, че невежеството на народното мнозинство е не само 
слабость за всека дьржава, но че то се явява дори и опасно за 
нейната политическа и економическа независимость. Безъ да се спи­
раме на економичиата оценка, която се прави, и па економичното 
значение, което се придава на просветата и образованието, ще спо-
менемъ само, доколко големо е значението па последните за ноли-
тико-обществения животъ на народите. Днесъ е ера на гражданска 
и политическа свобода.и равенство, извоювани съ толкова борби и 
скрепени съ великия политически принципь на всеобщото изборно 
право, тъй широко легналъ въ основите и на нашата Конституция. 
Но това право и тая свобода, въздухътъ и светлината за всеки на-
родъ въ неговия политически развой, могатъ да бъдатъ трайни, 
съвършени и гарантирани само у съзнателенъ народъ, който разби­
ра великото имъ значение и умЬе да ги цени и пази. Народното 
пъкъ съзнание се развива паралелно съ развоя и разширението на 
образованието. Последното се явява, като незиблима основа, върху 
която съ изникнали и съградени гражданските и политически права 
и свободи на народите. „Кому не е известно, казва Талейранъ, че 
образованието непрекъснато разширява сферата на гражданската 
свобода и че само то е въ състояние да подържа политическата 
свобода противъ разните посегателства на деспотизъма?" Известни-
ятъ основатель на лигата за всеобщо обучение въ Франция, Жанъ 
Масе, казва, че въ деня, когато презъ 1848 год. било обявено все­
общото изборно право, студени тръпки полазили по цълото му .тело: 
ще се покажатъ ли, питалъ се Масе, тези милиони хора, които из-
веднажъ се превърнаха оть поданици въ граждани възпитатели, 
способни да носять тая нова корона и нема ли тя да ги одуши съ 
тежестьта си? А Леонъ Нуржуа по иоводь на тия думи говори, 
какво гражданското равенство, извоювано презъ 1879 г., било само 
предисловие къмъ политическото равенство и къмъ всеобщото из­
борно право; че туй всеобщо изборно право иска и всеобщо обу­
чение, което отъ своя страна е действително цЬнно и плодотворно, 
ако се допълня отъ нравствено и гражданско възпитание и че осем-
надесеть-годишното реакционно владичество на Наполеона III, вла­
дичество на небивала корупция, фаворизация, кражби и гешефти, 
доказва, какво Масе билъ правъ въ своите опасения. „Тези 18 го­
дини се минаха, продължава Буржуа; наредена е република; френ-
скиятъ иародь пакъ стана краль. Тоя властелинъ требва да бъде 
достоенъ за своята върховна власть; отъ дгьцата на френския 
народъ трп>бва да се възпитпватъ граждани." ') Наполеоновото 
владичество въ Франция напомня и прилича на друго едно влади­
чество, въ нашата нещастна България. Наполеоновото владичество 
свърши при Седанъ, нашето иска да ни се наложи и сле.ть Щипъ, 
Кочане и Кукушъ. А и у насъ има, божемъ, всеобщо изборно пра-

') Ввжт. Ь. Bourgeois, I/tVlncation do la democratic i'ranyaise. 
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во, и у насъ, споредъ Конституцията, народътъ е краль. Да, краль, 
по който не познава правата си, който н+-ма съзнание за властьта 
си и къмъ който е крайно време вече да се отправятъ думите на 
Буржуа: о/на дпцата на българския народъ тр/ъбва да re възпи-
таватъ граждани, и за да бъдемъ по-близко до нашата действи-
телпость и до спасението на България, требва да добавим ь : и отъ 
бащите на децата требва да се. възпитаватъ граждани. 

По силата на върховния ни законъ България е крайно демо­
кратична страна; по силата, обаче, на живата действителность тя е 
същинска монархия, гарнирана съ всичките отрицателни еъпътници 
на грубъ абсолютизъмъ, каквито историята познава. НЬщо понече, 
демократическите институти у насъ служатъ само да узаконяватъ и 
нрикривать произволите и злоупотребите на едноличната власть. 
По тоя иачинъ налице съ две конституции, писана и фактическа, 
отъ които едната е .мъртва буква, другата — жива сила. По силата 
на първата народътъ требва самъ да ръководи и твори съдбините 
си, по силата на втората другъ е разполагалъ, розполага и се го­
тви да разполага съ ТБХЪ; И жертвуватъ се интересите народни за 
интересите на монарха, пилеятъ се народните богатства за лудите 
прищевки на монархизъма и неговата котерийна и авантюристична 
вътрешна и външна политика. И става така, че у насъ. господству­
ва, вместо политика, — влъхвщнна, както би се изразилъ Михаилон-
ски. Тая аномалия въ нашето политическо развитие се длъжи, ако 
не изцЬло, то поне до голема степень на липсата на политическо 
възпитание у народните маси, на слабото народно съзнание и изоб­
що на слабата народна образочаность. Но тя има и дълбоки обше-
ствено-економични причини. Издигането на монархизъма до степень 
на всеобемлещъ управиъелепъ факторъ, безсилието на демокрацията 
поне отчасти да му реагира съ последица на нашата обществена 
недорасъль. Намираме се въ периодъ на ново стопанско развитие и 
въ процесь на нова обществена диференциация. Класите сега се 
раждатъ, съсловията тепърва ще се оформять. Буржуазия, строго 
оформена, като обществена класа, здраво мобилизирана, като 
политическа сила, въ партия съ програма, която да е естественъ из-
разъ на нейните домогвання, ние немаме. Разпокъсана, като обще­
ствена сила, буржуазията и въ областьта на политиката е котерийна, 
а котериите не еж нищо друго, освенъ бюра за експлоатация на 
дьржавата чрезь властьта. Па и да беше буржуазията ни оформена 
въ обществена класа, тя пакт. въ областьта на политиката щеше да 
бъде реакционна, или най-малко консервативна, защото се намираме 
въ такова време, когато вредъ буржуазията изживе или изживЬва 
периода на своята революционна роль и отъ носителка на револю­
ция се е превърнала въ охранителка на действителностьта и стари­
ната и въ сподвижница на реакцията. Върху почвата па еднакви ин­
тереси съ се породили интимни връзки, се е създалъ тЬсенъ съ-
юзъ между монархизъмь и буржуазия; и тия връзки, тоя сьюзъ 
продължаватъ да съшествуватъ дотогава, докогато политиката на мо­
нархизъма хармонира съ интересите на буржуазията. Наруши ли 
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се, обаче, съ нещо хармонията, тогава и отношенията между съюз­
ниците се разколебаватъ и буржуазията захваща да търси начинъ, 
по който да откаже сътрудничеството си на монархизъма. Туй ста­
ва най-често, когато авантюрите на последния застрашагь самото 
съществуване на страната - - периметъра на нейната капиталистична 
експлоатация. Ми се струва, такьвъ политически моменть преживева 
сега нашата страна и тоя моменть е вече внееълъ известно ко­
лебание въ отношенията между буржуазията и нейния съюзникъ и 
покровитель. Тоя именно моменть требва да използуватъ не само 
борците за политическа реформа; върху него требва да се поза­
мисляте и ревнителите за школска обнова, защото, ако буржуа­
зията е поставена на кръстоиъть и е нерешителна, и се колебае, то 
се длъжи отчасти и на липсата на смели характери и борчески 
духъ въ нейните среди. А характерьтъ и борческиятъ духъ съ 
обектъ и на възпитанието и просветата. 

Паралелно съ развоя на буржуазията се развива и работни-
чеството, което по силата на положението си е естественъ носитель 
па революционни идеи. Обзето отъ силенъ устремъ за по-светла 
бъдника, то е и ще бъде най-голе.мия и най-смелия борецъ за тър­
жеството на демокрацията. Ала и работничеството се намира въ пе­
риода на своето съзиждане; то сега се организира, сега се мобили­
зира за борбата, която историшката мисия му възлага. Вънъ отъ 
туй, поради назадналостьта и особения характеръ на нашето сто­
панско развитие, работничеството у насъ не представлява и нема да 
представлява още за дълго време оная внушителна количествена 
сила, способна сама да се бори съ успехъ и да преобразува поли-
тико-обществената наредба на държавата. Туй ще му наложи, ако 
не му е наложило досега, въ борбата да подири съюзникъ, да 
намери източникъ, отъ който да допълни борческите си кадри. А 
това именно ще застави работничеството и неговата политическа и 
идейна представителка да разширятъ исканията си, щото те да об-
гърнатъ и интересите на широкотрудещитЬ се народни маси. Тия 
маси, болшинството на нашия народъ, требва да се пропиять отъ 
исканията на работничеството, да се революционализирать чрезъ не­
говите идеи и да се направять сътрудници въ борбата му срещу 
разгромителитЬ за обновата на България. 

Но обединението на работничеството въ борчески професио­
нални и политически организации става подъ озарителните лъчи на 
просветата; организирането и на широките народни маси, тЬхното 
привличане въ борбата не може да тръгне по другъ пъть : и тукъ 
просветата ще осветли пътя къмъ новия животъ, ще разкрие сред­
ствата за неговото постигане. Ако мнозинството на народните маси 
до днесъ е вървело съ буржуазията, ако то й е давало подръжката 
си, за да господствува въ политиката, то се длъжи предимно-на 
техното невежество. Туй невежество буржуазията чрезъ вулгарна 
демагогия е най-много използувувала, за да приспива масите и да ги 
владее. Махне ли се то, прогледне ли народътъ подъ влияние на 
просветата и образованието, на мощното, правдиво и ободрително 
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слово на истинските си защитници и радетели за благото му, тога­
ва и масите народни ще намерятъ' естественото си место въ поли­
тическия животъ и отъ несъзнателни сътрудници на реакция и мо-
нархизъмъ ще станатъ съзнателни борци за тържеството на демо­
крацията, за господството на правото, справедливостьта, реда, закона 
и прогреса въ тая толкова терзана страна. Революцията въ полити­
ката и обществото ще дойде следъ революцията въ съзнанието, а 
революцията вь народното съзнание требва да се изгради отъ шко­
лата и учителя. Не бива да се забравя, че въ предосвооодителната 
епоха училището и учительтъ беха, които революционализираха умо­
вете, създадоха освободителните движения и докараха освобожде­
нието. Днесъ на СЪЩИТЕ тия фактори моментътъ възлага същата 
революционна роль. Най-сетне, нека помнимъ, че широките народни 
маси не могатъ да иматъ други no-пригодни идеолози, освенъ учи­
телите. .Широка просветителна работа вътре въ школата и вънъ 
отъ нея требва да се организира и подеме из ь села и градове ; въ 
центъра на тая работа, като крайъгъленъ камъкъ, требва да легне 
политическото превьзиитание на масите: само така въ резултатъ на 
тая работа ще дойде народната пробуда. Революционализираното 
по тоя начинъ народно съзнание ще се превърне скоро въ обще-
ствено-политическо движение, което ще смаже гръбнака на реак­
цията, ще смете нейния носитель «и ще пресуши издъно източника 
на народните бедствия. Единъ сввтьлъ лозунгь подшушва съдбо-
носниятъ моментъ, който преживеваме, учителството требва, не, то е 
длъжно да го подеме: на работа между децата за ново дЬйно и 
борческо поколение, на работа между бащите за ново съзнание и 
повъ политически животъ! 

Привържениците на демокрацията въ политическия животъ 
сочатъ, както видехме, напълно основателно, че е невъзможна що 
годе солидна политичеека наредба при невежъ, или дори при малко 
образованъ народъ. Вънъ отъ туй, днешната демократична наредба, 
която живеятъ повечето държави и която и ние требва да зажи-
вЬемъ, за да превърнемъ писаната си конституция въ действител-
ность, вика всички граждани, ползуващи се съ граждански и поли­
тически права, да участвуватъ въ уредбата на държавата, въ ней­
ното управление. Обществената солидарность въ демократичните 
страни е основенъ р^ководещъ принципъ на личната и обществена 
самодейность. Същностьта на демократичната наредба се сьстои въ 
силното развитие на местното и общедържавно самоуправление, при 
което обществената самодейность се явява едничко средство да се 
редятъ делата на страната и решаватъ всички въпроси изъ обще­
ствения и държавенъ животъ. Тия широки самоуправителнн функции 
може да изпълни успешно само напълно образованъ народъ. Въ 
силата на това демокрацията по самата си същность е привърже­
ница на широко и здраво народно образование, каквото школата и 
учителството требва да й дадать, защото нейното процъвтяване, 
самата п съдба се намиратъ въ най-твсна зависимость отъ умстве­
ното и нравствено развитие на отделните й членове. Ето защо, 
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колкото е по-развита и по-образована въ една демократична страна 
масата на населението, толкова' повече расте общото благосъстояние 
на гражданите и толкова no-дълбоко пуща корени самата демокра­
тична наредба. 

Влиянието на просветата и образованието не се ограничава 
само въ областьта на економиката и политиката; то отива и въ 
областьта на етиката, като засега: дълбоко обществените и лични 
отношения. Темъ се лъчжн не само грамадниятъ промишленъ на-
предЪкъ на народите и техното политическо възмъжаване, ала и 
тъхното нравствено съвършенство. Въ туй отношение образованието 
се явява като факторъ, както за съвършенството на отделната лич-
ность, така и за това на ц+,лото общество. Не напраздно още ста­
рогръцките философи, начело съ Сократа и Аристотеля отождествя-
вали знанието съ нравственостьта, а не преди много време б.еле-
житиятъ френски ученъ Бертело написа редъ статии да защити 
науката, ми се струва отъ нападкитЬ на Брюнетиера, и да докаже, 
че ти не изключава, а обуславя нравственостьта и че последнята 
има по-възвишени принципи при по-високо умствено развитие, при 
по-високъ уровенъ на знания. Съвременната нравственость, легнала 
на строго позитивни научни основи, сочи, като нравственъ идеалъ 
на индивида, общочовешката солидарность. А последната може да 
се развие, когато всеки гражданинъ стане съзнателенъ общественъ 
деенъ, за което той требва по сьответенъ начинъ да развие ума 
си, да разшири чрезъ науката хоризонта си, съ една дума, да си 
състави общъ социаль-философски мирогледъ. Добъръ гражданинъ 
въ смисъль на добъръ общественъ работникъ може да излезе само 
отъ добъръ човгъкъ. А колко редко явление съ у насъ и добрите 
граждани и добрите човеци! Всредь ония нравствени дефекти, тъй 
релиефно разкрити особено презъ войната, всредъ постояно растя-
щето нравствено падане, резултатъ отъ рутещия се животъ и отъ 
политическата корупция, тьй систематично и тъй обилно свта отго-
рЬ, добрите хора, нравствените характери съ щастливо изключение. 
Задача на възпитанието е да ги направи отъ изключение правило, 
отъ редка щастлива случайность обикновенъ фактъ. Спомняме си, 
като най-подходно за случая, педагогическото евангелие на Песта-
лоци: „да създаваме човтци!" т. е. да издигнемъ нашата природа 
оть чувствения егоизъмъ на зверското съществуване до онова бла­
гословено състояние, до което може да стигне човечеството чрезъ 
хармонично развитие на сърдцето, духа и искуството. 

Най-после живеемъ въ епоха на културно съперничество меж­
ду народите, въ която победата винаги е на страната на по-разви­
тите и по-образованите. Ето защо, всеки народъ, който иска да се 
упази, като независима национална единица, требва чрезъ просвета 
да развие своя националенъ духъ, енергията, способностите си. Ре-
зоните за самозапазването налагатъ да се не жалятъ средства, . за 
да се издигне и възможно най-широко разпространи народното обра­
зование въ всичките му видове. Ако това условие за съществуване 
се налага на по-старите и по-напредналите народи, то се налага 
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още по-усетно и по-силно и на младите, — какъвто е нашиятъ. 
Единъ младъ народъ, вчера излезълъ на историшката сцена, може 
да съществува само иодъ едно условие: да плати своята дань на 
общочовешката култура, да допринесе нещо за нейното развитие. 
Инъкъ, -той е обреченъ само да вегетира, той е осъденъ да върви 
въ опашката на настъпателното прогресивно развитие на народите, 
додето най-после бъде погълнатъ отъ техъ, или най-малко, стане 
техна економическа жертва. Международната борба е и ще бъде 
културна, а не физическа; главното нейно оръжие е не грубата 
физическа и военна сила, а културната мощь, която се сьстои въ 
силното развитие на промишлените, политически и просветителни 
народни сили. Вънъ отъ туй ние сме закъснелъ въ общото разви­
тие народъ. Задача требва да ни бъде да догонимъ изпредилите 
ни народи, да се приравнимъ съ тг-хъ и заедно съ техъ да тръг-
немъ по пътя на общочовешкото развитие и прогресъ. Нвтцо по­
вече. Ние имаме националната амбиция да играемъ роля на Пие-
монтъ на балканите. За същата роль претендиратъ и други, имаме 
съперници. А веднъжъ стъпили въ пътя на културно съперниче­
ство съ напреднали народи, необходимо ни е чрезъ : широка про­
света на масите и добре уредена школа да стигнемъ дотамъ, че 
да заемемъ най-после между тия народи напълно самостойна пози­
ция, т. е. да немаме нужда отъ чужда помощь, морална и матери­
ална. Туй е пътя на здраворазбрания, на истинския национален., 
прогресъ. Отъ гледище на добре разбрания патриотизъмъ и на 

• чисто националните ни интереси намь се налагатъ, като народъ, 
особени грижи за образованието и школата. Чрезъ техъ ние ще 
можемъ бърже да иовишимъ нивото на народната си култура, да 
натрупаме народни сили, да наберемъ народна енергия, съ една 
дума, да развиемъ у себе културна мощь, та чакъ тогава да npt,-
дявимъ искания, било по силата на историята, било по силата на 
националното ни право. Събитията, които преживехме и нещастията, 
които изпитахме, блестяще илюстриратъ и потвържцаватъ това, за 
да се не ровимъ за други доказателства. Важното е, че тия мисли 
беха изказани рано преди войната1), като съ техъ се предвиждаше 
възъ основа на едностранчивото наше развитие некоя българска 
Цушима. Добрите думи, обаче, въ България не се чуватъ: те се 
заглушаватъ отъ бесния вой на патриотарствуващите влъхви - -
отзвукъ на чужди, династични интереси, които дирижиратъ българ­
ската политика. 

Събитията на съвременната мирова история се развиватъ подь 
извънмерно широкото влияние на умствената сила. Най-новото време 
е пропито изиело отъ наученъ духъ; силно развилата се наука е 
успела да се вмъкне въ всички сфери на човешката дейность. На­
уката ръководи разнообразната промишленость и обуславя нейното 
по нататъшно развитие Колкото повече се познаватъ научно естест-

*•) Гл. „Основни начала, върху конто трЬбвн да почива а: 
ството ни яо народната просвЬта". Сп. „Учитель". г. XV, кн. \ 11 п 
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вените богатства на една страна и най-добрите условия за техната 
екслоатация и продажба, толкова повече се увеличава економичес-
кото благосъстояние на населението въ тая сграна. Сполуката или 
несполуката въ външната политика на една държава зависи тоже 
отъ обстоятелството, дали ръководещите слоеве на населението на 
тая държава познаватъ научно чуждите страни и онова, що става 
въ твхь, или не. Развоятъ на средствата за вътрешно и външно 
съобщение, постановката на санитарната часть, възпитателното дело, 
военното двло — всичко това въ основата си почива върху научните 
познания, въ които то черпи и сила и способности да се подобрява. Въ 
всека държава, въ всека малко или много сложна правителствена или 
обществена организация всичките нмъ ръководещи органи: законода­
тели, администратори, дипломати, доктори, възпитатели, техници — 
всички съ заставени внимателно да следятъ прогреса на науката и 
своевременно да измЬнятъ своите начини на действие, методите си, 
характера на дейностьта си съответно новите условия, новите ис­
кания, които повдига животътъ и по-нататъшниятъ ирогресь на нау-
уката. Вредь е необходимо да се знаятъ естествените закони, които 
требва да направляватъ и регулиратъ човешката дейность и да я 
водятъ къмъ полза и добро. Отъ всичко това е ясно, какво поли-
тическиятъ, економическиять, моралниять прогресъ и упадъкъ на 
всеки народъ ще се определя отъ степеньта на уважението къмъ 
науката и нейното разпространение изь населението, отъ туй, до 
каква степень може тоя народъ да разполага съ научно-развити 
умове, които могатъ да утилизирать силите на природата и турятъ 
въ редъ човешките отношения, отъ наличния запасъ на хора, които 
разбиратъ, каква роль играе науката въ съвременния свьть и въ 
какво се състои действителната основа на дейностьта на нацията, 
отъ хора, способни при изменяващите се политически, социални и 
економически условия да намиратъ нови базиси за усгойчивость на 
държавата. Съ една дума, отношението къмъ науката, развитието и 
разпространението на научните знания въ тая или оная съвременна 
държава, проникването на населението й отъ наученъ духъ — ето, 
кое й дава сила и значение въ великото мирово състезание, ето, 
кое внася въ взаимните отношения на отделните групи на населе­
нието повече справедливость, повече правда и обезпечва на граж­
даните възможность широко да се ползуватъ отъ културните блага1). 

Отъ казаното следва, че ако искаме, щото нашата училищно-
образователна система да съответствува на духа на историческия 
периодъ, въ който решително и безвъзвратно е стъпило човечест­
вото, то требва да направимъ, щото тя да не игнорира науката, а 
да я поставя на първо место въ програмата си, да бъде пропита 
съ наученъ духъ, наученъ методъ, да развива у учещите се лю-
бовь и уважение къмъ науката, знанието и правдата, наученъ складъ 
на ума, навикъ да наблюдаватъ природата и човешките отношения 
и да извличатъ безпристрастни изводи изъ гЬхъ. 

, Ироф. А. II. Павловъ. Реформа ередцяго образования. „1!. Носпита-
ши*. № i. 1увг> год. 
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Обществено-политичната наредба на нашата страна, нашето 
международно положение, културното състояние изобщо, въ което 
се намираме, издигатъ на пръвъ планъ редица кардинални въпроси 
и ги поставятъ, като задача на школата и педагогиката. Те ясно 
очертаватъ и духа, съ който требва да бъде пропита целата ни 
учебно-възпитателна система, както и извънучилищната обществена 
дейность на учителството. Въ обществено отношение ние се нами­
раме между два полюса. На едина полюсъ висшето ръководно об­
щество съ своята корупция и стръвни епъ.зтични интереси, които 
поглъщатъ интересите на народа и за които се жертвува общена-
родното благо; на другия — най-младата обществена издънка, ед-
ничкиятъ съзнателенъ носитель на нещо ново, свеже, здраво, обо-
дряваще, съ силенъ революционенъ устремъ, но недостатъчно силна 
още да се наложи, като доминиращъ факторъ. Посредата между 
полюсите на буржуазията и работничеството е разлена широката на­
родна маса, която поради невежество и несъзнание е инертна въ 
живота и безъ тенденции за бъдещето; тя се плиска насамъ-натамъ, 
споредъ времето и настроението, като прилива повече къмъ в+>зните 
на буржуазията, дето въ всеки случай не съ нейните интереси. 
Господството на буржуазията, инертностьта на масите, слабостьта 
на работничеството по-чувствително да реагира създаватъ и нашия 
ненормаленъ и пагубенъ политически режимъ. Се върху тая почва 
съ изникнали и порасли и всички наши обществени, политически 
и нравствени дефекти. У насъ липсува здрава, обща култура, 
чрезъ която би се създали съзнателни и дейни граждани, борци 
за политическа обнова на страната; ние почти, да не кажемъ ни-
какъ, немаме и хора, дълбоко пропити съ наученъ духъ, солидно 
образовани, които би били въ състояние широко да отворятъ вра­
тите на целокупната народна дейность за науката и я направятъ 
факторъ за развитието на живота; лиисватъ ни и достатъчно нрав­
ствени характери, хора съ калена въ борбата воля, съ напълно фор­
мирана чрезъ дейность личность, борци, които чрезъ дейностьта 
си би изменили целото ни развитие въ посока на добре разбраните 
народни интереси. Вместо туй — въ големо изобилие: безхарактер-
ность, безпринципность, корупция, влъхвщина, фраза вместо мисъль, 
плитки чувства, еротика, ниска култура — всичко, що се зове сега 
поруха на България. Едно безводно, деформираше се общество; една 
корумпирана до погнуса политика; единъ боленъ, ненормаленъ жи-
вотъ. Първото декласира, втората развращава, третиятъ принижава. 
И срещу техъ младиятъ и още слабъ носитель на обновата. Пита 
се: где е местото на школата и учителя ? Техниятъ народнически 
духъ и дългъ и интересите на България го ясно сочатъ: на стра­
ната на обновата, въ помощь на младия носитель на нашето ново 
възраждане. А съдбоносниятъ моментъ, който преживяваме, имъ 
шушне: на работа между народа! внесете вашия борчески духъ и 
ентусиазъмъ тамъ и изградете реформата, създайте новия български 
богъ! Рушете и облагородявайте горе, провещавайте и свестявайте 
въ средата, подкрепете борците долу! Не забравяйте, че за борбата 

35 
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требватъ борци; ние не можемъ да ги чакаме да се раждатъ тепърва, 
въ вихъра на самата борба, тамъ те само ще се калятъ, вие требва 
да ни ги дадете. Ето ни изправени по тоя начинъ предъ друго пе­
дагогическо евангелие: да създаваме борци за културата, както 
проповедваше на времето си бащата на натурализъма въ педагоги­
ката, най видниятъ ученикъ на Песталоци, Дистервегъ. 

3. Активно възпитание. 
Предъ насъ еж вече три педагогически евангелия: да възпи­

таваме граждани, да възпитаме човеци и да възпитаваме борци за 
културата. Те определять- и духа на нашето възпитание. Първото 
иде отъ нашия обществено политиченъ животъ, отъ същностьта на 
сегашните му нужди и идеали, въ състава на които влиза съзна­
нието, че е необходимо да се демократизиратъ всички обществени 
и държавни функции и мероприятия; второто — отъ слабостьта на 
нашата лична и обществена нравственость; третото — отъ ниската 
култура и отъ съзнанието, че требва да се самозапазимъ. Въ осно­
вата на всички лежи дългътъ и съзнанието — стимулите на обще­
ствената деиность, а пейхофизичнитъ имъ елементи съ: здраво т-е.по, 
здравъ умъ, трезва мисъль, бодъръ духъ, твърда воля и светли 
пориви, съ една дума всичко, което съставлява онуй, що се зове 
сега дтйна личность, или както Вентцелъ я нарича, нравстяенъ 
характеръ. 

Въ биологията, както и въ социологията има единь общъ за-
конь: индивидъть или обществото, за да уцелеять, требва да се 
усъвършенствуватъ и да се приспособятъ къмъ нарястналите нужди 
на времето, къмъ променилата се среда. Обществото пъкъ се съ-
вьршенствува чрезъ дейностьта на отделните личности, които го 
съставляватъ. Ето защо, колкото по-дейни съ личностите, толкова 
по-съвършено е обществото и обратно. Единъ процесъ на постоянно 
взаимодействие, който минава като червена нижка по целото исто­
рическо развитие на народите. Човешката деиность е факторъ, 
който мени за последващите поколения условията за съществуване. 
Човекъть, неговата постъпка, дейностьта му се явяватъ начало и 
край въ историческия процесъ на човешкото развитие. На човека 
е присъща творбата; той живее и ще живее съ едно условие: да 
твори. А творецъ може да бъде само съзнателна, дейна личность, 
на която образованието е посочило пътя на прогреса, просветата е 
дала критична мисъль да вижда тоя пъть, възпитанието е дало воля 
да върви неуклонно по него. Като е постоянно твориль, човекь е 
създалъ онова богатство отъ учреждения, институции, органи, които 
го огражлатъ, които съставляватъ неговото културно богатство, сре­
дата, която обуславя по-нататъшната му деиность. 

Човекъть чрезъ дейностьта си прави историята, тласка про­
цеса на общественото развитие. И затова на света, на обществото 
требватъ дейни личности, хора съ енергия, съ воля, предприемчиви, 
устойчиви, твърди, защото само такива личности могатъ да носятъ 
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културата на ржиЪтЪ си, да ковать бъдещето на страната. Отъ т. 
кива хора се чувствува нужда вредъ, въ всички области на жнеот; 
гКхъ цънятъ високо «апрътшяли народи, оть гЬхъ иматъ още по 
голема нужда млади напада,, чапъ нашия, които тепърва има да 
творять историята си. Тая нужда става особено уст/гна въ моменти 
на обществено-политични кризисн, когато народите съ изправени иа 
кръстопъть —моментъ,. какъвто ние преживеваме сега. Защото за-
конъ е почти, кога една едяж. се ломи и се мъчи да се излее въ 
друга, атмосферата нЪквкъ ставя о^иша, хората — неспокойни. Не­
доволни отъ сегашното, което умиря, те не знаятъ, какво ще бъде 
бъдещето. Една тъмна пеопр-ЪдЪденость, която ги души, която ги 
мори. И отвъждагъ се точ-гж. ъиистици, или пъкъ несретницн, хора, 
които, изгубили почва подъ к/}дкжта си, се скитатъ, бездействуватъ 
и се мъчатъ само въ празно резонерство да се угЪшатъ, че друго­
яче не може да бъде; хора безъ насока въ живота, безъ пъть, 
безъ идеали, безъ догма, vavno много добре ех. обрисувани въ 
съвременната литература; иди. <хъ*.ъ хора ужъ сь идеали, които, 
седнали като Мохамеда ср-Ьщу планината, чакатъ сама тя да дойде 
при тЪхъ, или, затворени въ своитъ клубове, съчинявагь постоянно 
праздни теории, за да ^^«риигъ уц.ствената си нцЩеъа и onr>ae-
Лаять обш,ествеНо-(ЮлйтиЧес(с«в. си. •льоа^-ь yi иНдеферрнтизъМь, хора, 
реРол(0Ц('он£ри на фраза1, а въ» д-|>йс-"вц-гед(.ос<ъ (,ьз1.ат<?лн,> иЛи не-
съ?на-{'ел^и ..прДвюкници на" най-ГНуСна реакции, — както с^ обри­
суващ* отъ Нашия Животъ. Ъълмствие тъкмо на туй въ такива пре­
ломни епохи се чувствува на&-"Лд/ул-а нужда отъ ДЕЙНИ личности, 
дори отъ силни личности, огь велики умове, които да схаанатъ по­
ложението, да отгатнать бъдеще7о и да поведатъ човечеството изъ 
нови пътища. Единъ Буда, единъ Хрисгосъ, единъ Лютеръ, единъ 
Марксъ могать да станатъ re-Aw/., -кумири, а некои могатъ, както се 
знае, да бждатъ възвисени до пиедестала на неземното. Те и много 
други презъ трудни времена еж спасявали човечеството само за 
това, че еж откривали прЪдъ него нови хоризонти и еж му казвали, 
накъде да тръгне. Не бива вз. <л -забравя, че най-великите педаго­
гически мислители, които ех. напрааиаи крайъгъленъ камъкъ на 
своята педагогическа философия идеята за сипна духомъ и г&домъ 
личность и тая за активно възпитание, - • Русо, Песталони, Фихте 
и др., — съ жив-Ьли въ "yfcAuvsvw» WIOXH и еж бнли предтечи на 
нови. Русо е философа на великата iJj-jfcwcKa революция и е вдъх-
новявалъ най-смелите революционери, Пестадоци стон на прага на 
немското просвещение, Фихте създава националния подигъ у немци­
те следъ наполеоноаия pasvpewev. 

Известно е, колко високо днесъ. <st изтьквать принципите иа 
така нареченото обществено възпитание. Достатъчно е да поменемъ 
само за най-новите трудове по тоя въпросъ на Дженксъ и Овенъ 
въ Америка и Делвайлъ и Дета-лжъ въ Франция. Педагогиката на 
XX векъ въ отлика оть педагогиката, va. XIX векъ не може да не 
държи сметка за обществените настроения ка века и да не тръгне 
подиръ промените, които ставатъ и има да станатъ въ, общес~« 
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ните отношения. Стъпила на тоя пъть, тя требва да се обърне 
къмъ принципите на сътрудничеството, солидарностьта и обществе­
ния моралъ и да нагоди възпитанието си тъкмо въ тоя духъ. Въз­
питанието требва да подготви индивида, щото въ постъпките и 
действията си да изхожда не само изъ личните си интереси, ала и 
отъ потребностите на социалния животъ; то требва да направи чо­
века обществено животно. Само така то ще бъде не само социа-
ленъ фактъ, но и условие за съществуването на обществото. Само 
така то ще стане средство да се подобри несъвършената още при­
рода на човека и неудовлетворителната структура на обществото. 

Веднъжъ личностьта се възпитава за целото, тя требва да 
има свой здравъ животъ, хармониращъ съ интересите на целото. 
Само оноьа общество е здраво и силно, което се състои не отъ 
потиснати отъ нужда, инертни и безжизнени индивиди, а отъ лица 
съумели да развиять всичките си способности и склонности, оть 
лица енергични, предприемчиви, силно чувствуващи, разумно ми­
слещи и бодро работящи. Не требва да се забравя, че най-важните 
индивидуални черти, които вредять на общественото благо, съ ум­
ствената и нравствена инертность и егоизъмътъ. Ето защо, за да 
отгледа първите и избегне вторите, учебно-възпитателното дело 
покрай другото, требва да развие у питомците си три неща: 
идеализъмъ, самод/ьйность и сътрудничество. 

Идеализъмътъ, безспорно, е една отъ основите на народния 
животъ, една отъ подпорите ня обществото; той е истинско народно 
достойнство и създава народната мощь и благополучие. Колкото по­
вече идеализъмъ има у единъ народъ, толкова повече неговото бъ­
деще е осигурено. Идеалите съ стимулите, които вдъхватъ вера у 
човека, въодушевяватъ го за безкористна дейность и го водятъ 
хвъркато напредъ. Те ся и ржководно знаме въ борбата за право 
и свобода, въ борбата за по-светло бъдеще. Велигште дела, исто­
рията поне сочи това, съ творба на възторжени, идеални борци, 
които съ се жертвували за тържеството на идеите си. Идеализъмътъ 
ражда самопожертвуванието, а чрезъ него съ били извоювани всички 
културни и обществени блага. Да си припомнимъ само за идеализъма, 
който въодушевяваше нашите безкористни дейци отъ доосвободи-
телната епоха; че той бе също, който създаде нашето, сравнително 
бързо, възраждане, като народъ. 

Млалежьта по същностьта си е идеалистично настроена. Тя е 
съ редки изключения буйна, пламенна, доверчива, винаги склонна 
къмъ идейни подвизи. Изобщо въ нея има богатъ запась отъ скритъ 
идеализъмъ, готовь следъ време да се прояви и да послужи за 
обществено добро. И тоя богатъ идеализъмъ требва не да се убива, 
както обикновено се прави, а да се пази, подхраня и развива, за 
да може единъ день, когато младежътъ стъпи въ живота да бъде 
употребенъ за обществена полза. И тъкмо въ туй отношение на­
шата съвременна школа, особено средната, не прави нищо, или 
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прави тъкмо обратното. Господствува щиятъ формализъмъ, съще­
ствуващата атмосфера на недоверие и подозрение между възпита­
тели и възпитаници, съмнението въ способностите на депата, бал­
ната оценка на успеха, на труда имь, системата на наказания съ 
елементи, които убиватъ у децата техната вера въ собствените имъ 
способности и сили, култивиратъ у техъ подозрение въ чистотата 
на хорските побуждения, лъжа, баломания, правятъ ги несамоуве-
рени и мнителни — тия антиподи на идеализъма. Нова система 
требва да бъде построена възъ основа на доверието и взаимоува-
жението; при нея съ децата требва да се отнасятъ така доброже­
лателно, щото те непосредствено да почувствоватъ и схванатъ това. 
При нея детето никога нема да чува да се обръщать къмъ него 
съ думите: „ти нгьма да станешъ човекъ!", напротивъ, то винаги 
ще чува: „ти требва да станешъ човекъ!". При нея ни децата ще 
има, за какво да лъжатъ, ни учителите, —- за какво да наказватъ; 
верата у децата ще бъде запазена и развита, а идеализъ.мъть ще 
се разцъвти и запази за по-нататъшна благотворна обществена 
дейность. 

Единъ въпросъ оть първостепенна важность, който има да 
разреши школата и възпитанието, е въпросътъ за развоя на са.ио-
дгьйностьта, на личната инициатива у учещите се. Да се при-
викнатъ децата да действуватъ сами, да се привикиатъ въ всички 
свои постъпки да се опиратъ само на себе, да се надяватъ на си­
лите си, да се отгледа у техъ твърда воля и ясенъ умъ, тия каче­
ства, които обуславятъ личната инициатива, — ето новите, послед­
ните задачи на школата. На самодейностьта днесъ придаватъ огромно 
обществено значение. Хора съ силно развита лична инициатива треб-
ватъ на всеко прогресираше общество, такива хора съ нужни на 
всеки, още повече младъ народъ, защото тв съ залогь за него­
вото бъдеще. Липсата на самодвйность е също тъй опасно, както 
и егоизъмъть. Въ среда, дето липсува инициатива, прогресътъ се 
спира, тамъ нема благоприятни условия за материалния и умственъ 
напредъкъ на обществото, за неговото нравствено съвършенство. 
Сега, средъ великата борба на племена и народи, става все повече 
и повече очевидно, че всичко, що противодействува да се развие 
личната инициатива, рано или късно ще стане причина да пропадне 
личностьта, а следъ нея — обществото, че наи-накрай нацията, къмъ 
която принадлежи личностьта. Само ония народи иматъ предъ себе 
велико бъдеще, които съ съумели да си отвъдятъ хора съ твор­
ческа самодейность, които освЬиъ съ знание и честность да съ на­
дарени съ енергия и настойчивость, съ умение да се приспособяватъ 
къмъ постояно меняващите се условия на живота, съ способности 
бърже и самостойно да привеждать мисъльта си въ действие. 

Практически цълиятъ прогресъ д.тьжи произхода си на това, 
че некои съ били въ състояние да надвиятъ силата на инерцията 
и вместо да плаватъ следъ тълпата, или да се движатъ, като ба-
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щите и дедите, по линията на най-малката съпротива, съ измис­
ляли нови и по-добри начини на действие, тръгвали съ изъ нови 
пътища. Не требва също така да се забравя, че само личната ини­
циатива пренася творческата дейность на човека, неговото влияние, 
а следователно и влиянието на народа му задъ пределите на ро­
дината му, че само тя сближава добрите умове на човечеството и 
създава по тоя начинъ общо отечество за всички благородни и ху­
манни идеи. Човекъ съ лична инициатива, съ развита творческа 
самодейность е човекъ, който е култивиралъ у себе слособность 
непрестанно да развива ума си и който въ съжденията и действи­
ята си не се осланя на паметьта, подражанието, рутината или при­
вичката; той нищо не приема на доверие, а всичко самъ щателно 
проверява, умее да се обуздава и, главно, да предугажда. Той съди 
и после решава, той мисли и после действува. Той е навикналъ 
отначало внимателно да разглежда всеки въпросъ, който му пред­
стои да разрешава, да обсъжда всичко pro и contra и после да 
решава, но да решава енергично, безъ да обръща внимание на 
предразсъдъците, заблужденията, дребнавите интереси, страстите, 
партиите. Най-после, само личната инициатива придава на родите­
лите и учителите качества на неоспоримъ възпитателски автори-
тетъ, прави гражданите дейни и предприемчиви и ги отвиква да 
чакатъ всичко наготово отъ държавата и другите обществени и 
граждански институти. 

Погледната откъмъ нуждата да се създаватъ хора съ инициа­
тива, нашата цЬла учебно-възпитателна система не издържа критика: 
тя не само далечъ не е въ състояние да направи това, но дори 
обратно, нритъпява волята и убива всека инициатива у децата. 
Днешната школа е повече учебно, отколкото образователно и въз­
питателно заведение; нейната ГГБЛЬ, колкото и да се менятъ про­
грамата и методите й на преподаване, е и ще бъде главно умстве­
ното развитие, макаръ това развитие да става въ нея крайно едно­
странчиво, тъй като то е повече култура на паметьта, отколкото 
хармонично развитие на целия интелектъ. Тя учи, т. е. тя се стреми 
да съобщи на възпитаниците си известно количество знания и да 
приведе тия знания въ определена система, но тя не успева да 
постигне напълно дори и тая своя крайно скромна цель; особено 
тя не може да систематизира познанията по отделните програмни 
предмети, въ резултатъ на което отъ нейните питомци не могатъ 
да излезатъ дори относително образовани хора, които да ех. добили 
поне навккъ да разширятъ по-нататъкь чреть самообразование поз­
нанията, добити въ нея. 

Тия недостатъци, тая немощь на съвременната ни школа иде 
не толкова отъ програмата, колкото отъ цельта и господствуващите 
методи на преподаване въ нея. Цельта на първоначалната школа е 
да даде основни, елементарни познания на питомците си, а въ същ-
ность се свежда къмъ просто ограмотяване на последните; прогим­
назията се стреми да разшири и закрепости знанията на първона­
чалната и даде основа за гимназията; тая пъкъ отъ своя страна 
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готви питомците си за университета, а последниятъ пъкъ си задава 
големата цель да ги направи учени. Така разните степени училища 
съ подчинени едно на друго и службата имъ се определя не отъ 
нуждите на живота, а отъ местото, което заематъ въ учебно-възпи­
тателната система: всеко по-долне обслужва по-горе стоящето отъ 
него, а всички заедно — университета, и въ резултатъ на всичко 
това се получава не всестранно развита личность, а кандидати за 
студенти, научени само да слушатъ и да зубрять. За крайно ни­
щожно малцинство отъ избрани щастливци, които споредъ статис­
тиката попадатъ въ университета, се жертвуватъ интересите и спо­
собностите на грамадна маса питомци, които по разните етапи на 
школата я напущатъ и отиватъ въ живота, разбира се, крайно не­
подготвени за него. 

Тая прислужнишка роль на школата си е създала и съответни 
методи на обучение. Два такива господствувать главно въ всички 
наши училища: пасивенъ и книжень. Първиятъ е свелъ почти це-
лата училищна работа въ ръцете на учителя, вториятъ е възвелъ 
учебника, книгата, въ универсално учебно пособие. Малко прикрити 
чрезъ евристика, или „дидактично художество", или пъкъ н1->каква 
мнима нагледность въ първоначалната школа, тия два метода гос-
подствуватъ съ пълна сила въ останалите етапи -на образователната 
ни схема. Вследствие на туй учительтъ работи и преподава, уче­
ниците само слушатъ и гледатъ, или пъкъ не пранятъ и това, уве­
рени, че всичко, каквото каже учительтъ, ще го намЬрятъ въ учеб­
ника. За центъръ на цт>лото обучение служатъ умствени отвлечени 
процеси, извикани съ некои нагледни пособия, между които първо 
место заема пакъ учебникътъ. Тъй въ школата се преподава и учи 
предимно по шаблонъ и книга, по готови, предварително скроени 
и скърпени уроци, що пълнятъ обемисти ръководства, тъй обилно 
наводнили напоследъкъ нашия педагогиченъ бить-пазаръ1). По та-
къвъ начинъ животътъ, който ни заобикаля и който е най-добрата 
наука, става познатъ на школските питомци чрезъ книгата и то се 
знае, извратенъ и непъленъ. Нагледниятъ и експерименталниятъ 
методи, взети въ широкъ смисълъ на думата, съ непознати на 
школата, защото да употребишъ при преподаването некое нагледно 
пособие, още не ще рече, че си преподавалъ нагледно, или да на-
правишъ некой физически или химически опитъ, не ще каже още, 
че си употребилъ експериментъ: тоя опитъ, гледанъ отъ учениците 
отвънъ, е непъленъ, тъй като те не съ участвували активно, не еж 
работили въ него. Така учениците прЬзъ целия си животъ въ 
школата съ пасивни зрители на всичко, що става иредъ и за ГБХЪ, 
възприемать пасивно всичко, що имъ се преподава и учатъ или 
отъ устата на учителя, или,, както най-често става, отъ учебника. 

"l .Практиката мп въ II отделение", .Практиката ми въ Ш отделе­
ние", „Законъ Кожи въ картинка". -Уроци по еетествознанпо за Ш отделе­
ние", такива яа IV и пр. и пр. .ръководства" —калъпи, чието влияние за 
школскпя животъ е такова, каквото е влиянието на жълтата преса. напр.. 
за целокупния ни животъ. 



552 Какво да се прави 

Нема съмнение, че школа съ такива преподавателски методи не е 
въ състояние да създаде активни люди, способни да нродължатъ 
сами, чреъ самостоенъ трудъ работата й. 

Ето защо днесъ се изтъква нуждата отъ школа, която да пре­
следва цели на истинско възпитание и образование, да има за за­
дача хармонично да развие способностите на детето, което въ ре-
зултатъ требва да стане напълно самоопределилъ се човекъ, дога-
дилъ способностите си и развилъ тъкмо ония, които съ били вло­
жени у него отъ самата природа. Цельта на новото реформаторско 
движение въ съвременната практична педагогика е да се създаде и 
прокара въ живота съвършено новъ типъ школа, въ която младежьта 
не само да се обучава, но и да се възпитава, — да се възпитава 
въ най-добрия и действителень смисълъ на тая дума, т. е. да се 
формира, както въ физическо, така и въ умствено и нравствено 
отношение съгласно всички правила на педагогиката и хигиената. 
Да се съедини хармонично лроизводителниятъ физически трудъ съ 
умственото развитие на децата при пълна нагледность въ методите 
на преподаване, — ето основната и ръководна идея на новото въз­
питание, идея, лансирана, както се знае, още отъ Русо. 

За щастие на бъдещето възпитание, новото реформаторско 
движение не се е спрвло само на теорията. То разполага вече съ 
лаборатории, дето се одълотворяватъ неговите идеи, съ школи, дето 
се осъществяватъ практично най-добрите педагогични идеали на 
времето. Тия нови школи, организирани по частенъ починъ, оти-
ватъ отлично. Не напразно всички, които съ ги посещавали и съ 
се запознавали съ гг>хната обстановка, вътрешна и външна, съ ме­
тодите на възпитание и обучение, съ непринудените мили отноше­
ния между възпитатели и възпитаеми, съ новия духъ, изобщо, който 
вее въ тьхъ, съ въ възторгъ отъ ТБХЪ И се произнасять най-лас­
каво за работата имъ и за резултатите отъ нея. Въ нашия педа-
гогиченъ печатъ се е писало доста за тЬхъ, за да нема нужда да 
ги споменаваме и описваме наново. Ще се спремъ само на тЬхната 
вътрешна обстановка, която въ случая ни и най-много интересува. 

Основна ръководна идея за всички е, че детето въ развитието 
си требва да извърши въ малъкъ видъ същия процесъ, който е 
извършило целото човечество. Както първобитниятъ човекъ се е 
развивалъ въ природата свободно, при сблъскванието си съ живота, 
като въ борба и упоренъ трудъ е превъзмогвалъ прнпятствията, 
така и детето требва да се остави въ контактъ съ самия животъ, 
отдето то ще черпи знания, опитность и нови импулси за работа. 
Тая идея е възвела екскурзиите вь универсаленъ учебенъ методъ, 
чрезъ който децата наблюдаватъ действителния животъ, реалните 
предмети, а не ТЕХНИТЕ бледи копия — картините или моделите. 
Ако последните се допускатъ, то е само .като средство, чрезъ което 
децата сами възпроизвеждате виденото. Се тая идея е породила 
биологичния методъ при преподаване на естествознание и естест­
вения методъ за езиково обучение. За изходна точка на своята ра­
бота новото възпитание взема развитието чрезъ свободно действие 
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и самостойно творчество на волята. Въ туй отношение то е, така 
ла кажемъ, волунтаристично: и то изхожда отъ положението, че 
волята се явява централенъ пунктъ въ душевния животъ и че само 
грижата да бъде развита тя нормално може да обезпечи и най-
пъленъ и здравъ рьстъ и развитие на интелекта и чувствата, изоб­
що, на всички страни на душевния животъ на личностьта. Особепо 
ярки волунтаристи съ руските новатори, ала същиятъ принципъ 
прозира до най-голема степень и въ работата на другите школи. 

Изхождайки отъ това психично начало, новата школа застъпа 
въ най-широки размери така нареченото активно възпитание, а като 
средство за неговото постигане използува предимно методите на 
така нареченото трудово обучение. Вь основата на последнето лежи 
положението, че ученикътъ требва да бъде повече продуктивенъ, 
отколкото възприемащъ, повече активенъ, отколкото пасивенъ. Бъ­
дещата школа, както тя се проявява въ своите първообрази въ 
Америка, Англия, Франция, Германия, Швейцария и дори Русия, 
ще бъде школа на труда. Die Schule der Zukunft — eine Arbeitschule, 
както я нарича Кершенщайнеръ. Но трудътъ въ нея ще бъде не 
като отдъленъ програменъ предметь, а като методь на работа, като 
необходимъ елементъ на всеки учебенъ нредметъ, на всЬко занятие; 
За да смекчатъ отвлеченостьта по некои предмети, педагозите въ­
ведоха нагледностьта; сега ггькъ въвеждать самодейностьта, ръчната 
работа, която въвежда въ иомощь на окото и ухото -- главните 
сетивни органи, които работеха досега, мускулното чувство. До ма­
тематика ли дойде работата, децата съ длъжни всичко сами да си 
представять, не като го нарисуватъ, а като го изработятъ, като из-
иамерятъ и изработятъ отъ дърво, глина, или картонъ, всевъзможни 
пособия за сметане, за геометрични форми и построения. За геогра­
фия и естествознание ли става дума, тогава првдъ всеки ученикъ 
требва да има сандъче съ nt-съкъ, глина или пластелинъ, отъ ко­
ито той требва да възпроизвежда характернстични форми отъ земна 
повърхнина, или пъкъ неговите малки пръстчета требва да напра-
вятъ всички предмети, достъпни за неговото наблюдение: ябълки, 
круши, вишни и др. т. Собствено работилниците и лабораториите 
съ още по необходими при изучавание на физика и химия. На уро­
ците по ГБХЪ децата не бива само ла гледатъ, що прави учительтъ, 
а требва да участвуватъ въ работата, ла приготовляват!, апарати,' 
химикали, да правятъ опити. 

Простата нагледность при преподаването вече не стига, нужно 
е творчество. Четенето, книгата — главното пособие на досегашното 
образование, отстъпа сега на вторъ планъ. Непосредственото запоз­
наване съ действите.чностьта и нейното възпроизвеждане, — ето, що 
излиза сега на пръвъ планъ. И депата ходять въ курника да гле­
датъ, какъ мъти кокошката, въ обора, пчелника, ковачницата, ра­
ботилницата, фабриката и после възпроизвеждагь всичко видено и 
чуто. Въ некои училища, при началното обучение дори нема спе­
циални уроци по граматика, история, география, рисуване, пение и 
т. н., а всички предмети се минаватъ пътьомь, въ свръзка единъ 
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съ други при екскурзии, или пъкъ като необходими разяснения при 
практичните работи въ градината, чифлика, пчелника, училищната 
кухня и др. т. Всестранното обучение се води вънъ отъ к.тасъ; 
въ класъ се събиратъ децата само да формулиратъ изводите си, 
получени отъ опита и наблюдението, да проверятъ знанията си. 
Изобщо, ученикътъ въ тия училища работи съ петгЬхъ си чув­
ства и работи въ най-разнообразна обстановка, като се постоянно 
стълкновява съ природата и живота, дето на дело се убеждава, 
колко е необходима и полезна кооперацията, социалното сътрудни­
чество. Самостойна творческа работа стои на първо место въ де­
лото на -умственото развитие. Механичното усвояване на учебния 
материалъ биде сменено съ катехнзичния методъ на обучение. Но­
вата школа отива по-нататькъ: не учительтъ, а децата требва да 
питатъ, Требва да се даде на децата време сами да правятъ от­
крития. Всеки ученикъ требва самостойно да се стреми да проя­
вява собствени мисли, да задава собствени въпроси. Домашните ра­
боти също требва да иматъ самостоенъ характеръ; депата требва 
не само да предавагь дадените имъ знания, да закрепяватъ придо­
битите, но требва да измислять нови форми, да творятъ. Нема съм­
нение, че така водено обучението, всеки шаблонъ, всЬко зубрене 
ще бжде само по себе изгонено изъ школата. 

Що се отнася до другата страна на вътрешната обстановка 
на новата школа, която засега възпитанието въ тесенъ смисълъ на 
думата, както обикновено ние го разбираме, може да се каже, че 
че тя е просто фантастична за насъ. Площади за игри, общи зали 
за гимнастика, кръжоци съ собствени клубове, библиотеки, читални, 
детски театри, литературни и музикални вечери, беседи, басейни 
за плаване, бани, душове и др. т. съ средства, съ които се пра­
вятъ децата да растать весело и да крепнатъ. Въ дисциплинарно 
отношение тия школи съ републики, дето рЬшавагъ по вишегла­
сие децата и дето ръководителите и възпитателите съ съветници 
и сътрудници. Тамъ дисциплината, основана на системата на selfgo-
vernement,. се развива генетично, а не е регулирана и формализи­
рана въ правилници, както у насъ. 

Такава е новата школа, — бъдещиять наш/ь идеалъ. Пита се: 
преди тя да бъде реализирана, нещо, което ще стане на всеки 
случай не, въ скоро време, дали не би могли да използуваме некои 
нейни работи за частична поне обнова на сегашната ни школа у 
Единъ принципъ, който като червена нижка минава презъ всички 
предлагани реформи, е: да се освободи детето за самостойна твор­
ческа работа при широка нагледность на преподаването. Тоя именно 
принципъ би могла още сега да използува съвременната школа, 
толкова повече, че той не засега толкова програмата, колкото ме­
тодите на преподаване. Наченки отъ рабога въ тая насока вече има 
у насъ. Тия първи опити, споредъ личната изповедь на учителите, 
които ги правятъ, даватъ много добри резултати. Не остава, освенъ 
учителството да се пропие отъ техъ и да ги направи ръководно 
начало въ своята работа. Истина, те ще създадатъ повече трудъ на 
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учителите и ще имъ наложатъ преди всичко сами те да се рефор-
миратъ. Новото възпитание не ще хора на обичая и рутината, ста-
розаветни, замръзнали, навикнали да чакать готови уроци, то иска 
хора съ инициатива, проникнати отъ способностьта да поставятъ на 
пръвъ планъ общото благо, да изработватъ у себе енергия, способна 
ла ги движи изъ нови пътища, отъ хора творци, бихме казали, ху­
дожници, пропити отъ силна любовь къмъ децата, отъ беззаветна 
преданность къмъ делото, на което служатъ. Намъ се ще, обаче, 
да верваме, че учителството, ненапуснато още отъ идеализъма, който 
винаги го е съпътствувалъ въ работата му, ще съумее да се са.чо-
усъвършенствува, за да се предаде съ новь жаръ на нова работа за 
обнова на школата и родината. 

Трети важенъ и същественъ елементъ въ общественото въз­
питание, който може ,?а допринесе много за развоя на дейни и 
предприемчиви лица, е сътрудничеството. Необходимъ елементъ 
въ силно развилия се и разклоненъ съвремененъ животъ, сътрудни­
чеството е станало факторъ и въ развоя на съвременната цивили­
зация, смисълътъ и цельта на която е да превърне произходящата 
въ природата борба за съществуване въ сътрудничество на чове­
ците, за да си извоюватъ по-добъръ, по-благороден ъ и но-щастливъ 
животъ. Въ борбата за съществуване господствуватъ животинските 
инстинкти, желания и страсти, сътрудничеството е плолъ на обще­
ствената солидарность, а последната се ражда отъ разума и съзна­
нието; велика цель на образованието и възпитанието ще бъде да 
постави разума и съзнанието надъ инстинкта и страстите, да напра­
ви първите да управляватъ и ръководять вторите. 

Никога човекъть не е живе.пъ изолирано. Сътрудничеството, 
чиято първична форма би могли да наречемъ съжителство, е толкова 
старо, колкото е старо човечеството. Не напразно социолозите на-
ричатъ човека обществено животно, чийто животъ е билъ и е въз-
моженъ въ съжителство отначало, въ сътрудничество по-после съ 
себеподобните. И колкото животътъ иде насамъ и се усложнява, 
толкова и сътрудничеството става по-необходимо условие за живота 
на самия човекъ. Днесъ отделната личность, ако не е членъ на некоя 
колективна група, е нищо; нейниятъ животъ е възможенъ въ и чрезъ 
колективитета, който одесеторява силите и и я предпазва отъ ма­
лодушие и скептицизъмъ. Свободното развитие на индивидиалностьта 
е станало възможно сега само въ атмосферата на колектавння трудъ, 
приелъ форма на солидарна кооперация. На съвременния деецъ се 
налага да бъде не само честенъ и енергиченъ, но още да умее да 
влиза въ най-разнообразни отношения съ народните маси и при 
това не като изолирана единица, която въ това общение дири безо-
пасностьта си, а като представитель на по-големо цело, било то 
обикновено дружество, или пъкъ друга некоя по-голема обществена 
организация. Най-после, не бива да се забравя, че всеки човекъ е 
гражданинъ, членъ на онова организирано цело, що се зове държава, 
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а последната е възможна само при общо сътрудничетво на граж­
даните. 

Известно е, колко е силна у децата потребностьта отъ друж­
ба. Тая рано пробудена социална потребность требва да се удовле­
твори и развие, защото социалното възпитание има също такова 
значение, както и интелектуалното; школата требва да се възползува 
отъ нея, за да завърши възпитателното си дело; тя требва да възпита 
у учениците си привичка къмъ сътрудничество и да ги направи да гле-
датъ на себе не като самодоволна личность, а като членъ на обществото, 
членъ на великото цело, наречено народъ, човечество, тя требва да 
възпита у техъ привичка не само внимателно да се вслушватъ въ обще­
ствените и народни нуждни, но и да умеять съвместно да се трудять 
за осъществяването на великите културни задачи, защото само съв­
местните усилия на много лица, съместната работа на- всички обще­
ствени съсловия може да създаде нещо велико. И тъкмо за това 
школата може да разполага съ маса средства, които требва разумно 
да употреби и използува. Чрезъ техъ тя ще обогати живота на 
децата и ще ги привърже най-тЬсно къмъ себе си. Общи игри, 
разходки и ексурзии; общи занятия, научни беседи и литературно-
музикални вечери и утра; театри, хорове и оркестри; уредба съвместно 
съ преподавателите на разни кабинети, библиотеки, читални и др. т., 
общо съставяне на колекции, организация на кръжоци за четене, 
самообразование и взаимопомощи, основаване на ученишки дружества 
сн различни цели, — ето редъ средства, чрезъ които школата може 
да възпита учениците да умеять да ограничаватъ интересите си за 
интересите на другарите си, да приспособяватъ действията си къмъ 
действията на целото, да се подчиняватъ на редъ, необходимъ въ 
нсеко общо дело, да ги свикне на самодейность. Новото възпитание 
се ползува широко отъ тия средства, защото въ сътрудничеството 
то вижда една отъ силите на личностьта. 

4. Заключение. 

Ние се връщаме накъ тамъ, отдето захванахме нашата работа. 
Събитията, които България прКживе и преживева, нещастията, които 
я сполетвха, положението, въ което се намира, вътрешните борби, 
които сега се подематъ и тепърва има да се развиватъ, нейното неясно 
и неопределено бъдеще,—всичко това тъй фрапира, тъй гнети, че чо-
векъ требва да употребява свръхестествени усилия, за да остане спо-
коенъ зритель на всичко, що става, за да може да намери упорна точка 
на своята мисъль, диреща причините на българската иоруха и средства 
за българското спасение. Безприм+ренъ е, както некои справедливо 
го нарекоха, погромътъ, на България, безподобно е туй, що стана 
съ нея, грамадни съ нещастията й, неоценими съ нейните не тол­
кова материални, колкото морални жертви и загуби. Сто петдесеть 
години, отъ Паисия насамъ, българскиять народъ изгражда своето 
национално възраждане, отхраня своите национални идеали. Сто го­
дини вече той се бори да ги осъществи. Колко жертви, какви уси-
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лия, какви гигантски борби за духовна и политична свобода, за ду­
ховни и политически правдини, за народно обединяване! Най-новата 
история на България е написана съ кръвьта и страданията на редица 
големи и малки дейци, на хиляди борци — жертва на заветните 
български идеали; свободата е изградена върху костите на толкова 
безкористни народни труженици — мъченици предъ скъпия отече-
ственъ алтарь. Захванали епопеята на своето национално възраждане 
отъ тъмната монастирска келия на Паисия, ние я завършихме по 
висините на „Султанъ Селимъ" вь Одринъ, се тъй славно, се тъй 
беззаветно храбро и предано, безъ колебание, безъ страхъ, съ ге-
роизъма на първите апостоли, съ безстрашието на първите мъче­
ници. Последните нечовешки усилия, последните жертви реализи­
раха нашите мечти, откриха зората на нашата нелокупность; съ 
кръвьта на 60 хиляди нови герои българските идеали беха осъ­
ществени, върху гробовете на 60 хиляди нови мъченици Велика 
България поникна. Уви, мръкна се преди да дойде день; идеалите 
отлетвха, може би, за винаги; отъ „Велика Българин" останаха само 
великите нещастия и великиятъ позоръ! 

Кои съ причините на разбитите български надежди, кой е 
виновникътъ на потъпканите български идеали? Вслушайте се: бъл­
гарските уста го шушнать, ала българското безсилие не смНе от­
крито, да го каже, българскиятъ сервилизъмъ и продажничество го 
прикрива. И ненаказано ще остане най-великото отъ престъпленията, 
което некога грешната земя е виждала, като източникъ на страшна 
зараза за гредущитв поколения. Който знае най-новата политическа 
история на България, нему съ ясни, като бе.тъ день, причините, 
които докараха нейния погромъ. Най-новото нейно политическо раз­
витие е слагало вь продължение на повече отъ 25 години условията, 
които фатално я доведоха до тоя печаленъ край. Оттогава насамъ се съ­
здаде оная система на управление, която докара великите български 
нещастия. Ала тая система, безразлично, какь ще я наречемъ, монар-
хизъмъ или „личенъ режимъ", не е кръпка къмъ българския жи-
вотъ; тя е, както видехме, естествена негова последица. И затова 
искаме ли да се премахне системата, требва да се. реформира жи­
вота, който я крепи и подхраня. А животъть на една страна се 
реформира чрезъ еволюция и борба. Последната е вече подета. Ду­
мите на Фихте, казани за Германия слЪдъ изгонването на Напо.чеона 
изъ нея, могать да се отправятъ съ най-голема точность и къмъ 
насъ: „борбата на войските се свърши, подема се нова борба на 
начала," нрави и характери",—думи, въ които прозира идеята за ко­
ренна обнова на живота чрезъ ново възпитание. Нова културна 
борба за ново възраждане, като народъ и държава, е подета и у 
насъ. Учителството и школата не могать да не застанатъ, ако искатъ 
да не изневерятъ на народническня си дългъ и идеализьмъ, на стра­
ната на тая борба и внесатъ всичките си сили за нейното преуспе-
еане. На България днесъ предстои да се задълби въ себе и да за­
хване да гради не устоите на новъ монархизъмъ и на неговите 
съпътници, — не елементите за своето самоубийство, както се nph-
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поръчва отгоре, а устоите на здравъ вътреигенъ културенъ животъ, 
устоите на демокрацията, която ще я обнови и спаси. Не отвънъ 
ще дойде нашето спасение, както напраздно го дирятъ некои тамъ, 
— отвънъ твърде е възможно да ни дойдатъ нови, още по-страшни 
беди, — спасението ще дойде у и чрезъ самите насъ, отъ нашата 
вътрешна обнова. Повече воля, повече разумъ, повече самостойность, 
повече скромность, пове.че безкористность, упоренъ трудъ за лич­
ното си, политико-общественото си и културно съвършенство и ние 
ще престанемъ да бъдемъ нищожни. Това е последното педагогично 
евангелие, което навевагь нашите, вече чисто български нужди. 

Г. Дочевъ. 

Жанъ Жакъ Русо нашъ съврЪменникъ. 
(Юний 1712 г. - - Юний 1912 г.) 

Требва да дадемъ на децата пълна въз-
можность да употребяватъ силите, които при­
родата имъ е дала . . . . Да имъ дадемъ въз­
можности да мерятъ, да броятъ да теглятъ, 
да изпитватъ! 

Хора, бъдете човеци! Това е първата 
ваша длъжность! . . . Обичайте децата, покро­
вителствувайте техните игри, техните удо-
долствия, техните мили инстинкти. 

Изъ „Емилъ". 
Дввстегодишнината отъ рождението на великия реформатор!, 

се отпразднува тържествено въ неговите две родини — Швейцария 
и Франция и отъ интелигенцията на целъ културенъ светъ. Всички 
културни работници си припомниха и почерпиха и днесъ поука отъ 
безсмъртните идеи на великия борецъ за правата на човека. И го­
ристи, и политици, и литератори, и философи, и педагози, и въз­
питатели — всички намериха неща интересни, неща нови, неща 
съвременни изъ живота и. съчиненията на великия „тръбачъ" на 
френската революция. Целия човешки животъ се стремеше да 
обнови Русо, за всички негови прояви той изказа думи много резки 
за съвременниците му, но и много правдиви. Неговите идеи съ били 
обявени за еретични на времето си, съчиненията му съ били обявя­
вани за богохулски и осъждани на изгаряне, той самъ е билъ всЬ-
къде и всекога преследванъ, като опасен ь за живота на порядъч­
ните хора; но днесъ реформаторите почти въ всички области на 
човешкия животъ поставятъ негови идеи на знамето си, него сме-
татъ за свой учитель и водачъ. 
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Особно въ областьта на педагогическата дейность, Русо \ 
днесъ е нашъ съвременникъ, нашъ учитель и водачъ. Много отъ не­
говите педагогически идеи едва днесъ се разбиратъ напълно и едва 
се почва осъществяването имъ въ педагогическата практика. Да, 
много отъ неговигЬ идеи още не съ напълно разбрани и възприети, 
а на бъдещето подлежи тЬхиото реализиране въ педагогическата 
практика. Покрай тези, Русо е творецъ и на вечни педагогически 
идеи — като идеята за правата и щастието на детството — която 
не ще може да се реализира напълно никога, може би, която ще 
съществува дотогава, докато съществува педагогическа наука и 
докогато съществува възпитателско искуство. Това е и характерно 
за гения: да създава вечни идеи, които за всйко време съ съвре­
менни и нови, защото въ всеко време давать нова светлина. 

Първото нещо, поради което ние можемъ да наречемъ спра­
ведливо Русо нашъ съвременникъ и учитель, е неговото схващане на 
детството и детската природа. Требва да си спомнимъ само дото­
гавашната средневековна и езуитска педагогика и система • на обра­
зование и възпитание, която не е признавала детето за нищо, която 
е сметала детската природа за tabula rasa, за парче хартия, върху 
което езуитътъ може и има право всичко да напише, за парче во-
съкъ, отъ което той може и има право всичко да формува, за да 
разберемъ напълно, колко големъ подвигъ прави Русо, като се о-
пълчва съ мощното си слово противъ такова унизително схващане 
на детската природа, противъ такова механизиране на детския ду-
шевенъ животъ. Ето какъ характеризира той тогавашния езуитски 
ученикъ: „Подчиненъ на единъ свЬть всякога поучаващъ, той не 
прави нищо друго освенъ това, което му казвать. Той не смее да 
яде, когато е гладенъ, нито да се смее, когато е радостень, нито 
да плаче, когато е печаленъ, нито да си показва едната ръка, на­
место другата, нито да примръдва крака си, освен ь когато му 
предпишатъ" . . . 

Русо е пръвь, който решително се бори, щото възпитанието и 
образованието да не се нагаждатъ спремо исканията на „божия за-
конъ", на „евангелието", на „отечеството" и пр., а спремо иска­
нията на детската природа. Той е прьвъ, който съветва и учи въз­
питателите да изучватъ своите възпитаници, да узнавать техните 
сили, способности, желания, чувства, стремежи и съобразно техъ да 
нагаждатъ възпитателната си работа. 

„Днешните възпитатели не познаватъ и не разбиратъ детето 
никакъ. По-умните отъ техъ се занимавать съ любовь да намерягь, 
що е нуждно да знае човекъ, безъ да обръщатъ внимание на дет­
ската способности да учи а схваща. Те търсятъ винаги възрастенъ 
човекъ въ детето, безъ да искагь да знаятъ за детското състояние, 
\зъ което постепенно се развива възрастенъ човекъ . . . Почнете да 
зучавате по-добре своите възпитаници, защото сигуръ не ги по-
твате още!" 

Къмъ научно реализиране тези русови съвети се пристъпва 
за въ последно време. Тази крачка се прави огь дете-"— 
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хология и оть детското изследване. Но техъ може и би требвало 
до известна степень да реализира въ практиката си всеки възпита-
тель. Винаги требва да вземаме при нашето обучение подъ внима­
ние преди всичко силите, способностите, стремежите и желанията 
на учениците си и съобразно техъ да нагаждаме учебната си работа. 

Русо е първия най-силень и до днесъ защитникъ на дет­
ството и детските права. Той иска да се респектира детството, да 
се цени детето като личность, да му се дава пълна възможность да 
се проявява волно, да бъде щастливо. Въ това отношение той е 
изказалъ много знаменити мисли. Ето некои отъ техъ: 

„Природата иска, щото децата да бълатъ въ началото деца, 
преди да станать възрастни; като се стремимъ да нарушимь този 
редъ, ние произвеждаме преждевременни плодове, които или не у-
зреватъ, или пъкъ нематъ никакъвъ вкусъ и не закъсняватъ да се 
развалятъ". 

„Какво можете да мислите за онова варварско възпитание, въ 
което настоящето се принася въ жертва на неизвестно бъдеще, при 
което детето се подхвърга на всекакви ограничения, прави се не­
щастно, благодарение на това, че го готвятъ за некакво си неизве­
стно щастие, отъ което, всички основания имаме да мислимь, ни­
кога не ще се възползува". 

Русо е нашъ съвременникъ и учитель и съ своите искания за 
конкретность и интензивна нагледность въ обучението. Той е върл ь 
противникъ на книжното обучение и на натрапеното паметно знание. 
До дванадесетата година той не дава никаква книга въ ръцете на 
своя Емиль. Па и Емиль до това време не почувствувалъ никаква 
нужда отъ книги. Той учи всичко оть живота си и отъ живота въ 
природата. И тука Русо изказва множество ценни и поучителни и 
днесъ мисли. Ето некои отъ твхъ: 

„Опитътъ на детето е предтеча на възпитателя му". 
„Множеството книги ни каратъ да забравимъ за съществуването 

на една книга — природата". 
„Емиль има най-хубавия кабинетъ въ света—земното кълбо". 
„Давайте на детето предмети, а не сенките имъ!" 
„Всичко, що детето види, или чуе, му се вижда поразително 

и всичко това то се стреми да запази въ паметьта си. И ето, вь 
избора на разни дейности и предмети, въ грижите да му се пред-
ставятъ тези, сь които то требва да се запознае, и да се отмахнатъ 
онези, които могать да му произведатъ нежелателно впечатление, 
се състои истинското искуство за развитие първоначалните способ­
ности на детето". 

Големо значение дава Русо на сетивата за самообразованието 
на детето. Сетивата той смета за средства, чрезъ които само може 
да се достигне развитието на ума и на духа изобщо. 

„По силата на разума си детето не може да се мери съ въз­
растния; но то чува и гледа почти като него . . . Първите сили, ко­
ито въ насъ се развиватъ и усъвършенствуватъ, съ сетивата ни. 
Затова и техъ преди всичко требва да отглеждаме и развиваме. 
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За жалость, те еж почги едничките, които обикновено биватъ за­
бравяни, или поне занемарявани". 

„При първите функции на духа сетивата требва да бъдатъ 
негови водители. Никаква друга книга, освенъ света, никакво обу­
чение, освенъ фактите". 

„Развивайте по-напредь сетивата, сетне ума". 
„Само чрезъ ходене, пипане, броене, измерване се учимъ да 

познаваме измеренията на преметитЬ". 
Най-сетне Русо е нашъ съвременникъ и учитель и по отно­

шение трудовото обучение*). Съ право той може да се нарече ро-
доначалникъ на идеята за трудовото обучение. За него истинско 
възпитание е еамовъзпитанието, а истинско обучение—самоучението. 
Той се бори противъ всеко дресиране въ възпитанието, подъ ка­
къвто и да било предлогь, съ каквито и да било важни цели, а 
също така противъ всеко механизиране и натрапване въ обучението. 
Всичко ученикьтъ требва да научи самъ, чрезъ своите сили", чрезъ 
собственъ опитъ. Да, като има предвидъ тогавашното езуитско въз­
питание и обучение, Русо отива дотамъ, да твърди, че най-добре 
изпълнява своята задача онзи възпитатель, който нищо не прави, а 
само следи еамовъзпитанието на своя възпитаникъ. И въ тази об-
ласть Русо изказва множество ценни мисли, които едва днесъ се 
разбиратъ напълно и използуватъ въ училищната практика. Ще про-
цитирамъ некои отъ техъ. 

„Млади учители, моля ви, помнете винаги, че всеко обучение 
требва да произхожда повече въ действуване, отколкото въ говорене, 
понеже децата забравятъ много лесно, каквото съ казали сами, а 
също така и онова, що имъ е казано, но никога, каквото съ напра­
вили и каквото имъ е направено". 

„Работа на детето е да желае да знае, да търси знания и да 
ги намира; работа на възпитателя е искуството да възбужда въ него 
тези интереси и желания, да му дава възможность да намира жела­
ните предмети и да га снабдява съ средства за достигане знания 
за него". 

„Направлявайте вниманието на учениците си къмъ явленията 
на природата и вие ще възбудите скоро у техъ любознателность. 
За да нодържате тази любознателность, не требва да я задоволявате. 
Задавайте имъ въпроси, като се приспособявате къмъ техните сили 
и способности и имъ давайте възможность да ги решаватъ сами. 
Не имъ позволявайте да приемагь каквото да било на вера, ами 
сами да решаватъ, като се основавать само на своето разсъждение 
и убеждение. Те не требва да се учатъ, а да правятъ откритие въ 
науките. Ако вие почнете да се ползувате съ авторитета, вместо 
съ доказателството, те ще престанатъ веднага да разсъждаватъ и 

*> По този въпрос-ь ч е т е ц ъ г ь може да се отнесе ва по-подробно унене-
нпе то студията на проф. Д-рч. И. М. Ноиков-ь: „Учение ва активното обра-
!юва1ше а . 'Кки ' тенднлъ . Я. Якпмовъ, 1!>0Й г. и до дисертацията на САЩИ.Г. 
_l)as Aktivitatsprinzip in der Piidag-ogik J . J . Rouseau 's" . 
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дълго ще бждатъ въ това отношение изпорчени и като папагали 
ще повтарятъ само това, което говорятъ другите". 

„Емиль има малко знания, но тези, които има, съ негова соб-
ственость. Той притежава универсална способности, но не въ сми­
съл ь да знае всичко, а въ смисъль на способность да добива знания". 

„Винаги мисли; че духътъ на твоето обучение не требва да 
да се състои въ това, да научишъ детето на много неща, ами въ 
това, да давашъ възможность да се образуватъ въ главата му ясни 
понятия". 

„Истинското възпитание се състои по-малко въ поученията, 
отколкото въ упражнението". 

„Обикновено хората мислятъ за запазването и успеването на 
децата си. Това не е достатъчно; требва да ги научимъ сами да се 
запазватъ и да успеватъ, когато пораснатъ; да могатъ да понасятъ 
тогава и леко ударите на съдбата". 

„Да живеешъ — това не значи само да дишашъ — това значи 
да действувашъ, да употребявашъ естествено органите си, сетивата 
си, способностите си и въобще всичко онова въ своя организъмъ, 
което способствува за по-голема съзнателность на нашето съще­
ствуване". 

„Не е толкова важно да се учатъ учениците на наука, откол­
кото на това, да обикнатъ науката и да си създаватъ методъ да я 
изучватъ, щомъ се развие любовьта имъ къмъ тази наука. Това е 
сигуръ най-важното правило на всеко добро обучение". 

„Бъдете увврени че ученикътъ ви отъ единъ часъ работа ще 
почерпи много повече поука, отколкото отъ целодневно обяснение". 

Ив. Пастууовъ 

Училищна д-гьйствителность и учебно-
възпитателни идеали. 

1. Практиката на учителите е пан-лЮТЕла въ сравнение съ исканията па дей­
ствуващите яаконп п правилници по просв-Ьтата. 2. 1Z- актиката на училшцнптв 
власти противоречи на ..аконнтв п правилниците. 3. Трудовото училище разви­
ва волята н шюбщо подпомага всестранното развитие на личностьта. 4. Неговата 
нсобходимость отъ гледище на личните п обществени интереси. 5. Трудовото у-
чилпще единствено може да задоволи интересите на модерната демокрации li. 
Наенвноеп.та — основа на съвременната учебно-въ.-тнтателна система. Отрица­
телните страни на последната СА продуктъ главно на пасивното обучение. 7. 
Днешнвятъ момента, въ общественото п полнтпчно раввптис на Г.ългарпя иска 
да се въведе трудът-ь като основа на обучението и възпитанието въ всички сте­
пени на народното образование. «. Тенденции на прогреспвность въ нашата учеб-
новъ.шптателна политика. ... Демократичните партии п учителските съюяп 
требва да поставятъ трудовия прннцтгь въ основала на своята училищна по­
литика. 10. Необходимите рефор.мп :-,а приложение на трудовото гчнлище. 

11. Трудово обучение при наличните школнп условия 
1. 

Всеки работникъ въ нашето учебно-просвЬтно дело, който о-
бича да се взира въ него и да го подлага па критика, ще разкрие 
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маса недостатъци, както въ началните му стъпала, тъй и въ неговия 
край. Такива недостатъци ще се забележатъ, преди всичко, ако се 
поставимъ на гледището на официалното училищно законодателство. 
Въ много отношения това законодателство е преварило господствува­
щата училищна практика. Т. напримерь. Училищните правилници 
искатъ хуманни обноски съ децата и забранявай, абсолютно боя и 
всички видове телесни наказания. Фактъ е, обаче, че боятъ се практи­
кува пе само въ основните училища и прогимназиите изъ цела 
България, но дори и на много места изъ гимназиите. За другите 
видове телесни наказания, като поставяне ученика иравъ, на колене, 
изпъждане отъ класъ и пр. не говоримъ, защото т+, отъ мно­
зина учители не се считатъ за наказания. Същите правилници ис­
катъ отъ учителите да се носятъ по-дружелюбно съ учениците, да 
разйиватъ другарство между ТБХЪ, като имъ съдействувать да си 
правятъ разнообразни дружества, да ги привикватъ на самодейность 
и самоуправление, като предоставятъ голема часть оть школната 
дисциплина да се въвежда и подържа отъ самите тбхъ; иска се 
отъ учителя да е въ близки сношения съ родителите на децата, да 
имъ изучи подробно семейната обстановка, да ги следи въ дома 
имъ и на улицата и пр. Обаче редки изключения съ онези учители 
основни, а особено класни, които прилагатъ тЬзи искания на пра­
вилника. Правилниците за прогимназиите и гимназиите предоставятъ 
известни автономни права на общите учителски съвети, като имъ 
позволяватъ да взематъ голема часть, отъ грижата за възпитанието 
и образованието въ свои ръце. Духътъ на бюрократизъмъ, обаче, 
тъй силно е разпериль криле изъ гг-зи училища, че щастливо из­
ключение ще бъде, ако ни се посочи некое класно училище, въ 
което учителите да настояватъ на тези свои права и да протести-
ратъ срещу монархичните замашки на своите директори. Напро-
тивъ, доколкото ми е известно огь лични наблюдения, учителските 
съвети бегать отъ ангажименти и тьрсятъ да предоставятъ целата 
уредба на училищата въ ръцете на директорите. 

2. 
— Ако се взредгь въ практиката на училищните власти, и я 

сравнимъ съ постановленията на закони и правилници, които те 
сами съ създали, картината става още пи-печална. Законъть иска 
въ отделение да нема повече отъ 50 деца, а въ класъ — отъ 40. 
Не съ редки изключения отделения съ 70 — 90 ученика, а класове 
винаги почти съ повече отъ 40. Законъть и конституцията искатъ 
всички деца на българските граждани да преминатъ поне основното 
училище. И досега едва надъ половината отъ децата иматъ достъпъ 
до него. Духътъ, даже и буквата на закона искатъ учительтъ да 
бъде постояненъ на местото си, като бъде оставенъ свобдоенъ въ не­
говата работа. На инатъ, като че ли, м-то ще намери дори въ сре­
дата на годината случай, да обезпокои, премести или уволни учитель 
и то най-често тъкмо оня, който най не е заслужилъ това, като се 
гледа на неговата училищна работа. Училищните наредби искатъ 
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началствуващите лица — директори, инспектори и пр. да играятъ 
роля на наставници на по-неопитните учители, да създаватъ усло­
вия на търпимость и близко сътрудничество между учителите, да 
създаватъ условия за спокойна работа въ училище на учители и у-
ченици, да подтикватъ къмъ полезна и творческа работа, като сами 
даватъ примеръ за това и пр. и пр. За това се следва, м-ството 
да назначи или да поиска огь учителите да му посочатъ чрезъ 
свой изборъ най-подходния за тая цель оть своята среда учитель. 
Иска се, тази длъжность да се заеме оть широко-образованъ, крайно 
характеренъ и съ голема инициатива човекъ. И тука, обаче, дей-
ствителностьта сочи на почти противоположна практика. Не съ редки 
г:лучаитБ, дето за началствуваще лице—окръженъ инспекторь, дирек-
торъ и др. се поставя най-невежия, но прочутъ съ известни улично-
партизански подвизи, учитель. Чл. 82 отъ закона изрично гарантира 
политическите права на учителите, като имъ забранява само да зае-
матъ отговорни места въ партийните организации, но не и да из-
лагатъ своите възгледи предь обществото по политико-обществени 
въпроси, които вълнуватъ населението. Това законътъ е предвиде.ть, 
за да постави учителя на равно съ другите граждани, като го на­
прави и гвхенъ съввтникъ и упътвачъ. Така, вижда се, е разбиралъ 
постановлението и духа на закона и г-нъ Пешевъ, като м-ръ на нар. 
просвета, когато съ специално окръжно покани учителите, да вло-
жатъ „борческия си духъ" за обнова на страната. Въпреки това, 
тъкмо въ момента, когато учителството влагаше въ най-интензивна 
степень този свой духъ, училищните и административни власти дой­
доха да му ломятъ духа, да го подлагатъ на жестоки изпитания и 
наказания. 

3. 
Взремъ ли се, обаче, въ нашата училищна двйствителность оть 

гледище на научните педагогични искания, тогава нейните недоста­
тъци се разкриватъ съ поразителна яснота. Нашата цель не е да 
излагаме съвременните педагогично-научни насоки. „Ново училище" 
се сили вече три години да изпълни тази колкото благородна, тол­
кова и трудна задача. Ние докосваме този въпросъ, доколкото е по­
требно за по-нататъшното ни изложение. — За цель на съвремен­
ната школа педагогичната наука поставя да развие активностьта 
у детето, да закрепи неговата воля, която споредъ Вундта и Хеф-
динга е „основния елементъ на нашия психиченъ животь", „има 
решавате значение въ него", „защото той (психичния животь) е 
царство на волята"1), както и да създаде отъ него хармонично раз­
вита личность. Като най-важно средство да се създаде активность у 
детето, а същевременно и да се развие неговата „четирестранна 
природа — физична, умствена, социална и морална"2), е приложе­
нието на труда при възпитанието и обучението. „Ако нещата, ко-

"-) Hoffding. Psychologie, 3-то пзд. стр. 1:U, Wiindt. Log-ik. Methodenlebre 
II, стр. 17. 

} 1'оберт'ъ Зайделъ. Блдащето училище — трудово училище. Стр. 16. 
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иго ни съ дадени, ги изучаваме, като ги правимъ, въ процеса на 
техното изработваме, име напълно упражняваме тг-лото и мисъльта; 
това упражнение дава за резултатъ развитието на способностите — 
сиособность да се мисли добре и да се работи добре. Ако този 
процесь се продължи, резултатътъ не може да бъде другь освЬнъ 
хармонично развитие на цт.лото същество".') „Нека нещата, които 
съ- ни дадени да ги изучаваме, да ги учимъ, като ги правимъ". 
(Коменски). 

4. 

Създаването ма активни, волеви личности, създаването на 
физически здрави, умствено ^развити, морални и сь силни социални 
чувства личности чрезъ възпитание и обучение, почиващи на труда, 
съвпада преди всичко съ интересите и съ природата на личностьта, 
която се възпитава. „Трудовото училище, споредъ Джонъ Дюп, е 
обично на децата, защото задоволява природата имъ, защото въ 
него те живвятъ".'') Въ своята прекрасна книга „Мисъль и ръка". 
Ham ни дава извънредно силни сцени, които представляват ь онова 
приятно разположение и настроение, въ което се биха поставили 
учещите се, ако биха се учили въ училища на труда. А действн-
телниятъ живогь на многобройните опитни училища изъ Европа н 
Америка, въ които се прилага труда при възпитанието и обучението, 
иде най-нагледно да ни убеди, че никъде другаде детето не може 
да живке тъй пъленъ и задоволенъ животъ и да получи такова 
всестранно развитие, както въ трудовото училище. Активната и 
хармонично развитата личность преди всичко днесь се явява, 
както никога други пъть, каго обществена необходимость оть 
първостепенно значение. Въ никоя друга историческа епоха народ­
ните маси не съ били призвани въ такава степень да зематъ участие 
при създаването на народните богатства, при изграждането на 
общественъ, духовенъ и политиченъ животъ, както въ днешния векъ, 
вь който вълните на демокрацията се разливатъ все по-широко. 
Днесъ народните маси правять все по-големи усилия да станатъ 
пълни господари на своитЬ съдбини, да повишатъ общественото 
благоденствие, като станатъ същевременно и пълни господари на 
продуктите на своя трудъ. Егоизъмътъ и привилегиите на еконо-
мично-силиитЬ, но непроизводителни обществени слоеве се ломятъ 
все повече предъ напора на тия демократични вълни и постепенно 
се изграждатъ основите на бъдещето социалистично общество. Въ 
тази борба за демократизъмъ и социализъмъ всички заинтересувани 
оть нейното тьржество личности съ принудени да зематъ активно 
участие, като обединятъ своите единични усилия. Никога други пъть 
личностьта, взета сама за себе, откъсната оть общата народна маса, 
не е имала такова слабо значение, дори никакво, но и никога другъ 
пъть и най-изостаналиятъ човешки индивидуумъ не е бнлъ иризванъ 

!) Charles Ham. .Mini! and Hand. Стр. ii(j. 
2) Гено Дочевъ. Трудовото обучение. Стр. У. 
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да играе такава видна роль въ целокупния животъ на обществата, 
както въ днешно време, щомъ той се е сдружилъ, щомъ- е сле.ть 
своите усилия съ тези на народната маса. Затова и никога други 
пъть идеята за върховната ценность и оттука за равноценностьта 
на човешката личность, тъй както Кантовата етика ни я представя, 
не е намирала такова широко и почти общо признание, както въ 
днешно време. Безъ обединените усилия на всички отделни членове 
на обществото, безъ съзнателното и активно участие на всички ин-
дивидууми въ изгражданието на общественото благоденствие е не­
мислимо и последнето. Ето защо, да се издигне личностьта, да се 
развиятъ всички нейни способности, да стане та активенъ и съзна-
теленъ членъ на обществото и държавата се явява първостепенна 
обществена нужда. Безспорно, училището въ този процесъ е при­
звано да играе най-видната роля; неговата работа почва тъкмо отъ 
момента, когато се формиратъ интелектъть и волята на младежа, ко­
гато се слагатъ основите на бъдещия зрелъ човекъ. 

5. 
Тъй че идеалите на съвременната педагогична мисъль, сред­

ствата, които голема часть отъ нейните представители ни сочатъ, 
за да се реализиратъ тези идеали, съвпадатъ не само съ интересите, 
съ природата на детето, но и съ силно разраслитв се обществени 
нужди. 

— Никога други пъть педагогиката не е била повикана да 
играе такава важна обществена роля и никога други пъть нейните 
идеи не съ намирали толкова широко гостоприемство всрЬдъ обще­
ството, както въ 'века на демокрацията. Действително, господствува­
щите класи съ се интересували винаги отъ училището. Но чрезъ него 
те не съ гледали да създаватъ цвлни, хармонично развити личности, 
а инструменти, за да крепять своето класово господство. Старата 
гръцка и римска аристокрация, която е презирала труда, защото е 
живела за сметка на робския трудъ, е създавала училища за свои­
те деца, въ които те да станатъ не дейни елементи на обществото, 
а да научатъ красноречие, да се проникнатъ съ известни отвлечени 
философски и политически познания, които били пригодени да оправ-
даятъ съществуването на духовната аристокрация и на нейното 
класово господство. Въ средните векове умствениятъ животъ се съ-
срЬдоточавалъ въ ръцете на духовенството, църквата. Естествено, 
че чрезъ своите училища, църквата е създавала онова егоизтично 
духовенство, което, като прекарвало празенъ животъ, имало един­
ствената задача чрезъ образованието да държи душите, а следова­
телно и обществото въ своя зависимость. Светската аристокрация 
тогава образувала феодална каста, която съвсемъ се не интересувала 
отъ образованието. Буржуазията отъ момента на своята поява и до 
сега също тъй се е стремела да превърне науката и училищата 
въ средства за закрепване на своето господство. Действително, тя 
изменила изь основа средневековната схоластична и богословска 
научна система. Тя разтворила пътя на светската и всестранна на-
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учна мисьль, въ ерата на нейното господство се създаватъ съвре­
менните научни методи, но въ нейните училища останалъ да господ­
ствува същиятъ принципъ, на пасивность, който отличава античните и 
средневековнитЬ учебно-възпитателни системи. Защото и за буржуа-
зията училищата съ привилегия за нейните депа, въ които те треба 
да се готвятъ за ролята на политически, духовни и ступански го­
сподари надъ народните маси. А дотолкова, доколкото тя днесь 
иска да избегне недостатъците на съвременните масови училища, 
които се създаватъ въпреки пея и да предпази децата си отъ раз­
вала въ техъ, тя създава и издържа модерните частни училища 
исредъ природата, въ които господствуватъ вече научно-педагогич-
НИТБ методи. 

Само въ най-ново време демокрацията почна да упражнява 
влияние върху обществено политичнитЬ отношения. Подъ неииъ на-
иоръ държавните институти се демократизиратъ, създава се социално 
законодателство, което ЦЕЛИ да намали и премахне материалната 
мизерия на работните народни маси; подъ неинъ напоръ и просве­
тата почва да се демократизира, като се прЬвръщагь училщата въ 
масови. Подъ напора на демокрацията се създаватъ и условията, 
които ще дадатъ възможность тези училища да се прт.устроятъ па 
началата на активното и трудово училище, като такова, което е съв-
семъ чуждо ня класовите интереси и което единствено съответ­
ствува па действителните нужди на личностьта и на обществото. . 

6. 
Прец1,нена отъ, гледище на активното и трудово училище, съ­

временната учебно възпитателна система ясно разкрива своя осно-
ненъ характеръ н същевременно своя основенъ недъгь—пасивностьта. 
Тя е система за пасивно възприемане на знания. Нейните методи 
преследватъ задачата да разкриятъ най-подходния начинъ, по който 
учительтъ да преподаде и децата да възприематъ наготово отъ него 
нрвподадените знания. Ту подъ форма на петь формални степени, 
ту чрезь тъй наречените културно-исторични степени, ту чрезъ 
дидактично художество и повече нагледность, — но винаги детето 
играе пасивната роля; активниятъ елементъ при обучението е учительтъ. 

Чрезъ тази система може да се развие паметьта, а може 
би и разсъдъка. Но тя е крайно противна на детската природа. 
Детето по природа е живо, любознателно, съ всестранни интереси 
и е крайно работливо и жадува всичко да знае, само всичко да 
разкрие. Пасивното вьзприемане на знания, колкото те и да го 
интересувать, му е крайно противно. Оттука и коренътъ на всички 
злини въ нашите училища. За да се ириучи детето на послушание, 
което е най-важното, когато требва да му се втълпяватъ знания, 
учительтъ требва да отвори война на неговата жива природа. Преди 
всичко, то требва да се привикне да стои неподвижно на чинъ, поло­
жение, съ което то най-мъчно може да се примири. Следъ това да 
разтвори ушите си, да впери погледа си и само да слуша и гледа, 
безъ да мърда съ ръце и крака. Колкото и да го занимава преда-
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ваното му знание, но когато отъ неговата природа се искатъ такива 
големи концесии, тези знания му омръзватъ и въ него се развива 
убеждението, че учението е горчиво и само надеждата за сладкитЬ 
плодове го кара да се пресили и да изпие горчивата чаша докрай. 

При това положение отношенията между учитель и ученика 
ставатъ крайно ненормални. Учительтъ е мъчитель, а ученикътъ — 
мжченикъ. Те ставатъ врагове помежду си и тЬхното съжителство 
се превръща въ открита или прикрита война. Като резултатъ на 
нея е отвръщението отъ работата и у едина и у другия. За техъ 
работата се свежда до формалность, която требва да се свърши, 
за да се получи заплата и атестатъ. При туй положение конфлик­
тите съ най-естествени и всичките средства за възпитание се rip-fe-
връщатъ въ средства за наказание на непослушните. Дисциплинар-
ниятъ правилникъ е узаконилъ тези възпитателни средства, като ги 
е систематизиралъ въ редица параграфи и пунктове въ видъ на по­
степенно възхождаща стълба --- отъ по-малко къмъ по-големо на­
казание. Дето правилникътъ не е предвиделъ, тамъ учительтъ умело 
допълва. Правилникътъ иска обикновено морални и материални 
наказания, но последните подь форма на парично ощетяване — при­
нуждаване да се промени гимназията, или въ краенъ случай лиша­
ване отъ изгодите на школния. атестатъ, като се закриятъ вратите 
на училището за винаги на непослушния ученикъ. Учительтъ, за да 
избегне последните наказания, които действително еж много но-
неизносни и за детето и за неговите родители, ги смегчава, като 
прибегва до запретените наказания — телесните. 

Насилието и празната формалность при училищната работа по 
необходимость водятъ къмъ отвръщение отъ самата наука. Учещичтъ 
почва .да не цени научното знание само за себе. Той го цени, 
доколкото може да се получи чрезъ него атестатъ. И за тази цЬль 
винаги гледа да усвои минимума отъ знания, безъ който атестатъ, 
нема. Правилникътъ се е погрижилъ и за това. Той е наредилъ 
друга стълба отъ бележки. Ученикътъ знае, че като прескочи пър­
вите две стъпала и настъпи третото — спасителната тройка, той е 
вече подсигуренъ. И всичките му усилия и хитрини съ насочени 
къмъ този спасителенъ брЬгъ. Той си прави подробна сметка, на 
какво знание учительтъ пише 3 и гледа отъ него нагоре да не мръ­
дне. Само естествено-способните деца, които отъ просто слушане и 
съзсемъ малко четене могатъ всичко да схванатъ, обикновено над-
скачатъ това стъпало. Масата на учещите се е тройкаджийска, което 
най-добре ни документирать статистиките за средните успехи на 
учениците; Отъ тЬхъ ясно се вижда, че средниятъ успехъ редко над­
минава 3 или 3'Д. Често, той е подъ 3, което е ясно обяснимо. Не 
че учениците съ тъй слаби, та не могатъ да ирескочатъ двойката 
и да дойдатъ до тройка, но те си правятъ сметка, която щомъ 
сбъркатъ некъде, изеднажъ се смъкватъ на двойка. Напр, не съ 
допускали, че въ известенъ часъ учительтъ ще ги изпита, а той ги 
изпиталъ, или не се спрели не материаль, който учительтъ обикновено 
не изпитва, но ненадейно ги изпиталъ по него и пр. 
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Туй търсене на минимално знание влачи следъ себе си и други 
характерни пороци за днешната учеща се младежь. Споредь мене, 
крайно е кривъ, въ основата си е погрешенъ, вьзгледътъ, че сегаш­
ните ученици страдали отъ преумора, получена отъ прекалено пре­
трупваме съ знания. Преди всичко, току що направените разсъжде­
ния ни показватъ, че дори и да еж много знанията, предвидени за 
преподаване, но стълбата на бележките намалява ТБХНОТО усвояване 
до минимумъ. Не е обаче трудътъ, па билъ той и умственъ, който 
преуморява учещите се. Онези ученици, у които има развитъ ум­
ственъ интересъ, е' забьлезано, че четать извънредно много и това 
съвсемъ не ги преуморява. Преумора иде отъ скуката, предизвикана 
отъ липса на интересъ къмъ'работата. И по-скоро нехигиеничнить 
училищни и жизнени условия, събрани съ тази скука, съ, които раж-
датъ паталогичнитЬ явления между учещите се, а също тъй поро­
ците и бързо развиващето се декаденство. Учениците вършатъ ми­
нималната работа, която имъ предстои да извършватъ. Ако вьиъ. 
отъ нея те нема съ какво да запълнятъ времето си, за да не ску-
чаятъ, иредаватъ се на пороци и празенъ животь. ДКца, на които 
родителите съ занаятчии, земеделци или търговци, и жнвьятъ при 
гьхъ, обикновено еж чужди на тези пороци. Свободното ей време 
те прЬкарватъ па работа при своите родители и убиватъ скуката, 
нроизходяща отъ безинтересния и празенъ животь. Децата на 
чиновници, богати хора, които не съ заияти непосредствено съ ра­
бота или тези, които се учатъ въ чуждъ градъ, обикновено даватъ 
декаденствуващия и разпуснатъ младежь. Девици, които жнвеять 
при родители, иезаняти съ никаква домашна работа или пъкъ при 
чуждо семейство, иай-много даватъ покварения елементь на нашите 
дКвически гимназии. При тази школна система, която убива инте­
реса и иритъпява разнообразните способности на детето, развиваща 
само, и то насилствено, неговия интелектъ, процентътъ на отрицателни 
явления у учещата се младежь е дори съвсемъ слабъ. Това се обя­
снява съ надмощието на деятелното селско и еснафско население у 
насъ, отъ което изхожда и грамадната часть на учещите се. 

Но ако питомецътъ на нашите училища не е тъй морално и 
физически покваренъ, както обикновено обичать да преувеличаватъ, 
той, обпче, свиква да се лени отъ каквато и да било работа, посте­
пенно се убива неговата енергия и воля и излиза съ крайно повърх­
ностни познания, създава оня типъ на иолуобразовани интелиген-
ствуващи, който причинява най-големите злини на нашата страна. 
Свикналъ още отъ училище "да извършва минимума отъ работата, 
която му предстои, навикналъ да гледа на тази работа като тяжесть, 
която требва да се носи, за да се получи атестать, той захвърля, 
следъ като напустне училището, почти съвършено книгата и живее 
само сь своя атестатъ. При това у насъ липсва действително обра­
зовано общество, което да го контролира и предъ което той да се 
срамува за своето невежество; на него се отварятъ, отъ друга страна, 
вратите на разните държавни служби само възъ основа на атестата, 
безъ дори да се обръща внимание на успеха и поведението му; 
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него го срещатъ и изнращатъ, отнасять се навсекъде съ него като 
съ образованъ човекъ. Това го поощрява да захвърли окончателно 
книгата и напрегнатата работа, и се сьздава у него убеждението, че 
е действително ученъ. Той почва да се чувствува компетентенъ да 
разрешава всички въпроси. Той не отстъпва никому, дори и на 
очевидно по-знаещия и способния отъ него. Той става оня резонер-
ствуващъ тииъ на нашите кафенета и кръчми, който сьздава обще­
ственото мнение и който поставя непроходимите бариери за здра­
вата и плодотворна мисъль. Той се вмъква въ партиите и имъ съз­
дава оня обликъ на безпринципность, който краси почти всички 
безъ изключение. Той заема държавните служби и създава оня типъ 
на лениви бюрократи, който почва да запълва канцелариите на всич­
ките наши обществени учреждения. Като чиновникъ, той брои само 
дните на месеца, за да получи заплата и чака да навърши прослу­
жени години, за да си обезпечи пенсия. 

7. 
Войната много ясно разкри тези характерни черти на наша 

интелигентъ и въ качеството му на офицеръ, и въ качеството му 
на лекарь, и въ качеството му на канцеларистъ изъ разните интен­
дантски и други учреждения изъ тила на армията, като цензура, 
следствени власти при военните съдилища и др. Разбира се, тези 
черти се култивиратъ изобщо отъ це.пата обстановка на нашия об-
ществено-политиченъ животъ, но за създаването на тази обстановка, 
за създаването на хората, чийто нродуктъ е тя, много е доприне­
сла и принася школната система, която формира волята, сърдцето, 
интелекта на нашите обществени и политични ръководители. Поради 
туй особено следъ войната, когато се разкриха всички болни страни 
на обществено-нолитичния ни животъ и се търси церъ за излеку­
ването имъ, въпросътъ за премахване болните страни на нашата 
училищна система се явява като въпросъ отъ първостепенно обще­
ствено и политично значение. Ясно е, че тука недостатъкьтъ не е 
въ това, повече ли или по-малко се пеятъ въ училище патриотични 
песни, повече ли или по-малко се казва: обичай отечеството си и 
бъди готовь да умрешъ за него, изобщо, не е тука въпросьть до 
количеството и качеството на патриотизъма, който училището култи­
вира въ своите питомци. Войната доказа, че и най-големиятъ интер-
националистъ и космополитъ у насъ е крайно горещъ патриотъ. 
Болната страна на нашата школна система се крие въ нейната не-
способность да създаде деятелни, всестранно-развити, истинско инте­
лигентни и съ силенъ устремъ къмъ саморазвитие личности и голе-
миять въпросъ за нейното преустройство се състои въ намиране 
лекъ, да се изкорени тази болесть. 

За насъ този лекъ е посоченъ отъ най-видните умове на пе-
дагогичната и философска мисъль, той е посоченъ и отъ практиката 
на толкова много вече училища изъ целия културенъ светъ, които 
еж съградили своята образователно-възпитателна система на принци­
пите на активната и трудовата школа. Наистина, правятъ се въ най-
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ново време опити отъ некои немски педагози реформите да се из-
вършатъ съ чисто интелектуални средства. Тези опити, обаче, ио-
скоро съ отгласъ на борящия се за животь духовенъ аристократи-
зьмь, а не изразъ на нуждите на модерната деятелна демокрация 
и на исканията на научната педагогика. „Да възпитавашъ себе си, 
ще рече да създавашъ привички" (Русо). „Ний треба да се съгла-
симъ, че училището требва да развива привичката да изразява и-
деята въ нещь. Тъй като главното средство, чрезъ което човекъ е 
извличалъ полза, е било изразяване на идеята въ вещь. А тази си­
стема, която се стреми да създаде тази привичка, е детската гра­
дина и школата на ръчния трудъ. те и двете въ основата си съ 
еднакви. Те не съ нови; те най-малко датувать оть времето на 
Бакона, когато той заявилъ, че „ще употреби всички свои усилия, 
за да реставрира или култивира една действителна и легитимна фа-
милиарность между мисьльта и нещата. Детските градини и трудо­
вото училище точно реализиратъ идеята на Бакона'*.1) 

Трудниятъ въпросъ, въ действителность, не е да се конста­
тира злото, или пъкъ да се посочи най-радикалното средство, което 
ще го изкорени. Трудностьта е въ намирането на онези практиче­
ски мерки, които треба да се взематъ, за да може това радикално 
средство да се приложи. Защото въпросът!, не е да се създаде от­
делно опитно училище. Вьпросъгь е целото учебно-вьзпитателно 
дело да се преустрои на началата на активното и трудово училище. 
Необходимо е, следователно, да съществувать благоприятни обще-
ствено-политични условия, за да може реформата да се реализира; 
необходимо е отъ друга страна да се създадать работници въ учеб­
ното ни дело, годни за новата школна работа; необходимо е да се 
нзиолзуватъ всички налични условия, за да може постепенно да се 
прилага, да си пробива пъть тази работа. 

А у насъ, както рьдко другаде, обществените условия не само 
че не съ пречка за преустройство на училищната ни система, а те 
наложително я изискватъ. Масата на нашия народъ съ селени, за­
наятчии, работници. Интересьтъ у тази маса къмь училищата, жаж­
дата й за образование съ се проявили още ирезъ турското робство. 
На този интересъ се длъжи отварянето на толкова училища въ 
турско време изъ по-будните градски и селски центрове. Този ин­
тересъ къмъ просвета, може би, повлия на учредителното събрание 
да впише въ конституцията постановлението за задължителностьта на 
началното образование. Следъ освобождението жаждата за образо­
вание, нарасте още по-силно. Всеки градъ и паланка поискаха да се 
снабдятъ не само съ свои основни, но и съ класни училища, а въ 
последно време такива искатъ и въ селата. Държавата често пъти 
е правила опити да спре развитието на училищната мрежа, но е 
намирала винаги пречка въ задружния отпоръ на целото население 
оть СЪОТВЕТНОТО поселище — по въпроса за училищата съ зам.тък-
вали винаги партийните и котерийнитв различия и както правител-

•*} Ch. Наш. Mind and Hand. Стр. 245. 
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ствени, тьй и опозиционни водители задружно еж заставали предъ 
министра и съ го принуждавали да отвори или разшири класовете 
на училището въ техния край. Нуждата отъ образование чувству-
вать еднакво всички слоеве на нашето население; те също тьй ед­
накво силно почнаха да чувствуватъ болните страни отъ съществува­
щата образователна система и викътъ за нейната роформа е всеобщъ. 

8. 
Отъ друга страна, и учебно-възпитателната политика, която е 

следвала и следва нашата държава, като че ли дава възможност!, 
за по-лесното прокарване на училищни реформи. Свободолюбивиятъ 
духъ, който господствуваше у нашата интелигенция въ началото 
на освобождението, както липсата на каквито и да било кастови 
традиции у насъ, накараха управниците, които изхождаха отъ тази 
интелигенция, да възприематъ най-съвършените и демократични 
училншни наредби отъ Западъ. Нашето просветно м-во зе учили­
щната наредба на Франция, както тя се създаваше тамъ подъ на­
пора на републиканската демокрация въ борбата й съ клерикализъма 
и монархизъма. Това беше щастие за българското учебно дело. Съз­
даде се чисто светско училище у насъ съ свободенъ прЬходъ отъ 
една стеиень на образование къмъ друга и съ широкъ размахт>кьмь 
развитие. Идеализъмътъ на българската интелигенция презъ 80-ехь 
и 90-е.хъ> години попречи на всички реакционни опити, идящи отъ 
израждащите се либерали и политали наново глава консерватори 
въ лицето на народняшката партия, да вмъкнатъ клерикаленъ духъ 
и да положатъ пречки на свободното развитие на нашето народо-
образователно дело. Засилванието на учителските съюзи и ръстътъ 
на демокрацията въ най ново време, може да се каже, окончателно 
иресекоха краката на реакцията по отношение на народното обра­
зование. Въ областьта на народната просвета, дето идеализмъть на 
нашата интелигенция отъ преди и стЬдъ освобождението си за­
пази влиянието и досега, възможностьта да се иравятъ опити за 
реформи и да се въвеждатъ такива е била и си остава най-голяма. 
РЬлко въ друга область на държавния живогь тъй бързо се въз­
приема некоя нова идеи, както въ нашите училища и отъ нашите 
учители. Идеята, напр. за трудовото училище беше възприета дори 
отъ една управляваща партия -— прогресисно-либералната, а следъ 
като се поде тя и системно проагитира отъ „Ново училище", днесь 
виждаме да си пробива нъть въ целия ни педагогиченъ печать, па 
даже и въ официалния органъ на м-то на нар. просвета — „Учили­
щен ь прегледъ". Още покойниятъ Г. Живковъ направи опити да 
въведе ръчния трудъ въ училищата и изпрати учители на Западъ, 
да специализиратъ по него: Наистина, гой не постави своя опнтъ 
на тази база, която искатъ днесь подържниците на трудовото у-
чилище. Ръчната работа беше въведена изъ некои училища като 
отделенъ занаятъ, който се изучаваше безъ всека свръзка съ учеб­
ната материя. На всеки случай, това беще начало, което требаше 
да се закрепи. Но то, съ малки изключения, почти напълно про-
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падна, отъ една страна, благодарение на това, че държавата се по-
скъпи да отпусне средства за неговото развитие, а отъ друга — педа-
гогичниятъ печатъ съвсЪмъ не можа да оцени неговото важно значе­
ние и да поиска неговото закрепване и рационално преустройство. 

9. 
Когато днесь въ съзнанието на всички наши почти училищни 

дейци идеята за рационална училищна система се свързва съ и-
деята за активно и трудово училище, настъпилъ е моментъъъ, да се 
направи всичко, щото тя да бъде възприета отъ нашите политически 
партии, особено отъ онези, които претендиратъ на демократичность 
и те да почнатъ постепенно да я реализиратъ. Закрепването на 
демократизъма, пресушаването на монархизьма и бюрократизъма не 
може да се извърши безь реформата на нашите училища. Това 
требва да се втълпи въ съзнанието на всички демократически пар­
тии. — Въ това направление важна роля има да играятъ учител­
ските съюзи и то на първо место Бълг. учителски съюзъ. Той е 
съдействувалъ най-много за правилния и прогресивен!, развой на 
нашето учебно-възпитателно дело, като си е поставилъ това и за 
една отъ първостепенните цели. Той е вписалъ въ своите конгресни 
резолюции редица искания за преустройство на училищата ни, които 
не съ още реализирани. Нему се пада сега длъжностьта да постави 
начело на тези свои искания и искането за създаване на актив­
ното и трудово училище. То требва да образува крайъгълния ка-
мъкъ, на който да се изградятъ въ стройна сестема всички "съюзни 
искания, то требва да бъде идеала, отъ който требва да изхожда 
съюзътъ въ борбите си за реформи. Този идеалъ той требва да си 
начертае добре, да си го оясни напълно и да го наложи на съзна­
нието на българското общество, да го наложи на българските управ­
ници за реализиране. Да се поддържа идеята, че неговото осъще-
ствение ще се извърши въ бъдещето социалистическо общество1) и 
да се задоволяваме само съ критика на сегашното, безъ да пристъ­
пим!, къмъ издирване на всички средства, за да можемъ на почвата 
на настоящето да създаваме основите на бъдещето, ще рече да се 
превърнемъ въ сектанти, негодни за никаква положителна работа, 
гробокопачи на собствените свои идеали. Тази политика е била ви­
наги чужда за Бълг. учител, съюзъ и за това той, като остани на 
обитателите на известни текета да си гледатъ въ пъповете, като 
старите адамнти и да мечтаятъ за бъдещето райско блаженство, ще 
требва да вложи всичката свои енергия, както му е свойствено, за 
да смъкне идеала отъ небесните висини и го прокара въ земния 
животъ. 

10. 
Реорганизацията на нашит.-, училища требва да се извърши 

чрезъ широкото приложение въ тЬхъ на ръчната работа, като се 

1) Учителска пскра, бр. 34. 
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почне отъ първо отделение и се свърши съ последния клась на 
гимназията. 

Първиятъ опить за това на покойния Живковъ треба да се по­
деме и да се разшири, като се снабди всеко училище съ своя ра­
ботилница. Въ тези работилници могатъ да се въведатъ всички ви­
дове сръчности, като се нагажда работата съобразно възрастьта на 
децата и като се изхожда отъ нея,, за да се възбужда ннтересъ и 
да се осветлявать разнообразни научни въпроси, свързани, както 
съ живота на природата, тъй и съ тая на човешките общества. За 
подготовка на преподаватели на тКзи сръчности, требва да се пра-
тятъ най-добрите учители на Западъ, както беше почналъ да прави 
Живковъ, а те отъ своя страна да държагь курсове системно на­
редени за всички други учители. Ведно съ отварянето на работил­
ници, требва да се въведе въ широки размери отглеждане на ра­
стения и животни, за което особено благоприятствуватъ нашите 
селски и градски условия. Всеко училище почти си има своя гра­
дина и земи. То ги дава да се обработватъ подь наемъ. Голема 
часть огь тези земи могатъ да послужатъ за горната цель, както 
това става въ много училища на Западъ. Понеже голема часть огь 
училищата се строятъ сега, и понеже нашите поселища не съ много 
големи, нищо не пречи тези училища да се построятъ край посе­
лището, въ неговата мера, да се отдели голема часть отъ нея за 
училищенъ дворъ и този да' послужи за разработване. Необходимите 
пристройки и оръдия трЬба да бъдать доставени на всеко училище. 
Като обработватъ почвата, като отглеждатъ културните растения и 
животни, същевременно децата ще изучатъ и най-добръ естестве­
ните науки, ще се възбуди у ТБХЪ интересъ и за изучване на 
човешкия поминъкъ въ неговия исторически развой. 

Необходимо е огь друга страна да се не остави праздно не­
обработено кътче изъ сегашните училищни градини и на основни 
и на класни училища. Собствено, отъ техното обработване требва 
да се започне, за да се отива постепенно no-надалеко и широко. 

Създаването на подходни работилници при всеко училище, 
снабдяването на училищата съ необходимите оръдия за обработ­
ване на земята, подготовката на сегашния учителски персоналъ, 
за да се приспособи отъ пасивното къмъ активното училище, изи-
скватъ големи разходи на обществени средства. И тъкмо въ това 
ще се срещнать най-големите мъчнотии. Отъ друга страна, се иска 
броятъ на учениците въ всека паралелка да се намали най-много 
до 30 ученика и сдъдов. да се увеличи повече отъ двойно сегашния 
учителски персоналъ,' както и да се построятъ сравнително много 
повече училищни здания съ съответните за цЬльта пристройки. За 
привързването на учителите къмъ техната работа, ще е потребно 
да бъдать добре заплатени и съ това заедно да се привличатъ и 
«държагь къмъ училищата добри и работливи сили. И тъкмо по 
ози въпросъ за паричните средства държавата ще се протнвопо-
гави и следов. ще парализира реформата. Съ своята милитаристична 

монархична политика тя прахосва безполезно обществените т*~ 
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ства, но тъкмо чрезъ нашата борба за реформи, очевидно полезни за 
цЬлото общество, ние ще изобличаваме тази политика и ще разтва­
ряме пътя за действителната народополезна, демократична политика. 

11. 
Въ процеса на тази борба, освенъ дето може да се пристъпи 

къмъ подготвяне почвата за ръчната работа чрезъ разработване на 
училищните градини съ оскъдните средства на сегашните училища, 
но това може да става и съ постепенното й въвеждане при изуча­
ването на разнообразните учебни предмети. Разбира се, че въ тази 
статия не може да се чертае методика на разнообразните предмети 
възъ основа на активния и трудовъ принципъ. Цельта е много по-
ограничена — тя се състои, както отъ всичко изложено личи, да се 
стъпи на по-реална почва при разрешаване на сложната училищна 
проблема, като се възбудятъ само въпроси въ тази насока. — Чрезъ. 
обработване на училищните градини, особено въ началните учи­
лища и прогимназиите, може много да се допринесе за естествеио-
научнитв предмети. Това може донг-къде да стане и въ гимна­
зиите. Картонажътъ и моделирането, които могатъ да се приложатъ 
съ съвсемъ малки средства и при малка предварителна подготовка 
на учителите, могатъ да послужатъ като основа за изучване на 
геометрия и въ основните училища и въ прогимназиите. — Като 
се съсредоточи преподаването на история въ тези училища повече въ 
изучване на битовата страна отъ живота на народа, ръчната работа 
може да играе голема роля при това изучване. Децата могатъ да 
си направятъ отъ камъкъ или пластелинъ всички видове първобитни 
оръдия; те могатъ да си построятъ и първобитни жилища-пещери, 
наколни, мегалитични отъ камъни и пр.; могатъ да си направятъ 
примитивни станове, врътена съ прешлени, ржчни воденици. Като 
пристжпятъ къмъ изучване бита напр. на тракийците, те могатъ 
да си направятъ гробница, да положатъ въ нея предметите на по­
гребалните обряди, да натрупатъ върху и могила отъ пръсть, мо­
гатъ да си моделиратъ тракийски конникъ на ловъ, да му напра­
вятъ оръжието, облеклото, могатъ нагледно да представять аристо­
кратичната тракийска трапеза, тракийски музикални инструменти 
и пр. По същия начинъ може да се постъпи и като се изучава 
бита на славяните, на Аспаруховите българи, па и на срЬдневе-
ковигЬ изобщо. Активность при обучението но история, особено въ 
прогимназиите и гимназиите, па и въ основните училища може да 
се създаде и като се изхожда отъ писмените и веществени памет­
ници, и се предоставя на учещите се сами по техъ да си вадятъ 
заключения за даденъ историченъ факть. За тази це.чь треба, обаче, 
тези паметници да бъдать подходно издадени, което не струва 
особено големи разноски. 

И при изучване, особено, на обща география също тъй може 
•върде много да се приложи ръчната работа. Разнообразните форми 
на земния рельефъ прекрасно могатъ да бъдать изработени отъ у-
чениците. Цели ландшафти, дори, могатъ отъ техъ да се направятъ, 
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като, разбира се, за това учителите бъдатъ предварително подготвени, 
което също тъй не струва особено много. Работата може да се 
приложи и въ частната география. Много отъ видените географи-
чески особености при една екскурзия биха построили учениците съ 
големо удоволствие. 

По всичко това ние имаме наченки. Бълг. учителски съюзъ 
почна и да устройва подходни конференции. Живиятъ примеръ, 
който съ това учителството почва да дава, организираната, плано­
мерна и настойчива пропаганда всредъ обществото, която тепърва 
му предстои да предприеме — ето средствата, чрезъ които ще се 
отваря постепенно пътьтъ на новата ера въ нашия учебно възпитате-
ленъ животь, тъй както ни се очертава тя отъ науката и отъ истин­
ско разбраните и назрели нужди на широките обществени слоеве. 

Ц. Калянджиевъ. 

Нашата учебникарска литература. 
Ние, които сме израстнали въ атмосферата на четмото и пис­

мото, които кълвемъ книжното знание още отъ 7-годишна възрасть, 
слЬдъ дълги години най-сетне се срастваме съ мисъльта, че книгата е 
главния източникъ на всеко познание, че тя обогатява нашия умъ 
и нашите чувства, че тя е неизчерпаемото богатство за нашето 
умствено и морално съвършенство. 

Всеки отъ насъ познава онова чувство на почить, което про­
стите, неграмотни хора отдаватъ на насъ, книжницитп, техното 
самоунижение и смирение предъ всеко парче писана или печатна 
хартия. Съ какво благоговение гледа единъ простъ неграмо-
тенъ баща на своя „ученъ" синъ! Това преклонение къмъ писме-
иостьта, тоя култъ на печатната книга съ толкова по-развити въ 
една страна, колкото тя е останала по-назадъ въ образованието и 
въ своята школна система. Обладани отъ това чувство, оть тая 
мъка на слепеца, много родители въ такива страни даватъ мило и 
драго, за да оттьрватъ отъ тая слепота своите деца. Колко бащи у 
насъ съ станали жертва на неизчерпаемото желание да просвЬ-
тятъ своите деца въ свещения източникъ на книжното знание и 
колко съ пострадали отъ неговите необясними за тЬхъ резултати. 
Наверно всеки отъ насъ, познава трагизъма на подобни родители; 
нерЬдко съ и такива, които съ похарчили всичко спестено и съ 
заложили имоти, само и само да дадатъ книжна светлина на своите 
синове. Какви мисли могатъ да вълнуватъ единъ баща, който въ­
преки своята необразованость, при липса и на най-елементарни книжни 
познания, е съумелъ да си създаде почтенно материално и об­
ществено положение, а неговиятъ синъ, следъ като е свършилъ 
гимназия и даже следвалъ въ висше училище, се бадака насамъ 
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нататькъ въ живота, безъ да може да хвърли котва* върху некое 
определено занятие. 

Достатъчно е човекъ да посети некой чуждъ градъ, като Же­
нева, Лозана, Мюнхень или Лайпцигъ, дето съ десетки и стотици 
български синове следватъ въ средни и висши училища, за да види, 
оть една страна, неизчерпаемото желание на българския баща да 
даде книжни знания на своя синъ, а отъ друга, неблагодарното 
отношение на последния къмъ материалните средства и грижи на 
бащата. Въ тези градове ще намерите кафенета, натъпкани съ 
българска младежь, която живее откъсната отъ тамошните местни 
обществени, политически и литературни интереси, постоянно мисли 
и говори по български, дели се на български партии, учи кел­
нерите, какъ да говорятъ по български и пр. Следъ 3 — 4 — 5 
години часть отъ тези младежи успева да се сдобие съ дип-
ломъ за некоя специалность и дохажда въ България да продава 
„чалъми" отъ европейска наука и култура, събрана отъ кратките 
екзаменационни компендиуми и по шантанитЬ и булеварите на го­
лемите градове. Тая часть служи да пълни кадрите на нашата 
бюрократическа машина и на свободните професии. Друга часть 
пъкъ се връща въ България и безъ тоя умственъ и морален ь ка-
питалъ и се пуща въ вихъра на българския безпринципенъ животъ, 
дето урежда своето житие и битие споредъ всевъзможните слу­
чайности на тоя животъ. 

Изобщо взето, съ редки изключения, преобладаващиятъ еле-
ментъ на тези млади хора е безпринципность въ техното отношение 
къмъ живота и къмъ своята кариера и специалности. Обикновено 
те съ явяватъ съ повърхностни знания, безъ всекаква научна кул­
тура и сериозно отношение къмъ своята специалность, безъ жела­
ние да се задълбочаватъ въ нея. Благодарение на това и на обстоя­
телството, че нашиятъ животъ още не може да подхранва специал­
ните знания, тези господа, — доктори, юристи, инжинери и пр. — 
за 5 — 10 години дохаждатъ до низко умствено ниво, като за-
мръзватъ на нашата рутинна и доста елементарна практика. 

Нема съмнение, че това зло се длъжи на първо место 
на нашата млада и низка култура, която още възприема само 
опиума и упоителния димь на европейската цивилизация; обаче въ 
значителна степень това се длъжи и на недостатъците на нашата общо­
образователна школа, която игнорира онези душевни елементи,.чрезъ 
които младежътъ въ последствие ще да реагира върху живота или ще 
възприема неговите влияния. Ние знаемъ много добре, че при едни 
и същи условия, при еднаква наличность на редъ положителни и 
отрицателни житейски влияния, двама или повече младежи се раз-
виватъ по разни начини. Единътъ като че остава слепъ къмъ от­
рицателното влияние на живота и поглъща само положителните му 
страни, а другиятъ като че нарочно проявява умствена и морална 
тъпость и слепота къмъ доброто и абсорбира съ удивителна жад-
ность само отрицателното. Разбира се, често въ развитието на вто­
рата категория младежи, обикновено къмъ по-напредналата имъ въз-

37 
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расть, става положителенъ повратъ, обаче не е желателно и риско­
вано е да се уповаваме на тая надежда. 

Ясно е, че тая разлика въ развитието на два индивида се длъжи 
на разната имъ възприемчивость и на нееднаквата имъ интелигент-
ность, които, колкото и да зависятъ отъ наследственостьта, могатъ 
да се култивиратъ въ школата, ако тя, разбира се, си постави това 
за цель. Ако наредъ съ даване научни познания школата се стре­
меше да развие у детето онова здраво интелектуално и морално 
чувство, което ни кара да оставаме слепи, къмъ отрицателните 
житейски влияния, оная чистота и огледалность на душата, която 
отражава отъ себе си злото на живота и въ същото време усилва 
абсорбирующата сила къмъ доброто и здравото, школата ще стане най-
влиятелния факторъ за възпитанието на младежьта и на обществото. 

Едно отъ важните средства на школата въ случая требва да 
бъде култивирането на онова естетично чувство къмъ истината, 
правдата и доброто на почва на разумно изучване на природата и 
на човека, вънъ отъ които нема наука и моралъ. 

Презъ всички времена на човешката култура и на развива­
щата се човешка мисъль като червена нижка проглежда стремежътъ 
да се открие тайното въ природата и въ човешката душа и мотиви­
те на човешките отношения. Това е билъ стремежа на великите 
учители на човечеството и колкото те по-хармонично еж разре­
шавали тези въпроси и съ създавали отъ ГБХЪ деятелно учение, 
толкова по-силни обществени движения еж създавали и толкова 
повече съ способствували за преобразуванието на обществата. Та­
кава е била великата роль на националните и общочовешки учители, 
като Конфуция, Мойсея, Сократа, Христа и др. 

Главното достойнство на тези стари учители на човечеството, 
вънъ отъ техните велики характери, е господството на синтеза, на 
силния синтезъ между интелекта, знанията и моралното чувство. 
Логиката, знанието и моралъть — деятелния моралъ у тези хора, 
сглобени наедно, представляватъ онова величествено Ц-БЛО, което е 
хипнотизирало всички окръжаващи и ги е подчинявало на себе си. 

Колкото и да се приказва, че такива личности като Христосъ 
съ посветили часть отъ живота си на проучване книжните зна­
ния въ тогавашните библиотеки, като напр. Александрийската, 
ние требва да се съгласимъ, че книжното учение е отнело малка 
часть отъ тЬхното време, толкова повече, че въ живота на Христа, 
както ни рисува свещ. писание, ние нийде не го виждаме да чете, 
да пише или да се силава на некакви си автори и книжници. Не­
говото отрицателно отношение къмъ последните е добре известно. 

Отъ същъ характеръ и произходъ е и учението на другите 
стари мислители, като Конфуция, Мойсея, Сократа и пр; те съ чер-
пали своите знания и мъдрость главно отъ непосредственото наблю­
даване на природата, на хората и на техните отношения. Покрай 
това самонаблюдението и самоанализата съ добавяли това, което имъ 
е липсвало вънъ отъ тЬхъ. И въпреки оскъдностьта имъ отъ книжни 
познания тези хора съ могли да изиграятъ такава важна роль въ 
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човешката история! Това, което имъ е липсвало въ видъ на готовъ 
и философски материалъ, те съ го събрали отъ постояно общение 
съ природата и съ хората, които наедно образуватъ първоначалния 
източникь на всвко знание. 

Всеки, който е влизалъ въ чести сношения съ хората отъ 
житейската практика, е ималъ случай да се убеди въ истиностьтз на 
горнята мисъль. Ние постояно срещаме, даже между селените, хора 
неграмотни, които поразяватъ съ своя умъ и логическа мисъль. 
Всеки обикновенъ интелигенти, даже съ висше образование, блед­
нее предъ тЬхъ съ слабостьта на своята мисъль. И главното, което 
ни поразява у ТБХЪ е чудната духовна целность и душевното имъ 
равновесие. Те иматъ пъленъ и закръгленъ мирогледь, който на­
пълно хармонира съ техните действия. У гЬхъ нема „теория" и 
„практика". Тези понятия за тюоь се сливатъ, понеже съ взети не 
отъ книгата или учебника, а съ придобити чрезъ самостоенъ трудъ 
въ живота и природата, при работенето на нивата, при ежедневните 
наблюдавания надъ животните и растенията, при постояните сблъск­
вания съ себеподобните. Оттука и здравата психология, ясната и 
образна мисъль и определеното и решително действие на простия 
зрелъ человекъ, у който пт-лата интелектуална и морална психика 
съ доведени до инстинктивенъ, до автоматичень процесъ. Не е чу­
дно, ако следъ това се явяватъ мислители, които възпеватъ живота 
на простата селска маса и ни съветватъ да се повърнемъ къмъ 
здравите и по-пълни въ морално и интелектуално отношение мисли 
и природни условия. Не е чудно, ако Декартъ, преди да пристъпи 
къмъ излагането на своята философска система, въпреки нейната 
основна мисъль „cogito ergo sum" e npt-дприелъ дълго пътешествие 
между народа, за да избегне всекакви принципални грешки. 

Характерното въ мисъльта на тези прости хора е нейната об-
разность, ясность и конкретность. Всеко твхно мнение почива на 
редъ преживени събития и факти отъ природата и отъ ежеднев­
ната работа или отъ техния, макаръ и твсенъ общественъ обиходъ. 
Техниятъ умственъ кръгозоръ не поразява съ своята ширина; той е 
съсредоточенъ въ твърде тесни хоризонти, обаче всеко кътче въ тоя 
кръгозоръ е добре познато, преживено и подведено къмъ опреде­
лена индуктивна мисъль. Абстракцията и дедукцията съ слабата стра­
на на простата мисъль, но нейната сила е емпиризъмътъ и индук-
цията. Поради това и простите хора най-лесно разбиратъ насъ, ин­
телигентните, когато ние въ своя разговоръ и речи прибегваме 
къмъ тоя начинъ на изложение. Обаче тая форма на мислене и 
говорене импонира и действува съ по-голема сила и върху инте­
лигентната тълпа. Въ това се състои и силата и способностьта на 
единъ модеренъ европейски ораторъ. Съ тоя начинъ на конкретно 
и образно говорене той може не само да вълнува нашия интелектъ 
и сърдце, но и да предизвика известни решения и даже действия. 

Отъ горнето, мисля, става достатъчно ясно, че най-релиефната, 
най-образната, най-силната, т\\-дгъятелната мисъль се възпитава 
при по-тесното ни съприкосновение съ природата и живота, които 
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ни даватъ възможность да черпимъ нашите знания непосредствено 
отъ самите естествени и житейски фактове. Въ това отношение иро-
стиятъ човекъ е поставенъ въ положението на натуралистъ или 
художникъ: и той наблюдава природата и живота, комбинира явле-
нитта и ги систематизира въ известни образи или мисли. Разликата 
тука е тая, че средствата на неговото наблюдение съ по-нрости и 
кръгозорътъ е по-ограниченъ; обаче методъть е единь и сжщъ. 

Благодарение на тоя кръгъ отъ наблюдения и сблъсквания съ 
живота хора съ твърде ограничено школно образование често ни 
поразяватъ не само съ своя умъ и силенъ разсъдъкъ, но и съ 
една, ако можемъ така да се изразимь, естествена интелигентность, 
която е много по-ценна отъ оная на насъ книжниците. А цената у 
нея е това, че тя е станала плъть и кръвь на натурата и на харак­
тера и се явява като истински ръководитель на действията. Все­
киму е известно, че у хора съ подобна житейска и естествена ин­
телигентность нема да намеримъ онези противоречия между кра­
сивата фраза и действието, както виждаме това на вс%ка крачка у 
живота на книжния и школувания интелигентенъ човекъ. 

* " # 
Разпространението на печатното слово въ новите времена, въ 

свръзка съ усьвършенствоването техниката на книгопечатането и 
производството на евтина хартия, създаде грамадеиъ превратъ въ 
човешките знания и въ начините на техното придобиване. До 
като по-раио интелигентностьта, умътъ и мисьльта беха достояние на 
отделни личности — днесъ те, благодарение на евтината книга, 
брошура и вестникъ, бързо ставатъ достояние на масите. По тоя на-
чинъ аристократическиять характеръ на знанието постепенно изчезва 
и отстъпва место на неговото широко демократизиране. Наредъ съ 
това ако по-рано въ масата можеха да се издигатъ само отделни 
личности, надарени съ редки способности или попаднали при особни 
благоприятни условия, днесъ печатното слово се явява като сред­
ство да издигне всичко ординарно до положението на тези лич­
ности. Оттука и по-големата и по-разумната активность на съвре­
менните маси и по-съзнателното имъ и творческо участие въ об­
ществените и политически събития. 

Наредъ съ това демократизиране на мисъльта въ масите, пе­
чатното слово даде възможность и на много посредствени мис­
лещи и литературни величини да го използуватъ за свои цели, 
да разпространявать своята мисъль и своето творчество, да ги напра-
вятъ евтина стока за пазаря — достъпна наравно съ оная на пър-
вокластните мислители и художници. По-рано съчиненията на единь 
Платонь или Аристотель съ били достъпни въ видъ на редко раз­
пространени ръкописи, — съ които не би могли да се удостоятъ 
творенията на ординарна тогавашна мисъль. Въ днешната книжар­
ница обаче вие ще купите Аристотеля, Шекспира, и др. класици 
много по-евтино, отколкото съчинението на единъ още живъ и 
твърде второстепененъ писатель. Това равенство въ цените на най-
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разнокалиберната мисъль — отъ най-бездарната до най-великата — 
е особность на нашето време на техниката и на пазаря, гдето ми-
съльта и художественото произведение се подчиняватъ на същия 
икономически законъ, както и парцалите и дръвесината, отъ които 
фабрикуваме хартията. 

Икономическиятъ подемъ на нашето време, преобразованието 
въ индустрията, търговията и земледелнето, наложиха нови начини 
и нови похвати въ производството. А това отъ своя страна замени 
старото домашно и еснафско обучение съ училищното, като ос­
нова на което се постави задължителното общо образование. Въ 
всички почти държави днесь се прокламира еднообразна основна 
школа за всички съсловия, конто по-сетне бифурктира въ по-висши 
общообразователни и специални училища. 

Като резултатъ отъ това масово развитие на школата се явява и 
днешната учебникарска литература, нагодена споредъ разните възра­
сти и училищни степени. Докато • по-рано геометрията на Евклида се 
е изучвала въ нейната оригинална форма само отъ ученици съ под-
ходна възрасть и развитие, днесь ние имаме същата геометрия, раз­
работена по методиченъ начинъ въ три разни степени: за основното 
училище, прогимназията и гимназията. Същото е за естествозна-
нието, историята, географията и пр. 

Особеностьта на старата школа, — азъ имамъ предвидъ антич­
ната и cpt-дневвковната школа, — е тая, че тамь главни фактори съ 
били личностьта на учителя и първоизточника на познанието — 
оригиналните мислители, философи, художници, религиозните книги 
и пр. И понеже въ много случаи тези първоизточници съ били не­
достъпни за ученика, или не съ съответствували на неговата въз­
расть то тукъ тълкуванията и разяснения га на учителя съ имали важ­
но значение. Специално античната школа се е отличавала и съ своя 
животъ и съ светския си характеръ, нагодени споредъ нуждите на 
тогавашното гражданско общество. Нейниятъ иитомецъ се е възпи­
тавал!, на живата струя на тогавашната поезия, на която е усъвър­
шенствували своя езикь и е усвоявалъ образцовите литературни 
форми. 

Днешната школа гради своето образование не върху ориги­
налната мисъль на даденъ ученъ или художникъ, а върху изтърка­
ната и обезличена фраза на учебника, взета отъ трета и четвърта 
ръка, която се явява като бледа сенка отъ оригиналния източникъ. 
Въ всеки учебникъ по физика, естествена история, химия и пр. се 
нижатъ фактите, явленията и опитите въ видъ на безлични откро­
вения на човешката мисъль, като само по некога се споменуватъ име­
ната на Линея, Генбауера, Кювие, Лавуазне, Нютона, Лайбнина и др. 
безъ ученикътъ да получи и най-общо представление за епохалното 
значение на тези личности. Ученикътъ изучава редъ години физика, 
химия и естеств. науки, безъ да узнае нещо за произхода, историче-
ского развитие и за главните основатели на тези науки; неговиятъ 
умъ се затрупва съ редъ имена отъ растения, животни, химически 
съединения, формули и пр. При свършването на гимназията той 
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нема ясенъ мирогледъ за природата, за главните връзки между 
явленията на минералното, растителното и животинското царство, 
нему липсва и най-елементарна натурфилософска концепция. А ме­
жду това и половината изучени факти съ достатъчна база за съ­
граждането на здравъ естествено истортенъ мирогледъ. 

Старата школа е страдала отъ липса на фактиченъ и емпи-
риченъ материалъ, вследствие на което тя е градила мирогледа на 
ученика върху необосновани умствени построения и върху голи 
дедукции. А днешната школа поглъща ума на ученика съ факти­
ческото изучване на природата въ ущърбъ на използуването на 
това фактическо богатство за създаване на здрава и добре аргу­
ментирана философска концепция. Тоя недостатъкъ въ образованието 
е липсвалъ напр. въ XVIII ввкъ и даже въ началото на XIX векъ, 
когато тъй наречената натурфилософия е играела важна роль като 
синтезъ на математическите и на естествените науки. 

Стремежътъ на днешната школа да разпъва ума на ученика съ 
своята фактическа пъстрота има фатално значение за неговия животъ, 
който не се нуждае само отъ факти и оть гола емпирика. Всеки 
деятеленъ и осмисленъ животъ изисква отъ насъ определенъ миро­
гледъ или поне готови форми за изработване на тоя мирогледъ. Съ 
какво обаче сегашното разпокъсано изучване на толкова много нау­
ки, като разни математики, физика, химия, 3—4 отдела отъ есте­
ствените науки, фактическа история, културна география и пр спо-
магатъ за формиране на учениковия мирогледъ, тъй нуженъ въ 
нашата дейность, като граждани и обществени дейци? Ако старата 
школа е напирала главно надъ изработването на тоя миродледъ за 
тогавашните нужди на държавата и обществото, колко повече би 
требвало да се грижи за това школата на днешното демократическо 
общество, въ което и най-нищожната личность е извикана да упра­
жни своята гражданска и обществена роль ? При това днешната 
школа разполага съ пребогатъ материалъ, за да оформи едно 
здраво научно гледище върху живота. 

Най-характерна черта въ развитието на съвременната наука е 
крайната специализация на знанията. Едновремешната натурфилосо­
фия се е разпаднала на всевъзможни отделни науки. Освънъ ста­
рите разклонения на естествените науки на зоология, ботаника, ми-
нералогия и геология, днесъ имаме ембриология, сравнителна анато­
мия, физиология на растенията и животните, морфология, система­
тика, анатомия и физиология на човека, бактеорология, хистология 
и пр. Наместо старата физикохнмия днесъ имаме математическа и 
опитна физика съ грамаденъ отделъ по електротехниката, чиста 
химия, физическа химия, химическа технология, аналитическа химия, 
електрохимия и пр. Всека отъ тези поднауки си има своите методи 
на изследване, изучване, преподаване и пр., които се разработватъ 
въ сегашните висши училища отъ отделни научни сили. Днесъ вече 
не е по силите на единъ човекъ да преподава въ висше училище 
даже пъленъ курсъ на приложната химия, когато преди 40—50 
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години целата химия — неорганическа, органическа, аналитическа и 
техническа се е поддавала на силите само на елинъ професоръ. 

Подобно разклонение, макаръ и не въ същата степень, е ста­
нало и въ другите научни сфери. 

Нема нищо по-иормално отъ това да виждаме да се застъпатъ 
всички горни дисциплини въ висшата школа — университета и 
политехниката. Техното изучване тамъ се налага отъ самата спе-
циалность на ученика, който усвоява фактическата страна на дадена 
специална область само при подобно педантично разчленяване и 
групироване на явленията и чрезъ приспособяване кьмъ техъ на 
нужните опитни и наблюдателни методи. Анализътъ е най-силния 
методъ на съвременната наука и затова той всецело е пренесенъ 
въ висшата школа. 

Обаче много печални резултати ни дава тоя анализъ, когато 
той се пренася въ същата степень въ по-долните стадии на шко­
лата и особно въ прогимназията и въ основното училище. И това 
е една отъ болестите на днешната общообразователна школа. И тя, 
подобно на висшата школа, се старае да следва по същия дифе-
ренцирань методъ на науката и да разграничава знанията въ тес­
ните граници на научното изследване, безъ обаче да използува 
най-важното и най-силното средство — експеримента и самостойното 
изследване, което се ползува съ широка гражданственость въ вис­
шата школа. Какво бихме казали за оня факучтетъ по естествените 
науки, въ който хистологията или бактеорологията биха се изучвали 
безъ микроскопъ, само по книга и по картини ? А между това по­
добно нещо върши днешната общеобразователна школа, като се 
старае да погълне часть отъ университетската наука, безъ да изпол­
зува най-важното на нейния методъ. 

Горниятъ недостатъкъ на общообразователната школа — край­
ната специализация — става още по-релиефенъ и по-абсурденъ въ 
нейната учебникарска литература. Учебниците въ гимназиите, и 
особно въ прогимназигв и въ основните училища идать да изо-
стрятъ това ненормално явление въ днешната школа. 

Нема нищо по-разумно отъ едно ръководство по ботаника, 
зоология, минералогия, химия, физика и пр., което да служи за 
упътване на учителя или на ученика при ориентирането му въ дадена 
научна область, или при изследването на нейните явления чрезъ 
микроскопуване, приготвяне подходни опити и пр.; обаче доста­
тъчно е да обърнете това ръководство въ съвременъ „методиченъ" 
учебникъ, разпокъсанъ на отделни уроци, ла да окарикатурите на­
учното значение на предмета и го обърнете въ модерна научна 
схоластика. И колкото за по-долна стадия на школота се готви гоя 
учебникъ, толкова той повече убива научната область, която иска 
да изложи предъ ученика, толкова повече неговата мисъль и буква 
се отдалечаватъ отъ истинския изворъ на знанието — природата и 
живота. Наместо живата природа ученикътъ почва да възприема 
долнокачествень сурогатъ отъ знания, състоящъ се отъ запаметяване 
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на цели изречения и думи, поставени въ тесна асоциация съ даденъ 
урокъ, страница и редъ въ книгата. 

Всеки наблюдателенъ и сериозенъ преподаватель оть основ­
ното училище и прогимназията знае много добре свещеното значе­
ние на учебника за децата въ тези училища. Колкото и да съ живи 
по натура и да обичатъ природата и наблюдението, децата, блгода-
рение на своята комодна воля, послушание и най-главно благода­
рение на острата си паметь, скоро се приспособяватъ къмъ тоя мър-
тавъ начинъ на учене. Детската паметь, освенъ тамъ, дето орга-
низъмътъ е извънредно експанзивенъ и инстинктивно протестира про-
тивъ мъртвото слово, скоро се приспособява къмъ тоя начинъ на 
учене, толкова повече че запаметеното преди неколко дена скоро 
отстъпва место на нова материя. Тукъ знанията се само пльзгатъ 
по мозъка на ученика, тъй че въ края на краищата той свършва 
основното училище само съ оскъдни познания по матерния езикъ 
и по сметане, на които отива главното време на училището. 

Тъй живиять организъмъ на 7 годишното дете е принуденъ да 
съкрати своите сили, които бликатъ съ неизчерпаема потенциална 
енергия и ежеминутно тьрсятъ начини, какъ да разходватъ тая енер­
гия, при което само може да има правилно физическо и духовно 
развитие. Току що откъснато оть тесния кръгъ на домашната об­
становка детето търси по-широкъ кръгъ за наблюдавание въ полето, 
природата и гората, които изобилвать съ редъ явления оть расти­
телното, животното и минералното царство и които представлявать 
чуденъ материалъ не само за едно правилно физическо развитие, 
но и за насочване на неговите умствени, морални и естетични 
способности. И въ тоя именно периодъ на растене и на развиване 
наблюдателностьта школата затваря детето въ своите ствни и му 
поднася букваря, читанката, сметанката и др. жалки сурогати на 
човешката творба. Дървениять чинъ, мъртвата книга и мирното се-
дяще положение 4 — 5 часа на день - - ето всемогъщите фактори 
на днешното обучение и възпитание. Това дете, което си мърда 
най-малко краката и ръцете, се счита за най-мирно и най-удобно 
за училището. То ще всмучи въ себе си и най-много книжни знания 
изъ свещените и сладки уста на учителя, у когото часовете се ре-
дятъ съ строгата правилность на програмата: '/2

 ч а с ъ отечествове-
дение, у2 или 3Д часа сметане, сетне четене и т. н. съ поетическото 
прекъсване на звънците и съ дразнящето действие на голия учи-
лищенъ дворъ. 

По тоя начинъ школата още въ ранното детинство съ своята 
книга и съ своя механичень редъ убива у детето живата енергия, 
неговата експансивность и радостно чувство къмъ природата, къмъ 
нейните животворни красоти и къмъ нейния неизчерпаемъ научень 
материалъ, и доднесъ непостигнать оть човешкия гений. Лишавайки 
детето оть природата, ние заедно съ това лишаваме неговата душа 
отъ оная жизнерадостность и онова морално равновесие, които съ сил­
ни лостове при по-нататъшния ни трънливъ животъ въ обществото. 
Кой не е изпиталъ чаруещето и успокояващо действие на приро-
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дата въ горчивите часове на живота ? Всека болна душа намира 
единствено успокоение въ лоното на природата. И колкото ние по­
вече ще свързваме нашата школа съ полето, гората и планините, 
толкова по-здравъ организъмъ и по-силна психология и морално чув­
ство ще създаваме у детето. Това е вънъ отъ неизчерпаемите кон­
кретни наблюдения и знания, които може да ни даде природата. 

Обстоятелството, че днешните училища за слабоумни и недо­
развити деца базирать своето обучение и способите за възбуждане 
и усилване умствената дейность на своите питомци чрезь повече 
разнообразно движение, чрезь развиване на мускулното чувство и 
чрезъ постоянно съприкосновение съ природата, е силно доказател­
ство на горнята мисъль. Колко по-ефикасни би били тези средства 
за развиването .чувствата и интелекта даже на пълно нормалните 
деца! Но отрицателното влияние на ранното книжно учение върху 
слабо развитите и особно върху нормалните деца е много по-дъл­
боко отколкото се мисли обикновено. Докато неспособното дете 
скоро престава да реагира върху книгата и излиза отъ строя иа 
училищния режимъ, способното и талантливото, благодарение на 
живота си умственна енергия, търсяща постоянна душевна храна, 
постепенно се всмуква въ книжния източникъ на знанието и става 
глухо къмъ природата и къмъ общественния животъ, които съ най-
важни елементи за формиране на характера, самостойностьта и 
инициативата. Скоро у такива деца се развива особенъ раненъ 
апетнгь къмъ книжовностьта и къмъ едностранчивото литературно 
образование, което впоследствие парализира редъ цени качества на 
личностьта — много по-важни за нейното всестранно и пълно раз­
витие. Отъ тоя недостатькъ страдатъ всички тъй наречени начетени 
и импонируващи съ своята многоглаголива фразеология младежи. 
Отъ него страда много или малко всеки съврвмененъ интелигентенъ 
человекъ, фабрикуванъ въ книжната и учебникарска атмосфера на 
сегашната школа. Лишете сегашния школенъ интелигенть отъ въз-
можностьта да гълта печатното слово и вие ще видите колко безпо­
мощна ще стане неговата умствена дейность; той ще бъде неспосо-
бенъ да намери възбудителни мотиви за своя душевень животъ въ 
природата и въ стълкновенията си съ хората, т. е. тамъ дето бо­
рави и черпятъ материалъ истинската научна мисъль и художестве­
ното творчество. Най-сетне въ по-обикновени типове ненормалностьта 
на умствената дейность отива до тамъ, че те почватъ да житКятъ само 
за процеса на четението и за безплодното гьлтание на книги; те се 
обръщатъ въ книжни и литературни клюкари, за които вече липсва 
дълбокия смисъль на едно добро научно художествено творение. 
Всеки, който е ималъ случай да се върти въ широки интелигентни 
сфери и кружоци требва да е наблюдавалъ подобни умствени ти­
пове, Азъ помня единъ много резъкъ примеръ отъ своето студент-
чество въ Русия; имахъ единъ другарь, който разполагаше съ го-
лема библиотека и закупуваше отборъ книги, даже радикални и не-
цензуни, каквито имаше много въ онова време на силна полити­
ческа реакция въ Русия. Тоя човекъ четеше постоянно и въпреки 
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това въ него не се виждаше никакьвъ умственъ интересъ; той б-Бше

нсспособенъ да участвува въ никакъвъ споръ 110 литература, наука

и.1И flOлитика, съ каквито живtеше тогавашното руско студентчество;

всички ша годе будни студенти го просто игнорираха или го зеыах;\

за присм-\;хъ поради неговото безплодно книжно .лакоыство
U

•

А книжното лакомство, възпитано отъ сегашната словесна шко­

.1а, при нейното ИI'нориране на правилното и всестранно развитие ш!

личностьта, може да убие всtки самостоенъ y~!ъ и неговитt твор­

чески Сfюсобности. Може да се каже, че 9/10 отъ това, което се ВИ­

ше и печата днесь въ видъ на научни съчинения и .1итераТУРНII

ПРОlIзведени\\ .- за нресата 11 списанията Ht~la защо да сс говорн

- е резултатъ отъ подобни механизирани умове, ~IИКРОСКОВИ'lеската

~IИСЪЛЬ на които се вросто пръгъва лодъ тяжестыа на_ 'IУЖJlIIИ, неа­

симилиранъ духовенъ багажь.

ПрИПОМНIIМЪ . си нашата школа тозчасъ слъдъ освобожде­

нието, когато I\СИЧКИ училиша и особено ,срtднитt бtха лишени

отъ учебници. Повечето прtдмети тогава иие учехме по запискн.

Учителыъ ни даваше своит"\; писани листове и ние, по извъстенъ

редъ, ги прtписвахме въ кжши въ особени тефтери за всtкой пръд­

метъ. При това нрtписване едни ученици усъвършенстваваха сво>!

почеркъ, други УСВОIIнава правилната ортография, а трети изучваха

материята. Разбира се, тая систе~lа си имаше и своитt неудобства:

тя ни отнемаше много връме и пръчаше на учителя да зема 1'0­
лtмъ материалъ ло такива прtдмети, като естествена история, сло­

вестностъ и пр. Обаче тя си имаше и добритt страни, които, спо­

редъ мене, изкупуваха СЪ голtмъ плюсъ лошитt страни на сегаlП­

нитt учебници. Особно ~IИ се е врtзало въ па~lетыа IIptnollaBa­
нието на Дескриптивна геометрия, което тогава навсък",дъ се во­

л-tше отъ НОВОДОШЛII въ България чехи. Наши\\т"Ь пръподаватель­

твърдt, точен"Ь и I1зпълнителенъ чехъ,-СЪ което той се рtзко ОТ!lИ­

'lЗваше отъ многото тогава нередовни учите.~и, - - веднъжъ се pa:l­
сърди на класа, задъто единъ ученикъ, . при ПРЪПlIсването му 6i;
замаца,~ъ съ мастило една кола по дескриптива. Слtдъ тая черна H~­

благодарность отъ страна на неизвtстния ученикъ учителы"Ь ни заиви,

че отсега нататъкъ прtстава да ни дава записки и че ние ще

сме длъжни да си държимъ такива сами въ класъ при неговото пръ­

подаване. Тръбва да призная, че тая сърдня на прi>подавателя,

който въ онtЗI1 връмена Бы1le далечъ отъ всъкакви методически

съображения, даде много по-добри резултати ло неговия прtдмстъ.

Всtки ученикъ се снабди съ пергелъ, линия, трижгълникъ и СЪ го­

лtма тетрадка и почна да работи заедно съ прtпопавателя въ класа,

тъй че към'" края на прtrюпаването, поне за добрия ученикъ, уро­

кътъ Быlle напълно разбранъ. За въ кжши само оставаше едно

малко повторение. Тъй или иначе въ него връме липсата на учеn­

ници внасяше извtстна активность въ класа. ВС'\;Ки се стараеше да

държи бtлtжки, или да ги търси у своитt другари, да си допълва

знанията чрtзъ ло-чести сношения съ т-!;хъ и пр.
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Не стои така 1!ЪПрОСЪТЪ при лнешната учебникарска школа, "рll
канта обикновено ученикътъ седи пасивно въ класа, като при ТОllа
даже не BH~lМaBa на разказа на учителя, бидеЙЮI увtренъ, че ще

I/амtри сжщото въ своя учебникъ. Съвр'!;менниятъ учебникъ въ жеJlа­
H~eTO си да подобри прtподаването убива най-важното н1;що на
ооучението - активното участие на ученика.

По 'ГШl причина въ странство се 'почна изнtстна реакция про.
т"въ сегашната всемогжща РОЛII на учебника и се иска щото BMt,.
сто него да се въведатъ подходящи ржководства II/1И четива, които

да се използуватъ по извtстенъ редъ, указа нъ ОТЪ нрtподавателя.

По тоя начинъ ученикътъ ще се научи да борави съ литерату­
рата по дадени въпроси и самостойно да събира нужнитt CB1;.'I."\;­
IfИН, т. е. да използува сжщитt срtдства, къмъ които прибtгва

IIC"l;KII авторъ на една книга И/1И учебникъ. Разбира се, таll ,метала

IIрtдполага наю.'чностыа на ЛОДХОЮlща популярна литература' ло да·

денъ fJрtД~lетъ и въпросъ. Въ BctK!! случай нейното прилагане

може да става главно въ горнитt класове на гимназията, гдtто учс­

IIИКЪТЬ вече се отнася ло-критически КЫIЪ печатната книга и ~lOже

да отличи сжщественото отъ второстепенното.

** :::
На да ли има по-голtмъ абсурдъ ()ть единъ уче6никъ въ основ-

I/О'ГО училище, - тамъ, дtто дiтето живtе съ игра, тtлесни ДRИЖСНIIИ

и съ хубавата жива р"\;чь на свон учнте.%. Кой У'lеБШll<'h, 1<011 КlIlII'а

може да замъни живия 06раз'Ь на учителя и добрин неговъ ра:lI(азъ?

Какь може да се дава на дътето да учи уро/CI, една IIH' lIе още нъ

II н ПI отдtленне по книга, който урокъ то и:шеюп,жъ може да

запщ/ни отъ ра:зказа на учители н когато то още нс бораllН съ flJ1U>
цеса на четивото?

Единствено раЗУ~fНИ книги въ основното У'lIIлище сс яшmатъ

букваРhТЪ и читаflКИТ'!;, които тр'Ббва да допълватъ ЖНllата pi;% на

У'/Jпе.rrн и да служатъ като сръдство за Уllражняванс нъ 'ICTCIIC.
Читанката може да погълне въ себе си ВСlIчката материя lIа OCIIOII­
IIОТО училище: законъ божи, матере нъ езикъ,' отечеСТl!ов"\;л'j;lIlIс 11
естествовъдънне, които сега се запаметнвать въ RИДЪ на сухъ учеб.

никар'ски тексть. Тъ:m учебничета се явяватъ като първа IIIКО.1а за

'~lеханическото зубрене, което още въ първитt години убива IIJ1II
прtспива живата рtчь и будната самостойна ШfСЪЛЬ на дЪтето.

Това ВПlIяние на учебника е толкова по-силно, колкото дtтето по­

слабо владtе механизъма на четенето, който механИЗЫIЪ ~юже да

се поощрява и култивира само съ твърдъ интересно д"\;тско чепша,

нагодено споредъ неговия 8КуСЪ, съ прости, но обраЗНII поеТllчеСКII

форми, които ни се даватъ само отъ талаНТЛИВlIтt дътеки писатеml.

Наредъ съ това читанката н букварыъ тръбва да съдържал,

богат'Ь художественъ материа.'1Ъ оть картини, И.1юстриращи са~IOТО

четиво. Това е особно важно за букваря 11 първата читаю(а, гдъто
картината дава ШllрОКЪ полетъ на безграничната д"\;тска фантаЗIIЯ 11
способствува за нейното разнитие, ку,ТПlвира ВКУС'ь Kblll> форщпt
и боитt и полага здрави основи за бждещето естеТllческо чувство.
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Разбира, се че подобни качества на буквари и на читанката 
изискватъ не само своя добъръ творецъ педагогъ, надаренъ съ спо­
собностите на непосредствената детска речь, но и участието на 
талантлива художествена четка, която стои близо до детските инте­
реси и до местните условия на страната. Въ това отношение на­
шите буквари и читанки представляватъ много печално зрелище. 
На техните илюстрации и картини личи твърде груба художест­
вена ръка и още по-грубо техническо изпълнение. Отъ тая гру­
бости страдатъ черните картини, а още повече — цветните, които 
сега съ на мода по подражание на европейската букварна литера­
тура; техните шарки еж. тъй грубо налепени по образите и по 
пейзажите, че картината губи всека живость и натуралность. 

Да земемъ за примеръ букваря на Г. Ив. Самарджиевъ, който ми 
се попадна случайно първъ подъ ръце. Лицето на тоя букваръ се укра­
сява съ цветна картина, представляваща едно момче и едно момиче, 
седнали и държащи една голема отворена книга, а до гЬхъ по-
малко момче, също седяще на едно триножно столче и дьржаще 
вървата на една детска кола. По целата картина господствува ре-
зькъ червенъ цветъ; съ него съ покрити кориците на книгата, 
пръстите на децата, които държатъ книгата, брадата на момчето и 
двете страни край устата на момичето, съ което, види се, се е ис­
кало да се изобрази червенината на техните бузи. Косата на мом­
чето е нито морава, нито червена, нито синя, а нещо смесенъ де-
кадансъ оть тези цветове; а косата на момичето е горе долу ясно 
желто кафяна съ некакви си бели петна на челната й китка. Пре­
стилката на момичето е ясно синя—обаче покрита съ разни по-тъмно 
сини петна, които, види се, тр1;ба да представятъ сенките. Също явле­
ние представляватъ панталоните и блузата на момчето. Целата дреха 
на момичето е ясно червена, намапана сам ь тамъ съ кармъзови пет- • 
на и тьсми, които също иматъ претенция да представятъ сенки, 
образувани оть гжнките на дрехата и т. н. т. 

Отъ същата груба художественость страдатъ всички цвЬтни 
картини на тоя букварь. Така напр. на стр. 6. по тЬлото на таралежа 
виждаме зеленикави тонове. На стр. 19. е нарисувано малко пиленце, 
съ същите ръ'зски шарки, поради което се наподобявать въ много 
слаба степень чертите и миловидностьта на едвамъ що излупено 
пиленце. На 21. стр. имаме теле, бегаще по поляна, която отлево 
е желто зелена, а отдесно морава и портокалено червена; самото 
животно е изпъстрено съ резки червени и портокалиено червени 
шарки, отъ които не е спасена даже неговата муцуна, чело, уши 
и опашка; а задника и задните крака съ зелени! Отъ същите не­
достатъци страдатъ козлетата на стр. 75, оть които едното е бело 
съ зеленикава линия по стомаха, а другото кафяно червено и, които 
при това нематъ характерния видь на козлета. Още по-печално зре­
лище представляватъ картините на стр. 76 и 77 и пр. и пр. 

Ако недостатъкътъ на цветните картини може да се припише 
отчасти на нашата груба хромолитографска или топографска тех-
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ника, това оправдание не могатъ намери черните картини, които 
почти всички съ извънредно груби, нехарактерни и неизразителни. 

Ако за букваря съдържанието на четивото е отъ второсте-
пено значение, понеже то преследва главно формални цели — да за­
твърди вь двтето процеса на четенето, да механизира сливането на 
звуковете въ думи и изречения, въ читанката съдържанието и фор­
мата на четивата, техниять езикъ и националень колоритъ съ отъ 
първостепенна важность. Понеже тя има за ЦБЛЬ не само да дораз­
вие механизъма на четенето, но и да даде добро съдържание и ху­
бава литературна форма, която да послужи като материалъ за усъ-
ньршенствоване на първо место на живата детска речь, а следъ 
това и на доброто писмено излагане на мислите. 

Ролята и задачата на автора на една читанка или христома­
тия въ България е много трудна: добрата читанка предполага ви­
соко литературно развитие на една страна, високо състояние на 
нейната поезия и белетристика, отдето само може да се черпи 
нужния материалъ. Имайки npt-дъ видь тая ни духовна беднота наши­
те читанкажии се нагърбягъ обикновено съ авторска роль и тъй си 
мислятъ, че попълват ь големите праздноти въ своите читанки. Азь про­
сто не мога да разбера, какъ хора съвсемъ неборавящи въ българската 
литература и нелитератори по призвание могатъ да се заемать за 
подобенъ видь авторство, което изисква не по-малко литературни и 
художествени способности, отколкото всеки видь недетска литера­
тура. Струва ми се, че голема часть отъ тъй искуствено нагодените 
четива въ нашите читанки могатъ да се заменятъ съ истински ли­
тературни парчета, ако нашите читанкаджии познаваха повече чуж­
дата литература и ако те прибегнеха къмъ помощьта на нашите 
писатели, които, следъ добро разяснение на работата, не биха се 
отказали да спомогнатъ съ своето перо въ създаването на добри 
четива за децата. Колкото нашите литератори по-живо участие взе-
матъ въ това дело, толкова те повече ще способствуватъ за разви­
тието на добрия езикъ въ младото поколение, — бъдещъ клиентъ 
на техните творби. 

Само по тоя начинъ нашите читанки ще се очистятъ отъ своя 
доморасълъ плевелъ, отъ искуствено изкалъпени четива, проникнати 
съ банално моралоучение или съ претенции за опознаване децата 
съ редъ практически въпроси, които не могатъ да представляватъ 
никакъвъ интересъ за тЬхъ. 

ВсЬко четиво преди всичко треба да има художествень ха-
рактеръ и да е написано съ простъ детски, но увлекателенъ езикъ. 
Моралната тенденция треба да е скрита дълбоко въ самата худо­
жествена форма и да е лишена отъ всекакви дидактически похвати. 
Само истинското художествено произведение може да развива есте-
тиченъ вкусъ и да влияе на морала и на характера на детето. Всички 
разкази, като напр. „Огариять учитель", „Божко и майка му". 
„Пърнанъ" „Слугиня" вь читанката за III отделение на г. Т. Влай-
кова ичи Кой какво най обича" въ читанката за III отделение на 
г Хр Тодорова съ неестествени за детската душа и могатъ да раз-
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виеатъ само морализаторско фразиорство и поръчанъ сантимента-
лизъмъ. Ако същите теми се развиеха въ чиста художествена форма 
въ видъ на подходящи случки или разкази, излезли отъ едно пое­
тическо перо, те несъмнено щеха да окажатъ истинско и реално 
влияние върху формиранието на детското чувство на дългъ. 

Като чувствуватъ художествената беднота на нашата литера­
тура, некои отъ нашите автори на читанки се стараятъ да я попъл-
нятъ съ подходни народни песни и приказки, което като идея спо-
редъ мене, е много сполучливо. 

Единъ големъ недостатъкъ на нашите читанки е липсата на 
добри стихотворения, които требва да развиватъ у децата поети­
ческо чувство и хармонична и музикална речь. Почти всички 
стихотворения освенъ народните, съ написани съ дървенъ стилъ, 
безъ всекакво богатство и разнообразие на епитети и на езиковни 
форми; а много отъ техъ съ наборъ отъ думи, подгонени къмъ 
изкуствено римуване. Ни едно отъ техъ не е пропито съ истин­
ско поетическо чувство, което подига тъй силно чувствата на де­
тето. На тези бедни по форма, по благозвучие и по чувство сти­
хотворения главно се длъжи оная монотонна декламация въ на­
шите училища. Само доброто поетичаско произведение способствува 
за развитието на добра говорна, четивна и декламационна речь, а 
заедно съ това и на театрално говорене. 

Най-сетне, другъ недостатъкъ на нашите читанки е даване 
место на четива съ твърде обикновено съдържание, които съ нищо 
не будятъ умствения интересъ у децата и тъй да се каже приспи­
вал, техното внимание. Това психологическо състояние се особно 
силно култивира, ако тези четива съ обикновени описания. Такова 
е напр. четивото „Крава" въ читанката за II отделение на М. Ге-
расковъ, Ив. Пеновъ и пр., въ което се дава най-банално описание 
на твлото на кравата: че тя давала вкусно млеко и месо, че мал­
кото й се наричало теле и че кравата вършела полски работи и 
кожата й давала гьонъ. Другъ би билъ резултатътъ отъ това четиво, 
ако авторътъ напишеше некоя случка за кравата, за нейната лю-
бовь къмъ телето й и пр., или наместо това дадеше описание на 
друго животно, което е по-малко познато на децата, като напр. 
лисицата, вълка и пр. 

Наредъ съ четива отъ художественъ характеръ, преследващи 
общеобразователни и езиковни цели, както казахме, читанката може 
да съдържа и такива изъ словесните материи, фигуриращи сега въ 
основното училище, като отделни предмети, подъ името естество-
знание, отечествоведение и вероучение, които четива ще допълватъ 
виденото въ градината, полето и околностьта на селото или града, 
както и живите разкази на преподавателя. 

Изобщо, целото преподаване въ основното училище требва 
да има за основа живото предметно учение (не по картини!) и жи­
вата речь на учителя и да държи детето възможно по-далечъ отъ 
сухата учебникарска наука, която убива у него всека жизнера-
достность, притъпява наблюдателностьта и го откъсва отъ живота 
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въ тая възрасть, когато то най-вече требва да се движи, да играе и да 
възприема всичко по чисто динамиченъ и моторенъ начинъ когато не-
говиятъ интелектъ е далечъ отъ аналитичното схващане на явленията 
и не може да се съсредоточи за дълго време надъ тЬхъ. Въ тая 
възрасть детето е склонно повече къмъ синтеза и къмъ целостно 
схващане на природата и къмъ нейното индивидуализиране отъ 
гледна точка на своите чувства. Подобно на дивака детето е да­
лечъ отъ сухия наученъ анализъ; то се задоволява само съ антро-
поцентрическото обяснение на природата. Поради това и строгата 
класификация на явленията и на знанията не е споредъ неговата пси­
хология. Наместо да му разказвате за отделно растение, следъ това 
за отделно животно или минералъ, сетне за Иосифа или за Крума, 
най-добре свържете всичко това въ една жива природна картина, 
въ добъръ художественъ разказъ или четиво и тогава ще видите, 
какъ то ще живее въ пъстротатата и разнообразието на тая картина. 
Образци отъ подобенъ синтезъ ние се опитахме да дадемъ въ 1-та 
годишнина на „Ново училище" '). 

Още по-безсмисленъ въ основните училища е учебникътъ по 
геометрия и по геометрично чертание. Не стига по геометрия, 
но и по геометрично чертание! Азъ лично съмъ училъ чертание въ 
средне и въ висше училище, обаче нийде не помня да ми е даванъ 
въ ръката учебникъ по геометрично чертание. Като ученици и като 
студенти, ние сме си купували нужните инструменти и материали и 
сме почвали да чертаемъ подъ ръководството на учителя. А наши­
те учебникари искатъ да научатъ децата да чертаятъ по учебникъ, 
въ който ще намерите нарисувани пергелъ, линия, триъгълникъ, 
транспортиръ, упътване, какъ се разтваря пергела и какъ да се 
забива въ книгата, какъ да се завърта, когато описваме окръжность 
и пр. и пр. Следъ това не остава освенъ да напишемъ учебници 
съ рисунки и упътвания, какъ децата требва да стъпватъ при вър-
венето, какъ да си отварятъ устата при говорене, какъ да мигатъ 
съ очи и пр. Така напр. учебникътъ на П. Н. Икономовъ за III 
отделение разправя на цели 80 страници за подобни велемъдри 
работи. Па-модерниятъ учебникъ на Г. Т. Самодумовъ по същата 
материя се е разпространилъ само на 48 стр. Просто човекъ не 
може да разбере, кому съ нужни подобни учебници. Не остава, ос­
венъ да се напишатъ къмъ твхъ и ръководства за учителя ! 

Вънъ отъ това, че такива учебници убиватъ истинското зна­
чение на геометрическите елементи, които въ тая възрасть требва 
да се взематъ чрезъ наблюдение и измерване въ стаята, двора и 
полето въ видъ на чисто конкретна геометрия, но те поднасятъ 
единъ сурогатъ на неопитния учитель, който, безъ него, сигурно 
би си помърдалъ мозъка, за да потърси некоя нагледность въ пре­
подаването, вънъ отъ черната дъска. Злото на учебника, въ случая 
между другото, е и това, че той култивира леность и убива иници­
ативата и самостойния трудъ не само у учениците, но и у учителите. 

») Гледай: Една чудна прпкаяка. стр. 07: малкото мпшепце, стр. 123; 
жабиното беЗенце, стр. 4.4 u пр. 
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Недостатъкътъ на смгътаницитгъ е извънредно практическия и 
монотонния характеръ на задачите, който стои далечъ отъ детските 
интереси, игри и пр.; поради това занятията по тоя предметъ иматъ 
извънредно сухъ характеръ. Обаче главния недостатъкъ тукъ е тоя, 
че училището обръща много малко внимание на конкретизиране 
основните понятия за мерките и числата, което може да се постиг­
не само следъ по-дълги упражнения надъ измерване дължини, 
плоскости, обеми и тегла. За тая цель всеко основно училище треб­
ва да има сбирка отъ основните мерки, — не за да лежатъ въ 
шкафа, разбира се, или да служатъ само за показване — а за да 
се дадать въ ръцете на децата за разни практически упражнения, 
като измерване на дължини съ метри и неговите части, на обеми 
съ литри и негови части; на тяжести съ килограми и техни части ; 
на сравняване линеенъ, квадратенъ и кубиченъ метъръ съ техните 
по-малки части; на килограми, хектограми и декаграми и пр. по­
между имъ. Тези упражнения могатъ да се комбиниратъ по все­
възможни начини, догдето детето почне съ око и ръка да опре­
деля, коя мерка е метъръ, коя дециметъръ, коя квадратенъ метъръ, 
коя кило, две кила, грамь, 10 грама и пр. Като запечатаме по тоя 
начинъ всички мерки въ чувствата на детето задачите по сметане 
съ разните мерки ще получатъ много по-реално значение и ще се 
избегвать онези груби и мъчно уловими грешки, които сега ставатъ 
при ТБХНОТО решаване, даже въ прогимназията. При тези голи, словесни 
сведения, които сега се даватъ за мерките въ отделенията за детето 
термините грамъ, декаграмъ, дециграмъ, метъръ, декаметъръ, деци­
метъръ, тонъ, хектолитьръ и пр. съ голи звукове. Неговата мисъль 
ни най-малко не се шокира предъ употреблението на термина де­
каметъръ наместо дециметъръ или декалитъръ наместо децилитърь 
и пр., понеже те за него съ звукове безь реално съдържание, не­
свързани сь определено напрежение на окото, ръката и осеза-
нието. А между това тези основни понятия могатъ да се придо-
биять просто въ игра съ песъкъ, вода и пр. А тамъ, гдето мате­
риалните средства на училището съ ограничени, всички мерки мо­
гатъ да се приготвятъ отъ самите ученици отъ дърво, мукава, пар­
цали и т. н., — достатъчно е учительтъ да захвърли малко на страна 
учебника и приспособи своята мисъль къмь местната обстановка, 
природата и къмь интересите на детето. 

Недостатъците на учебниците въ прогимназията съ още по-
големи, отколкото на онези въ основното училище. Тукъ като че 
авторите съ си поставили за цель просто да усилятъ недоста­
тъците на учебната система и да подкопаятъ организъма и духов­
ните сили на ученика. Почнатата специализация въ отделенията 
тукъ вече се довежда докрай. Естеств. история е разпокъсана на 
зоология, ботаника, минералогия и тъй наречената антропология; 
Наредъ съ българска история имаме и всеобща история и пр. Съ 
една дума пълна и строга класификация на науките съ тенденция 
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на анализъ на всека категория отъ природните и обществени явления. 
Това, което се предписва въ програмата, отъ учебникаритЬ е доведе­
но до абсурдъ, който при това се удобрява и отъ министерството. 

Ще се спра само накъсо надъ главните недостатъци на некои 
оть учебниците на прогимназията. За тези по сметането, геометрията 
и матерния езикъ нема да говоря; за т',хъ както и за методите на 
преподаването имъ е достатъчно писано на страниците на „Ново учи­
лище". Преподаването на граматиката въ прогимназията, па още 
по учебникъ, е немалъкъ абсурдъ. И тукь требва да господствува 
разказътъ, доброто четиво оть читанки и отъ подходяща детска ли­
тература, по която само може да се изучва езика. Време е вече 
граматиката да се пренесе въ гимназията, гдето ученикът ь има по-
големъ запасъ отъ езиковень материалъ и по-силна аналитическа 
мисъль за да се вдълбочава въ тънкостите на езика. 

Тая геометрия съ буквени изрази, теореми и доказателства, 
която се учи въ II и III класове е също цълъ анахронизъмъ за едно 
12—13 годишно дете, лишено още оть елементи на абстрактна ми­
съль и отъ способность да анализира математическите и геометри­
чески величини. 

Ще спра своето внимание надъ главните словесни предмети 
законъ божи, естеств. история, география и история, чиито учебни­
ци споредъ мене съ едно изтезание за детската памети и иритъ-
пяватъ всека самостойна разсъдителна способиосгь. 

Всеки оть учебниците по тези предмети е пьленъ съ маса 
имена, названия и дребни факгове, които не принасять нищо за 
разбирането на предмета и наредъ съ това убиват ь полета на фан­
тазията, тъй силенъ още въ прогимназиалната вьзрасгь. Наместо 
учебникъть да апелира къмъ асоцируещата способность на фанта­
зията и върху нея да гради картината па знанието и на фактовете, 
той ниже последните съ сухостьта на летопись, която се запо­
мня механически, за да се избъбри на урока и следъ 2—3 дена 
да се замени съ новъ механически нанизъ отъ думи и изречения, 
лишени отъ най-елементарнитв свойства на красивата и художестве­
на детска речь. Само детската паметь е въ състояние да понесе и 
да запечата въ себе си тоя начинъ на излагане фактите и събитията. 
Това повидимому импонира на учителя, обаче той скоро може да 
бъде разочарованъ, ако следъ една година се опита да провери 
това което ученикътъ е учи.ть. Последниятъ ще му отговори много 
наивно и правдиво „ами че ние учихме това еди кога си!" При 
тая система учениците въ прогимназията учатъ цела история, гео­
графия, естеств. история, за да я забравятъ отьначало докрай и 
да останатъ само съ некои голи имена и названия. Поради това и 
ученикътъ дохажда въ гимназията съ извънредно малко познания, а 
най-важното съ изморена паметь, съ ограничено въображение и съ 
некултивирань и неподготвенъ интелектъ. Той донася въ гимназията 
само малко четиво, писане и сметане. Всичко друго с минало въ 
вЬчностьта на забвението. 

Да почнемъ съ законъ божий. 
:ts 
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Земамъ учебника на Т. Станимирова за I класъ. Обръщамь на 
стр. 61 за смъртъта на Саула и чета: „Когато Давидъ живелъ въ 
филистимската земя, филистимлянитв навлезли въ Палестина и се 
спрели близо до Гелвуйската планина (на северната часть на Пале­
стина), а Саулъ съ войската си стоялъ на Гелвуйската планина. 
Саулъ предчувствувалъ, че ще го постигне големо нещастие и за 
това се молилъ на Бога да му открие бждащето или като му се 
ява на сънь, или чргьзъ първосвещеника, или чртзъ шького отъ 
пророцитт (к. м.); ала Богъ не чулъ молбата му. Въ това време въ 
гада Асидоръ живела една жена, която лъжела простите човеци, 
че ужъ могла да предсказва бъдащето" и т. н. редица подобни 
дреболии, които затрупватъ същностьта и главната мисъль на раз­
каза. Каква нужда напр. имаше да дава името на Гелвуйската пла­
нина, кОгато учениците отъ I класъ не могатъ да знаятъ подобни 
географически тънкости отъ Палестина. Па и какво прибавя това 
къмъ разказа, който е и тъй сухъ? Защо беше тая подробность за 
начина, какъ Богъ да открие на Саула бъдащето: на сънь, али чргьзъ 
първосвещеника, или чрпзъ нпгкои отъ пророцитгь ? Каква нужда 
имаше да се споменува името на жената Асидоръ, па още да се 
подчертае ? 

Подобно е горе-долу изложението на цвлата книга на Т. Ста­
нимирова ; скучно нареждание на фактове, между които се скриватъ 
главните събития и по тоя начинъ се убива целата картинность 
на Стария заветъ, тъй живо изложена въ Библията. Наредъ съ това 
типичния мъртавъ езикъ, макаръ и правиленъ въ граматично и сти­
листично отношение, нанася върху целото изложение дебела сенка 
и мъглявость, подъ която ученикътъ съ усилие требва да изтръгва 
нанизаните фактове. Картинностьта, художественостьта и чувството 
липсватъ даже при такива драматически събития, като продаването 
на Иосифа. Педантизъмътъ въ фактическото изложение изсушава 
чувството и душата на ученика, жеденъ за живъ разказъ и житей­
ска правда, съ които е тъй богата пълната съ мартирология история 
на избрания отъ Бога народъ. Колко по-разумно правятъ американ­
ците, че просто четатъ въ училището избрани места отъ Библията, 
тъй богати съ поезия и съ житейско съдържание. 

Въ същия духъ се излага и новия заветъ за III класъ. 
Въ III класъ учениците учатъ катихизисъ, въ който споредъ 

новомодното учебникарство е изхвърлена старата въпросна метода. 
Такъвъ е напр. учебника на Г. Цв. П. Василевъ. Въ него авторътъ 
се е постаралъ да изхвърли всички текстове, които фигурираха като 
доказателства въ старите катихизиси и ги е заменилъ съ свои обяс­
нения, види се, за по-голема популярность предъ децата. Като об­
разци отъ тая популярность, азъ, безъ да съмъ челъ внимателно 
учебника (обаче достатъчно съмъ изпиталъ мъчителното му действие, 
като баща, ще укажа на стр. 13, гдето се излага съдържанието на 
ветхозаветните книги. 

„1) Законопо'ложителни (достатъчна е само тая чудна дума!) 
които съдържатъ основнипиъ закони на религиозно-нравствения 
животъ (к. н.) на човеците; 
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2) Исторически, които съдържатъ историята на благочес­
тието (к. н.); 

3) Поучителни, вь които е изложено учението за благочес­
тието (к. н.)" 

Нима г. Василевъ мисли, че ученика отъ III класъ е въ състоя­
ние да разбере що е благочестие, закони за религиозно-нравственъ 
животъ, та е намерилъ тоя начинь на популяризиране катихизиса? 
И каква нужда имаше отъ тая класификация и сетне на ново да 
се почва подробно да се излага същото, отъ което впрочемъ уче-
никътъ също малко може разбра ? Какво напр. се постига съ след­
ния пасажъ: законоположителни съ петте първи книги отъ Би­
блията, написани отъ Мойсея, поради коего и се наричатъ Мойсеево 
петокнижие, съставено отъ книгите: Битие, Изходъ, Левитъ, Чи­
сла и второзаконие. Или отъ разяснителния пасажъ - - Исторически 
съ книгата на Иисусъ Навина, на съдиите, Руть, на Царствата, 
Паралипоменонъ (к. н.), Ездра, Неемия и Естиръ и т. н. Думи, 
думи, имена и имена и повече нищо!. . 

На стр. 19 и 20 се дава следното обяснение за съществува­
нето на Бога : 

„Самото Божие същество е непостижимо за човешкия разумъ, 
защото то е по-високо оть всвко познание не само човешко, а и 
ангелско. Но при това ний пакъ можемъ и сме длъжни да имаме 
понятие за Бога, доколкото е благоволилъ Той Самъ да ни открие 
Своето битие чрвзь светото откровение. Оть божественото откро­
вение ние знаемъ, че Духъ есть Богъ (Ион. 4, 24) и като такъвъ, 
Той се отличава отъ всичките други същества съ това, че пиь еж 
ограничени по битие и сила; когато Богъ, напротивъ, е неогра-
ниченъ по духъ и безпртдмленъ, всесъвършенъ (к. н.). 

Или ио-долу : 
„Втчностьта Божия се състои вь това, че Богъ нема нито 

начало, нито край на Своето битие, а е вгьченъ и свободенъ отъ 
всичкшть условия на вргьмето" (к. н.) и т. н. 

Нима авторътъ мисли че учениците съ въ състояние да разбе-
ратъ горния текстъ и особно подчертаните отъ насъ изрази ? 

Характерното въ тези разяснения е и това, че авторъгъ пуща 
въ ходъ абстрактната терминология на Св. писание, която нищо не 
принася за ясность на изложението, а .напротивъ още повече го 
затъмнива. 

Действително материята на катехизиса не е по силите на уче­
ници отъ III прогимназиаленъ класъ, понеже, тя предполага доста 
голема абстракция на мисъльта, и затова ясното изложение на ма­
терията изисква талантливо популяризиране. При едновремешното 
евристическо преподаване и ние каго ученици не разбирахме повече 
отъ смисъла на религиозните догми, обаче тогава поне се заучваха 
редъ текстове, ценни съ своето дълбоко съдържание, съ образната 
си и художествена речь. Земете напр. текста на Давила, който се 
привежда като доказателство за всемогъществото на Бога: „Камо 
пойду отъ духа твоего, оп, лица твоего камо бегу; аще взойду на 
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небо ти тамо еси, аще снизу во адъ ти тамо еси, аще возму криле 
мои рано и вселюся въ последнихъ моряхъ тамо бо рука твоя на-
ставитъ меня и удержитъ меня десница твоя!" 

Тоя текстъ и до сега е останалъ въ паметьта ми — сигурно 
поради чудната си поетическа форма, и образна философия, съ ко­
ято съ тъй богати псалмите на Царя Давида. 

География. Въ I и II класове както знаеме се зема геогра­
фията на петте континента, а въ III класъ отечественна география. 
При това почти целата материя се изучва съ такива подробности 
на названията, че просто е непонятно, какъ учениците ги запомнял.. 
Впрочемъ въ повечето случаи те просто лъжатъ учителя като че-
татъ имената по откритата карта или атласъ. Азъ се съмневамъ да 
се учи нейде по света въ основното училище (което тамъ включва 
въ себе си и нашите 3 класа) всеобща география съ такива по­
дробности. Обикновено въ чуждите Biirgerschulle, ecoles superieures 
primaires или Grammar schools се обръща внимание на отечестве­
ната география, на некои съседни страни или на колониите, както 
е напр. въ Франция и Англия. Тъй че ние напр. въ прогимназията 
прекрасно бихме могли да се ограничимъ съ България и балкан­
ските държави, наместо да ходиме по дебрите на Африка, Австра­
лия, които нематъ никакво значение за 12 — 13 год. деца или да 
имъ преподаваме за Испания, Португалия, Швеция, Норвегия и Люк-
сембургъ?! Обаче това е програменъ въпросъ, за който не могатъ 
да се винятъ учебниците. техното зло се състои въ стремежа имъ 
да превисятъ и изострятъ изискванията на програмата. 

Като илюстрация земамъ учебника по география за II класъ 
на г. Сава Поповъ (Европа), който има 68 двойни (in 4-о), сле­
дователно 136 обикновени страници, много оть които съ просто 
натъпкани съ разни географически названия. Така напр. на стр. 4 
и 5 има около 50 имена съвсемъ нови за учениците; такива съ 
Шпицбергенъ, Исдандия, Ирландия, Зеландия, Фиония, Лаландь, 
Рюгенъ, Балеарски о-ви, Корейка, Сардиния, Сицилия, Иони.йските, 
Критъ, Евбея, Цикладски, Тасосъ, Лемносъ, Ла-маншъ, Па-де-кале, 
Скагератъ, Категать, Зундъ, Лионски и Генуезки заливи, Таренско 
море, Монъ-Бланъ, езерата Женевско, Боденска, Лаго-Маджоре, ко­
ито, макаръ и поставени въ скобки, съ тлъсто подчертани, Реинъ, 
Рона, По, Инъ, Сава, Овернски планини и пр. Всичко това треба 
да се научи най-вече въ 2 урока (по 1 стр. на урокъ) и да се на­
мери на картата! А на стр. 6 има около 40 подобни имена! 

При изучванието на отделните страни авторътъ се постаралъ 
да натика на 2 — 3 страници грамаденъ сбитъ материалъ, който 
требва да се запомни оть ученика. Така напр. за Росия се дава 
управлението, състоянието на образованието, минералните богатства 
(като не се забравя даже и цинка), фабричната промишленость, 
пътните съобщения, търговията, повече отъ 20 града, при което 
често се дава и техното население и пр. Изобщо изложение на ма­
териала по форма и съдържание представлява миниатюрно копие 
на единъ големъ учебникъ по културна или икономическа геогра-
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фия, — отъ който съ спазени почти всичките имена на градове, 
]>еки, същите стопански подразделения и пр., а е олущена живата 
материя на текста, която свързва, асоциира и оживява изучването 
и спомага на запомнянето. Ако авторътъ намалеше многобройните 
названия, оставяше само неколко града и пр. и земеше общата ха­
рактеристика на стопанството и на културата съ подходящи худо­
жествени илюстрации или харакреристики, тогава немаше да се за­
трупва паметьта съ толкова разпокъсани фактове и ученикътъ ще­
ше да получи по-ясна картина за всека страна; по тоя начинъ ще­
ше да се спести и време, което учительтъ можеше да употреби за 
географически разкази и четива, образци отъ които биха могли да 
се дадатъ на края на учебника, както се практикуваше отъ старите 
учебници по География. Това е особно нужно при липсата на геогра­
фически христоматии у насъ. 

Всеки съзнателень родитель, който е наблюдавалъ, колко време 
губятъ децата надъ географията по подобни ученици сигурно се е 
възмущавалъ отъ тъхната претрупаность. Авторите не тръба да за-
бравятъ, че нашите прогимназии съ натъпкани отчасти съ твърде ос-
тарелъ и отчасти съ сьвсемъ младъ учителски персоналъ, който 
обикновено търси спасение въ учебника. При такива условия, не­
достатъците на последния ставатъ мъчение за учениците. 

Същата претрупаность съ имена имаме въ учебниците за 
III класъ — по отечеств. география. Какви не проходи, планински 
върхове и др. ненужни дреболии се учатъ тукъ! 

Всеобща история. Учебниците по тоя прЬдметь представля­
ван, същата аномалия, както и онези по география, т. е. пълно 
конспектирание на единъ учебникъ отъ гимназията. 

Като примеръ земамъ учебника на г. г. Ив. С. Поповъ н К. 
Грьнчаровь. На стр. 39 и 40 се излага материята за италиннекшшъ 
градски республики и борбата имъ съ Фридрихъ Барбаруса по 
следния начинъ: 

„Германските императори следъ Отона I Велики не преста­
нали да сметатъ Италия за свое влад1>ние('). Но презъ време на 
кръстоносните походи много градове въ северна Италия се освобо­
дили отъ феодалите си,(2) забогатели отъ .търговията и станали 
силни (3). На чело на тези градове стояли Венеция, Миланъ, Фло­
ренция и Генуа (4). Гражданите вече свикнали да се управляватъ 
сами и да не признаватъ ничия власть(й). 

Въ това време на императорския престолъ въ Германия се 
възкачилъ Фридрихъ Барбаруса отъ рода на Хохенщауфенипт (6). 
Той се заелъ да усили кралската власть и да я направи тъй могъ­
ща, че всичко да зависи отъ нея (7). Той поискал ь отъ италиан­
ските республики да се откажатъ отъ своята самостоятелность и да 
се подчинятъ на неговите чиновници (8). Никой, освенъ краля, нема 
право да създава закони и да съди, казвалъ Фридрихъ (9). 

Италиянските градове въ долината на р По се съединили въ 
единъ общъ съюзъ, на чело на който застаналъ гр. Миланъ(ш). Но 
Фридрихъ Барбаруса разбилъ съюзните войски и подчинилъ градо-
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вете(п). Миланъ билъ разрушенъ(12). Като станалъ сега съседь на 
папските владения, Фридрихъ поискалъ ла се разпорежда и съ пап­
ския престол ь (13). Папа Александъръ III, който билъ строгъ пос-
лгъдователь на Григория VII(и), като не искалъ да се подчини на 
германския императоръ, избегаль вь Франция и отлъчилъ Фрид-
риха оть църквата (,г'). Тогава италиянските градове се повдигнали 
отново и разбили Фридриха (1Й), защото некои оть феодалите му 
го напуснали и минали на страната на противниците му(17). 

Това накарало Фридриха Барбаруса да признае независнмость-
та на италиянските градове и да се помири съ папата (13). Като на-
иравилъ това, той обърналъ силите си отново къмъ Германия и се 
разправилъ жестоко съ неверните си феодали (1UJ. Скоро Фридрихъ 
вземалъ участие въ третия кръстоносенъ походъ (20), но преди да 
стигне въ Иерусалимъ, удавилъ се въ една река въ Сирия(г1). При 
неговите наследници се подновила съ големо ожесточение борбата 
между германските императори и папите (22). Тази борба докарала 
унищожението на Хохенщауфеновия родъ(*3) и съвършеното отпа­
дане на папската власть(2')". 

Целото това изложение представлява сухъ и жестокъ нанизъ оть 
исторически фактове. Въ едно по-пълно ръководство по историята то 
обикновено заема цели страници, изпъстрени съ редъ илюстрации и 
фактове поставени въ строга причина зависимости, за произхода на 
италиянските республики вь зависимость отъ ТБХНОТО благоприятно 
положение въ Средиземното море, въ връзка съ кръсоноснитв по­
ходи и пр. Споредъ мене наместо да нанижи цКли 24 фактове и 
събития на една страничка и съ това да разчеква паметьта на де­
тето, авторътъ щеше да направи много по-разумно, ако укажеше 
само на 1 или 2 главни причини за произхода на тези республики, 
опишаше тЬхното вътрешно устройство, което е важенъ исторически 
фактъ за средните векове и изоставеше перипетиите на борбите 
имъ, изпъстрени съ имена на напи и царе. 

Въ подобенъ калъпъ е написанъ целия учебникъ. Авторътъ 
като че е взелъ курса на единъ гимназиаленъ учебникъ., изтискаль 
е отъ него всичкия сокъ, устранилъ е ясната причина връзка между 
събитията и отъ останалия сухъ скелетъ наредилъ калейдескопъ оть 
фактове, имена и събития. Споредъ мене и тукь вината не е въ 
програмата, а вь своеобразното схващание отъ страна на автора на 
своята педагогическа роль. 

Въ програмно отношение азъ съмъ противъ изучването на 
всеобща история въ 'прогимназията. Изобщо най-големиять недо-
статъкъ на прогимназиите е застъпването отъ техна страна на 
редъ гимназиални дисциплини и стремежа имъ да представляватъ 
малъкъ концентъръ на гимназията. Съ това учениците се затрупватъ 
съ масса умственъ материаль, и се накърнява тЬхното правилно 
развитие. Струва ми се, че между всички училища у насъ отъ най-
голе.ма претрупаность страдать прогимназиите. Нийде учениците не 
готвять толкова уроци и не зубрять толкова много както тукъ. Ако 
земемъ учебниците отъ единъ класъ на прогимназията ще се набе-
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ратъ 800--1000 страници сбить фактически материалъ, "който по­
вечето се учи наизустъ. Това заустяване е истински култъ вь 
прогимназията, и то се дължи на следните обстоятелства: 

1) На неопитностьта и на низкото равнище на прогимназиал­
ния учитель; 2) На чистата и непорочна ревность и болезнена ам­
биция на учениците и особно на ученичките; 3) На безсмислената 
катехизисна форма на учебниците, която, при наличностьта на гор­
ните две обстоятелства, просто осакатява прогимназиалното обучение; 
а между това вь методическо отношение прогимназията требва да 
върви по стъпките на основното училище като се явява негово есте­
ствено продължение. А изцело взето и двете училища би требвало 
да посветятъ свочта учебно-възпитателна система не на натрупване на 
материалъ, а на разностранното възпитаване физическите сили, на изо­
стряне външните чувства и на наблюдателностьта и на онзи минимумъ 
отъ конкретенъ наученъ материалъ, който е нуженъ само за постига-
нието на тези формални цели. Наредъ съ това тези две училищни 
степени требва да употрвбять всички средства за развиване у 
детето на художественъ и естетиченъ вкусъ — главната основа за 
възпитанието на чувството и на сърдцето, тъй занемарени при се­
гашната напагалско-учебникарска система. Най-сетне големите пре­
тенции за наука и сухо .знание тукъ требва да отстъпять место на 
развиване повече общественъ духъ, който е най-силния факторъ на 
възпитанието у младежьта. А що се касае до всемирната история, 
нейната материя требва да бъде сведена до минимумъ и да е съ­
средоточена върху личностите и духовния ликъ на забележителните 
дейци на главните епохи. Въ това отношение като методъ и 
форма на изложение бихъ препоръчалъ отечественната история на 
Рождественский (руска). 

Естествена история. Тоя учебенъ нредметъ въ прогимна­
зията има смисъль само ако преподаването му се води по чисто 
нагледенъ начинъ, тъй че ученикътъ винаги да има предъ себе си 
нужното растение, животно или мннералъ, като се обръща внима­
ние на главните представители отъ всЪко семейство, обикновени за 
пашата страна. При изучването требва да се обръща внимание на 
съществените органи и признаци, определящи свойствата и жизне­
ните функции на естествения обектъ. Всички дреболии и подроб­
ности съ вредни за преподаването, особно ако то се обръща също 
въ запамятяване признаците на отделни индивиди, както обикновено 
става у насъ. Въ такъвъ случай единъ отъ най-важните реални 
предмети, който требва да развива наблюдателностьта на детето, 
изобщо и по отношение къмь природата, се лишава отъ най-цен­
ното си качество- отъ методата, поради която той главно е въве-
денъ въ кръга на учебно-възпитателната система. 

Споредъ мене учебниците въ прогимназията съ често пълни 
съ излишни подробности при описанието на отделните индивиди и 
наредъ съ това съвсемъ игнориратъ практическото значение на 
много минерали, растения н животни; тая материя е лесна за изуч-
ване и внася по-големъ интересъ въ предмета и на нея лесно може 
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да се даде место, ако се изоставятъ излишните морфологически и др. 
подробности, които иматъ значение при едно научно н по-системно 
изучване на естествознанието, както е напр. въ гимназията. 

Като илюстрация за излишното задълбочаване въ дреболиите 
ще приведа единъ цитатъ оть естеств. история на г. г. Ив. Нейчевъ, 
В. П. Гочевъ и Т. Николовъ (за II класъ), който, въпреки че е е-
динъ отъ добрите учебници за прогимназиите, не е лишенъ оть 
горния недостатъкъ. 

На стр. 113, 114, 115 и 116 се описва глухарчето, устрой­
ството на неговия цветь, начина на оплодотворяването и размножа­
ването съ такива подробности, които умарятъ вниманието и на твър­
де сериозенъ човекъ, а камо ли на едно дете. За да бъда по-ясенъ, 
азъ ще цитирамъ целото описание : 

„Глухарчето е тревисто многогодишно растение. Рано напро-
леть отъ коренището израстватъ нарезани листа, които се разпола-
гатъ въ розетка. Тъй разположените листа запазватъ почвенната 
влага, а така също пречатъ на други растения да се развиватъ 
близко до него. Когато се постопли времето, оть коренището по-
карватъ едно или иеколко кухи цвето-носни стъбла. Листата на 
глухарчето съ различно дълги, споредъ местото където, то расте. 
На сухи места те съ по-къси, а на влажни — много по-дълги. 
Листата съ малко вгънати по средата си, та дъждовните капки се 
стичатъ къмъ корена. На върха на правото стъбло съ разположени 
многобройни жълти цветчета, сьбрани върху разширено цветно 
легло. Отвънъ всички цветове съ обгърнати съ многолистно зелено 
покривало^ което подпира малките и нежни цветчета. Такова сънве-
тие се казва кошничка. (Отначало всички листа на покривалото съ 
изправени и плътно прилегнали едно до друго, та много добре за­
пазватъ цветовете. Всеки цветь е пъленъ, но вместо чашка има 
бели изправени космици. Венчето е съставено оть 5 злато-жълти 
листна, сраснали въ видь на езиче. Въ долнята си часть венчето 
образува къса и съвсемъ твсна тръбица, въ дъното на която се 
отделя нектарьть. Тичинкитв съ 5, съ къси и изгьнати дръжки, 
зарасли о гърлото на тръбицага. Прашницитв съ сьбрани въ едно, 
та образувать помежду си тЬсенъ ходъ, прЬзъ който излиза стълб-
чето съ раздвоено близалпе. Плодиикътъ е доленъ, едногнезденъ съ 
едно яйчице. Опрашванието е кръстосано. Всичките цвьтове въ съ-
цветието не съ еднакви и не се развиватъ едновременно. Най-рано 
се развивать крайните цветове и биватъ най-големи, а колкото оти­
ваме по-навътрЬ въ кошничката, толкова ставатъ тЬ по-малки и по-
късно се развиватъ. Ако разгледаме ненапълно развития още цветь 
ще видимъ, че прашниковитЬ му торбички съ разтворени на върха 
си и съ изсипали жълтия си прашецъ на купчинки, но стъбълчето 
съ близалцето още не се подава надъ тЬхъ. Следь като тичинките 
изсипятъ всичкия си прашецъ, то стъбълчето съ раздвоеното блн-
залце излиза отъ прашниковата тръбица и де.човете му се изви-
ватъ назадъ). 

Насекомите, които отдалечъ забелезватъ жълтото съцветие на 
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глухарчето, кацватъ върху кошничката и, като събиратъ нектара 
оть цветъ на цветъ, лесно извършвать опрашването. Денемъ при 
добро време, кошничката бива разтворена, но вечерь, както и дене 
при лошо време, крайните по-дълги цветчета, както и листата па 
покривалото, се прибиратъ къмъ средата и кошницата се затваря. 
По тоя начинъ прашецътъ е запазенъ оть нощната роса и дъжда. 
(Следъ опложданието цветовете повехватъ; цветоносното стъбло 
нодъ кошничката се ирегъва и полека-лека се отпуща на земята. 
Въ това време листата на покривалото се изправять и напълно за-
тварятъ кошничката. Тъй прекарва це.юто съцветие около две не­
дели, докато узреять плодовете. Следъ това цветоносното стъбло 
се повдига и кошничката съ зрелите плодове стои право на него. 
Покривалото се извръща назадъ, и сухите плодчета --- орехчета се 
откриватъ. Косместата чашка остава на тънъкъ израстъкъ, разперва 
се и съ това размърдва плодчетата, които се откъсватъ оть сухото 
легло. "Tipи най-малкото духване на ветъра или размрьдване плод­
четата се повдигатъ въ въздуха и се отнасятъ надалечь. Плодовете 
могатъ да се отнасятъ оть ветъра само когато времето е сухо. При 
дъждовно или влажно време космицитв на плода се събиратъ, по­
кривалото се изправя и обгръща пакъ плодчетата. При добро време 
става обратното. По повърхнината на плодчетата се намиратъ въ. 
вертикални редове дребни изправени назадъ, зъбчета. Тия зъбчета 
служатъ на плода да може лесно да се самозасЬе. Плодчето всекога 
пада върху почвата съ заострения си доленъ край и се забива въ. 
нея. Ветьръть неможе вече лесно да отнесе тъй забитото плодче, 
защото изправените нагоре зъбчета яко го задържатъ и нрикре-
иятъ о почвата)". 

„Глухарчето, също като мака, съдържа бе.ть м.гЬченъ сокъ.. 
Когато е още младо, листата му употребяван, за салата. Глухарчето 
пъвти оть ранна пролеть до късна есень. То се среща всккъде 
край пътища, тревисти места, ливади, дворове и др. 

По езиковпдните си цветове на глухарчето приличатъ: цнко­
рията, бърдоквата, (салата) и много други още растения". 

Споредъ мене ако оть материяла, заключен/ь въ снобките се 
изхвърляха всевъзможните излишни подробности це.ъото описание 
щеше да се намали на половина и ученикътъ щеше да има по-ясно 
познание за целесъобразностьта въ устройството на цвета въ това 
растение. А направената икономия на место можаше да послужи на 
автора да даде по едно кратко описание на цнкорията и нейното 
практическо употребление, на бърдоквата, а въ връзка съ нея и да 
каже неколко думи за ползата оть растителната храна. 

Вь заключение на статията си ще кажа следнето: ученик ьтъ 
оть основното училище не се нуждае оть други учебници, освенъ 
оть добра и разнострана читанка и оть хубавата рЬчь на учителя. 
Учениците тукъ, особно въ I и II отделение, треба повече да слу-
шатъ живата речь на учителя и на своите другари, поддържана съ 
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ингересни занятия, игри и сь ръчна работа. Тъй разширена и корегирана 
живата ргьчь, ще послужи като здрава основа за четението и пи­
санието. А ностиганието на добрия резултать тукь може стане ако 
учигельтъ замени ученическите учебници съ добри ръководства 
за себе си, отъ които да черие нужния учебепъ и методиченъ ма-
териалъ. Това ще убогати неговите знания и ще разнообрази на­
чините на преподаванието му. 

За прогимназията учебниците треба да съ написани сь вещо 
художествено перо при игнориране дребните фактически въпроси и 
при съсредоточаване въображението и мисъльта на ученика върху 
най-изпъкналите и централни фактове, събития и явления. По тоя 
начинъ. учебниците отъ една страна нема да изтг.заватъ паметьта 
на ученика и да притъпяватъ нробуждающата се умствена деиность 
и отъ друга ще служатъ като ефикасно помагало къмъ христома­
тията и къмъ изучавание на матерния езикъ. Наредъ сь това те 
ще способствоватъ за развитие на художественото чувство й на 
естетичния вкусъ. 

Училищна практика . 
Г. Дочевъ. j 

Беломорски край.1) 
Везъ истинско обучение по родинознание не можемъ да имаме 

такова по отечествознание. Само когато децата съ изучили добре 
своята ролина — истинската своя родина, чрезъ която живеятъ и 
за която ще живеятъ, а не оная, която е изписана въ техните у-
чебничета — само тогава ще могатъ да разбератъ и изучатъ своята 
по-широка родина — своето отечество. При родинознанието децата 
наблюдаватъ непосредствено природните и културни области изъ 
своята родина и се стремять да схванать силите и законите, които 
даватъ животь на тия области. Чрезъ. непосредствени наблюдения 
при излети и екскурзии те се привикватъ да схващатъ човешката 
култура въ родината си като продуктъ на природните условия и на 
човешкия трудъ. При родинознанието отъ непосредствени наблюде­
ния изъ родната си область те научватъ. че човешката култура е 
продукть отъ взаимиодействието на природните и човешките сили; 
че физикогеографскитв и народостопанствените условия въ дадена 
местность образуватъ една 'географска целость, единъ географски 
индивидъ. Да схванатъ учениците отделните области въ своята ро­
дина като географски индивидуалитети, съ. специфиченъ физически 
и народо-стопанственъ колоритъ - - ето що е най-важно да даде на 
учениците родинознанието, за да ги подготви за отечествознанието. 

\ ' Урокт. по отечеотвоянанпе. д ъ р ж а т , на 10/1V/1.H4 г. на под. конфе­
ренция, устроепа от-ь Хасковското окол. учит. дружество. 
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Навикнали веднажъ да гледатъ на родината си като на живъ 
организъмъ, съ свои природни условия и културни области, изпол­
звани; и развивани отъ човека чрезъ физически и у.мствень трудъ 
— децата леко ще могатъ при отечествознанието да схващатъ и си 
уясняватъ културния животъ въ дадена географска область изъ оте­
чеството си. При отечествознанието се ползуваме вече съвсем ь редко 
отъ непосредственото наблюдение. Едно че е скъпо, особно при 
сегашните тарифи на железниците, но още е и рискувано да се 
пътува далечъ съ десеть — дванедесеть годишни деца. Затова при 
отечествознанието си служимъ главно съ четене отъ картата, което 
трвбва да бъде много добре подготвено при родинознанието; съ 
четене описания на дадените области, а най-главно съ метода на 
издирването, на обосноваването чрезъ сравнение съ родното. 

• Една отъ най-важните работи за учителя по отечествознание 
е да раздели нашето отечество на географски нндивидуалитети ---
на отделни области, които по своите физико-географски и народо-
стопанствени условия да образуватъ живо нело. Следъ това 
почва изучването на тези географски индивндуалитети едннъ следь 
други, като винаги се изхожда отъ родината, като най-лобре поз­
ната на децата. Всека географска область in. отечеството требва да 
се изучва най-напредъ, като се изтькнатъ всички важни нейни фи­
зически и народо-стопански елементи и въ техните взаимноотноше-
иия се иотърсятъ причините за състоянието па развитието имь. 
Следъ това тази гдографска область се разглежда като часть отъ. 
целото ни отечество, като се потърси и намери, какво тя дава на 
целото и какво взима отъ него. По този начинъ се привикват!> у-
чениците най-добре да вникнатъ въ значението на всека область 
отъ отечеството си 

Имамъ задача да запозная хасковски ученици отъ четвърто 
отделение съ най-богатия кътъ на Нова-България — съ беломорска 
Тракия. Съ една цель на урока, която да обхваща най-същественото 
качество на тая область, азъ се стремя да извикамъ детския инте-
ресъ за нея и да стимулирамъ детската воля за нейното проучване. 
Самото проучване става чрезъ наблюдение върху нарисувана отъ. 
менъ карта на цела България (съ новите граници), понеже още не-
маме добри нови карти, и чрезъ описания отъ. менъ. и учениците 
на онова, що сме виждали, чували или прочели върху тая область. 
Изучваме нейните богатства, като сравняваме съ богатствата на дет­
ската родина — Хасковското поле. Изучваме значението на беломор­
ския брегь въ сравнение съ значението на черноморския брегъ. 
Най-сетне съпоставяме тази область съ целото ни отечество и виж­
даме, какво големо значение ще има тя за въ бъдеще за отече­
ството ни, но при условие, че последньото й се притече на ио-
мощь, като създаде средства за нейното окопитване и процъвтиване. 

Ето и приблизителния ходъ на самата работа. 
Деца, за коя България учихте вие досега? - - За (дара Бъл­

гария. За кои земи има да учимъ сега?--За новите земи, за Нова 
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България. Покажете на картата земите иа Стара България и тия на 
Нова България. 

Коя е тая область? - - Защо е беломорската область най-богата 
въ Нова България? 

— Защото тя е равнина, въ която могатъ да виреятъ все-
какви растения и защото чрЬзъ морето може да става винаги раз-
мена на стокитЬ, да има добра търговия. 

Какъ се именува тая область? -• Тя се именува Беломорски 
край, защото е край брега на Бело-Море. Наричать я още западна 
'1 ракия, защото е часть отъ голямата Тракийска равнина, една го-
лема часть отъ която образува Южна България, а друга — Одринско. 

Ние ще я наричаме Беломорски край или Беломорска Тракия. 
Покажете въ каква посока отъ тука се намира Беломорският!. 

край! Значи, въ каква посока ще требва да вървимъ, за да достиг-
немъ до нашето Бело-Море? — Въ южна посока. Ходятъ ли хора 
отъ тука тамъ и презъ къде мннаватъ? — Всекидневно вече хо­
дятъ хора въ беломорска Тракия. Те минаватъ пешъ или съ кола 
презъ нашия градъ Хасково, презъ Кърджали за Бело-море или 
пъкъ по железницата презъ Харманлий, презъ Турция край Од-
ринъ и отъ тамъ пакъ за Бело-Море. 

Покажете на картата Беломорска Тракия! Вижте и покажете се­
верната й граница! — На северъ беломорска Тракия граничи съ 
южнитЬ склонове на Родопите. Коя е южната й граница? — Юж­
ната й граница е брега на Бело-Море. Намерете и покажете оста­
налите две граници! — На изтокъ българска беломорска Тракия 
достига до река Марица, а на западъ — близу до р. Места. 

На какво можемъ да оприличимъ беломорска Тракия? -- На 
една ивица земя между Родопите и Бело-Море. 

Отъ колко части се състои беломорска Тракия? - - Беломор­
ска Тракия се състои отъ две части: 1) беломорски брегъ; 2) бе­
ломорска Тракийска равнина. 

Да разгледаме най-първо беломорския брЬгь! Откъде докъде 
се простира и каква е неговата дължина? — Беломорскиятъ брегъ, 
който принадлежи сега на България, се простира отъ устието на р. 
Марица, близу до устието на р. Места. Той е много ио-късъ отъ 
българския черноморски брегъ. Като измеримъ на картата и срав-
иимъ дължините на тия два български морски брега, виждаме, че 
българскиятъ беломорски брегъ е около три пъти по-късъ отъ, 
черноморския. 

Сравнете двете морета и двата брега! 
Българскиять народъ нарича едното море черно море, а дру­

гото — бгьло море. Знаемъ отъ по-преди, че Черно море е добило 
такова име, понеже е много открито на северните студени ветрове, 
много се вълнува, бурно море е и е причинявало много пакости и 
черни скърби на хората. Напротивъ, Бе.то море требва да е по-
тихо, да не се вълнува толкова, да нема въ него морски бури и 
народътъ да не е изпитвалъ големи неприятности отъ него, та за­
това му е далъ такова добро име. 
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Разгледайте и кажете за брега на Бело-Море! 
Брегътъ на Бело-море не е скалистъ и внсокъ, колкото чер­

номорския, понеже предь него се разтила низка равнина. Той не е 
и толкова нарвзанъ като черноморския. Най-много се врЬзва морето 
вь сушата въ западната часть на брега. Тамь се образува малкото 
пристанище Порто-Лагосъ. Порто-Лагосъ е гръцко име и ще каже 
на българели тиха порта. Това показва, че тука заливъть требва да 
е съвсьмъ тихъ и съ време ще може да се развие една много удоб­
на морска порта, или морско пристанище. Второто место, където 
морето се врезва малко въ брега е вь източната му часть. Тамъ 
се е образувала Деде-Агашката порта или Деде-Агашкото приста­
нище. Деде-Агачъ е среденъ градъ, по-малъкъ отъ нашия. При­
станището му не е толкова удобно, защото нема добро нрвзване на 
водата, нема добъръ заливъ за удобно влизане на параходите, не 
е и още наредено. 

Какво имаше още въ беломорска Тракия ? 
Второто нещо вь беломорска Тракия е нейната равнина, която 

се простира между Родопите и Бело-море. Тя е тукъ-таме хълмиста 
и залесена, а по-големата й часть е равна и песъчлива. 

Какво ще бъде напояването й и защо? 
Напояването й ще бъде доволно, понеже изъ Родопите сли-

зать множество малки рекички, които протичать ирЬзь нея и се 
вливатъ въ Бело-море. 

Какъвъ ще й бъде климатътъ и защо? 
Климатътъ на Беломорска Тракия ще бъде много ио-топълъ 

отъ климата на всички други места изъ България, понеже тя се 
намира най-южно и понеже се мие отъ водите на Бело-море, които 
съ топли, защото се смесватъ съ водите на други големи морета, 
които съ още по на югъ. 

Като има беломорска Тракия, такава земя, добро напояване н 
топълъ климатъ, какви растения и животни, какви богатства ще има 
вь нея ? Сравнете съ растенията, животните и богатствата на стара 
България и кажете! 

Като има хубава почва, напоявана добре и топълъ климатъ, 
въ беломорска Тракия се ражда всичко въ изобилие, но най-вече 
въ нея виреятъ ония растения, които обичатъ топълъ климатъ. На­
селението тука се занимава най-много съ отглеждане на тютюнъ. 
Беломорска Тракия е прочута не само у насъ, но и въ целия светъ 
съ своя тютюнъ. Тука излиза най-добриятъ тютюнъ въ иъль светъ. 
Отъ сеяне и обработване на тютюна се прехранва по-големата часть 
отъ населението въ Беломорска Тракия и въ Родопите, особно въ 
Кърджалийско. Най-хубавъ тютюнъ се добива край града Скеча, 
или по гръцки Ксанти, и край малкото градче Енияже. Градътъ 
Скеча се състои главно отъ тютюневи складове и тютюневи рабо­
тилници. Тука се изкарватъ милиони килограми най-хубавъ тютюнъ, 
който се разпродава изъ це.ть светъ. 

Второто богатство на беломорска тракия съ житните расте­
ния. Те ставатъ най-много вь срЬдата на беломорска Тракия, въ 
прочутото Гюмюрджинско поле. 
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Третото богатство на беломорска Тракия е коприната. Както 
въ Северна Тракия бубарството е развито най-много край река 
Марица, също и въ беломорска Тракия то е силно развито край 
същата река. Центъръ на бубарството въ беломорска Тракия е 
градътъ Софлу, разположенъ до р. Марица. Както Скеча се състои 
отъ складове и фабрики за Тютюнъ, така и Софлу се състои отъ 
бубарници и фабрики за изваждане коприна. Околностьта пькъ на 
Софлу се състои отъ грамадни черничеви градини, както околностьта 
на Скеча се състои отъ грамадни тютюневи разсадници. "• 

Въ беломорска Тракия вирее още лозата, защото и тя обича 
песъчлива почва н топлина. Най-хубави лозя има по хълмистите 
места, особно надъ Софлу и Гюмюрджина. Край морския бреп,, 
където е най-топло, ставатъ маслините. Некжде ставатъ и лимони. 

Понеже е много топло и става слаба зима въ беломорска Тра­
кия, тамъ живее камилата и маймуната. Камилата се използва като 
домашно животно. 

Чие владение беше досега беломорска Тракия и споредъ това 
какво'ще бъде населението й? 

Досега беломорска Тракия беше турска область, затова бол­
шинството отъ населението е турско. Край брега на морето и въ 
големите градове, както беше досега и е още даже и въ стара 
България, има много гърци, конто съ търговци. Сега се заселвал, 
тамъ и много българи, най-вече бежанците изъ Македония и Од­
ринско. 

Какъвъ поминъкъ ще има населението въ беломорска Тракия 
и защо ? 

Населението въ беломорска Тракия ще има много добъръ по­
минъкъ, защото тука почвата е много богата и отъ всичко дава. 
Тука може да се развие много добре отглеждането и обработването 
на тютюня, бубарството, земледелието, лозарството, скотовъдствого, 
рибарството и търговията. 

Най-добра търговия става за сега въ градовете Деде-Агачъ и 
Гюмюрджина. За сега Деде-Агачъ е пристанището на беломорска 
Тракия. Презь него тя сн продава стоките и си набавя отъ чуж­
бина потребните неща. А най-големи пазари, най-голема търговия 
става въ Гюмюрджина, защото тя е въ средата на беломорска Тра­
кия и е свързана съ всички останали градове и големи села. Гю­
мюрджина е и най-големия градъ на Беломорска Тракия; тя е 
21jt пъти по-голема отъ Хасково, има около 35,000 ж. Свързана е 
съ железница съ Скеча, съ Деде-Агачъ и Софлу, 

Да- видимъ сега, дали е важна Беломорска Тракия за България. 
Най-напредъ да видимъ, дали е важенъ бе.юморскиятъ бреп» 

за Бъшария и защо. Спомнете си, що сте учили за важностьта на 
черноморския ни брегъ и веднага ще се сетите и за важностьта на 
беломорския! 

Когато учихме за Стара Бьлгария и черноморския ни брегъ, 
ние си представихме Стара Бьлгария като една огромна стая, 
въ която живЬемь. Дунавьть и железницата ни София—Царибродъ 
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представляватъ прозорци, презъ които ни влиза въздухъ и светлина 
и презъ които можемъ да внасяме въ стаята си и изнасяме изъ нея 
некои дребни предмети. Черноморскиятъ ни пъкъ брегь, казахме, 
представлява една голема порта съ две врати — двете ни приста­
нища: Варна и Бургасъ, чрезъ които изнасяме и внасяме въ стаята 
си каквото ни.требва, чрезъ които се сношаваме съ околния сввтъ на 
къщата ни и държавата ни. Ние казахме, че Варненското ни при­
станище е портата на Северна България, а Бургасъ — портата на 
Южна България. Чрезъ тия две големи порти двете големи части 
на очечеството ни се сношаватъ най-много съ външния светъ. Чрезъ 
ТБХЪ България изнася своите жита и брашна и чрезъ тг.хъ внася 
повечето отъ онова, що й требва. 

Сега България има нова порта — беломорска порта. Беломор­
ската българска порта има сжщо две врати — Порто-Лагосъ и Деде-
Агачъ, но те още никакъ не съ уредени. Досега турците съ ги 
владели и не съ се грижили за тЬхната уредба, понеже си имали 
други още по-добри. 

Коя порта за въ бъдеще ще бъде no-важна за България и защо? 
За въ бъдеще ще бъде много по-важна за България беломор­

ската й порта, защото презъ нея ще се стига по-бързо, по-ефтиио 
и по-сигурно до Европа. За да се отиде презь черноморската ни 
порта въ Европа, требва да се заобикаля твърде много, като се 
измине презъ Черно-море, край Цариградъ, презъ Мряморно-море, 
та чакъ тогава се дойде до Бело-море и се тръгва за Европа. За 
въ бъдеще, като се уреди беломорската ни порта, нашите стоки 
нема защо да заобикалятъ толкова и да минаватъ презъ Турция, а 
ще минаватъ направо и презъ по-кратъкъ пъть. Така тЬ ще ирн-
стигатъ по-бързо и съ по-малко разноски за пренасяне. 

Но кога ще бъде това ? 
Когато се уредятъ добре беломорските ни порти—пристанища 

— Порто-Лагосъ и Деде-Агачъ, както съ наредени вече Варненското 
и Бургазското пристанище. Още, когато се съедини северна Тракия 
чрезъ железница. Тая железница ще съединява Дунава съ Бело-
море, като се свърже при Ст.-Загора съ Презбалканската железница. 
Тя ще мине и край нашия, който градъ нема вече да търгува тол­
кова съ Пловдивъ и Бургасъ, както сега, ами ще търгува главно съ 
Порто-Лагосъ. 

Общо схващание и планъ на урока. 
Бплолюрска Тракни. 

1. Границите и. 
2. Беломорскиятъ брегь. 
3. Беломорската Тракийска равнина. 
4. Богатства на беломорска Тракия. 
5. Жители и градове. 
6. Значение на беломорска Тракия. 
Свободно разказване отъ учениците по тоя планъ. 
Рисуване отъ учениците картата на изучената область. 
Четене описания на некои кътове огь изучената область. 
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Г. Дочевъ. Ц. 

Единъ урокъ по четене. 
(Изъ практиката ми въ Ш-то отделение). 

Въ последно време почнаха да се обсъждатъ твърде често въ 
педагогическата ни литература въпроси изъ методиката на четенето. 
Съ пълно право, защото четенето е единъ доста важенъ учебенъ 
предметъ. Макаръ и да сме противъ книжното господство въ досе­
гашното училище; макаръ и да подьржаме, че учениците требва да 
черпятъ опитъ и знания изъ живота, а не изъ мършавите учебни-
чета, ние не сме изобщо противъ книгата, като източникъ на знание, 
както и противъ четенето. Ние се стремимъ само да премахнемъ 
убийствения за децата механизъмъ и шаблонъ при четенето и да 
го превърнемъ въ техенъ инструменть за самостойно разширение 
знанията си, за самостойно проникване въ чуждите мисли и изпол­
зуването имъ, за самостойно проникване въ най-добрите поетични 
творби и наслаждаване отъ тЬхъ. 

Днесъ, при тъй-широкото развитие и разпространение на еже­
дневния и периодиченъ печатъ, при тъй развития начинъ за съоб­
щаване чрезъ печатно слово и за най-обикновените неща въ жи­
вота, всеки тръбва да знае да чете и да разбира, що чете. Важ­
ното е, че при тъй силното развитие днесъ на жьлтия печатъ, все­
ки требва да знае и какво да не чете, и какъ да избира, що да 
чете. Да създаде тези два навика у учениците си: да иматъ вкусъ 
къмъ хубаво и смислено четиво и да вниквать добре въ прочете­
ното, за да извлекатъ поука и да се насладят ь отъ него — ето, на­
кратко, най-важната задача на училищното четене въ народното у-
чилище (като се включи и прогимназията къмъ основното училище). 
Тая задача требва да почне да преследва народното училище от-
какъ децата съ преудолели техническите трудности на четенето, 
значи нещо отъ Ш-то отделение, и да гледа да я достигне въ по­
следния класъ на прогимназията, изъ който бъдещите граждани да 
изльзатъ съ колко годе вкусъ къмъ четене и съ самостойна тех­
ника да вниквать въ прочетеното, да го разбиратъ и се наслажда-
ватъ отъ него. 

За да създаде тЬзи навици у учениците си, училището требва 
да имъ предлага за четене образцови произведения изъ народната 
ни поезия и произведения отъ най-добрите ни народни поети и пи­
сатели. Тази е стара истина, много отдавна проповЬдана, но не още 
напълно осъществена на дело. Болшинството четива изъ читанкить 
ни още съ скалъпени, съ груби морализираторски тенденции, бедни 
отъ живителните лъчи на поезията. 

Вториятъ навикъ, който училището требва да създаде у уче­
ниците чрезъ обучението по четене, е: да ги научи да вниквать 
самостоятелно въ четенето откъслече; да схващатъ и разтълкуватъ 
прокараните мисли отъ автора; да изнамиратъ средствата, съ които 
си служи авторътъ, за да изрази ио-добре мислите си и чувствата 
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си, да могатъ добре да предаватъ, да възпроизвеждатъ мислите и 
чувствата на автора. Този навикъ могатъ да добиятъ учениците 
следъ дълги упражнения, които въ основното училище требва да 
ставатъ подь пъленъ контролъ, ръководство и широка помощь 
на учителя, а въ прогимназията — при повече самостоятелна уче-
нишка работа подъ ръководството на учителя. За тази цель могатъ 
особно много да доиринесатъ добре наредените ученишки читални 
н библиотеки, за които не е сега време да говоримъ. 

Ще скицирамъ накратко хода на учебния процесъ, когато се 
заучва отъ учениците въ основното училище известно четиво. 

Приемамъ, че четивото е добро, съответно на детското разви­
тие и подходяще въ даденъ моментъ да се възприеме най-добре 
отъ децата. Първата ни работа въ такъвъ случай ще бъде да под-
тнкнемъ и опътимъ учениците да внакнатъ добра въ съдържанието 
на откжслечето, за да схванатъ добр/ь прокараните мисли отъ 
автора. Сегашните буквосъбирателни методи по четене въ 1-во от­
деление привикватъ децата да четатъ букви, думи и фрази, но не 
мисли. Така свикнали, те продължаватъ да четатъ механически, да 
пеятъ като псалтове и въ по-горните отдЬления. Противъ това ка-
нерване требва да се боримъ още отъ I-во отделение. Но ако тамъ 
още не можемъ да намеримъ истинския пъть, защото има големи 
мъчнотии въ търсенето му, въ горните отделения тоя пъть отдавна 
ни е показанъ и е доста правъ. Ключътъ на този пъть лесно се 
намира: винаги при четенето подбуждай децата да тълкуватъ, да 
конкрегизиратъ, да развиватъ прочетеното; да разтълкуват ь всеки 
по-важень пасажъ, всеко по-важно изречение, всека по-важна дума; 
да изразятъ съ разни средства: мимика, жестъ, рисунка, моделиране, 
описание й пр. мисъльта или мислите, които авторътъ е вложилъ 
въ тЬхъ. Подбудете децата къмъ тая работа, опътете ги въ нея 
веднажь и ще видите следъ това, съ какво увлечение и интересъ 
я вършать сами; ще видите, колко духовность, остроумие и творче­
ство влагатъ те въ нея. Но пазете се отъ налагане своето, отъ за-
поведничество и шаблон ь — тогава детскиятъ интересъ се убива, 
детските сили засгшватъ, ученето върви скучно, на паметь. 

Ако четивото е морално, т. е. — да избегнемъ тая съ лошо 
реноме дума — ако четивото рисува картини изъ човешкия животъ, 
следва втората важна работа: вникване въ постжпкитгъ и мотиви-
mtb на дпйствуващит/ь лица и пртцпнка на тия постъпки и 
мотиви. И тая важна работа требва да извършатъ сами учениците 
при поощрението н ръководството на учителя. Накарайте да опи-
шатъ всеко действуваше лице, споредъ както го представя авторътъ; 
да опишатъ постъпката на всеко лице; да свържатъ постъпката на 
лицето съ неговите желания, неговата воля и съ нравствения идеалъ— 
човещината; най-сетне да преиенятъ постъпката и волята на това 
лице. Следъ това да изтъкнать и сравнятъ постъпките и мотивите 
на всички действуващи лица едно съ друго и съ нравствения идеалъ 
— човещината и общото благо — и да ги прецЬнятъ. Най-сетне, 
като обобщатъ съ подобни случки изъ живота, могатъ да си изва-

39 
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дятъ морални норми въ видъ на народни пословици, поговорки и 
въ видъ на мисли, изказвани отъ видни народни водачи. 

Третата важна работа при заучване четива е: да се упражнятъ 
ученицитгь добргь да могатъ самостоятелно да възпроизвеждатъ 
мислитт и чувствата на автора: а) като се упражнятъ добр/ь, 
изразително, да четатъ четивото и в) като се упражнятъ сво­
бодно да излагатъ четивото. За да се извърши както требва таи 
работа, зависи, дали съ извършени както требва първите двЬ и 
пзобшо отъ това, дали децата владеятъ техниката на четенето. 
Щомъ децата могатъ свободно да четатъ, щомъ съ проникнали до­
бре въ мислите на автора и щомъ съ обсъдили постъпките и мо­
тивите на героите въ откъслечето, лесно е да npt-дадатъ изрази­
телно туй, що авторътъ иска да прокара. Ще е нужно, може би, 
още малко указание, къде какви препинателни знаци съ поставени отъ 
автора и защо; кои пасажи отъ кое лице се произнасятъ и при 
какво душевно разположение и пр. Тамъ, където некой ученикъ 
не може да намери подходи ия тонъ и подходната модулация на 
гласа, некое другарче или учительтъ ще покажатъ. Добре е такива 
места да се изказватъ хорово отъ всички деца. И тукъ, ако учите­
льтъ умее да заинтересува децата и да ги подтикне къмъ самовол­
но участие въ работата, къмъ самодейность, ще получи чудесни 
резултати. Остава той само сегисъ-тогисъ да даде некое поощрение, 
некое въпросче и да се наслаждава отъ детското ентусиазирано 
изпълнение. 

Много важна е и втората часть на възпроизвеждането — сво­
бодното предаване отъ децата съдържанието на изученото откъс-
лече. Чрезь него децата се учатъ да мислять и говорятъ, упраж­
нявате се въ устно съчиняване. Свободното предаване съдържанието 
на изучени откъслечета обогатява ДЕТСКИЯ говоръ съ нови думи и 
изрази и подготвя децата най-добре къмъ истински детски писмени 
сьчинения. Теми за разказване могатъ да се намЬрятъ много въ 
всеко хубаво четиво и требва да се оставнтъ свободно да ги разви-
вать, като се поощрявать и подпомагатъ да изменятъ времето и 
местото на действието, да изменятъ действуващите лица; да посга-
вятъ нови обстоятелства и нови действуващи лица; да доразвиватъ 
въ друго направление известни случки и пр. 

Възпроизвеждането на четивото, или часть отъ него, може да 
стане и чрезъ рисуване или моделиране. Изобщо, требва да се остави 
да се проявятъ детските сили, възбудени отъ четивото, въ всЬко 
възможно направление. Защото детските сили се развиватъ и рас-
татъ при проявата си. И защото образователно действува онова 
обучение, което възбужда къмъ самодейность колкото е възможно 
повече детски сили. 

Следъ тези общи бегли бележки, ще изложа по-долу, какь 
ръководихъ моите ученици отъ Ш-то отделение да научагь да че­
татъ, разбиратъ и разказвагь свободно народната приказка „Двама 
ловци" изъчитанката за Ш-то отделение на Г. Балтаджиевъ, ст. 72. 
Разбира се, много несъвършено ще бжде предадена нашата обща 
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работа, защото отъ това изложение не ще може да се види най-
важното въ нея: какъ се стараеха учениците да вникнатъ сами въ 
четивото, какь конкретизираха самостоятелно, чисто дЪтски, съдър­
жанието му и какь свободно го възпроизвеждаха чрезъ четене и 
разказване. Доколкото • съмъ могълъ да запомня, ще гледамъ да 
предавам ь точно некои отъ техните отговори и некои отъ технитЬ 
стремежи. 

Текстъ на четивото. 

Двама ловци. 
Вървели двама ловци презъ една гора. Гледатъ: бурята стро­

шила едно старо кухо дърво и отъ него изсипана купчина жълтици. 
Седнали и си мислили, що да правятъ. 
Единиятъ рекълъ: 
— На ръце не можемъ пренесе това богатство. Азъ ще Ос­

тана да го пазя, а ти иди и докарай каруцата си. 
Речено — сторено. Отишъль единиятъ за каруца, а другиятъ 

останалъ да го пази. Последниятъ, като изнращалъ другаря си, по-
ръчалъ му да се отбие у дома му, за да му вземе още хлебъ. 

Отишълъ си единиятъ ловецъ и казалъ на жена си: 
— Ехъ, жена, какво щастие ни очаква! 
— Какво? запитала жена му. 
— Намерихме купчина жълтици. Има да преживеемъ богато 

— богато, ще преживеятъ и синовете, и внуците ни . . . Сега 
слушай: ще опечешъ една пита хлебъ и въ нея ще туришъ отрова. 
Ще отровя другаря си и ще взема всичките пари. 

Изпълнила жената поръчката му, впрегналъ той коня си и по-
теглнлъ назадъ. 

Въ това време другарьтъ му си мислелъ: „Защо да не взема 
всичкото богатство? — Ще се скрия въ некои шубрачка и като на­
ближи другарьтъ ми, ше го убия. Тогава нема да делимъ имането." 

Скрилъ се веднага и току другарьтъ му наближилъ, прице-
лилъ се въ него, гръмналъ и го убилъ. 

Успокоилъ се и отишелъ да вземе топлата питка да си похапне. 
Ялъ отъ нея и се отровилъ. 

Пословица: Който копае гробъ другиму, самъ пада въ него. 
Разработка. 

Ще прочетемъ за двама лакомци. 
За какви хора ще четемь? —- За лакоми хора. Какви лакомци 

сте виждали и срещали? — Моето братче яде много лакомо. Вед-
иажъ щеше да се задави и татко му се кара много . . . Само въ 
яденето ли има лакоми хора? — Не. Има лакоми за богатство. 
Има лакоми за земя, за пари. Единъ нашъ съседъ беше много лакомъ 
за богатство. Взе всичко на братята си. ТЬ го прокълнаха. Сега този 
чове.къ е много боленъ . . . 

И тези лакомци, за които ще четемъ, били лакоми за богат-
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ство. Слушайте да ви прочета! Азъ прочетохъ на учениците си че­
тивото. Съ това прочитане искамъ да имъ представя изцЬло раз­
казчето и да имъ дамъ образецъ отъ добро прочитане. Когато де­
цата позаякнатъ въ четенето, усвоятъ добре техниката и 
разбирането на прочетеното, предпрочитането отъ учителя става 
излишно. Тогава то се извършва отъ по-добри ученици. 

Прочетете първата часть! 
„Вървели двама ловци презъ една гора. Гледать: бурята стро­

шила едно старо кухо дърво и отъ него изсипала купчина жълтици." 
Още единъ да прочете тая часть, а всички внимавайте добре 

въ прочетеното! Разкажете сега, какво си намислихте, като проче­
тохте тая часть! 

— Имало едно време двама души ловци. Веднажъ те отишли 
въ гората за ловъ. Като вървели изъ гората, съгледали едно големо 
кухо дърво. Като доближили дървото, видели, че нещо се жълтее. 
Те се затичали бързо къмъ дървото, защото тамъ имало жълтици. 

Помислете добре, откъде могатъ да бъдать тия ловци и 
какво съ направили, като зарнали парите! 

—- Въ едно малко село, край полите на стара планина, жи­
вели едно време двама съседи. Те често ходели заедно въ гората 
за ловъ: биели зайци, сърни, глигани, понекога също вълци и 
мечки. Било летно време. Единъ день имало силна буря и гръмо­
тевица. Цель день ревалъ и трещелъ балканътъ. Вечерьта всичко 
стихнало. Единиятъ отъ ловците отишълъ при другаря и му казалъ: 
„Приятелю, тая буря изплаши дивеча. Да станемъ утре рано и да 
отидемъ по ловъ. Сигуръ ще ударимъ нещо." Другарьтъ му на 
драго сърдце се съгласилъ. Станали още въ тъмно, нагласили чан­
тите и пушките си и тръгнали. Като навлезли изъ гората, почнало 
да се развиделява. Вървели и си тихо приказвали. Единиятъ съгле-
далъ едно големо дърво, съборено отъ бурята, и казалъ: „Я гледай, 
какво големо и дебело дърво е съборила вчера бурята. Да го раз­
гледаме, дали не ще стане за некоя работа." Щомь се доближилъ 
до дървото, силно и радостно извикалъ: „Жълтици, жълтици!" Дру-
гиятъ му казалъ: „Мълчи, да не чуе некой и поиска да ии ги вземе. 
Съблечи дрехата си и ги покрий, да се не виждатъ!" 

Четете по-нататъкъ! 
„Седнали и мислили, що да правятъ. 
Единиятъ рекълъ: 
— На ръце не можемъ пренесе това богатство. Азъ ще ос­

тана да го пазя, а ти иди и докарай каруцата си." 
За краткость нема да цитирамь всички опити на учениците да 

вникнатъ въ прочетеното и го възпроизведатъ чр+.зъ разказъ, ами 
ще цитирамъ техния последенъ и най-сполучливъ опить. 

Помислете си добре, защо съ решили да взематъ каруца и да 
карать имането и разкажете! 

— Като покрили съ дреха жълтиците и седнали връхъ техъ, 
за да не забележи нищо, ако некой дойде, ловците почнали да ми-
слятъ, що да правятъ, какъ да пренесатъ имането. Мислили, мислили 
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и едннътъ казалъ: „Ако си напълнимъ джобовете и поясите съ пари, 
хората ще ни забележатъ, че иосимъ нещо, ще искать да видятъ, 
що носимъ и ще ни усетятъ. Най-добре ше е да отидешъ и си до­
карани, каруцата, а азъ тука да остана и вардя. Като се върненгь, 
ще туримь парите въ каруцата, ще натоваримь отгоре връше-
накъ и ще си закараме имането, безь да ни усети никой." 

Четете по-нататъкъ! 
„Речено — сторено. Отишълъ сдиниятъ за каруца, а дру­

гиять останалъ да пази. Последниятъ, като изпращалъ другаря си, 
иоръчаль му да се отбие у дома му, за да му вземе още хлебъ." 

Какво разбирашъ отъ изречението „Речено—сторено?" 
— Каквото говорили, изпълнили го. Единътъ отишълъ за ка­

руца, другиять останалъ да пази. Който останалъ да пази, казалъ 
на другаря си: „Азъ ще закуся и ще изимъ хлеба, който имамъ. 
Отбий се у дома и ми вземи още малко за обедъ," 

Чети по-нататъкъ! 
„Отишълъ си единиятъ ловець и казалъ на жена си: 
— Ахъ, жена, какво щастие ни очаква! 
— Какво? запитала жена му. 
НадИ.рихме купчина жълтици. Има да преживеемъ богато-бо-

гато, ще прБживеятъ и синовете и внуците ни Сега слу­
шай: ще опеченгь една питка хлебъ и нъ нея ще турингь отрова. 
Ще отровя другаря си и ще взема всичките пари. 

Изпълнила жената поръчката му, впрегналъ той коня си и ио-
теглиль назадъ." 

Обмислете добре, какь се е срЪщналъ ловецъть съ жена си, 
какь и се похвалилъ, какво си мислилъ той да направи! 

— Тръгналъ първиять ловець за село. Изъ пътя си мислилъ: 
„Защо да вземемь по равно отъ парите, когато азъ ирьвъ ги ви-
дехъ. Мене се пада по-голема часть. Но чакай, азъ ще отровя дру­
гаря си и ще взема всичките пари." Дошълъ въсело, влезълъ въ къ­
щи и радостно, но тихо казалъ на жена си: „Ехъ, жена, какво богат­
ство намерихме: Въ гората намерихме съ съседа една крина жъл­
тици. Азъ пръвъ ги видехъ, но той иска да ги дьлимъ мо равно. 
Знаешъ ли, какво намнелихъ? Той иска хлебъ. Меси му една питка 
и тури вътре отрова. Ше го отровя и ще взема всичките пари за 
насъ!" И жената била много лакома и ядно завикала: да го отро-
вимъ! Той злото ни мисли. Жена му много ни мрази. И азъ я много 
мразя. Не искамь да ми се надува." 

„По-тихо, жена, да не ни чуятъ. А като вземе.мъ всичките 
жълтици, какви богаташи ше станемъ! Ще напустнемъ село и ще 
отидемъ да живЬемъ въ града. Ще си построимъ хубава къща, ще 
си направимъ дюкяни . . . . 

По този начинъ децата едно следь друго се надпреварятъ да 
конкретизиратъ и доразвивал, разказа. Да цитирамъ всичките 
техни опити, значи да отида твърде далечъ. 

Децата прочитатъ следващата часть, въ която се изпъкватъ ло­
шите мисли на втория ловецъ, който също иска да премахне дру-
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гаря си и вземе всичкото имане. И тука децата развиватъ подробно 
неговите планове. 

Прочетете последнята часть. 
„Скрилъ се той веднага и току другарьтъ му наближилъ, нри-

целилъ се въ него, гръмналъ и го убилъ. 
Успокоилъ се и отишълъ да вземе топлата питка да си по­

хапне. Ялъ оть нея и се отровилъ." 
Разкажете сега, що излезло най-подиръ! 
— Вториятъ ловецъ затруиаль добре жълтиците сь връше-

накъ, за да не личатъ. Отишълъ стотина крачки по пътя, откъдето 
щълъ да дойде другаря му. Скрилъ се въ една шубрачка и нагла-
силъ пушката си. Стоялъ на щрекъ: гледалъ хемъ да не отиде н1>-
кой край парите, хемъ кога ще наближи другарьтъ му. Сльдъ малко 
последниятъ доближилъ. Каралъ бързо каруцата. Тъкмо доближилъ 
шубрака, скритиятъ хвърлилъ и го ударилъ въ сърдцето. Коньтъ 
се унлашиль и наперилъ. Ловецътъ нзлезълъ изъ шубрачкага и го 
успокоилъ, защото се познавали. Снель другаря си и го скрилъ въ 
трънетЬ. Закаралъ каруцата до жълтиците и пустналь коня да пасе. 
Взелъ питката най-напрБдъ да се нахрани. СлЬдъ това почиалъ да 
носи парите. Взелъ да чувствува, че му става лошо въ стомаха. По-
мислилъ, че е оть страха. Но все по-лошо му ставало. Тъкмо на-
говарилъ и нагласилъ и помислиль да впрега, станало му много 
лошо и падналъ на земята. Въ гърчене оть силни болки той сл1;дь 
неколко часа умрелъ. 

Ами какво е станало по-нататъкъ сь парите, коня п каруцата, 
сь жената? 

— Надвечерь, може би, съ минали некои овчари или дървари 
и съ видели умрелия и убития. Като съ хвърлили щубрацитт. изъ 
каруцата, за да качать и закаратъ въ село мъртавците, тЬ съ ви­
дели парите, разграбили съ ги, оставили съ всичко друго и съ си 
отишли. 

— Жената на първия ловецъ съ радость и нетърпение очак­
вала да дойде мъжа й съ всичките пари. Но той все не идваль. 
Помислила си, че той е решилъ да дойде въ тъмно, за да го пс 
подозре некой. Стъмнило се и него още немало. целата нощь тя 
не спала оть безпокойство. Сутриньта отишла да търси мъжа си и 
го намерила убить . . . 

СлЬдъ това основно вникване въ съдържанието на четивото, 
децата лесно и свободно почнаха да го четатъ. При четенето нмъ 
обърнахъ вниманието, какъ требва да четатъ разговора между пър­
вия ловецъ и жена му: тихичко, но радостно, сериозно; сетне, какъ 
да четатъ мислите на втория ловецъ: също тихо, защото той си го­
вори самъ, на умъ и др. некои места. 

Следъ неколкократно прочитане, следва вдълбочаването и.ш 
пргьцтняване дгьлата на дгъйствуващитгь лица. Ето приблизител­
ния ходъ на тая ни работа. 

Какви съ били хората, за които четохме? •— Те съ били съ­
седи и другари. Обичали съ често да ходятъ заедно на ловъ, за-
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щото били добри ловци. Какь съ живеели те до тая случка? — 
Въ добро съседство, другарски. По какъвъ случай съ отишли вед-
нажъ на ловъ? — Било лътно време. Единъ день излезла силна 
буря . . . Какво съ намерили въ гората? — Жълтици. При нами­
рането на жълтиците, какви мисли и чувства е имало у двамата? 
—- Когато намерили имането, у двамата имало добри и радостни 
мисли и чувства. Те мислили и се радвали, че ще взематъ по-много 
пари и ще забогатьятъ. Какво решаватъ следъ това? — За да ги 
пе усетятъ хората, като ги пренасятъ, решили единътъ да остане и 
пази жълтиците, а другиять да отиде и си докара отъ село кару­
цата, та съ нея да ги пренесатъ. Който останалъ да пази, поръ-
чалъ на другаря си да му донесе отъ дома му хлебъ. — Какви 
мисли се явяватъ у техъ следъ разделата имъ? — Следъ разде-
лата и у двамата се нвяватъ лоши мисли. Техъ почва да измъчва 
лакомията за богатство. Всеки почва да мисли да стане колкото се 
може по-богатъ. Тази лакомия накарва всекиго отъ техъ да се реши 
да убие другаря си, за да вземе самъ всичкото богатство. Кой спо­
деля мислите на първия? — Съ първия се съгласила неговата жена, 
конто била също много лакома за богатство. Тя месила отровна 
питка за другия ловецъ. Какво излЬзло въ края? — Въ края изли-
загь всички нещастни, защото едни други си напакостявать. Вто­
рия! "ь ловецъ убива първия, но и той се отравя. Други хора раз­
грабван, имането. Жената на първия остава и тя нещастница — 
безъ мъжъ и безъ пари. Кой имъ докара това нещастие.-' — Сами 
си го докараха, съ своята голема лакомия за богатство. 

Тази случка дали е истинска? — Не. Това е една няродна при­
казка. Но подобни случки дали не съ се случвали?—Да, подобни 
случки е имало много. Много пъти се е случвало, щото двама съ­
седи и другари да се залакомятъ за нЬщо, и единиятъ и другиять 
да иска непременно да го има, докато си напакостятъ, даже до 
като си повредять на живота единъ други. Такива много случки съ 
накарали нашия народъ да измисли тази приказка и да я разказ-
ватъ на млади, опитни на неопитни, за да ги предпазватъ отъ ло­
шата лакомия. 

Прочетете пословицата! 
„Който копае гробъ другиму, самъ пада въ него." 
Защо се отнася тази пословица до ловците? — Защото всеки 

отъ. техъ е искалъ да убие другаря си, да му изкопае гробъ, по и 
всеки отъ техъ пада въ изкопания отъ самия него гробъ. 

Кои други пословици, които вече разгледвахме, с& подходящи 
и тука? 

„Който зло прави, зло намира." 
„Човешкото око се не насища." 
„Задоволявай се съ малко, за да не изгубишъ и многото." 
Това бЬше работата ни въ първия часъ. Въ втория част. 

следва хубаво, изразително четене и свободно разказване на при­
казката. Особно много се проявяваха учениците при разказването. 
Всеки искаше да вложи въ разказа си своето „азъ," да даде нещо 
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ново, да изнамери и прибави нови обстоятелства, да осветли отъ 
свое гледище старите и пр. Много обичаха децата особно да опис-
ватъ следните сценки: какъ съ намерили жълтиците; какъ се раз­
говаряли и какво еж мечтаели първиять ловецъ и жена му; какъ е 
станало убийството и отравянето; какво е станало следъ двойното 
убийство. 

Въ часа по съчинение всеки ученикъ написа по нещо изъ 
тая приказка. 

Ив. Сгояновъ. 

Училищна и педагогична хроника. 
1. Борбата яа. двете трети. 2. Втджетътъ на Просветното мпнпггерстюо и 
промените вт> закона за просвЬтата. 3. Правилниците за управата па про­
гимназиите в гимназиите. 4. Софннскиятъ п шуменски учителски събори, 

техната це.ть, програма и зпаченпе. 

Появило се тутакси слЬдъ демобилизацията, движението да 
се върнатъ дветЬ трети продължава да вълнува държавните слу­
жещи и, както изглежда, нема да отихне, докато вьпросътъ не се 
разреши въ благоприятна смисъль и справедливите искания на така 
несправедливо ощетените не се удовлетворятъ. Нема съмнение, го-
лемъ делъ въ това движение се пада на учителството, защото то е 
масово ощетено и то е, което чувствува винаги най-остро всека, 
макаръ и узаконена, неправда. Както, обаче, да се разреши вьпро­
сътъ, фактътъ за узаконеното заграбване на */3 ще остане паме-
тенъ въ нашия животъ, като актъ на държавна жестокость, проя-
венъ въ моментъ, когато държавата апелираше къмъ живота на слу­
жещите си за защита на свои цели и домогвания. Най сетне отъ 
гледище дори на самата държава тоя актъ ще остане и съ пагубно 
морално влияние върху бъдните поколения, ако щете, върху тех­
ния патриотизъмъ, къмъ който държавата единъ день пакъ ще се 
опита да апелира. Маса семейства, обречени на гладна смърть, на у-
нижения и страдания въ време, когато те съ пратили своите бащи и 
братя да гинатъ по бойни полета, семейства съ компрометирано за ви­
наги материално съществуване, такива семейства, безъ да щатъ дори, 
ще създадать атмосфера, въ която техните деца ще се възпитатъ 
да гледатъ малко по-другояче на своите върховни държавни задъл­
жения. Тъй държава, която не знае, що прави, подкопава съ дела­
та си издъно основите на своето бъдеще. 

Безъ да се спираме на обществената страна на въпроса, ще 
обърнемъ внимание върху друго едно обстоятелство, което требва 
да бъде изтъкнато, за да се извлече и съответната поука, що крие 
въ основите си целото движение. Преди всичко движението не бива 
да се ограничава само върху дадения конкретенъ случай, борбата 
не требва да се спира само за връщането на двете трети, внима­
нието не бива де се поглъща само отъ тоя въпросъ. Намъ се струва, 
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че въпросътъ е по-общъ, че постъпката на държавата с само от-
отд+ленъ епизодъ изъ системата на нейното управление н че до­
като съществува тая система, случаи на жестокосърдие, като туй, 
що вълнува сега държавните служещи, нема да бъдатъ редка из­
ненада. А такива факти на жестокосърдие ноказватъ, че държавата, 
дЬто те ставатъ, е най-малко не дотамъ нормална, че въ нея пра-
вовиятъ редъ не е достатъчно сигуренъ и че всеки може да бъде 
съсипанъ, разоренъ, обреченъ на гладна смърть тъкмо тогава, ко­
гато той е отишъль да жертвува най-скъпото си за тая държава — 
живота си. Да, тъй се прояви нашата държава! жестока до цинизъмъ 
за едни, разточнтетелна до самозабрава за други. Ако отъ всичко, 
що стана и става, се извлече поуката, че тя требва да се цери и 
че борбата требва да се насочи противъ господствуващата система 
на управление въ нея, пакъ печалбата нема да бъде малка. Въ тая 
насока требва да се засили реформеного движение. 

* * 
Изглежда, че горе не съ наклонни и на най-малки реформи 

и че тамъ предпочитатъ да вървятъ по стария отъпканъ пъть. 
Истина, по тоя пъть се върви по-леко, но той заведе всднъжъ Бьл-
гария на 16 юний и оттамъ на Букурещъ и Цариградъ, втори пъть, 
кой знае, къде ще я изведе. Повелителна нужда се налага Бълга­
рия да се отбие отъ тоя гибеленъ пъть и да повие изъ новъ — 
пътя на реформите и обновата. Реформи п обнова съ необходими 
вредъ, въ всички институти, въ irfwiara държавна машина, ала те 
требва да бждатъ сериозно подети и прокарани преди всичко въ 
ония учреждения, които има да градятъ културното развитие и мощь 
на държавата, на първо место въ областьта на просветата. Отъ 
страна на учителството вече се изтъкватъ и предявя ватъ такива ре­
форми. По конференции и събори, организирани и посетени ма­
сово, се заговори високо за новъ духъ въ възпитанието и обучени­
ето, за нови учителски права, за нови методи. Учителството, най-
добриятъ познавачъ на просветните и народни нужди, иска. Какъ, 
обаче, отговаря, министерството на тия справедливи учителски ис­
кания? Бюджегътъ на министерството на просветата, който чертае 
политиката му и промените въ закона на просветата ясно ноказ­
ватъ, какъ. Въ моментъ на силенъ реформень стремежъ, министер­
ството само съ тия два свои акта, отговаря, че то е далечъ отъ ми­
съл ьта да внася известни подобрения въ своята область, че то ос­
тавя нещата да си вървятъ постаро.му, просветата да тъпчи на съ­
щото место, или ако се развива, да се развива къмъ по-голема цен­
трализация и формализъмъ, каквито неминуемо ще докарать новите 
правилници. 

Докато цълиятъ бюджетоироектъ прави тежкото впечатление, че 
държавните средства и занапредъ и то още въ по-големи разме­
ри, ще бъдатъ пилени за непроизводителни цели, само бюджетьтъ 
на министерството на народната просвета, сравненъ съ тоя на оста­
налите м-ва, усилва това впечатление и ви кара да мислите, какво 
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исканитЬ стари и нови реформи• въ тая толкова важна область оть 
всенародната двйность, ще си останатъ само искания и нищо пове­
че. Оть целия бюджетъ, който възлиза на 257,745,756 лв., само 
две пера — министерството на войната и държавните дългове по-
глъщатъ почетната сумица 126,024,412 лв., близо 50% • Половината 
оть скъпите средства на държавата ще бъдатъ поглъщани да се 
илащатъ стари грехове и . . . да се подготвя почва за нови ! Ако 
оть войната съ други придобивки не можемъ се похвали, тукъ поне 
сме добре, — че успехме да повишимъ до неимоверность две бю­
джетни пера, които за винаги ще тормозятъ културно-стопанскит1. 
функции на държавата и ще спиратъ нейния правиленъ развой. За 
иапрелъ България ще живее за своите външни кредитори и за 
своята бъдеща „военна слава"; всека друга реформа, която ще бъ­
де проектирана да подигне нейната просвета, нейното здраве, нейното 
стопанство, да я закрепи по-здраво вътрешно, ще бъде осуетявана се 
нодъ благовидния мотивъ—липса на бюджетни средства. И понеже 
реформите въ областьта на просветата, ония, които се искаха досега 
и ония, които тепърва се набе.пезватъ, ще повлвкать неминуемо уве­
личение на бюджета, можемъ да си прЬдставимь, какви неиреудо-
лими пречки ще требва да се прЬудоляватъ, за да се наложатъ тия 
реформи. Преди всичко три големи въпроса съ поставени на дне-
веиъ редъ: материалната мизерия на народното учителство, която 
новото поскъпване на живота ще направи още по-усЬтна, вънросътъ 
за училищните помещения и тоя да се приложи напълно принци-
пъть на задължителното обучение. Тия въпроси вече не търиятъ 
отлагане; необходимо е да се пристъпи поне къмъ техното частич­
но разрешаване. Бюджетътъ, обаче, не носи нищо въ тая посока. 
Ние нема да говоримъ за новите искания на учителството • да се 
приложи напр. трудовиятъ принципь въ обучението, което не може да 
стане безъ съответно увеличение на бюджетните ресурси. Така при 
наличностьта на крупни назрели реформи въ областьта на просве­
тата ние сме изправени пр-вдъ бюджетъ, въ който н 1;ма дори на-
мекъ за тЬхъ. Картината за безгрижието на държавата къмъ техъ 
става още по-очебийна, кога се съпостави бюджет ьтъ на просветата 
съ тоя на другите министерства. Оть всички бюджетни параграфи 
тоя на просветата е увеличень най-малко. Додето бюджетътъ на 
войната напр. е порасналъ съ 12,471,976 л., нросвътниятъ с увели­
чень съ 3,386,081, а въ същность, споредъ изчисленията иа др. Д. 
Казасовь — само съ 490,080 лв. Увеличението на едната страна е 
24°/0, на другата — 0-96°0! *) . . . Туй говори бюджетътъ. Какво 
говори законопроектъть? 

* 
НЬма съмнение най-удобенъ случай да се прокаратъ известни 

реформи е изменението закона за народната просвета. Истина, ние 
*) Нека се при това забе.тЬжн. че увеличенията се поглъщат'!, повече 

за горните етапи на образованието и :->а централата, двто би могли, като се 
унлщожатъ или съкратять иЬкоп отдели, да се направятъ иконо.чпп, тъп ну-
нужни за другпт-Ь просветни учреждения и функции. 
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сме предъ такова изменение, обаче вь представения законоироектъ 
лалечъ не се съзиратъ такива реформи. Представенъ съ нель по­
вече да се регулира положението на екзархийските учители, тоя 
законоироектъ внася известни малки промени и добавки въ досега 
съществуващите законоположения и покрай тЬхъ и нъкои ново­
въведения, обаче, новото въ него съвсемъ не отговаря на нуждите 
и лалечъ не засега исканията на учителството. Допълня се и се ре­
формира повече висшата централна управа, а долу, дето реформите 
беха по-необходими, не се прави нищо, ако не сметаме за нкщо 
контрабанда вмъкнатото положение, съ което нанова сметка се 
регулира положението на така наречените „забележкаджии". 

• Въ висшата управа се учредяватъ два нови института — адми-
иистративенъ сьветъ и учебепъ комптеть. Първиятъ се състои оть 
висши чиновници въ централната управа и ще се занимава повече 
съ административна работа, вториятъ се състои оть 5 души, оть 
които трима се взематъ измежду изборните членове на учебния съ­
вета, за който ще готви и училищио-просветна работа. Досежно съ­
става на учебния комптеть съ прокарани отчасти исканията на учи­
телството, като броятъ на изборните представители надминава тоя 
на назначените; изборното начало, обаче, требваше да се ловеле 
докрай, а не да се пренолвява, а туй можеше да стане, ако се о-
ставвше тримата члена, изходящи изъ средата на учебния съвЬтъ, 
ла се избнратъ оть самия сьветъ, а не ла се взематъ оть министъ­
ра. Струва ни се, че се прави грешка съ положението, че „члено­
вете на учебния комитетъ могатъ да бъдатъ преназначавани". Ами 
ако ония, които нзхождатъ оть изборната колегия на учебния сь­
ветъ, не бъдатъ преизбрани? 

Но ако съ учредяването на учебния комптеть се мери да се 
допринесе нещо за развоя па учебното д+.ло вь страната, като се 
извика постояното сътрудничество на неносреднитЬ работници въ 
него, оть друга страна, се уврежда, ако можемъ така да кажемъ. 
работата на учебния' сьветъ, защото числото на неизборнит!'. члено­
ве въ него се увеличава съ още двама—двамата назначени членове 
на учебния комптеть. Въ туй отношение учебниятъ сьветъ по съе-
тавъ се отдалечава още повече оть исканията на учителството - Да 
преобладаватъ въ него изборните представители и, то се знае, .още 
повече престава да бъде същински изразители и защитиикъ на учи­
телските искания и нужди. Що се отнася до компетенцията, както 
на учебния сьветъ, така и на учебния комптеть, би било въ ннте-
ресъ на делото, ако тя се разширеше, за да не може всекога да се 
парализира и анулира техната дейность у партийните възгледи и 
интереси на министъра. Могатъ да се намерятъ маса въпроси, но 
които решенията на съветите да не носятъ безсилието на „съвеща­
телно тЬло", а да бъдатъ окончателни и задължителни. 

Едно добро нововъведение, което се прави съ предлагания 
законопроекта е, че се узаконява, щото редовни първоначални учи­
тели да минаватъ слътгь специаленъ изпита за редовни учители въ 
прогимназиите. Съ туй хаосътъ, който съществува при назначава-
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пето на прогимназиалния персоналъ, ще се премахне и прогимназии­
те ще могать да си вербувать no-годни и способни учители. Но 
като отваря пъть на добри сили за прогимназиите, законопроектътъ 
нонижава ценза за кандидатите за основни учители (забележката 
къмъ чл. 67) и по тоя начинь отваря пъть и на досущъ непод­
готвени лица да заематъ учителски места тамь, дЬто се полагатъ 
осноенте на образованието — нещо, което неминуемо ще се отрази 
вредно върху последното, като понижи още повече неговото каче­
ство. Истина, туй отстъпление оть установения досега сръднеоб-
разоеателенъ цензъ се прави да се погълнатъ некои екзархийски 
учители, ала, както положението е поставено общо, край последни­
те ще се промъкнать и много други, негодни за друга работа. 
Намъ се струва, че освенъ посочената причина и другъ мотивь е 
ръководил ь Министерството, когато е вмъквало тая забележка —-
липсата на достатъчно подготвени и отговарящи на ценза лица да 
заематъ наличните учителски места. А тъкмо тоя мотивъ вече сочи 
иа явление въ нашия училищенъ животъ, което не говори утеши­
телно за него. Липса на учители за елементарните просветни нужди 
на страната! Това е зло, което ще се изцери рационално не като 
се понижи ценза, а като се подобри материалното положение на 
учителството и условията на неговата работа; само тъй ще могать 
ла се привлекатъ по-опитни и способни елементи въ училището, 
или пъкъ да се задържать ония, които съ въ него. Изглежда, че и 
само министерството е почувствувало това, защото въ чл. 69 съ 
нова алинея е предвидело, щото въ общини, дето учителскиятъ пер-
соналъ се издържа изце.ъо оть държавата, заплатата на учителите 
въ първоначалните училища да може да се увеличава но негово 
нареждане съ 360—480 лв. годишно. 

Другите нововъведения, освенъ това, щото прогимназиалните 
учители да се назначаватъ не отъ министерството, а оть комисия 
на окръжния училищенъ съветъ, съ дребни и безъ особено зна­
чение. Едно обстоятелство, което обръща вниманието ни и силно 
ще шокира гимназиялното учителство, е изменението на трета али­
нея на буква б на чл. 183, съ което старшинството на така нарече­
ните „забележкаджии" се определя по броя на прослужените имъ 
години безъ една. Въ моментъ, когато България изнемогва и когато 
учителството се вълнува оть по-други въпроси, тия хора, недоволни 
отъ туй, що постигнаха по контрабанденъ начинь, защото могивътъ 
на тЬхното степенуване беше разтегливъ и не издържаше критика, 
уреждатъ сега положението си тъй, както тв искатъ. Зеръ „мюхю-
рътъ" е въ ръцетЬ имъ, защо да го не използуватъ! А че задь 
техъ има маса учители, които съ добили степень съ изпитъ и съ 
загубили сума години до него, като нередовни, туй техъ ги не сму­
щава; че положението требваше да бъде общо, като засегне всички 
учители, основни и класни, и оть това те се не тревожать. Уреж­
дали хората положението на екзархийските учители, та рекли и своето 
да понаредятъ, а че моралътъ и логиката щели да пострадатъ, туй 
не е работа на големи хора!... Да, г-да „забележкаджии" отъ ви-
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сокото место, вашето искане съ нищо не може да се оправдае, ва­
шата постъпка е най-малко неморална. Преди да мислите-за себе, 
вие требваше, вие бехте длъжни да помислите за общо учителското 
положение, за общите нужди на просветата. 

И правилниците за управата на прогимназиите и гимназиите 
не носятъ новъ лъхь въ учебно-вьзпитателното дело. Напротнвъ, 
пакъ старите начини на възпитание и обучение, старата дисциплина, 
пакъ старата управа; дори нещо повече, както прогимназиите, така 
и гимназиите съ затегнати още по-здраво въ ръцете на директо­
рите, които, съ редки изключения, съ обикновени бюрократи. На 
бюрократизъма и формализъма е даденъ широкъ просторъ да се 
развиватъ, да формализиратъ и тормозятъ работата на училището. 
Учебното дело е живо тело, което постоянно мени своите форми. 
Всеки моменть изникватъ случки, ставатъ работи, на които не може 
да се реагира по предварително определени за всички времена и 
места правила. Ако има место, дето регламентътъ е най-много Bpt,-
ленъ, то е тъкмо тука. Свободата е атмосферата, въ която детето 
може да се развива и крепне. Свобода на детето, свобода и на въз­
питателя му да може винаги да му въздействува споредъ времето, 
споредъ случката, споредъ възрастьта, настроението и темперамента. 
Не искаме да бъдемъ разбрани криво: свободата, която искаме за 
детето, не е слободията, която и сега, при господството на ограниче­
нията и строгите наказания, съществува. Детето пакъ ще бъде ръ­
ководено, напътвано, но така, че то да не чувствува тъй усетно 
ръководството. Авторнтетътъ на свободния въ действията си възпи-
татель ще бъде оня факторъ, който непринудено ще се налага на 
възпитаниците и те ще го слушатъ, безъ да роптаятъ, безъ да се 
отекчаватъ. Ала за да може всеки учитель да влезе напълно въ ро­
лята на същински възпитатель, независимо отъ личностьта му, той 
требва да бъде облекченъ откъмъ задължителна преподавателска и 
канцеларска работа. Тъкмо въ туй отношение правилниците оти-
ватъ въ обратна посока: числото на седмичните часове, които всеки 
учитель е длъженъ да преподава, е увеличено, увеличена е и рабо­
тата му, като класенъ наставникъ. Преди всичко при определяне 
числото на седмичните часове е обърнато внимание само на харак­
тера на дисциплините, разделени, кой знае защо, на леки и тежки. 
А на работата на учителя, като класенъ наставникъ, като заведу-
вашъ кабинетъ, на класовете. (горни или долни), дето преподава, 
не е обърнато никакво внимание, както това правеше стариятъ пра-
вилникъ. Тъй целото време на учителя се запълни съ задължителна 
официална работа, която той ще изпълни и съ туй ще счете, че е 
изпълнилъ дълга си докрай. За непринудена извънкласна работа, 
която възпитава и по-добре учи, нему едва ли ще остане време 
да мисли. 

Щомъ е въпросъ за дисциплината, нека споменемъ, че еж ос­
тавени пакъ старите поправителни мЬркн, увеличени съ нькодко 
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точки. Поведението на учениците е регламентирано, училищниягъ 
моралъ е определенъ въ параграфи, възпитателното въздействие 
изхожда изъ възбраната. „Не прави туй, не прави онуй", „това не 
ти се позволява, онова е позволено"; ирескочишъ ли границите на 
позволеното, ще бъденгь наказанъ по еди коя точка отъ еди кой 
параграфъ. И пакъ старата практика:'да се чакатъ да станатъ пре­
стъпленията, за да се подведатъ подъ съответните параграфи на 
правилника. Преди всичко моралътъ не се проповЬдва, той се жи­
вее. Въ живота и чрезъ живота у дЬцата требва да се отгледагь 
морални навици, които ще легнатъ като здрава основа въ техния 
бъдещъ характеръ. Требва да се поставятъ децата да живеятъ въ 
такива условия, щото престъпленията да станатъ невъзможни. ДЬ­
цата требва да бъдатъ по-яко привлечени въ училището и по-здраво 
привързани у него. А то ще стане, когато вътрешниятъ животъ на 
училището се направи по-разнообразенъ, по-привлекателенъ, по-при-
ятенъ и въ същото време по-полезенъ за техъ. Свободното време 
на децата, прЬзъ което обикновено ставатъ престъпленията, учили­
щето трЬбва да запълни съ лека, непринудена, но забавна извън­
класна работа, въ която децата ще отгледатъ у себе не непозво­
лени п вредни навици, а здравъ личенъ и общественъ моралъ. Туй 
именно ще увеличи работата на учителите, а негли за нея правил­
ниците требваше да имъ оставятъ свободно врЬме. 

Друго важно обстоятелство, което ще допринесе много за дисци­
плината въ училището, е да се привлече сътрудничеството на уче­
ниците въ нея. Крачка напредъ въ туй отношение прави само правил­
ни къть за гимназиите, като предвижда учредяването на така наречения 
другарски сждъ. Намъ се струва, обаче, че правилннкътъ не оставя 
достатъчно въздухъ, за да може това, инъкъ полезно учреждение, 
да се развие и закрепне; неговите функции съ ограничени, сред­
ствата му за въздействие — още повече. Страхъ ни е, да не би 
при неумело ръководство тая организация да се изроди въ съвсЬмъ 
неочаквана противоположность. За дисциплината ще допринесатъ и 
ученишкить дружества, основаването на които не е тъй категорично 
забранено, както бЬ по-рано. Се вь туй направление могать да по-
могнатъ и родителско-учителскитЬ срещи, които требва да се орга-
низиратъ по възможность по-често, за да могатъ училището и се­
мейството по-тьсно да се сближагь и за да може и семейството да 
се привлече да сътрудничи въ трудната работа на училището. Въ 
туй отношение часть отъ възпитателските функции требва да се 
остави на семейството. Какво да кажемъ, обаче, когато най-елемен­
тарната функция -•- религиозното възпитание, което е естествено 
дело на сЬмейството, правилниците ревниво прибирать, по старому, 
пакъ за училището ? 

Други дефекти въ правилниците, които ще отбЬлежимъ, като 
по-крупни и съ по-лоши последици за правилния развой на училищ­
ния животъ, съ : дето е оставена п ькъ старата бална оценка иа 
успеха и поведението, дЬто еж предвидени пакъ 4 срока съ 4 бе­
лежки и дето дори началото и края на всЬки срокъ съ строго опре-
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делени съ предвидената двудневна ваканция; дето се иска ненужно 
предварително разпределение на материала, който ще се преподава, 
което никогажъ не е било изпълвано тъй, както е било предвидено; 
дето за големи недъзи съ предвидени полумЬрки, както напр, е 
случаятъ съ подготовителните класове тъй, както ги урежда § 108. 
Последните требва да се превьрнать въ постояненъ институтъ, като 
часоветв на учителите, работещи въ техъ, се зачитагъ; тъй тия 
класове ще премахнатъ и частните уроци — зло, което мимо мате­
риалните щети на родителите уронва вече учителския авторитетъ. 

Накрай ще изтъкнемъ, че двата правилника, съ малки и ред­
ки изключения, си напълно приличагъ. Въ туй отношение правил­
никъгъ за прогимназиите противоречи на закона. Законътъ брои про­
гимназиите като горенъ курсъ на основното образование и ги при­
ближава къмъ първоначалните училища, правилникъгъ ги третира, 
като средни учебни заведения. Нещо повече дори, управата на про­
гимназиите е по-усложнена. Техните директори требва да се сно-
шаватъ и съ окръжните инспектори, и съ министерството. А би 
требвало само съ окръжните инспектори; въ такъвъ случай да съ­
ществува специално отделение за прогимназиите въ министерството 
е най-малко излишно, още повече, че най-главоломната му работа 
назначаването учителския персоналъ е прехвърлена на окр. .учил. 
съветъ. Единъ подначалникъ при началника за основното образова­
ние би могьлъ вече да върши съкратената прогимназиялнз работа, 
а разходите по издръжката на отделението би могли да се употре-
бятъ за по-други належащи нужди. И по отношение на дисципли­
ната правилниците си приличатъ: Деца отъ различни възрасти да 
се третиратъ по единъ и същъ начинъ, е най-малко неестествено. 
Ние имахме вече случай (гл. хрониката на кн. VI год. III на Н. У.) 
да се изкажемъ, че дисциплината требва да се развива генетично. 

Въ заключение ще повторимъ, че както чрЬзъ промените на 
закона, така и въ правилниците не е обърнато внимание на иска­
нията на учителството, че неговите мнения съ съвсЪмъ малко, или 
никакь не съ зачетени. Единъ важенъ принципъ въ уредбата на 
училищната управа изтъкваше съюзеното учителство: принципа, на 
децентрализацията и автономията; той не е зачетенъ. Едно еле­
ментарно искане имаше учителството: инспекторите, директорите, 
дори и некои отъ висшитв чиновници въ министерството да бъдатъ 
изборни, както съ изборни напр. главните учители. Тоя принципъ, 
ако не допринесе друго, ще направи поне туй добро, че формено 
безграмотни и кръгло невежи хора нЬма да попадатъ на видни 
отговорни длъжности, за да ги компрометиратъ съ присътствпето 
си и да компрометиратъ и тормозятъ. цЬлото дкло. Въ такъвъ.слу­
чай ще се избегне и печалното явление^при всека смЬна на каби­
нета директори и инспектори да се менятъ, 'както се м.енятъ стра­
жарите, или пъкъ да се чупятъ, за да запазятъ местото си. Второ 
искане беше да се даде по-го.гЬма свобода на учителите въ. тъх-
ната дейности вънъ и вътре въ училището. Само така rt, могатъ 
да се- направятъ и по-отговорни за делата си и да се .задължатъ 
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съ по-широка възпитателна дейность. Инъкъ, те ще се превър-
натъ неминуемо въ формалисти бюрократи, които ще считать за 
свършени задълженията си, щомь съ изпълнили буквата на пра­
вилника. 

Едно отрадно явление, което всредъ нерадостния животъ, що 
гнети душата, вдъхва вера за по-свЬтла бъднина, е раздвижването на-
последъкъ на уч-лството. Въ късо време по инициатива на окол. учи­
телски дружества почти вредъ беха организирани конференции, на 
които учителството подхвърли на прегледъ своята минала работа и, 
недоволно отънея, начерта переспектива на нова, по-подходна за кри­
тичните времена, които страната преживева. За работата на тия 
конференции и техното влияние върху участниците въ техъ говори 
въ миналата книжка на туй същото место др. Ив. Пастуховъ. Намъ 
се пада да кажемъ неколко думи за великденските събори въ Со­
фия и Шуменъ, посетени вече отъ по-големъ брой учители и съ 
решения, които не могатъ да не бъдатъ взети подъ внимание отъ 
учителството и неговата върховна организация—Съюзътъ. 

Софийскиятъ съборъ е обсъдилъ въпросите: „Училищни зда­
ния", „Каква училищна политика се налага на нашата страна", „По­
скъпването на живота и държавните наемници" и „Днешниятъ мо-
ментъ и нашитЬ задачи", а Шуменскиятъ—„Какъвъ духъ требва да 
има въ нашите училища", „Уредбата на основното и специално про­
гимназиалното образование", Учителските организации у насъ" и 
„Отношението на учителството къмъ политическите партии". 

Въ работата и на двата събора, както и въ работата на кон­
ференциите, прозира едно много важно обстоятелство: учителството, 
поразено отъ туй, що стана и става въ България, дири причините 
на българското нещастие, анализира миналото, подхвърля на кри­
тика недъзите и чертае реформи, както въ областьта на целокуп­
ния държавенъ животъ, така и частно въ областьта на просветата. 
И тукъ то е на поста си, като веренъ стражъ на народните инте­
реси, както бе на поста си и презъ време на войната. То застава 
начело на рефор.меното движение и наръка съ просветния факелъ 
ще осветлява пътя на бъдещите реформи, пътя на българската об­
нова. Ще бъде ли чуто п последвано, близкото бъдеще ще покаже, 
но все пакъ ние верваме, че то ще намери начини, за да застави 
ония, които не обичатъ да слушатъ, да го чуятъ. Въпросътъ е за 
спасението на България, а тоя съдбоносенъ въпросъ може да нало­
жи дори и по-другн средства за реагиране срещу реакцията, която 
е гнетила и гнети страната. Не напраздно учителството обсъжда по­
ведението на управляващи и неуправляващи партии, днешния по­
литически моментъ, и ненапраздно неговите симпатии клонятъ къмъ 
крайно левите партии—едничките, които се явяватъ най-смели борци 
срещу разгромителитЬ за обновата на България. Не напраздно то 
се отзова и така отрицателно на министерското окръжно за патри­
отично възпитание и начерта контурите на ново възпитание, въ кое-
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то да витае не духътъ на монархизъма, а духътъ на демокрацията,. 
на силата народна, духътъ на истинския национализъмъ. Недоволно 
отъ поведението на ония, които ръководиха и опропастиха България, 
иогнусено отъ политическата корупция, отъ сервилизъма и любоуго-
дничеството на управляващите, учителството издига високо искане­
то да му се дадатъ пълни граждански и политически права, нещо, 
което конституцията не му отрича, а историята освещава. То иска 
туй, за да може свободно да внесе своя идеализьмъ и честность 
било между народа, като политически работникъ, било въ камара­
та, като истински народенъ избраникъ. Застанало начело на такава 
велика реформаторска работа, учителството, естествено, дири съю­
зници. Затуй то обсъжда поведението на партиите, характера и 
целите на другите учителски и професионални организации, за да 
определи отношението си къмъ хехъ. 

Задълбало въ въпроси отъ обшенароденъ характеръ, то не из­
пуска, обаче, и въпросите, които засьтатъ професията му и като държа-
вень наемникь. Условията, въ които учителството работи, съ под­
хвърлени на новъ прегледъ и нова критика; старите методи на ра­
бота въ училището се намиратъ вече за остарели и' неподходни за 
новите нужди на времето, материалното положение —- за несигурно 
и тежко при поскъпналия животъ. Срещу всичко туй се изтъкватъ-
искания, стари и нови, въ името на които зрЬе нова борба, а бор­
бата на учителството винаги е била въ хармония съ народните ин­
тереси. 

Ст. Гевгаловъ. 

Единъ милъ споменъ. 
(Д-ръ Тодор в Йоккогь. — Т. Еащшиъ). 

Нашата родина изживьва най-великото нещастие — нечаканото 
раягромение, последвало следъ разкошенъ пирь и упоя отъ, вър-
ховна слава и мощь народна. Крьстъ голготски носи тя и таи не­
лесна мъка поскъпи родни синове, грехъ безуменъ ней тежи, че 
така леко и ефтино' пожертвува свои — млади и стари — таланти изъ 
полето на родното искуство и наука. 

Наистина, родината ни не е предъ прага на своя Адъ, предъ 
чийто врати да чете своята зла прокоба: остави всекаква надежда 
вече; нейното бъдеще не е погребано, защото нациите не изчез-
ватъ — често пови се зараждатъ; родното искуство и наука съ що 
не ще секнатъ отъ това, че техни талантливи поклоници и радетели 
рано отдадоха предъ други жертвеникь, — други следъ тЬхъ въз-
хождатъ, зреятъ, идатъ; — но грехътъ си е грехъ и той ще тегне 
на отечествената душа, на поколенията, още повече, че любимците 
на народната муза н просвета харизаха безумни и случайни люди 
по несбъднати и най-грозното по проиграни национални идеали и 
мечти . . . 

40 
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Една такава жертва на чужди и престъпни аспирации е и Д-рь 
Т. Йонковъ. Роденъ въ. гр. Казанлъкъ, свършиль педагогическото 
училище тамъ, учителствуеалъ 4 години като народенъ учитель съ 
преданостьта и пламъка на енергична млада душа, той не можеше 
обаче да се задоволи съ последното — неговата душа ламтЬше за 
подвизи, за свестни дела — и отиде първомъ въ София, а следъ 
паметния 3 януарий 1907 г., въ Цюрихъ да следва. 

Като мой другарь отъ детинство и отъ студентството, азъ му 
длъжа тези неколко топли слова и азъ смея да го познавамъ, за да 
кажа, че той беше единъ цененъ българинъ. Умора що е, той 
не знаеше, макаръ, че за него съдбата беше немилостива и му 
устройваше въ живота спънки отъ най-разновиденъ видъ, но той 
винаги излизаше победитель и излизаше все по-укрепналъ и само-
деень. Неговата сюблимна мечта бЬше да свърши висша школа, 
за да бъде no-ползотворенъ за своя народъ. Грандиозенъ трудъ упо­
требяваше, за да утоли своята жажда къмъ знание. Това у него до­
стигаше до трагизъмъ, — той секашъ искаше да попие целата за­
падна култура и образованость, за да се яви при родината си като 
мощенъ културтрегеръ. Това го правеше действително редък ь чо-
вЬкъ. Той написа една прекрасна дисертация върху Nitzsches Idee 
vom Ubermenschen als Erziehungsideal (Идеята на Ницше за свръх­
човека като възпитателенъ идеалъ), която показа неговата добра фи­
лософска ерудиция и справедливо заслужи похвалите на професо­
ри и приятели. Още като студентъ той пишеше въ сп. „Ново 
Общество" подъ псевдонима Т. Сандинъ драматически сцени, като 
„Смъртьта на бунтовника", „Преди изгревъ слънце", разкази и ли-
ратурни критики, които даваха да се разбере, че у него отдавна се 
е установило брожението на кипящата му и романтична натура и че 
субективниятъ характеръ смогва да се прелива въ една чисто худо­
жествена обективация. Въ неговите работи се чуваше душа и сърд-
це, при това той владееше единъ тържественъ и цветисть езикъ. 

По-сетне той пишеше въ сп. „Съвременна мисъль" върху ре­
лигиозната философия на Ницше, когото той бе основно щудиралъ 
и владееше вещо. Между това той смогна да напише и въ „Ново 
училище" една работа върху Ницше като педагогъ. Тукъ той на-
меряваше редица работи да напечата изъ областьта на възпитанието, 
но не можа . . . 

Отнесе той много творчески тайни съ себе си въ ранната мо­
гила. У него имаше действително единъ могъщъ поетически духъ, 
който, благодарение на широката художествена култура, можеше да 
се развие до степень на единъ зре.тъ, талантливъ писатель. . . 

Сега, когато хвърлямъ погледъ къмъ близкото печално минало, 
азъ виждамъ неговия образъ благъ, замисленъ и самотенъ. Неизве-
стенъ за многома, той мина почти незабелезано, чуждъ за всички, 
за повечето, но за тези, които го знаяха или го узнаваха, той бе 
една силна и ярко даровита натура, една душа сь най-широки и 
хуманни възрения, единъ крепъкъ и богатъ умъ, единъ характеръ, 
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който никога не изпадаше въ несъстоятелность предъ силата на враж­
дебни обстоятелства. 

Отмина напусто, безвъзвратно единъ целенъ човекъ, йтлетв 
една душа силна и крайно интересна, която беше се вживела въ 
бурите, въ мъките и жадуваше кипяща дейность; отмина човекъ, 
чуждъ за човечеството, но не чуждъ на всеобщите му скърби и 
борби; отмина човекътъ, комуто беха достъпни наслажленията отъ 
високите помисли и дела! . . . 

Поклонъ нему отъ душа! 

Външна хроника. 
I. 

1. Конгресътъ на нъмския уч. съюзъ. 2. Самоубийства 
между децата и младежьта. 

Мощната вълна на съвременната демокрация все повече и по­
вече издига народната школа до положението на силенъ културенъ 
факторъ. Като червена нишка се очьртава презъ целото съвременно 
педагогическо реформаторство тая тенденция. Другъ важенъ моменти 
въ това движение е, че и въ тая реформаторска работа учителството 
се явява важенъ и необходимъ пълномощникъ на всички ония об-
ществено-политически сили, които действуватъ въ тая насока. Тия 
дни ще се състои въ Kiel конгресътъ на немския учителски съюзъ. 
Единъ отъ игривите въпроси въ дневния му редъ е тоя върху 
общото национално училище. По него ще реферира познатиятъ и у 
нась педагогически новаторъ Kerschensteiner. He е безинтересно да 
се запознаемъ съ основните мисли на автора по тоя тъй важенъ 
съвремененъ въпросъ. 

Възпитанието (въ тесна смисъль на думата), казва Kerschen­
steiner, е оня културенъ актъ на едно общество, чрезъ който се 
предаватъ на възпитаника определени културни блага (религиозни, 
нравствени, художествени, научни и т. н.) по такъвъ начинъ, че, 
съобразно индивидуалните му способности, да развиятъ въ него 
възможната най-голема културна енергия, която да използува за це­
лите на общото. Публичното общо училище е съществения ин-
струментъ, съ който си служи културното общество за системати­
ческо възпитание на малолетните си членове. Общото публично 
училище въ правовата държава требва да даде възможность на 
ВСБКО дете безъ изключение да получи онова възпитание, за което 
то, съобразно дарбите си, може да претендира. Обратното въ кул­
турната държава, т. е. въ оная държава, която е възприела въ своята 
цель всички общи културни цели. Тукъ детето е задължено да из­
ползува обществените възпитателни учреждения доколкото е нуждно, 
за да стане отъ него единъ полезенъ членъ на обществото. Ако се 
иска чрезъ частни учреждения, извънъ общите публични училища, 
да се задоволи тая задължителность на образованието, държавата 
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требва да дава разрешение за това само: 1) доколкото и докогато 
намеренията на учредителите не огиватъ противъ общото добро 
на целото; 2) доколкото работата въ частните училища се равнява 
на тая въ публичните; 3) докогато устроителить на частните учи­
лища не претендиратъ на никакви обществени средства, понеже те 
не съ еднакво достъпни за всички. 

Разходите за общото публично задължително училище требва 
да се покриватъ отъ общия приходенъ бюджетъ, а не чрезъ осо-
бенъ училищенъ данъкъ. Ако е необходимо,, при липса на доста­
тъчно обществени средства, да се взематъ такси въ средните учи­
лища, требва да се освобождаватъ способните бедни ученици. Чис­
лото на последните не требва да се опрЬделя съобразно общото 
число на учениците. Ако родителите на особено даровити деца съ 
бЬдни, държавата е длъжна да подпомага парично такива родители. 
Безплатното снабдяване на всички ученици съ учебни пособия е 
повече въпросъ на целесъобразность, отколкото на вътрешна 
необходимость. То има добри и лоши страни. Но всички бедни 
деца въ общите публични училища требва да се снабдяватъ без­
платно съ учебни пособия. Противоречи на духа на правовата и 
културна държава, ако се остави паралелно съ задължителните общи 
училища да се устройватъ и други, подъ предлогъ да даватъ по-
разширено образование, въ които по причина на големите такси 
се подбиратъ децата само на заможни и привилегировани родители. 
ВсЬко диференциране на общественото училище по економически и 
социални съображения е оскърбление за истинската правова и кул­
турна държава. Общото публично училище, обаче, се нуждае отъ 
психологично-педагогическо диференциране. Основното изискване на 
всеко диференциране е, че ВСЕКИ ученикъ требва да намери въ 
общото публично училище ония образователни ценности, които от-
говарятъ на предразположението му. Отъ тая точка зрение, една 
отъ най-големите грешки на учебното дело е, че и днесъ още нищо 
не *. направено за развитието и използуването на преобладаващия 
у децата практически интересъ. Възпитанието чрезъ планомерно 
обучение не требва да почва по-рано отъ края на детството, т. е. 
преди детето да е навършило 6 години. Първото диференциране въ 
общото публично училище требва да стане едва тогава, когато лесно 
може да се забележатъ различията между спекулативните и прак­
тически интереси. Второто диференциране — когато развитието е 
дотолкова напреднало, че може да се определи, кой за каква про­
фесия проявява особенъ интересъ. Средньо, първиять моментъ не 
може да настъпи по-рано отъ десетата година, и вториятъ — по-
рано отъ четиренадесетата. Наредъ съ суксесивното диференциране 
нуждно е и симултанно, което се постига отчасти чрезъ подраз­
деление на учениците по способности, отчасти чрезъ преминава­
нето отъ единъ класъ въ други, отчасти чрезъ свободенъ изборь 
въ обучението и др. Но произлезлите чрезъ диференцирането на 
общото училище клонове ще запазять характера си на единно учи­
лище само тогава, ако организацията имъ прави възможно лекото 
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преминаване на способните ученици отъ единъ клонь въ други и 
ако обучението и це.тата работа въ твхъ съ изпълнени съ нацио-
наленъ духъ. Не образователната материя създава общото нацио­
нално училище, а социологическото схващане на тая материя. Уред­
бата, управлението и надзорьтъ на всички общи народни училища е 
дело на държавата. Но най-висшитв интереси на правовата и кул­
турна държава изискватъ, щото нито въ единъ видъ училища да 
нема централизация въ организацията и управлението, а доколкото 
е възможно се дава пълна автономность, като се установява не-
обходимиятъ минимумъ основни изисквания, и останалото се пре­
достави на съответните колегии. 

Този въпросъ интересува засега гол1.мата часть отъ немското 
общество. Ние сметаме въ една отъ следните книжки да се спредгь 
както върху разискванията по него въ конгреса, тъй и по резолю­
цията, която ще се вземе. 

Другъ важенъ въпросъ, който засега занимава германското 
сдружено учителство е тоя за отношението на съюза имъ къмъ пе­
дагогическата наука. И той е единъ отъ въпросите за разискване 
въ предстоящия имъ конгресъ. Отдавна германският!, учителски 
сьюзь проявява ннтересъ къмъ педагогическата наука. Ето вече 
18 години, какь издава свой наученъ педагогически орган ь, »Dic 
Deutsche Schule«; преди нЬколко години се основа при него н пе­
дагогическа централа, която редовно издава свои годишници, които 
съдържатъ изучване по най-животрентещит., общо педагогически и 
методични въпроси. И отделните съюзи и дружества не малко CAV 
правили и правятъ въ това направление. Две обстоятелства даватъ 
на тоя въпросъ засега особена важность. Първо, никога учител­
ството не е чувствувало такава нужда отъ по-широко и по-дълбоко 
ориентиране въ научната педагогия и основните и философски дис­
циплини, както днесъ, когато то едва ли не е зашемадено огь при­
видното вавилонско смешение огь педагогически новаторства и дири 
по-здрава опорна точка, за ла се задържи на краката си средъ тоя 
вихьрь. Второ, повече огь всекога прьдставителнт!-. на съвременната 
емпирична педагогия чувствуватъ нужда въ, разрешението на най-
важните общо-иелагогични и дидактични проблеми н отъ сътрудни­
чеството на хората на училищната практика. Теоретиците да сга-
натъ повече практици и практиците — повече теоретици • - това 
изглежда да е формулата на видимо очъртаващето се вече развитие 
въ педагогията. Действително, ние виждаме вече на много места 
представителите на научната педагогия ръка за ръка съ учител­
ството да работять не само за популяризиране и използуване на 
досегашните резултати на педагогическото изследване, а и вь про­
цеса на съзиждане на новата педагогия. - Brohn въ Лайпцигь, Л1си-
тапи въ Хамбургь, Fischer вь Мюихень, Stern въ Ьреслау, Deu-
chler въ Тюбингень, Lippmann въ Берлинь отъ нtколко години 
наредъ вече рабогятъ успешно въ тая насока. Въ страниците на 
това списание н*колко пъти съ давани съобщения за направеното 
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въ тоя духъ презъ последните години, както оть представителите 
на научната психология и педагогия, тъй и отъ страна на учител­
ските съюзи и дружества. 

Тоя въпросъ не е чуждъ и за насъ. Преди неколко години 
той даде поводъ за доста жива обмена на мисли. Заслужава да се 
спремъ върху мнението на некои отъ видните представители на 
германското учителство по него. Рефератъ на тая тема въ конгреса 
ще държи D-r Seyfert. Върху него ще се спремъ следния пъть. 
Сега ще разгледаме изказаните вече въ немския педагогически пе-
чатъ мнения на други училищни дейци. 

Въ кн. 4 отъ т. г. на „Deutsche Schule" на уводно место е 
поместена статия на горнята тема отъ сегашния редакторъ на спи­
санието Pretzel. 

Въпросътъ е: какво може и требва да направи нлЧмскиять 
учителски съюзъ сега и въ бъдеще за педагогическата наука? — 
Отговорътъ, споредъ P., се състои отъ две части: немскиятъ учи­
телски съюзъ може и требва да действува въ това направление, че 
резултатите отъ научното педагогическо изследване да намерятъ 
широко разпространение между членовете му; отъ друга страна, 
той може и требва да подпомогне научното изследване, като под­
готви и насърдчи членовете си въ това направление. Важното за 
автора е не създаване на централни учреждения, а мобилизирането 
на целото германско сдружено учителство въ името на тая це.чь. 
Пътьтъ за реализирането на първата подцель е щудирането. Но 
това щудиране не требва да се състои, както до сега, въ единично 
четене на книги, а отчасти общо, отчасти чрезъ разпределение на 
работата обхващане на педагогическите проблеми въ определенъ 
кръгъ отъ работници. Затова при всеко дружество или при група 
отъ такива требва да се основе педагогическа секция. Отъ това ав-
торътъ очаква не разслабване, а съживяване и засилване на друже­
ствата. На първо место дейностьта на тия секции ще се състои-въ 
улесняване членовете съ литературни помощни средства. Но не 
требва да се ограничава само съ това. Днесъ педагогията не е вече 
изградена само отъ исторически и спекулативни елементи, но до из­
вестна степень има характеръ и методи на една естествено-научна 
дисциплина. Днесъ се смета за безсмислица, ако некой иска да изу­
чава естествените науки само оть книги. Всеко естествено-научно 
щудиране предполага планомерно наблюдение, допълнено и контро­
лирано отъ експерименти. Също тъй и изучаването на педагогията, 
доколкото тя е опитна наука, не може да не следва същия пъть. 
Невъзможно е, наистина, всека педагогическа секция да устройва 
психологическо-педагогическа лаборатория. Има, обаче, редица прости 
опити, които безъ всекакви скъпи апарати, съ съвсъмъ прости по­
магала, могатъ да се произведатъ. Резултатътъ отъ техъ не требва 
да се дири само въ това да се дойде до нови открития. Както при 
опитите по физика, химия и биология, тъй и тукъ ние ги произ­
веждаме, за да предадатъ по-голема субективна убедителность на 
известните вече научни резултати. Това требва да бъде и най-
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близката цель на педагогическите секции. Въ това те требва да 
виждагь едно средство, чрезъ което сами чрезъ собствени изслед­
вания да могатъ да се убедятъ въ верностьта на резултатите на 
научната педагогия. Фактически ползата отъ такава дейность ще се 
изчерпва съ това. Като произвеждатъ такива опити, членовете на 
секцията изострятъ погледа си за наблюдаване явленията изъ психо­
логическата и педагогическа область. А това не е малка полза за 
собствената имъ практическа училищна работа. Отъ друга страна 
по този начинъ постепенно се подготвятъ, за да могатъ да вземать 
участие като сътрудници въ научното педагогическо изследване. 
Най-висока форма на развитие тия секции ще достигнатъ, когато се 
обърнатъ въ истински институти за научни изследвания, каквито 
вече има при лайпцигското, мюнхенското, хамбургското и др. дру­
жества. Най-важното условие за преуспеването на такъвъ институтъ 
е наличностьта на ръководитель съ солидна научна подготовка, ор­
ганизаторски способности и инструкторски приьоми. Споредъ авто­
ра такива институти не съ необходимость за всички дружества, 
защото не всекъде има нужднигв условия и средства. Останалите 
дружества могатъ твърде много да подиомагатъ и улесняватъ рабо­
тата на съществуващите институти. Важно е да се подготвятъ доб­
ри ръководители на секциите, а то ще стане като се устройвать 
при съществуващите институти къси встъпителни курсове, за из­
дръжката на които требва да подиомагатъ и другите дружества. 
И съюзьтъ като цело може да действува въ това направление и то 
главно чрезъ насърдчение, подпомагане и организиране. Оръдие за 
тая му дейность съ «Deutsche Schu/e» и „ Педагогическата централа" 
съ своите годишници и др. издания. Също тъй може да бъде по-
лезенъ съюзъть като приготвя листи съ реферати и лектори и съ 
това улеснява отделните дружества. Може да вземе инициативата 
да се осветлява обществото по важни дневни педагогически въпроси 
чрезъ хвърчащи листове, брошури и т. н., да подлага на изучване 
въ дружествата известни педагогически проблеми и резултатите 
разработва и съобщава и т. н. ит. н. Необходимо е също основаването 
на педагогически библиотеки при всека секция, като се организира 
да могатъ да се използуватъ и книгите отъ по-големите библиотеки. 

По същия въпросъ съ се изказали вече и Е. Saupe, D-r M. 
Brohn, Otto Schmidt и R. Koeh. Saupe отдава най-голема важность 
на педагогическата централа и прави следното предложение за ре­
формирането й: 1) По-гЬсно сближение съ съюза за училищни ре­
форми ; 2) Увеличение числото на членовете на централата; 3) На­
сърдчение къмъ изследване въ областьта на детската психология и 
събиране на досегашните резултати въ единъ новь годишникъ; 4) 
Издаване на малки брошури за изясняване на актуелни педагоги­
чески въпроси; 5) Издаване на педагогически наръчникъ; 6) Изра­
ботване списъкъ на референти по разните педагогически въпроси; 
7) Уреждане на информационно педагогическо бюро; 8) По-тесни 
връзки съ отделните дружества и т. н. За цель на педагогическите 
секции при отделните дружества той поставя: 1) да ориентиратъ 
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членовете си върху съвременните културни движения ; 2) да иодпо-
могнать за създаване ОСНОВИТЕ на новата педагогия. D-r M. Brohn 
пъкъ прави следните предложения: подкрвна на съществуващите 
експериментални институти, уреждане на едно голЬмо опитно учи­
лище, изпращане на пътуещи референтчици, намаление цената на 
научно-педагогическите издания на съюза, повече суми за педагоги­
ческите библиотеки, основаване отъ съюза на една педагогическа 
академия. 

Мненията на останалите автори малко се различавагь отъ тия, 
които изложихме дотукъ. 

Самоубийствата между децата и младежьта взематъ все по-
широки и по-широки размери почти въ всички страни. Въпросът ь 
за причините и лекуването на това зло се издига до стенеш, на 
важна социална и педагогическа проблема. Честите самоубийства на 
ученици и младежи презъ последните години и въ България, пра-
вягь и за насъ тоя въпросъ актуеленъ. Съ него въ Германия отъ 
дълги години се занимава D-r A. Eulenburg, отъ когото има ценни 
изучвания въ «Sammlung Zwangslaser Abhandlungen aus dem Gebiete 
dcr Nerven-und Geisteskrankheiten (X Bel.. Hoft 6, 1914) той е на-
печагалъ изследванията си върху 323 детски и младежки самоубий­
ства презъ последните четири години. Отъ тЬхъ ние заемаме изъ 
«Zeitschr. fur psdag. psychologies следните доста поучителни резул­
тати: Разпределението на самоубилите се по възрасть се вижда отъ 
долнята таблица: 

Нъарасть 
ДО 10 ГОД. 

11 — 15год. 
16—20 ГОД. 

момчета 
12 
78 

101 

момичета 
7 

35 
90 

всички 
19 

113 
191 

Всичко 191 132 323 

Оть горньото се вижда, че момчетата превишават!, момичетата 
(отношението е 1*45 : 1), което особено ясно личи у децата на 
възрасть отъ 11 — 15 год. Половите различия се проявяватъ и по 
отношение мотивите на самоубийствата. У момичетата повечето отъ 
мотивите съ въ връзка съ любовни истории : любовна мъка, неща­
стна любовь, излъгана любовь, противодействие на родителите, изо­
ставяне, подхльзване и т. н. При това страхътъ отъ наказание, лошо 
третиране, раздори въ фамилията, тежки душевни сътресения (бол­
ка, страхъ, отчаяние, чувствителность, инатъ, неизлечимо заболева-
не и др.) ръдко играятъ важна роль. Когато при момчетата 40-8и/„ 
съ се самоубили по причина на страхъ оть наказания и лоши сви­
детелства, оставане въ същия класъ. Следь това идатъ отъ страхъ 
и разкаяние при изневернване, измама, кражба, грубо третиране и пр. 
Само въ 28 случая т. е. 14'60/0 любовни случки съ играли роль. 
По-редко се срещдтъ случаи отъ помраченость, пресищане отъ жи-
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вота, пиянство, силна нервозность. Вь повечето отъ последните 
случаи, споредъ Eulenbiirg, може да се предполага душевна неиор-
малность. Отъ, интересь е и таблицата за начините, ио които съ 
били извършени самоубийствата. 

Пре.мазване отъ железницата 
Отравяне 
Хвърляне отъ прозореца 
Обесване 
Удавяне 
Гръмване 
Безследно изчезване 

Всичко 

момчета 
7 

15 
12 
47 
20 
82 
8 

191 

момичета 
3 

34 
26 
5 

40 
18 
6 

132 

всички 
.10 
49 
38 
52 
60 

100 
14 

323 
За отбельзване били относително честите случки отъ.. общи 

самоубийства. Eulenbiirg констатира 66 случая: 29 момчета н 37 
момичета, оть които 16 любовни двойки, елинъ пъть 4 момичета 
и единъ пъп, 3 момчета. 

"К. С. Н. 

Изъ педагогическия животъ въ Германия. 
I. Нравствената зрЪпость на «падежи пр%стжпници. 

Известниять берлински лЬкарь при едно детско съдилище, 
Д-ръ Максъ Леви — Зулъ, с направилъ изследване но въпроса за 
нравствената зрелость на младежи — престъпници, съдени оть 
детския съдъ. Такова едно изследване е толкова по-важно, че са-
миитъ съдъ изобщо има указания, кога разглежда наказуемите дей­
ствия на некой младежъ — престъпникъ, да изучва тъй нареченото 
„криминално схващане" на децата, т. е. гЬхното знание за поли-
цейскосъдебните последствия на улавянето вь престъпление. Повече 
или по-малко внушителниятъ въпросъ на съдията обикновено, гласи: 
„ Ти не знаеше ли, че за това ама наказание?" Това знание на 
депата е съществено една интелектуална работа, която не се намира 
въ свръзка съ личностьта като такава и осненъ това предполага едно 
ограничено количество интелигентность. Д-ръ М. Леви — Зулъ, като 
е искалъ оть младите престъпници, по поводъ на една конкретна 
преживелица, подробенъ отчетъ върху онези мотиви, които затруд-
ниватъ нравствените тенденции, отива по-нататъкь и по този начинь 
открива твърде интересни перспективи. 

Психологически важно е преди всичко, че оть 1700 престъп­
ления, разгледани вь отделението на детското съдилище вь цен­
тралния Берлинъ, почти половината отъ осъжданията съ били за 
кражба. Отъ Ю0 случая, изследвани отъ Д-ръ Леви - - Зулъ, 71 
съ били кражби, а само 35 случая отъ стоте съ били извършени 
отъ ненормални деца, повечето слабоумни. 
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Споредъ както изисква работата, Леви — Зулъ е задавалъ въ­
просите на малките престъпници следъ като е разпитвалъ по-рано 
техните домашни и като е гледалъ да спечели личното доверие на 
децата. Преди всичко той запитвалъ: „Защо не тртбва човгькъ да 
краде?" Отговорите на този въпросъ съ разпределени на три групи. 
Въ първата група изпъква едно крайно егоцентрично и егоистично 
схващане; въ втората, въ която попадатъ само напълно нормални 
деца, се обръща внимание на уважението предъ собственостьта на 
ближния и на сторената чрезъ кражбата вреда; въ трета/па група, 
която съставлява само четвъртината отъ всички случаи, съ отбеле-
зани отговорите на децата на стремежа отъ страна на лекаря, да 
имъ внуши, че им~ ,̂"една повече или по-малко общо формулирана 
забрана, която не бива да се нарушава. И въ тази група има Ht,-
кои недоразвити деца. Леви—Зулъ не се задоволилъ обаче само 
съ общия въпросъ и отишьлъ по-нататькъ: той далъ поводь на де­
цата да изкажатъ самостоятелни МНЕНИЯ по некой конфликтъ между 
естественото влечение, да си присвои човекъ единъ желанъ пред-
метъ и забраната на кражбата. Отъ стоте обвинявани само трима 
не дали уверение, ча нема ла крадатъ и за въ бъдеще, но най-
високата форма на нравственото съзнание, когато уважението предъ 
забраната на собствената съвесть разрешава конфликта, се срещнала 
съвсемъ редко. Чести били случаите, кога едно, придобито чрезъ 
образованието или самостойно, послушание къмъ Бога, държавната 
власть, родителите и т. н. изпъквало на първо место, но се пакъ 
при */s отъ стоте случая главна роля играятъ чисто утилитарни мо­
тиви. Чисть егоизъмь въ неговата първообразна фигура като страхъ 
отъ полицията, съда и пр., разбира се, билъ установенъ въ не по­
вече отъ '/з отъ общото число, обаче само "-/ю отъ изследваните 
дена били въ състояние да дадатъ противъ кражбата аргументи, 
които произхождали отъ поставянето въ положението на пострадав-
шите, а още по-редки били случаите, когато децата можели да го-
ворятъ противъ кражбата отъ гледището на държавните интереси и 
на обществения редь. Прави впечатление, че къмъ двата най-иосле 
споменати случая спадатъ деца, навършили 15 годишна възрасть. 
Също така е интересно, че много редко се срещалъ религиозниятъ 
моментъ. Авторитетъть на Бога билъ изместенъ отъ авторитета на 
полицията, съдията, императора и пр. Тази страна на изледванията 
става още по-интересна, като се сравни съ придобитите резултати 
по същия въпросъ оть Лобзина, Щерна и Емлаина. Последниятъ 
авторь напр. е установилъ, че отъ 104 деца, запитани върху nt,H-
иостьта на религията при напущапе на училището, 66 отговорили: 
„Религията изобщо нема никакво значение. . . . защото ние не мо-
жемъ да я използуваме за нашите практически нужди." 

Тези изледвания ни заставять да се замислимъ повече върху 
уредбдта на образователното дело. А името на Д-ръ Леви — Зулъ 
е достатъчна гаранция за най-добросъвестното и строго научно из­
следване на поставените въпроси. 
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2. Институтъ за изучване на мпадежьта и за центрапизиране 
резултатите на педагогическите изследвания. 

По този въпросъ е говорилъ въ Хамбургь оть името на Съюза 
за училищни реформи най-видниятъ оть съвременните германски 
учени-педагози, проф. Д-ръ Ернстъ Мойманъ. Понеже положението 
на педагогическада наука навсекжде въ Европа за сега е почти 
едно и също, уместно е да се запознаятъ и нашите четци съ цен­
ните мисли на всеизвестния пионеръ на експерименталната педаго­
гика въ Германия. 

При това безсистемно извършване на педагогическата работа, 
казва Мойманъ, при ненужното изхарчваие на сили за повторни, 
паралелни изследвания оть практично и теоретично естество на едни 
и същи проблеми, при многото списания и книги, брошури и ве­
стници, едно сконцентрирване на iit-лата педагогическа работа се 
налага. Цгьльта на новия институтъ ще бъде организацията на 
научните области на изследването оть целата, широко разклонена 
область на педагогиката, чиито проблеми не требва да се разрЬша-
ватъ само спекулативно, а слъдь едно организирано проучване. 

Мойманъ посочва следните четири групи-методи, по които би 
могло да се работи: 

1. Експериментално-психологичната метода требва по вьз-
можность да се разшири върху множество индивиди, които жикеигъ 
при най-разнообразни условия. 

2. Събирането на разншть видове дмтека работа, извър­
шена въ зависимость отъ способностите на ученицшть, ни дава 
вьзможность да заключаваме за развитието имъ. Требва да се съби-
ратъ рисунки, модели, писмени упражнения, писма и всякакви про­
дукти на детската ръчна работа. Вь тази область до сега се е ра­
ботило твърде едностранчиво. 

3. Методата на непосредственото наблюдение на децата 
требва да се води планомерно. Вь института ще се поставятъ добре 
наредени въпросници, ръководства за водене дневници и пр. 

4. Статистичната метода има най-големо значение, а е 
същевременно извънредно мъчна. Много поучително би било напр. 
ако се изследва паралелата между местата на учениците въ класа 
и бележката за тЬхното поведение, между средата и нравственость-
та. Като обективна инстанция Институтътъ ще може да използува 
целесъобразно богатия материалъ на тази непосилна работа. 

Практиката се явява сама по себе си, когато имаме ясно 
поставени цели. Постоянната изложба на апарати, подканваннята 
къмь новп опити съ средствата на анкетата и статистиката, изра­
ботката на една библиография иа практичната и теоретичната педа­
гогика, създаването на една специална библиотека, уреждането на 
едно информационно бюро и издаването на кратки бюлетини — ето 
пътищата и целите. 

Интересно е, че вь другите страни се има вече нещо напра-
ено по повдигнатия отъ Моймана въпросъ за Педагогическия ил-
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ститутъ. Напр. Съединените Държави въ Северна Америка, Фран­
ция, Белгия, Англия и дори Русия и Италия имать повече или по-
малко добри педагогически централи, а Германия, люлката на но­
вата педагогика, още не емве да направи една решителна стъпка. 

3. Ученици слабо надарени — деца на пиеници. 

Въ „Мюнхенското еженедтлно медицинско списание" (гол. 
1912, кн. 12) проф. Шлезингеръ пише за онези нещастни създа­
ния между учениците, чиито родители съ били пиеници. Отъ около 
200 слабо надарени деца 30% съ имали пияни бащи. Това обаче 
не значи, че пронентътъ на ненормалните ученици, чиито майки 
съ били пиеници, би биль по-малъкъ, защото дЬцата на такива 
майки умирали много рано (55% се раждали мъртви или умирали 
пре.ть първите две години следъ раждането). 

Следната таблица ни дава една ясна картина за израждането 
на пиянските деца по отношение на техното телесно състояние: 

,, Слаоо надарени ( лаоо надарени: , г Нормални гченпцп , ' дт;ца на неппяницп ' дЬца на гшннпцп на елшата възрасть 1 родители ч ' 

Добре развити • 33% 50% 58°/0 
Средно „ 57% 36% 40% 

i Лошо „ 9% 8% 2»/0 

Две трети отъ слубонадарсните деца имали особенъ съставъ 
на черепа и лицето. Повече отъ половината страдали презъ първата 
година отъ спазма; по-поелв имали постоянно или временно състояния 
на възбуждане: безпокойство, треиеране, жестикулиране и пр. Ht,-
кои страдали и отъ същинска епилепсия. 

По своите дефекти на ума, пиянските деца въ сравнение съ 
другите слабо надарени не се отлнчавать резко. Но въ. областьта 
на чувствата и волята разликата била голема. Особно нрави впе­
чатление импулсивитетъть на действието и извънредно гольмата 
променлнвость на настроенията. Мнозина имать наклонность къмъ 
празно скитосване и бЬгане отъ урони. Интересно е също тъй ран­
ното появяване на недостатъци въ характера, бързото разваляне и 
неспособностьта къмъ поправяне. Също тъй пиянството, порокъ на-
следенъ отъ родителите, се проявява необикновено бързо. 

Перспективите за бъдещето на тези клети деца, епоредъ 
проф. Шлезингера, съ много мрачни. И въ училището, и въ жи­
вота после те си оставатъ винаги недъгави членове на обще­
ството. Средство за да се помогне на децата на пияницитЬ-роди-
тели съ само специалните заведения за ненормални ученици отъ, 
този видъ, каквито — германците отдавна вече имать. А ние, бъл­
гарските учители, до кой день ще работимъ въ училищата съ вс/ь-
какви деца? . . . 

Д. Гаврийски. 
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Кн и ж н и н а. 
А. Герлахъ. Хубави часове по смътане. (Ръководство по смЬ-
тане за 1, II III и IV отделения), издание на „Модерно училище" 

год. IV, кн. 1. 

Изглежда, че Г. ЛЬсичковъ държи първенство въ издаването 
на педагогични книги за първоначалното училище. Почти всеки Mt>-
сецъ той ни сдобива съ некоя новость. Дано учителството успева да 
ги проследи! Едно отъ последните му издания е предметната книга. 

Авторъть — А. Герлахъ—излага реформенитЬ стремежи, конто 
се снлять да обновятъ методиката на смвтането, редомъ съ рефор-
тите, които засегнаха вече другите стръкове отъ обучението. Той се 
явява застъпникъ на трудовото обучение и отъ това гледище посочва, 
какво може да се направи въ сметането, при днешната организация 
на училището. 

Въ днешното училище, споредъ него, се пренебрегвать твор­
ческите сили на фантазията и мислителната способность. Принужде-
нието заема големо место и чрезь него се силятъ всичко да постигнал.. 
Индивидуалното и своеобразното--тия най-скъпи детски заложби-
се потискатъ. Учительтъ забравя живото дете и го измъчва съ едно­
образно упражнение, макаръ че то издьнъ-душа се противи на тая ра­
бота, която не му доставя удоволствие. Ето защо той иска реформа, 
но не повърхностна, а такава, която да засега целия духь на учи­
лището—основния възгледъ върху целите и методите на обуче­
ние. Обучението по сметане, казва Герлахъ, требва да се реди отъ 
становището на дЬтето; то требва да бъде природосъобразно и хар­
монично да развива детските потенциални сили. 

И отъ това положение, авторъть въ редь страници ни излага 
най-достъпно и практично — още отъ първия училищен ь леш, - -
какъ требва да се заинтересуватъ децата и упражнявал, въ смета­
нето, какъ чрезъ клечици, камъчета, глина и др. т. п. неща требва 
да сметатъ учениците, като не се загубва действителния животъ 
на детските интереси и разбирания. 

Малкото место на една рецензия не ни позволява да се впу-
стнемъ въ по-обстойно разглеждане на тая извънредно потребна за 
всеки учитель книга. Ала верваме, че тя ще бъде прочетена и про­
учена отъ всеки интересуващъ се отъ работата си учитель, защото 
въ нея ще намери богатъ и изобиленъ материа.ть, за да onpt.cn и, 
оживи и осмисли своята практика. 

Повтаряме, книгата е твърде навременна за нашето училище. 
Не можемъ, обаче, да примълчимъ обстоятелството, че преводътъ на 
места не е сторенъ добре: има много правописни грешки, които 
изобилствувать редомъ съ езиковннте. Дано при едно второ изда­
ние — което пожелаваме на „хубавите часове" - - се корегирап, 
тия грешки. С-овь 

http://onpt.cn


СЪДЪРЖАНИЕ НА ГОД. Ш.

1. Психология и социалъ-педагогина:

1. Гено Дочево. Старото и ново училище

2. Д-ро Фелuксо Реньо. Внушението, като възпитателно

срЪдство.

3. Ат. Чешлtеджuево. За половото възпитание

4. М. AHdpfbeBCKa. Възпитанието на момичето въ прt­

ходната му възрасть .
5. д. J(азасово. Частнитt училища и учители въ Бъл­

гария.

6. П-ро Евг. J!озuнскuЙ. Герои н героическо възпитание.

7. Ц. Калянджаева. Общо ли, или професионално обра­

зование? .
8. Х. С. Негенцово. Фантазията.

~. М. Герасково. Въпросътъ за свободната воля от1. ети­

ческо гледище .
10. Ат. Чешмеджасво. Природата и естетическото въз­

питание .
11. Х. С. Н. Психология на показаншпа.

12. Carrente Са/ато. Психологията като учебен'!> IIр·t,д-

метъ въ нашитъ сръдни училища

I"З. М. МарчеВа. Нужни ли сж дътскитъ списании

14. Г. Пешещ,. Върху учебничното робство.

15. N. N. Повече култура, повече просвЪта.

16. Х. С. Н. Къмъ обнова

17. Х. С. НегеНЦОВа. Ж. Ж. Русо (по случаИ 200 год.

отъ рождението му) .
18. Г. НегеНЦОВа. Спастрена милувка .
19. Х. С. Н. Фихте (по случай 100 год. отъ смъртьта му)

20. N. N. Пупури отъ българска култура и възпитание

21. Йордан'О Савовъ. Биологическо (министическо) учение
въ педагогиката

22. ИВ. Стояновъ. Какво да се прави? .
2З. Г. Дочевъ. Ж. Ж. Русо наlllЪ съврtменникъ

24. ИВ. Пастухово. Училищна дtйствиТl~ЛНОСТЬ н учеб-

но възпитателни идеали. .
25. Ц. Калянджаева. Нашата учебникарска литература.

П. Теория на възпитанието и обучението.

1. Д. Г-ево. Естествениятъ методъ за изучаване български

въ подготвителнитt училища .
2. Ан. Храстовь. Бълъжки върху разпрtдълението на

учебното връме и материала .
3. П. Мuхааловь. Възпитателни принципи

4. Н. Стоенчевъ. Искайте!

5. Д. Г-ево. Кинематографътъ като учебно пособие. .
6. Н. ИВ. ВаНКОВа, Моралното и гражданско обучение

въ Франция.

7. Ат. Чеlll.lltеджuево. Амбилекстрия .
8. Кр. Ц,ьнова. Пръдметно четене .
9. Д-ро М. Гераскова. Методит'в .на интелектуалното

възпитание .
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Ш. Училищна практика.

1. Ив. Пасmуховь. Бесtди по отечествознание: Общ. поли-
тични ОТНОшения въ Стара Българи. ,Богомилство 30и

2. И. Н. Кокиче. . . . . . . . . . . . . .
3. Ц. Калянджuевь. Изъ американската учил. практика.
4. Животътъ на малкото есю!Мосче
5. " " Упл;.тване за ржчна работа
6. Кр. Ц1Ьнов'Ь. Разстенията жив1;ятъ .
7. К. Денчевь. На пързалката . . . .
8. Г. Дочевь. да посрtщнемъ пролътьта!

9. Г. Дочев'Ь. Четивuа за първацит'!; .
10. /{р. Ц/ЬНОВ'Ь. Кълнене.' . . .
11. Г. Дочевь. Защо не ще И)<Iаме плодове тази година

12. "Трудовиятъ принuипъ въ обучението по
формознание

13. /Осmинь Петровь. Упражнения по геометрии въ ОСIIО-
вното училище. .

14. Г. Дочев'Ь. Нашата община.

15. К. ДенчеВlJ. При желъзниuата

16. Г. ДочеВlJ. Културовtдtние .
17. Д. Мllmковь. Единъ часъ при веЗНИТ'I;

18." " Изваждане съ прtходъ.
29. К. ДенчеВlJ. Какъ се отгледва американско лозе

20. Г. ДочеВlJ. Бtломорски край.

21." " Единъ урокъ по четене .
IV. Реферати и съобщения.

1. Н. ФUЛUПОВlJ. Класици и модернисти (IщоюотъПаРИЖl.)

2. Ат. ЧеUl.AtеджuеВlJ. Училище подъ открито небе . '
3. Наllионална лига за заЩllТа на

дътето въ Унгария

4. Н. ФIlЛUПОВlJ. Изъ училищния животъ въ Франция .
5. /{жси съобщении изъ педаГОПl'lеския и научнии il<И­

IЮТЪ на западь.

б. Д. raBpllficKU. Изъ педаГОГИ'lескии животъ въ Германня

V. Биографии.

1. Х. С. Негенцовь. Алфредъ Бине (по случай CMЪPTЫ~MY)

2. Ст. ГевгаЛОВlJ. Еди нъ милъ споменъ (Д-ръ Т. Ион­

ковъ- Т. Санди нъ)

VI. Училищна и педагогична хроника у насъ.

1. Илдо. ВИСIlJИЯТЪ учебенъ съвътъ

2. Ив. ПастУХОВlJ. По днешния курсъ на' просвtтната

политика

3. Илдо. Jlиквидаuия съ СУМИГБ за IlФIагала, книги и

списания за училищата, събрани досега въ ин­

спекuиитъ

4. Ив. Пасmухов'Ь. Дебатитъ въ камарата по 'промънитt

въ закона за народната просвtта

5. Илдо . .Много шумъ за нищо.

6. Ив. ПастуховlJ.. Законопроектътъ по просвt,тата на

II и III четене. Хайката, противъ Българ. учит.

съюзъ И Съюза на съюзитъ. Убийството въ
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7. Ив. Пасmуховь. Пакъ за хайката срtщу Бълг. Учит.

Съюзъ И Съюза на съюзитt. Законъ за сключ­

ване общински заемъ за У'IIIЛИЩНИ сгради. Ве­

ликлеНСIШГ!; събори .
8. д. Н. УчитеJlСКИЯТЪ о.боръ въ Ст. Загора.

9. Ив. Стояново. Изъ нащия УЧИJlищенъ животъ: ~JИсъль

за рефОР~lа на възпитателната ни система; упа­

дъкъ на училищния моралъ - .Зигомаръ".

"Черната· ржка". "Едепсизъ" .
10. Ив. Пастухово. Лрi;дъ конгреса на Б. Учит. Съюзъ

] 1. Ив. Сmояновь. Войната н ШКО.lата. Промtна на ре­

жима. Поплакъ за загиващия педагогиченъ пс­

чатъ. УчеНИ!llКО брожение. Нонитt насоки на

възпитанието

12. Ив. Пастуховъ. Изъ живота на Бълг. Учит. Съюзъ

13. Ив. Сmоянов'Ь. Борбатз за JlBtTt трети. Бюджетътъ

на Просвtтното М-ВО· И ПРО~ltнитt въ З31<она за

просвtтата. Правилницнтt за управата на про·

ГИ~lНазиитt и гимназиитt. Софийскиятъ и Шу-

менски учителски събори . 616

VII. Училищна и педагогична хроника въ чужбина.

1. ДОIlЪ.'lннтелното образование въ раЗНИГБ страни

2. Белгия .
;,. Германия и Италия

4. Х. С. Н. Педагогическо ДВllжеlНlе въ Германия

ii. Jtопълнит~лното образование въ Дания, Испания, ЛЮК-

сембургъ, Норвегия, РомliI.НИЯ, Франния, Холан·

ДIIИ, Чехия, Швейцарии, Швення

6. И. Илиево. Нtмскитt, педагози за трудовата школа .
7. Ат. ЧеllUlеджuево. Съборътъ на ХУДОЖНIЩИГ!;-У'lIпеmt

въ Русия

8. Учителски съюзп, ПРИС't>единени КЪ~IЪ ~Iеждунар. бюро

9. Ат. ЧI!Ill.Jlеджuевь. Рисуването въ Франщш

10. Нр. Ц,ЬНО8Ь. Третиятъ Н'!;~IСЮI конгресъ :Ia IlЭУ'IIIШIС

и образование на младежыа .
] 1. Х. С. Н. /{онгресътъ на нtмския учит. съюзъ. Само­

убийства между дtцата и младежьта

УIII. Книжнина: Критика и рецензии.

1. С. С. Д·ръ Д. ГавриЙски. - Образователни !tt,IIIIOCТlI

въ поезията на Ив. Вазовъ '
2. Д-рь д. Даврuискu. МоймаНОВlпi; леКЦIIН по eKcrlC-

риментална педагогика . . . .
3. В. ДаскаЛО80. Методика на първоначалното обучсние

по писане и четене, отъ Д-ръ П. Цоневъ

4. Ив. Ве.ШКО8'Ь. Трудътъ и ВЪЗlllпаиието . . . .
5. С. С. Система на етиката, отъ проф. Фр. Паулсенъ .
6. д. Н-въ. К. МаЛИIIIЪ. ПървоначаЛllотообучен"е по

четене " писане съ Ili;ли езикови Формп .
7. г. П. Г. До·tенъ. Трудоно обучение. Теория и практика

8. Н. П. ДО,JtУС'lllев'Ь. Народната lIi;ceHb
9. С-080. А. Герлахъ. Хубави часоне по СМ'\"'тане
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