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Вл. Бацаловъ 

При какви условия живЪятъ И работятъ 
нашигв ученици 

(Анкета) 

Измежду многото задължения, които правилникътъ за Н. О. У. 
предписва на класния наставникъ (учитель на отделението) е и 
това, че, споредъ т. 18. на § 39, нему се възлага да посещава 
квартирите на всички ученици и да изучава материалната и мо­
рална обстановка и условия, при които ЖИВ-БЯТЪ, работятъ и се 
развивать учениците, като добитите сведения представя на ди­
ректора (главния учитель). 

Споредъ т. 2 на § 24 пъкъ, така събраните сведения се си* 
стематизиратъ и групиратъ отъ учителския съветъ общо за це­
лого училище. 

Само толкова, и нищо повече, по едйнъ извънредно важенъ 
въпросъ, отнасящъ се до неразрушимата връзка, която естествено 
сжществува между семейството и училището и която има гра­
мадно значение за правилното образование на подрастващите. 

Така формулирано и поместено въ правилника, това пове­
ление остава само едно писано задължение, изпълнявано кжде 
съвсемъ механически, безъ всъкакво системность, кжде съвсемъ 
небрежно и само за форма, или пъкъ, въ много и много случаи» 
никокъ неизпълнявано. И все пакъ най-лошото е, че и при трите 
случаи, добитиrfc анкетни сведения отъ посещенията оставатъ 
нъми и безжизнени въ архивите на училището да таятъ горчивия 
споменъ и тягостното чувство на ропотъ и недоволство отъ „из« 
лишно" обременение и напрвздно пропиляно време, безъ все» 
какви други резултати. 

- За да добиятъ истинския си смисълъ тия сведения, требва 
всвка година да се събиратъ най-грижливо, обективно и добро­
съвестно по специално изработени и разпратени отъ министер­
ството анкетни листове. Получените данни отъ периодическите 
проверки на материалните, семейни и културни условия да се 
изпращатъ задължително въ министерството или инспекциите, 
кядето да се разглеждатъ и проучватъ, и възъ основа на техъ 
да се предприематъ и правятъ съответни подобрения и нововъ­
ведения въ живота на семейството и училището (намиране на-
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чини за подобрение битовитв, икономически и културни условия, 
откриване, финансиране и организиране трапезарии, пансиони, 
вечерни, празднични, допълнителни училища, курсове, детски до­
мове и градини, отпускане стипендии и пр.). 

Както добриягъ лвкарь, преди да определи диагнозата на 
болния и преди да започне лвкуването му, прави най-ща тел но 
«проучване върху неговото минало, предишни боледувания, на­
стоящо състояние и функциониране на всички органи, така и до­
бриягъ учитель тръбаа основно да познава всички условия на 
живота въ семействата и на улицата и да ги има за ржководно 
начало при цвлостната си образователна дейность, като за ония 
условия, които той самъ съ личнитв си усилия не може да прео-
долъе, надсмогне и отстрани, дава най-искрено осавтление на 
контролната училищна власть, за да се взематъ ефикасни мврчи 
за подобрението на неблагоприятните и съ решително значение 
условия, на семейната и улична срвда, която пуска притока на 
ученици въ училището. , 

Въ желанието да се допринесе нвщо въ тази насока, искамъ 
на това мвсто да дамъ сведенията, събрани и обобщени отъ ан­
кетата, правена отъ учителитв при лично посещение въ домоветв 
на учениците и при личенъ конгактъ сътвхнитв родители презъ 
учебната 1941/1942 г. въ едно селско народно училище (с. Брвз-( 
ница, Неврокопско), посещавано отъ ученици съ смвсенъ вврски 
елементъ — */з българихристияни и 2/з българи-мохамедани 
(помаци). 

Сведенията за материалната и културно-просввтна обстановка,. 
при която еж поставени .да се раждатъ, живвятъ, растатъ и св 
развиватъ децата-ученици до 14тодишна възрасть, еж добити при 
старание за точность и обективность. ' -

Даннитв отъ тази анчета ще ни позволять, отъ една страна, 
да видимъ твърде нерадостната картина на семейния животъ на 
голвма часть български деца, отъ друга,— ще ни изтъкнатъ и 
подчертаять резултатитв на тази срвда, а отъ трета страна — 
най-важната, споредъ менъ — тия факти ще трвбва да ни под-
скажатъ, да ни убедятъ и да ни накаратъ да се замислимъ, какъ 
да се промвнятъ или подобрятъ условията на този животъ, така 
че това семейство, което, неволно и по силата на редица сжще-
ствуващи обстоятелства, отглежда и влияе отрицателно, да стане 
положителенъ и плодоносенъ сътруднякъ на училището, за да 
може то да даде наистина полезни резултати и да оправдае на­
пълно надеждитв, които му се възлагатъ толкова много. 

Това ще тръбаа да става все по-бързО| редовно и настой­
чиво, защото знае се, че прилоша и не добре разработена почва и 
«ай-доброто семе не може да вирве правилно и да даде плодове. 
И не само това, но, така неразумно разпилявано, това семе по­
степенно се похабява и изчезва, или пъкъ загубва ценнитв си 
«ачества и се превръща на плваелъ, паразитъ или буренъ. 

Ето и сведенията на тази анкета. 
1» Всичко анкетирани ученици Збб. 
2, Огь ч-вхъ безъ родители: а) безъ баща — 16 деца, 



б) безъ майка -г- 10 деца, 
яли всичко 26 деца, които живъятъ при свои роднини, изоставени 
не само безъ съответни грижи, но и принудени да рвботятъ не­
посилно и да понасягь ограниченията на другигв, за да откупу-
ватъ опекунството си. 

3. Съ родители — 340 децв. 
а) училищно образование на родителигв: 

. 1) съ CD-ЬДНО образозание майки — 1, бащи — 1 
2) съ VI-класно. „ „ — 0, „ — 1 
3) до III кл. "'я я — 0, „ — 1 
4) до IV отд-Ьление „ — б, „ — 18 
Или всичко съ известно образование 7 21. 
а) процентно отъ всичко редитепи — едва_| 6% 
б) Безъ по-трайно училищно образовение оставатъ грамад­

ното мнозинство родители — 345 души, или 94°/о 
в) Обществено положение на родителитъ: 1) учители — 1 , 

2) общин;ки служители — 3, 3) земеделци — 304, 4) безъ ка­
квото и да "било доходно занятие — 32-ма. 

По-гол-вмата часть отъ тия родители, лишени отъ културни 
придобивки, не само че не участвуватъ съзнателно въ възпита­
нието на децата си, не само, че ги пращатъ неохотно въ учили­
щето, заради принудителната сила на закона за задължителното 
учение, безъ да се интересуватъ отъ целигв и задачитъ- на обра­
зованието, но голЪмото мнозинство отъ Т-БХЪ (особено бълггро 
мохамеданигв) иматъ твърце враждебно отношение къмъ учили­
щето. T-fe не подбритъ ср-Ьдства да клеймятъ учителит-fe предъ 
очитъ на децата. Почти всички еж склонни да изпращатъ де­
цата си въ училището само тогава, когато т-fe съвсемъ не еж имъ 
нуждни за работа. 

Въ Ц-БЛИЯ процентъ на неграмотнит-fe родители (94%) н-нма 
никакви прочитни книги. Дори и учебницит-fe отъ по-възрастнитъ 
*1мъ деца еж разкжеани или за цигари или за обвивна хартия. Въ 
тия семейства липсва каквато и да било подбуда и въздействие 
къмъ проеввта и ограмотяване било отъ родители или отъ братя 
и сестри. 

Тукъ сжществува пъпна незаинтересуваность по отношение 
работата, успеха и поведението на децатаученици въ училището 
{и на улицата) презъ ц-влвта учебна година, освенъ накрая, ко­
гато всички настояватъ да преминатъ въ по-горни класове, за да 
явършаШъ побърже, та да има кой да имъ пасе воловетгъ. 

Въ личнитв си отношения съ децата, въ повечето случаи, 
родителит-fe еж груби, сурови, цинични и разпуснати. Мнозин­
ството псуватъ и биятъ женитв си всъкога предъ децата, а май-
кит-fe, освенъ съ плвеници, ги осмиряватъ, плашейки ги съ учи-
-гелит-Б, като по този начинъ, отъ подобни внушения, децата ид-
ватъ въ училището съ неискрени сърдца, съ притиснати и по­
хабени душит, съ плахи очи, смутени и недоверчиви. 

Свободното си време бащит-fe прекарватъ до късна ношъ 
въ кръчмитв4, кждето нерядко въвеждатъ и децата си, съ осо« 



148 

бено суетно чувство на гордость, и при забележкитъ на учи­
телите ся готови за скандали. Тукъ децата ствввтъ свидетел» 
на развращаващи сцени, пушене, пиянство, псувни, оскръбления, 
политически и други спорове и пр. 

Много често явление е кражбата въ селото, и то отъ за­
можни хора, която често става съ знанието и съдействието не 
малолвтнитъ деца. 

4; Брой на членоветв въ семействата: 
а) 2-членни семейства — 3 едва 1°/„. 
б) 3 „ 
в) 4- . . 
О 5- , 
д) 6- . • 
е) 7 и повече 

- 5 1„ 
- 27 7, 
- 65 18, 
— 106 29, 

чл. сем. — 160 44 „ 

съ слама, безъ 
5, или 1°1о 

232 „ 64„ 
91 . 2 5 , 
34 . 8 , 
4 , - , 1 , 

Повечето отъ тия жилища предстввляватъ схлупени кжщич-
ки, съ опушени стени, съ разкривени подове, съ низки и продъ-
нени тавани, съ тьсгм чардаци и кални дворове. Подъ единъ 
такъвъ покривъ живъятъ най-често семействата на 2-3 брат» 
съ по 6—7 деца, или около 25 души, които презъ цълия день 
оглашатъ съ крвсъцигв си цълия домъ. 

Отъ точка 4 на анкетата се вижда, че 44°/0 отъ всички уче­
ници еж членове на многолюдни семейства — съ 7 и повече души, 
които еж принудени да жив-вятъ въ крайно неудобни жилища: 
\% — въ колиби, подобни на тия, въ които овчвритъ затварятт» 
евцегв, а 64°/0 — много повече отъ половината — въ една само 
стая съ 15—20 куб. м. въздухъ, кждето еж струпани покжщнина,. 
храна, завивки и пр. Случва се*, когато цълото семейство е съ­
брано въ кжщи, да не могатъ да наевдатъ ВСИЧКИТЕ. При тая твено-
та"и натрупаность, пълна емвна на въздуха и проввтряване почт» 
не може да става. 

Докато медицината намира, че за празилното развитие на 
бвлитв дробове и на кръвьта въ човвка еж необходими ервдно 
по 8 куб. м. въздухъ въ стаята, тукъ ние виждаме, че се пада 
едва по 1 —2 м8. за ВСЕКИГО, което е свъвсемъ ненормално. Жи-
ввещи и растещи при такава задушна атмосфера, децата оставатъ 
твлесно недоразвити, а психофизиологически мжчно податливи на 
усиления учебенъ процесъ въ училището. За учебни занимания. 
пъкъ съ положително значение въ кжщи (приготввне уроци, за­
дачи, писмени упражнения, четене книги и пр.) при такава несгод-
на и мжчителна материална обстановка и при поражадащитв се 

5. Жилища: 
в) колиби, покрити 
подъ отъ дъски 
б) съ по една стая 
в) съ по 2 стаи 
г) съ по 3 стаи 
д) съ по 4 стаи 
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<се отъ нея неизбежни отношения (постоянни разправии, нагрубя-
вания, псувни, бой и пр.) дори и не може да се говори. 

Достатъчно е човёкъ да знае и да си помисли само върху 
психо-физиологичната сжщность на учебния процесъ, за да има 
ясно схващане, какво ще може и какъ ще го деде при обучението 
ученикътъ, идващъ отъ подобна семейна несгода. 

По-надолу ще видимъ, какъ се отразяватъ условията на тази 
срт;да върху капацитета и качеството на учебната работа, и какъ 
ТБЗИ ученици участвуватъ въ учебния процесъ. 

6. Осветление въ жилищата: а) дневно 
1) стаи безъ прозорци — 35 9% 
2) стаи съ 1 прозорецъ — 259 7170 
3) „ съ 2 , — 72 20°|0 

Вижда се, че 4/5 (71°/0-|-9% = 80^) отъ всични ученици 
живЪятъ въ стаи почти безъ прозорци, защото и единствениятъ 
„прозорецъ", който носи това име, представлява, обикновено, от­
ворена на стената дупка съ размери на притворена ученическа те-
1радка (0.04 —0.05 кв. м.) и най-често съсъ .стъкло" отъ старъ 
вестникъ, почерн-Блъ отъ пушекъ. 

Като имаме предвидъ и почерн-БлигБ стени на тътнитъ1 и 
затрупани съ покжщнина, храна и багажъ стаи, всъки може да 
си представи вечния полумракъ, който цари въ тия човешки жи­
лище» презъ Ц-БЛИЯ день, кждето и слънчевитъ лжчи нтшатъ въз-
можность да проникнагъ дори и презъ вратата, сбутвна дълбоко 
звдъ ехлуяената стрЪха на покрива. 

Тукъ вевкога почти -мирише на мухълъ, смрадъ и тежко 
изпарение отъ влажни дрехи, пелени и царвули. 

Липсата на слънчева свътлина нвмелява до висша степень 
устойчивостьта на организма при различни деболявяния, разру­
шава хемоглобина въ кръвьта, понижава храненето и деиностьта 
на мозъка, а паралелно съ това и цвлата умствена работа. 

При такова състояние на жилищата ясно е, звщо деца до 
двегодишна възрасть, които не могатъ да излизатъ на открито 
и да играятъ на чистъ' въздухъ, умиратъ най-много, а тъзи, под­
лежащи на обучение, идватъ въ училището апатични, бледи, раз-
сЬяни и често боледуващи отъ главоболие. 

б) Вечерно осв-БТление: 
1) Съ лампа, или съ малко „газениче" безъ стъкло, се 

освътляватъ 108 семейства 30% 
2) Съ борина 228 и 6 2 ,• 
3) Отъ свътлината на огъня 30 „ 8 я 
Даннитъ отъ вечерното осветление показвотъ, че 70 % 

•отъ семействата на ученицитъ живъятъ и работятъ при тягостна 
и уморителна св-втлина, отлжчвана отъ борина и огънь, при която 
Tpt6ea силно напрежение на очния аператъ, за да се видятъ дори 
и ГОЛЬМИГБ предмети. Я като се има предвидъ и обилниятъ пу­
шекъ, който този евглиненъ източникъ отдъля, и който непре­
къснато дразни и възпалява, става ясно, че подобно вечерно освет­
ление е не само мжчително и неудобно за грижлива работа, но то 
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и чувствително поврежда зрителната способность на очите. ft TOBS 
се отразява прЪко върху цялото книжно обучение на учениците 
Резултатъ отъ подобно осветление еж често забелязваните у де-
цата болестни състояниа: кръвясвлость, сълзливость, гуреливость 
на очит%, кжсогледство, гноясване на ушите и пр. 

7. Сънь. и почивка. 
а) Кжде спятъ: 1) но креватъ 28 души — 7 % 

2) на пода 326 „ — 
3) на гола земя 12 „ — 

б) по колко души въ едно легло: 
1) сами t 15 „ — 
2) по 2-ма въ легло 62 . — 
3) по 3-мв „ 4 6 „ 
4) по 4-ма „ 5 8 
5) по 5-м* „ 102 „ 
6) по б-ма „ 68 
7) по 7 и повече 17 я 

в) Зимно време легатъ за спаке: 
1) между 9 и 10 часътъ 250 души 
?, „ 10 и 11 „ 122 „ 
3) по-късно отъ 11 4 „ 

г) Ставатъ: 1)'отъ 6 до 7 часътъ 85 души 
2) отъ 7 до 7 >/а , 248 . 
3) отъ 7 У2 до 8 „ 33 „ 

д) Отопление: 1) отъ печка 85 „ 
2) отъ огнище 281 „ 

Известно е, че, както при физическата, така и при умствената? 
работа, се хаби енергия, която се проявявя чрезъ химическото^ 
изменение въ нервните и мускулни тъкани съ образуването на 
киселини и отрови (токсини). Тези токсини създаватъ умората, 
която понижава капацитета на мускулната сила и на умствената 
работоспособность. За възстановяването на тия загубени сили 
необходима е почивка, кояго се добива при спирането на работата 
(било мускулна или мозъчна) и при отпускане на органите до 
възможното най низко бездействие. 

Най-ефикасното средство за отмора на телото и на духа е-
излегнатото и опнато положение на тёлото въ спокойно състоя­
ние и с ъ н ь т ъ . Главниягъ чинитель на мозъчна почивка е съ-
ньтъ— дълбокиятъ, спокоенъ и продължителенъ сънь, за който е= 
необходима съответна материална и морална, обстановка. 

Отъ таблица 7 се вижда, че само 1% отъ учениците иматъ 
сравнително удобство да спятъ на креватъ; 9 0 ^ — на пода и i% 
— на земята. За постелка обикновено служи шума отъ сухи бо-
бени стъбла и шушулки или беленина отъ царевица, покрита съ 
черги или овча и козя кожа, и то дотолкова, че само трупътъ да 
лежи на постеля, а краката — върху голи дъски. 

Само Ь% отъ учениците спятъ сами въ леглото съ само­
стоятелна завивка, 7$°/0 — п о двама или по трима, А4°/0'— по 

90 „ 
3 „ 

4 7* 
17 „ 
12 , 
16 „: 
28 „ 
18 „ 
5 , 

66<£ 
33 , 

1 „ 
23 „• 
68 „ 
9 .. 

23 „ 
76 „ 
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4—5 души, 2Ъ% — по б, 7 и повече души — родители и децв — 
въ едно легло, подъ една покривка. При такава неудобна обста­
новка, въ студената стая съ замърсенъ въздухъ, тия 6—7 души, 
смущавани отъ отвратителните паразити (въшки, бълхи, дърве­
ници и пр.), презъ цЪлата нощь превиватъ крака, дърпатъ общата 
покривка, за да покриватъ оголени гърбове, ритагь се, блъс> 
катъ се, плачатъ, и така съньтъ загубва трайностьта и качествата 
си. Става неспокоенъ, непродължителенъ и не дава възможность 
на мозъка и на гвлото за достатъна отмора. Сутринь учениците 
ставатъ късно (72% между 7 и 8 чвсътъ) съ натежала глава и съ 
подути очи, несрЪсани и неомити, и идватъ въ училището или 
въ момента на биене на звънеца, или презъ течение на първия 
урокъ, отпаднали и разсеяни, а често и заспиващи на чина, не­
способни за умствена работа и при най-голЪмото изкуство на 
учителя. ТБЗИ ученици най-често боледуватъ отъ главоболие, нер­
вность и анемия, които разстройватъ общото състояние, разсвй-
ватъ вниманието, разслабватъ волята и помрачаватъ духа. 

Независимо отъ тоаа, учениците, спящи при такива жилищни 
неудобства — групово по 6—7 подъ една завивка — ствватъ не> 
волни свидетели на нежелателни сцени, изпитватъ възбуждение, 
дразнене и пр., и още отрано у Т-БХЪ се пробуждатъ тъмнит-fe 
инстинкти и преждевременно ставатъ развратни. 

8. Какъ пишатъ у дома: 
а) на меса 21 ученици, или 6%. 
б) върху низко столче 216 „ 60 , 
в) на пода 126 . 34 „ 

Вижда се, че само б°/0 отъ всички ученици иматъ удобството 
да пишатъ на маса; 60% сЬдатъ на пода съ разкрачени крака и 
пишатъ върху т-всната и грапава повръхность на малкото столче, 
а 34°/о отъ тЪхъ пишатъ на пода, легнали по коремъ. При това 
положение ни какъ не е чудно, ако не само почеркътъ, но и т-fe-

.лото и очитЪ на ученицит-fc еж неправилни, разкривени и неточни. 
ТБЗИ данни сочатъ повелително, че докато сжществуватъ 

условията, които ги пораждатъ, не бива въ никакъвъ случай да 
се задаватъ писмени упражнения на ученицит-fe за у дома, което 
ще бжде въ интересъ на здравето, навицитъ* и техниката на 
писмото. При подобни условия домашнигЪ упражнения трЪбва да 
се извършватъ само въ училището. 

9. Обл-вкло. а) долни дрехи: 
1) безъ риза или гащи 44 ученика \2% 
2) съ по единъ чифтъ 177 „ 48 „ 
3) съ 2 чифта 137 , . 38 . 
4) съ 3 „ 8 „ 2 „ 

б) горни дрехи: 
1) безъ горни дрехи 10 „ 3 „ 
2) съ 1 чифгъ 220 , 6 0 . • 
3; съ 2 чифта 136 - „ 3 7 . 

в) обувки: зимно време ходятъ: 
' 1) боси 19 , 5 , 
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2) съ налъми 36 „ 10 „ 
3) съ кожени цървули 87 „ 24 , 
4) съ гумени цървули 213 „ 58 „ 
5) обувки съ гьонъ 5 „ 1» 

Известно е, че облеклото служи, да запазва отделящата се 
топлина отъ тЪлото и да я съхранява за произвеждане нова енер­
гия при неговата непрекжсната дейность, да запазва организма 
отъ острото влияние на външната температура и да улеснява про­
чистването на ГБЛОТО, чрезъ честа промена и изпиране. 

Организмътъ на спабо облечените деца реагира болезнено 
на резките температурни промени и въ него се явяватъ (пораж-
датъ) смущения, които даватъ лошо и неблагоприятно .отражение 
върху психическото и умствено състояние на такива деца, неза* 
висимо отъ честите простудявания съ последващите ги усложне­
ния. Колкото и калени да бждатъ тия зле облечени деца, все пакъ, 
когато ffe идватъ отъ много студено и влизатъ въ затоплената 
класна стая, минава продължително време, докато организмътъ 
съ неговите функции се приспособи и нагоди за спокойна ра­
бота. ВъзприемателнигБ имъ и творчески сили оставатъ чувстви­
телно понижени. 

Като хвърлимъ погледъ върху данните на таблица 9 и се 
помжчимъ да си представимъ, или лично да се поставимъ въ съ­
стоянието на ония деца, не може да не изпитаме жалость 
и състрадание кгмъ т-Ьхъ. Отъ друга страна, безъ колебание 
бихме оправдали неусп-fexa имъ въ училището, а това би ни 
накарало не само да бждемъ крайно внимателни, но и сериозно да 
се замислимъ, какъ да предизвикаме подобрение на сждбата имъ. 

Дванадёсеть (\2%) процента отъ децата въ училището еж 
безъ долно облекло (риза и гащи) и острата тъкьна „абичката* 
жули кожата имъ, особено когато тЪлото се затопли въ класната 
стая, Тогава rfe еж принудени да се чешатъ и да се отвличатъ 
отъ работата, независимо отъ усилията на учителя да привлече и 
прикове доброволно вниманието имъ. 

Тия деца н-вматъ възможность да се преобличатъ презъ 
цЪлата година, и всичката нечистотия отъ поть и прахъ се на-
слоява по горната дреха. 

48°/о иматъ само по единъ чифтъ „бельо", което предста­
влява отделни парцалчета, пришити съ конецъ и най-често по­
криващи само раменете и срамните части. Положението на този 
процентъ деца не е по-завидно отъ това на първата категория. 

38% иматъ по два чифта долно облекло, което, колкото и 
да е похабено, все пакъ дава преимуществото за преобличане и 
изпиране. Само два процента отъ децата могатъ да се похвалятъ 
съ три чифта долно облекло. . 

3 % нематъ никаква вълнена дрешка, и те идватъ въ учи­
лището съ по една платнена ризка или „ентерийка", съ посинели 

-меса, зъзнещи отъ студъ, като паднали отъ гнездата малки пти-
ченца. 

Повече отъ половината — (60%) — иматъ само по единъ 
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чифтъ горни дрехи, и то обикновено, старо и изтъркано облекло 
отъ по-големите братя (сестри) или отъ родителите имъ, съ 
дълги и запретнати ржкави и крачоли, което пречи на правил­
ното и свободно движение и на дейното участие въ учебната 
работа. 

Понеже нЪма възможность да се сменя по-често, това об­
лекло е много нечисто. А когато все пакъ се наложи да се из­
пере, тогава децата еж принудени да стоятъ голи до огъня, докато 
изсъхнатъ, а твърде често, отъ нетърпение на самите тёхъ или 
на родителите имъ, те ги обличатъ още мокри, за да боледу-
ватъ месеци следъ това отъ пневмония или плевритъ. 

Тази оскждица на облекло, много пжти поради небрежность 
на родителите, е една отъ главните причини за голямата въшли-
вость у децата, достигаща до ужасяващи размери — 95%, което 
отъ своя страна е причина за телесно и духовно израждане. 

Външното състояние на краката не е по-хубаво отъ това на 
останалите части .на гЬлото. Само \% отъ децата иматъ по-
удобни обувки съ подметка отъ гьонъ; всички останали ходятъ 
съвсемъ боси, съ налъми, съ кожени царвули (които н-вматъ сил и 
да задържатъ пръстите) и съ продънени гумени царвули, въ 
които могатъ да се поместятъ два крака. Въвъ влажно време те 
идватъ въ училището съ измокрени до глезените крака, така че 
изпарението отъ тази кална мокрота изпълня въздуха въ стаята 
съ тежка миризма. Всичко това е причина, често децата да боле-
дуватъ отъ коремоболъ, главоболие, остра кашлица (разстрой­
ваща учебната работа), „заушка," рани по гЬлото, наранявания на 
пръстите и пр. 

10. ХРАНЕНЕ 
а) Сутринна закуска: 

1) Не закусватъ 52 души 
2) Само хлебъ (въ движение) 223 я 
3) Хлебъ и соль 10 „ 
4) Останала гоетба отъ вечерьта 37 „ 
5) ХлЪбъ и извара 39 я 
6) Мл^ко или чай 5 „ 

б) Обедъ: 
1) Само хлебъ 
2) Хггвбъ и извара 
3) Готвено 

в) Вечеря: 
1) Готвено 
2) Суха храна 

Таблицата за храненето показва, че \А% отъ децата оти-
ватъ сутринь въ училището гладни, безъ да закусятъ; Ь\% за­
кусватъ съ сухъ хлебъ въ движение — по пяия за училището; 
Ъ% — сь хлебъ и соль; 10^ — съ готвено, останало отъ ве­
черьта, прокиснало и ферментиращо въ стомаха и червата на де-

61 . 
3 . 

Ю» 
11 » 
1 . 

60 
15 

291 

292-
74 

16 # 
4 , 

8 0 , 

80 
20 



154 

цата, отъ което rfc често се оплакватъ отъ колики и повръщане г 
\\% — съ хлъбъ и извара и само \% закусватъ въ кжщи млъко 
или чай. 

На объдъ не слагатъ трапеза, а обЪдватъ поединично сухъ 
хлъбъ или хлъбъ съ извара — 2Ъ%; осемдесеть (80^) процента 
об-вдватъ готвено, което обикновено се състои отъ по едно отъ 
следнйтъ ястия: ръдка каша, качамакъ, трахана, гулия, кисело 
зеле или фасулъ, приготвяни безъ особенъ вкусъ и съ много 
малко тлъстина. Понякога, за „забелване" на фасула, си служатъ 
съ изсушени крака отъ овца йли коза, които, следъ като покис-
натъ малко въ гостбата, се изваждатъ и запазватъ за II или Ш 
готвене. 

Вечерята не се отличава отъ объда, а най-често едното за' 
мъня другото — или се обядва, или се вечеря готвено. 

Знае се, че когато най-силниятъ инстинктъ — храненето, 
остане незадоволенъ, тогава човъкъ не само че не е способенъ 
за никаква съсредоточена работа, но и неговата нравствена при­
рода попада подъ влиянието на порочни изкушения. 

Недостатъчната и еднообразна храна лишава организма отъ 
необходимите градивни елементи на клетките и кръвьта и пони­
жава възобновителната сила на нервно-мозъчното вещество, а съ 
това — и цълото телесно и душевно развитие, заедно съ rfex-
ното правилно функциониране. Затова ученицитъ идватъ въ учи­
лището отпаднали, апатични, разсъяни, неиздръжливи. 

11. ХИГИЕНА НА УЧЕНИЦИТЪ: 
а) Сутринь не се миятъ (лицето и ржцетъ) 26 души 7% 
б) Миятъ се безъ сапунъ 140 , 3 9 , 
в) . .. съ „. 200 . 5 4 . 
б) На объдъ: 1) Не си миятъ ржцетъ 184 » 40 „ 

2) Миятъ се безъ сапунъ 162 я 44 „ 
3) ,' . съ „ 20 „ 6 „ 

в) Вечерь: 1) не се миятъ 264 „ 72„ 
2) миятъ се безъ сапунъ 102 „ 28 „ 

г) Краката си миятъ: 
1) ВСБКИ день 28 „ 8 п 
2) седмично 121 „ 33„ 
3) на 2 седмици 126 „ 39 „ 
4) месечно 59 „ 16 „ 
5) поръдко 32 „ 9 » 

д) Зжбитъ: 1) миятъ ги безъ четка 11 „ 3„ 
2) никакъ не ги миятъ 355 „ 97 „ 

е) Кжпане — Зимно време почти никой не се кжпи. 
ж) Преобличане: 

1) седмично , 103 „ 29 „ 
2) на 2 седмици 196 . 54 „ 
3) месечно 43 „ 11 „ 
4) по-ръдко 24 6 я 

ВъпрЪки особенитъ грижи, които се полагатъ въ училището 
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за създаване здравни навици у питомците ни, личната хигиена на 
ученицигЬ тукъ е твърде лошв, било поради оскждица, било по­
ради незаинтересуваность на родителите. ТЪзи, които идватъ въ 
училището неизмити, се оправдаватъ съ това, че сутринь ставатъ 
много късно, нЪматъ време, забравятъ, или пъкъ, че майките имъ 
не ги каратъ. Когато пъкъ нЪма учебни занятия, броятъ на неизми-
ТИТБ се много увеличава, и срЪщанитЪ на улицата ученици, на 
въпроса „Защо не еж измити," отговарятъ неправо и съвсемъ на­
ивно: «Защото днесъ н-вмаме училище." Това сочи, че въ семей­
ството липсува настояване и въздействие, понеже и самит-fe роди­
тели и по-големи братя рЪдко се миятъ. 

Плодъ на тази нечистота еж сгрупеигЬ и раните по лицето 
и главата на ученицигв и други кожни заболявания, които пони-
жаватъ самочувствието и спокойствието имъ при образователната, 
работа. 

Следващата таблица ще ни покаже лошото влияние на ро­
дителите върху нечистотата на децата имъ: 

32 души 
22 , 
41 . 

261 , 
21 . 
50 ,. 
37 „ 

242 , 

go/ 
6 „ 

1 1 . . 
74 , 

6 „ 
14 „ 
ю „ 
70 „ 

12) ХИГИЕНА Hft СЕМЕЙСТВОТО И ЖИЛИЩЕТО: 
а) майки: 1) съ чисти ржце 

2) съ чисти коси 
3) съ чисто облекло 
4) крайно нечисти. 

б) бащи: 1) съ чисти ржце 
2) съ чисти глави 
3) съ чисто облЪкло 
4) крайно нечисти 

в) жилище: 1) Сждоветъ1 и приборит-fc за 
хранене (дървени лъжи­
ци, глинени паници, гър­
нета, некалейдисани мед­
ни еждове и др.) се дър­
жа гь и използуаатъ чисто 
само отъ 

2) Стаи — чисти (бъчюсани 
стени, изметени и измити 
подове, прибрани дрехи 
и пр.) 

- Нечисти (опушени и по-
черн%ли стени и тавани, 
кални и неизмити, неиз-
метени подове, разхвър­
лени парцели,неприбрани 
постелки) 

3) чардаци: чисти 
нечисти __ 

4) дворове: чисти 
нечисти 

23 семейст, б% 

47 13 

319 
48 

319 
25 

341 • 

. 87 
, 13 
. 87 
. 7 
. 93 
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Вижда се, че 749/0 отъ майкит-fe и 70°/0 отъ бащите еж не­
чисти, даже повече, отколкото децата имъ. Така че тЪхното лошо 
възпитателно въздействие е очевидно. И благодарение на извън­
редно голЪмитЪ усилия нэ учителите относно неспирните изис­
квания за създаване хигиенични навици, все пакъ се постига нъщо, 
докато децата еж подъ влиянието на* училището. Понеже това 
влияние е ограничено, неговите резултати еж непълни и нетрайни. 

Нехигиеничната жилищна обстановка, която зависи отъ май­
ката, възпрепятствува създаването на хигиенични навици, в съще­
временно уврежда доброто здравно състояние на децата. 

Експерименталната педагогика, осланяйки се на изследва­
нията на психологията и физиологията, е доказала, че сжществува 
•гол-Ьма връзка и зависимость между телесното развитие и умстве­
ната възприемчивость и дееспособность. Деца и ученици съ по-
добро, по-правилно и изискано телесно отглеждане по-лесно и 
по-резултатно извършватъ интелектуалната работа, като при това 
•функциите на мозъка и нервната система у Т-БХЪ отбелезватъ по-
слаби колебания и изтощение. 

* * 
Сега, въ светлината на данните отъ анкетата, която показва, 

че голЪма часть отъ децата се раждагь, ЖИВ-БЯТЪ И се развиватъ 
въ семейна среда съ много лоши социалъ-икономически, културни 
•битови, нравствени и здравно-хигиенични условия, да видимъ, 
кокъ тия деца се проявяватъ въ училището и какви еж резулта­
тите отъ обучението имъ. 

Повечето деца сутринь всякога закъсняватъ следъ започ­
ване на занятията и идватъ въ училището занемарени. При вли-^ 
задето въ класната стая имъ липсва спокойствие, бодрость и са-
«оувереность. Т-Б пристжпватъ свити и стеснени къмъ местото 
•си въ класната с̂тая. Къмъ предстоящата учебна работа се при-
способяватъ бавно. При по-трудна умствена дейность, която из­
исква напрежение и съср-fe до точение на вниманието, мнозинството 
отъ децата не се поддавать на усилие, свивать рамене, „отпус­
кать" мисъльта си, озъртатъ се наоколо и се изоставятъ на по-
мощьта на другарите си. При класна работа предъ всички, уче­
ниците прааятъ излишни неволни движения: люлеене на цълото 
тъло, тактуване съ кракъ, плъзгане на ржцеть по чинв, клатуш-
кане, кимане съ глава, примигане, кашляне и пр. 

Бързо се уморяватъ, ставатъ неспокойни, невнимателни, апа­
тични и се отвличатъ въ съвсемъ далечни отъ самия обектъ ми­
сли и занимания. 

Учебните занятия напускать съ избликъ на радость и съ 
въздишка на облекчение. 

Най-често боледуватъ отъ анемия, главоболим, невралгии, 
нервозность, пневмония, коремоболъ, кожни страдания и др. 

Вь училището идватъ съ лоши хигиенични навици, съ раз­
вити нисши чувства и страсти къмъ лъжа,- кражба, клеветниче­
ство и пр. 
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Отъ всички анкетирани ученици до края на учебната година 
еж престояли 352 души, които еж завършили при следния успъхъ: 

а) Оставатъ въ сжщите класове 
(отделения) 144 души или 4 1 ^ 

б) Съ поправителни изпити 13 „ я 4 „ 
в) Минаватъ въ по-горни класове 195 , . 5 5 » 

отъ които съ : 
1) СрЪценъ (3) успъхъ 38 души или 10"0 
2) Добъръ (4) . 101 . 30 я 
3) Мн. добъръ (5) 48 . . 13 . 
4) Огличенъ (б) 8 „ „ 2„ 
Отъ тия ученици само 9 души еж завършили курса на про­

гимназията (отъ 100 души постжпили въ първо отделение), като-
само трима души еж се записали да следветъ средно образование, 

Таблицата ни показва, че близу половината отъ всички уче­
ници, престояли въ училището до кроя на учебната година, оставатъ 
въ сжщите класове ( 4 1 ^ — направо и 4% съ поправителенъ из-
питъ), а минаватъ направо въ по-горни класозе 55°/0 — малко повече 
отъ половината. Отъ минаващите само 2.% еж показали отличенъ 
усп-вхъ, \Ъ% — мн. добъръ, ЪЪ% — добъръ и \Ъ% — cp-fe-
денъ успехъ. 

Като се има предвидъ, че това е само едната страна на об­
разователния процесъ— обучението, което се поддава на ци­
фрова контрола, и че при него имаме общъ успъхъ (3) срЪденъ, 
не е мжчно да си представимъ, че при телесното и нравствено 
развитие (добиване навици и привички, засипване и каляване на 
волята, развиване на висшите чувства, и въобще изграждане не 
характера) резултатите ще еж още по-нерадостни. 

Образованието, като сжществена функция на живота, не е изо­
лирано явление, което се проявява въ определени рамки, в 
се оежществява при взаимодействието на различни фактори отъ 
съзнателно и несъзнателно естество (семейство, улица, училище, 
нултурно-просвътни и други организации и пр.). И отъ това, дали 
тия фактори действуватъ въ съгласие и въ успоредно направление, 
или пъкъ въ несъгласие, противоречие и отклонение, зависи пра­
вилното развитие и възходъ на образоващите се, и обратното. 

* Сега, обобщавайки сведенията на нашата анкета, ще видимъ, 
че, при сжществуващитъ факти и условия, училището не е въ 
състояние да постигне целите на образованието и да изиграе 
големата си и отговорна роля. 

Децата се раждатъ въ семейството съ редица унаследени 
качества отъ родителите си, у които, както видехме, почти липсва 
всекакво разбиране и интересъ къмъ образователните цели и 
задачи. Много отъ тия родители критикувьтъ, псуватъ, клеймягь 
и отричатъ учителите предъ очите на децата, и последните 
идватъ въ училището съ чувство на недоверие и неискреность. 

Бащата и майката даватъ животъ на децата си, безъ да по-
лагатъ по-нататъкъ некакви по-особени грижи за правилното имъ 
отглеждане и възпитание. Те растатъ при крайно лоши битови, 
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хигиенични, нравствени и културни условия — въ атмосферата 
на най голЪма занемареность, безредие, смутове и раздори, кж-
дето нема правилно отношение къмъ облекло, храна, здравеупаз-
аане, възпитание и пр. Стжпятъ ли по-здраво на краката си, из-
лизатъ на улицата, събиратъ се съ другари, деца на родители 
отъ сжщата категория. Тамъ играятъ свободно и безконтролно, 
безъ надзоръ и грижи: гълтатъ нечистотии, търкалятъ се по бу-
нища и прахоляци, крещятъ, псуватъ, мжчатъ и разкжсватъ жи­
вотни, биятъ се, надлъгватъ се, крадатъ, подражавагъ и добри, и 
лоши действия на по възрастни отъ техъ (съседи, роднини, ро­
дители), развиватъ се въ тази насока, въздействуватъ си. 

Минаватъ презъ кръчмата, влизатъ съ бащите си въ нея, 
дишвтъ въздуха на задимената и отровна атмосфера, ставатъ сви­
детели на покварни социални деяния и отношения и съ натежала 
глава се връщатъ въ кжщи. Тамъ сжщата черна картина: бащата 
пиянъ, псува, вика, ругае всичко живо, майката сипе клетви и 
сълзи, децата тръпнатъ и плвчатъ, а крехката имъ душа всичко 
просмуква, набъбва, разкривява се и добива съответния образъ. 

Дойде училищната възрасть — за ухото и . . . хайде въ учи­
лището, че глоба ще има. Престояватъ тамъ недоверчиви, неис-
крени и плахи, заради внушени имъ чувства отъ баща и майка, 
само 4-5 часа презъ денонощието, а останалото време отъ 15— 
20 чаСа прекарватъ подъ злсвредното влияние на разглежданата 
семейна и обществена срЪдв. 

Докато училището въ тия 4-5 часа се мжчи да изгражда 
върху една несигурна основа, която стои извънъ неговия об-
сегъ на влияние, семейството и улицата го разрушаватъ, за да се 
започва все отначалото и съ сжщите нетрайни дезултати. 

Минатъ 7 тягостни години, и ето ги отново тия 352 мом­
чета и момичета да се . завръщатъ и установятъ окончателно въ 
обществото, за да се загубятъ въ сивотата на нерадостната об­
становка, а отъ ученическите години да остане само смжтния 
споменъ за гЬснитъ- чинове въ класната стая. 

Поели озчарска тояга, рало и мотика; запретнали ржкави, 
изплезватъ езикъ задъ гърба на „даскала" и отминаватъ ната-
тъкъ. Вс-Екаква духовна искра у техъ угасва. 

Увлечени отъ стихията на бащината си несрета, тия младежи 
търсятъ задимените кръчми и кафенета, за да удавятъ съ вино, 
тютюнъ и ракия „тегла и мжки" и да поддържатъ на сжщото 
ниво обществената, cpfeaa, която ще навжди нови деца за учили­
щето. По този начинъ ръждивата верига продължав да се ниже 
около самия животъ. 

Колко горчиви факти, нерадостни явления, неприятни случки 
и събития ставатъ въ училището, кждето противоречието и кон­
трастите въ материална обстановка, битъ, поредки и възпита­
телно влияние еж резки и големи, това знаятъ много учители, 
пръснати изъ помешки и други селища, стоящи на низко кул­
турно и икономическо равнище. Много чести еж тамъ случаите, 
когато и най-добрите опити, най-енерсичните и упорити усилия 
и грижи за насаждане у децата добри и полезни навици къмъ 
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редъ, чистота, спретнатость, нравствени постжпки, любовь къмъ 
книгата, почить и уважение къмъ другите и пр., оставатъ не 
само безплодни, но не редко тия опити и усилия даватъ отри­
цателни реакции и ефекти върху развитието на децата, защото 
въ повечето време те виждатъ и живзятъ всрЪдъ обратни деяния: 
буйство, пиянство, развратъ, безредие, мърсота, интриги и кле­
вети, ругатни по адресъ на чиновничество, учители и държава. И 
тамъ, всрЪдъ угнетителната атмосфера на икономическата несгода, 
занемарение, нечистота и духовна мрачина, т-fe похабяватъ тЪло 
и душа. 

Щомъ като семейството и улицата запълватъ по-голямата 
часть отъ живота на децата, кждето т-fe възприематъ всичките 
отрицателни влияния и се оформяватъ телесно и духовно, съ 
установени навици, естествено е, училището, което получава 
живия човешки материалъ отъ тамъ, да се намира въ подчинена 
зависимость отъ посочените два силни фактори и, следователно, 
да не може да изиграе голямата образователна роля, която му 
се възлага отъ педагогиката и отъ държавата, дотогава докато 
условията и на трите основни фактори не се подобрятъ, оеднак-
вятъ и съгласуватъ като цялостна и праволинейна житейска 
формация. , 

Тукъ именно лежи коренътъ на злото, което требва бързо 
и решително да се лекува, дори ако е възможно да се изтръгне, 
защото невъзможно е завършването на каквато и да било сграда 
тогава, когато единъ започва строежъ отъ тамъ, откждето двама 
рушатъ въ обратна посока, както е случаятъ съ селището, отъ което 
произхожда анкетата. 

Това е една много сложна и сериозна проблема, която не 
бива да се пренебрегва като случайно и неизбежно явление. За 
нейното разрешение требва да се обърне сериозно внимание, 
като една отъ първите държавни грижи. Иначе— нека не скри­
ваме горчивата истина — милиарди средства за обзавеждане и 
поддържане на училища въ стотици български села отиватъ и 
ще отиватъ почти напраздно, защото огромното мнозинство из­
лизащи отъ тия училища почти се загубватъ въ пустотата на ду­
ховната тъма, въ несгодата на живота въ бащиния домъ и въ 
отрицанието на безотговорната улица, безъ да могатъ да раздви-
жатъ тинята на това застояло блато. И така понижаватъ общото 
културно ниво на нацията. 

За излекуването на посоченото зло еж необходими общо 
държавни грижи и усилия, за което не бива да се жалятъ и пе-
стятъ и най-скяшитъ1 средства. 

Намираме, че посочените по-долу няколко мерки, ако се 
прилагать грижливо, обмислено, редовно и непрекъснато, ще до-
принесатъ твърде много за правилното разрешение на въпроса: 

1. Редовно изследване и проучване битовите, културни и 
икономически условия въ семействата на българските деца, каго 
събраните сведения се изпращатъ въ М. н. п. за вземане ефи­
касни мерки за подобряване на тия условия до такава степень, 
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че т-fe да благоприятствуввтъ за правилното телесно и духовно 
развитие, за добро възпитателно въздействие и за снасенъ животъ, 
добра храна, чиста вода, пъленъ сънь, целостна хигиена. 

2. Да се откриватъ безплатни трапезарии за всички ученици 
©тъ селата (като състоятелните даватъ хранителните продукти). 
Въ тия трапезарии да се създаде организация за образцовъ редъ 
и правилно възпитателно въздействие. 

3. Въ всЬко село или поне за всека селска община да има 
поне по единъ правоспособенъ лекарь на държавна служба, който 
безплатно да извършва прегледа и лекуването на всички жители 
на селището. 

4. Да се прави периодическо измерване върху телесното и 
душевно развитие на всички деца и ученици, като получените 
данни се взематъ подъ внимание при следващото отглеждане 
и обучение. 

5. Да се откриватъ детски домове и градини за всички 
селски деца отъ предучилищната възрасть. 

6. Да се даде по-правилно и ефикасно разрешение на въ­
проса за задължително учение до завършването на трети класъ 
(а не до 14 год.) за всички деца, като за бедни, сираци, нрав­
ствено застрашени и неджгави се откриватъ специални училища 
и медико-педагогични заведения. 

7. Да се изследватъ и откриватъ даровитигЬ и способни 
деца отъ селата и за тЪхъ да се откриятъ училища споредъ спо­
собностите въ областните градове. * 

8. Да се задължаватъ общините да поддържатъ по 5—6 
ученика отъ село до завършване на средно или висше училище. 

9. Да се въведе по-честа и продължителна обмена на об­
ществена среда отъ различно културно равнище, чрезъ безплатни 
екскурзии и посещения. 

10. Да се нареди административно-педагогическа контрола 
върху поведението, държанието и взаимноотношенията на уче­
ници, деца и младежи подъ 21 години и възрастни по улиците и 
въ публичните заведения отъ специално подготвено лице — над-
зоро-възпитатель. / • 

11. Да се изработи специаленъ правилникъ отъ*вещи лица 
при М. н. п. за запълване, използуване и осмисляне на извън­
учебното и свободно време на ученици и деца чрезъ увлекателни 
и полезни дейности отъ практическо значение. 

12. Да се . откриватъ, обзввеждатъ и организиратъ по пра­
вилникъ и програма, изработени отъ М. н. п. и ржководени отъ 
нарочни (допълнителни) учителки и учители, допълнителни учи­
лища, вечерни и празднички курсове за малограмотни, неграмотни, 
девици и майки, които да се посещаватъ задължително отъ 
всички, немащи възможность да следватъ и завършатъ средно 
училище. • . « 

13. Да се изграждатъ удобни читалищни домове, при които 
да се основаватъ и насърдчаватъ дейни театрални групи, литера­
турни дружби, певчески хорове и пр. 

14. Въ всички се лв, стоящи на слабо културно ниво, да се 
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откриятъ съ средства, събрани отъ населението, общината, държа* 
вата или по специаленъ законъ училища съ пъленъ пансионъ, въ 
който да се въведе нова, добре обмислена и обоснована образователна 
система, кждето едновременно ще се жив/ъе, играе, работи, об­
разова, твори и създаватъ нови обществени форми и отношения 
за културния възходъ на българското семейство, училище и 
държава. 

Бел. ред. Редакцията помъхтва съ истинска радость тази статия 
нв нашия сътрудиикъ Вл. Бацаловъ и подчертава: подобни проуча-
вания могатъ и е добре да се правятъ отъ много учители отъ ця­
лата ни родина, т-fe могатъ да засътатъ нови и нови страни отъ 
живота на нашигв ученици, родители и учители. Редакцията нг 
сп. „Педагогическа практика" съ готовность ще напжтва желае­
щите да се заематъ съ такива проучавания, а страниците на спи­
санието еж винаги на разположение за напечатването имъ. 

Яд. Фериеръ 

Трима пионери на новото- образование 
Джузепе Ломбардо-Радиче и обновеното народно училище 

„Чов-Ькътъ е дотолкова чов-Ькъ, доколкото той се съз­
дава самъ." Тази лапидарна формула съставя главната ось на фи­
лософията на Джовани Джентиле, твърде модерниятъ философъ, 
когото благоприятните обетоятелства б-Ьха поставили, преди 
н-вколко години, на поста министъръ на народната просвъта на 
Италия. 

Министърътъ имаше нужда отъ единъ директоръ на народ* 
ното образование, който би могълъ да бжде и училищенъ зако­
нодатель. Съ други думи, теоретикътъ имаше нужда отъ' единъ 
изпълнитель. Той го намЪри въ лицето на своя приятель Джузепе-
Ламбардо-Радиче, последователно редакторъ на три важни педаго­
гически списания, авторъ на дидактични трудове отъ първа 
величина, въ връзка съ всичко онова, което страната считаше 
като учители и учителки просвътени и въодушевени отъ жела1 

иието да спасятъ детето. . ' 
, И Ломбардо-Радиче се заема за работа. Той състгви за 

народното образование единъ новъ законъ, каргченъ'„Законъ 
Джентиле", който б-в гласуванъ презъ 1923 г. Той предвижда пре­
карването още една година въ първоначалното училище Пред­
писва сгебодното рисуване (к. на ред.) като средство за изра­
зяване, първо, а следъ това като вступление къмъ изкуството. 
Препорячва свободното съчинение (к. на ред.), като вс$ки уче-
никъ избере еднаединствена тема за време отъ единъ месецъ. 
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Той във§жда'въ училището играта, хоровото пение, фслклора, 
изучаването.на диалекта. Най сетне, той установява „опитни 
класове" (к. на ред) за способните учители, които биха поискали 
това ртъ своите инспектори и които ще могатъ да действуватъ 
свободно, независимо отъ предписанията на правилниците, при 
единственото условие да доведатъ учениците си въ края на 
курса до едно развитие, което да не бжде по-низко отъ пред­
виденото за обикновени lii класове. 

За да разберемъ напълно значението на неговото дело, 
предпазливо, но решително новаторско, требва да упознаемъ . 
човека. Онова, което изпъква у Ломбардо-Радиче — ние го 
отбелязахме вече въ „Зората на свтьтлбто училище въ Ита­
лия" — то е неговою лично обаяние, радостьта, която,,-се из-
лжчва отъ него: радостьта да получава работата на учениците, 
които му изпращатъ отъ всички краища на страната, радость, 
да преписва отъ тЪхъ ц-Ьли пасажи, въ безкрайно увлекателни 
книги, радость да доставя удоволствие и, чрезъ това, на учи­
телите, които еж му доставили тези детски образци, радость, 
която изпитва, че може да представи образци на други учители, 
въодушевени отъ единъ новаторски духъ, радость, че просве­
щава родителите, които еж достатъчно напредничава, за да раз-
бератъ, че същественото за техните деца не е количеството 
на знанията, а качеството: проявата на творческата спонтанна 
мощь на детския духъ. • 

Затова нека не се учудваме, че този сЬячъ на радости 
лропов-БДва едно училище, вь което радостьта ще господствува. 
Той го нарече „светлото училище" и съ това тойпосочи по 
отношение на израза „активно училище", който се употребява 
въ Франция, онова, което господствува въ артистичната душа на 
италианеца: противопоставяне на безплодните вълнения, на учи­
лищните задължения, толкова нищожни, колкото и многобройни 
и които се обръщатъ, ако можемъ така да се изразимъ, къмъ 
повръхностните залежи на детската индивидуалность; напро-
тивъ, тукъ се дава предимство на онова, което Бенедето Кроче 
нарече „интуиция-изразъ", постигането на себе си въ онова, 
което е най-дълбоко, въ неговото спонтанно насочване къмъ 
онова, което е най-възвишено. 

Какъ е станало неговото педагогическо изграждане ? Какъ е 
билъ доведенъ той до разбирането за училищната обнова при 
помощьта на науката и здравия смисълъ? Ето какво той разказа, 
отъ игла до конецъ, като разггна въ една изповедь, която азъ 
не ще прек,жсвамъ — дългата върволица на едно удивително 
сжществуване. 

— Още отъ рано детство е започнало изграждането ми 
като образователь,—ни разказва той. Представете си една скромна 
кжща на малъкъ италиански чиновникъ, съ седемь деца. Предъ 
менъ две сестри, следъ менъ една сестра и трима- братя. Ние 
живеехме въ една голема сграда, близу до морето, която по-
късно беше разрушена отъ земетръса въ Месина, Тукъ беше 
жилището най-малко на още двадесеть други деца на възрасть 



163 

<от*ь 12 — 17 години, на които азъ б-Ьхъ нъщо като главатарь въ 
игрнтв и заниманията. Т-Ь б-Ьха твърде различни по възрасть и 
характери, но се обединяваха свободно. Т-Ь избираха за мъсто' 
«з своит-Ь похождения голъмия тревясалъ дворъ, почти пустъ, 
аа военния кележъ. Най -голъмитъ (които се ползуваха съ по-го-
л&ма свобода) се подвизаваха около крепостьта на пристани­
щето и широкия плажъ на Марко Гроссо и за.. . .дидактически 
иузей" избираха всички параходи, които се спираха въ приста-
«ището. моряците на които, отъ всички раси и народи, ставаха 
лесно наши приятели и водачи. 

Самото мое семейство, изъ което бъше изгоненъ всЬки 
•формализъм ъ, представяше за менъ богатъ кжтъ за духовно 
изграждане Баща ми работеше отъ сутринь до вечерь, въ своето 
скромно бюро на бръта на морето. Все пакъ той успъваше да 
слели нашите занимания. Той се отнасяше съ менъ, по гол-в-
мнягь отъ момчетата, съ сърдечностьта на приятель, като се 
съветваше съ менъ, или разискваше, като че ли азъ бЪхъ му 
^авенъ, вземаше участие, съ простодушевъ ентусиазъмъ, въ 
йоит-в мечти и проекти, а се отнасяше съ снизхождение къмъ 
з*оигЬ детски шеги. Майка ми правъше геройски икономии и се 
^стараеше. да работи, както малко жени отъ народа, за да под­
държа добре своето малко племе. 

Спомнямъ си моята стара майка, която тогава б-Ьше млада, 
;винаги засмъна, винаги смъла, и знаеше да създава у насъ чуд­
ното впечатление, че въ кжщи нищо не липсва; и това е причи­
ната дето азъ нъмамъ дори споменъ, че сгмъбилъ така беденъ, 
-в> продължение на толкова години, а, напротивъ,.имамъ споме-
нъгь, че съмъ жив%лъ въ доволство. Нашата малка кжща.- която 
имаше само столове и легла, ми се струваше като палатъ! 

Въ числото на мсьтъ братя, или, ако обичате, въ числото 
на моитъ питомци, тръбва да се прибави една група отъ петима 
братовчеди, които, вече сираци по баща, загубиха наскоро и 
майка си и жквъеха съ своитъ стари дъдо и баба. Когато леля 
Николина — хубава, млада и силна жена — се разболъ азъ 
^Ьхъ на 54 години. Азъ останахъ при нея презъ кжсото й бо-
ледуване^ безъ да я напустна нито мигъ. Въ последнит-в си 
«инути бедната жена ми повъри децата си. Спомнямъ си, че тя 
.желаеше да остане сама съ менъ, за да ми пов-ври мжката си и 
да ни препоръча своитъ скжпи малки. Тя угасна, като държеше 
<|>Л1ката си въ моята/Този часъ реши моя животъ. Съ пълна 
.детска сериозность и преданость, азъ приехъ тази свещена 
длъжность и, безъ нЪкой да забележи, че нъщо се бъше про-
гаг-бнило въ менъ, азъ се почувствувахъ баща на нейнитъ петь деца. 
Азъ започнахъ да посещавамъ все повече и повече нейната кж.ща, 
_да давамъ уроци на по възрастното, презъ свободното отъ занятие 
въ. колежа време, и презъ ваканциитъ да надзиравамъ четиритъ 
по-малки, да ги извеждамъ навънъ, за да участвуватъ въ вашитЪ 
игри и разходки. 

Презъ това време мситъ по-възрастни сестри растоха и 
следваха педагогическото училище въ Котане. Когато Т-Б до-
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стигнаха до изучаването на педагогиката, азъ се запозна хъ съ 
Т-ЬХНИГБ книги и започнахъ да разбирамъ, че образованието е 
една проблема. 

Тайно, въ сърдцето си, менъ се струваше, че съмъ учитель 
и, съ баща си и майка си, азъ говор-вхъ често за моитъ братя. 
и братовчеди. . 

Оттогава се започна моята страсть къмъ образованието-
на народа. И нека се разберемъ добре: на народа, а не за народа. 
Една стара госпожица отъ н-вмска Швейцария жив-Ьеше тогава 
въ Месина. Б-Ьхъ на петнадесеть години, когато посещавахъ-
дома й, привл-вченъ отъ нейната любезность. Азъ обичахъ да 
я слушамъ, какъ тя говори на най-чистъ сицилийски диалектъ,. 
да разказва стари истории, да декламира стихове и да казва, 
сицилийски поговорки. Тогава започнахъ да изследвамъ тъш-
бисери на народната душа, като събирахъ п-Ьсни и легенди отъ 
една стара прислужница, която б-Ь присж/гствувала на раждането-
ми. Тази моя страсть съобщихъ на единъ мой училищенъ дру-
гарь — Адолфъ Нотоли — който събра за менъ гръко-калабрий-
ски П-БСНИ отъ Бова. Единъ младъ учитель, истински псетъ,. 
Жакъ Бонеръ (който много обичаше да се разхожда съ насъ, 
толкова се боеше той отъ обществото на своите учени и пе 
данти колеги), възбуждаше нашето въодушевение съ хубав» 
декламации Отъ народнигЬ творения отъ севернигв страни, осо­
бено отъ Швеция и Норвегия. Директорътъ на нашия колежъ, 
Албино Зеноти, тънъкъ и образованъ литераторъ, ни обайваше 
съ старата народна италианска литература и ни запозна ваше 
сжщо съ народните пъхни отъ Трентино. Италия отъ онова време 
имаше средни училища малко строги и студени, но пъкъ вт> 
сжщото време, които знаеха да жив-Ьятъ безъ надутость, съ 
своите ученици вънъ отъ класовете. А вънъ отъ класа мето-
дътъ е винаги активенъ, чрезъ. свободния разговоръ и допи­
ра на душите. Още не се говореше за активното училище и. 
все пакъ ние, учениците отъ лицея въ Месина, декламиррхме Ан­
тигона отъ Софокла вср-Ьдъ развалините на гръцкия театъръ въ 
Таоромина, ръководени отъ нашия учитель по латински и гръцки, 
Тогава, когато още „планътъ Далтонъ" не беше създаденъ, на­
шите учители по история ни казаха да четемъ, всеки за себе си, 
за да изучаваме текстовете. Спомнямъ си, че като навършихъ 
15 години, по тЪхенъ съветъ азъ изнесохъ една беседа върху Ни­
белунгите и друга върху Сицилийскитъ вечерни отъ М. Амара. 
(„Сицилийски вечерни" се нарича, въ историята, общото клане 
на французите въ Сицилия, станало на 31 мартъ 1282 г. при 
управлението на Карлъ Анжуйски" — б. н.) На тази именна 
възрасть, по потикъ на единъ отъ учителите по философия, 
азъ учредихъ вънъ отъ училището, заедно съ моите училищни-
другари, единъ „младежки кржхъ" съ библиотека за младите. 
Кржгътъ-се събираше ту въ една, ту въ друга кжща; нашата 
кжща беше винаги пълна съ млади хора. Ние започнахме да. 
-изработваме иструменти по физика, устроихме музей по естестве­
ните науки, започнахме да изучаваме животните отъ областьта. 
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И колко излети направихме ние по планините, които забикалятъ 
Месина! Това не беше още официално „активенъ методъ", но 
директорътъ подготвяше съ учителите училищни излети, некой 
•отъ които останаха незабравими: изкачване на Етна, пжтуване 
за изучаване на солийските острови. 

Ето защо азъ винаги съмъ се отвращавзлъ отъ старанието, 
на некой училищни реформатори „да откриятъ Америка". Преди 
всичко, азъ мисля, че требва да намираме и насърдчаваме онези, 
които скромно, мълчаливо, великодушно прилагать активния 
методъ и почитать спонтаннсстьта и почините на младежьта. 

Така моя пръвъ педагогически опитъ се допълни отъ лю-
бовьта къмъ народните умотворения (които азъ разпространя-
вахъ оттогава между италианските учители, като изисквамъ 
щото те да използуватъ фолклора и диалекта) и съ участието на 
училището, като место за събиране, откждето бликаше личната 
свободна дейность на младежьта. 

На петнадесеть години* нашата радость за съществуване и 
дейность беше така голяма, че ние имахме впечатлението, че 
сме мж.же, а не деца и че всички около насъ се отнасяха съ 
«асъ, съ менъ и съучениците ми, като съ мжже. . 

Въ това именно време, съ група младежи на моята въз-
расть азъ устроихъ една голяма младежка манифестация, въ 
лолза на о-въ Критъ, въ навечерието на гръко-туреката война. 

Азъ се виждамъ въ една голъма зала за събрание, да про-
изнасямъ речь „за Критъ", вср-вдъ едно събрание отъ множе­
ство студенти и хора отъ народа, повечето моряци. Когато го-
аорЪхъ, една група гърци отъ Месина влезе съ гръцкото знаме. 
Азъ бЪхъ малко нЪщо смутенъ, защото моята речь не предвиж­
даше тази намеса. Сърдцето ми биеше до пръсване, когато за­
лата стана да посрещне, съ рукоплескания, представителите на 
възстаналия Критъ. Тогава всички мои училищни знания нахлуха 
въ сърдцето ми и придобиха особено значение. Азъ говорихъ 
за Santorre Sa"ntarosa, за Байронъ и припомнихъ древната Елада, 
за която тези двама герои се б-Ьха борили. 

Когато свършихъ моето заключение, малко наивно и рето­
рично. разбира се, азъ се почувствахъ въ прегръдките на не­
кого. Беше единъ отъ моите учители, Жакъ Бонеръ, който се 
•беше размесилъ съ тълпата и който по този начинъ присъеди­
няваше своето въодушевление къмъ моето. 

Наистина на петнадесеть години азъ имахъ ръста на мжжъ; 
з*ещо повече, като студентъ азъ дава'хъ вече некой уроци, за 
да посрещамъ моите дребни разходи, па дори и да се издържамъ. 

По този начинъ меята педагогическа подготовка се допъл­
ваше. . . безъ педагогия. 

Въ това време и отъ 1897 до 1901 г., по време на моите 
университетски години въ Пиза, немаше катедра по педагогика; 
ао бележитото висше педагогическо училище беше живъ при-
мЪръ на активния методъ. Тукъ имаше единъ кржгъ отъ млади 
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учени, който жив-веше при режимъ на истинска свобода Тук*ь» 
б-Ьше историкътъ Amedee Crivellucci, който ни събираше около» 
свой прегледъ „исторически изучавания", който той печаташе 
въ една малка печатница, негова собственость, и на който той 
64uie и сътрудникътъ (авторътъ), и печатарьтъ. Тамъ б!ше 
Allessandro d'Ancona, който ни чет-вше малки критически работи 
за своя „Прегледъ на италианската литература", еще Donate» 
Jaia, философъ съ изгледъ на апосголъ който ме караше да 
следвамъ, съ едно региозно възхищение, жнеота на неговия , 
единственъ синъ Флоренцо; още S. Ghirordini археологъ и исто-
рикъ на изкуството, който разговаряше съ насъ дълги часове-
вср-вдъ паметниците «на Пиза; Ettore Pais, преподаването на ко--
гото, на пръвъ погледъ несвързано, бгше единъ разговоръ ла 
оригинална критика; Francesco Zambaldi, който се смъч ше така 
чистосърдечно, когато коментираше Ар.истсфана, й който ни да­
ваше прим-връ за трудолюбие не- само като елинистъ, но и като 
велосипедистъ и градинарь, старецъ силенъ и жизнерадостен!:,. 
който вдъхваше младежки сили-на,оня, който го гледаше. 

Б-вхъ на iS години, когато ми поискаха да публикувамъ-
въ „Годишницитгъ на Тосканския университепл" едно 01Ъ моигЬ-
изследвания, направено въ архивит-в, върху живота на сицилий-
скитЪ студенти въ Пиза презъ ср-вднитъ- Бикове; на 19 години 
б-вхъ, когато дадохъ на Crivellucci малкото изследване — което 
той самъ отпечати — върху Манцони, историкгтъ на френската 
революция ' • . ' ' • • ' 

На що се дължи това ? На моето преждевроменно развитие,-
или пъкъ на преждевременното развитие на италианеца, въ­
обще ? Въ никой случай. Това е тонътъ на живота въ нашия 
университетъ, който подпомагаше вевки студенчъ, а не само 
мене, да- даде всичко онова, което той можеше да даде, 
единствено чрезъ горещината на своята младость. Въ свобод­
ното общество на студентите отъ Пиза, всички студенти 6 i x » 
като менъ; отъ седемнадесетгодишна възрасть или осемнаде­
сетгодишна, всички принасяхме ценни изяснявания къмъ из-
учванията ни, и областитъ за изследване бЪха така разнооб­
разни. както и лицата. 

Та ето тайната на нашето духовно развитие: ньшитЪ съу­
ченици б-Ьха въ сж.щото време наши учители, толксва, колкото 
и нашитт, професори. Вс-вки имаше своя роля, както и азъ 'Т 
всЬки отъ тия млади студенти даваше уроци. Какъвъ усиленъ 
животъ никнеше въ Пиза, за италианското училище и при това. . . . 
безъ педагогия! Отдалече, великата душа на Бенедето Кроче 
ни подбуждаше, въ неговитъ- отношения съ насъ, студенти, 
къмъ които той се отнасяше като къмъ напълно развити личности,-

* 
* * 

Следъ това, въ продължение на две години, азъ продъл--
жйхъ да уча въ Флоренция, вече като докторъ, съ една скромна» 
стипендия за следване отъ едва 90 лири, месечно, което ме приг­
ну ждазаше да търся и странични доходи. Преподавахъ, за таз® 



167 

цель, въ колежа въ Кресъ, единъ хубавъ и древенъ колежъ. 
Имахъ два класа: единъ съ деца на 10 годинй и другъ съ 
младежи отъ 18 и 19 години, значи почти на моята възрасть. 
Въ това училище отъ 1901 — 1902 г. азъ създадохъ моята 
първа приложна педагогика, като опредълихъ значително мзсто 
на поезията у децата и като придадохь голгьма важность на 
детето и младежа (к. на ред.), като имахъ предвидъ винаги 
моитъ братя, моитъ братовчеди, съученицктъ ми отъ гимна­
зията и университета, моитъ учители. Това бъше инстинктивна 
педагогика, защото азъ не познавахь друга педагогическа книга 
освенъ труда на Песталоци, който бъхъ челъ съ моигЬ сестри, 
когато бъхъ оше дете, и Хербарта, върху когото професоръ 
Тоссо бъше писалъ въ Флоренция една кжса бележка. 

Но Хербартъ ми бъше противенъ и едва много години по-
кгсно азъ дсстигнахъ до това да го понисамъ, първо, а следъ 
това да разбирамъ значението му, макаръ че си останахъ не-
говъ противникъ 

Презъ 1902 г., азъ направихъ първия опитъ по това, 
което днесъ нарачатъ „ново училище".. Въ Флоренция амаше 
единъ колежъ за сираци на моряци, покровителсгвувани отъ 
лукъ Строци. Нъколко души отъ ученицитъ на този колежъ 
б-вха мои ученици въ единъ частенъ институтъ, който днесъ 
вече не слицествува; азъ желаехъ да го упозная и почнахъ да 
го посещавамъ. Това не бъше училище и все пакъ то б-Ьше 
повече отъ едно училище. Ученицитъ, на възрасть отъ 6 до 14 
години, б-Ьха почти всички отъ Лигурия. Тъ извършваха почти. 
всичката работа въ колежа. Миеха тухления подъ,, прибираха 
моряшкитъ люлки следъ спане, помагаха въ кухнята, даваха 
разпореждания въ общежитието, поправяха и шиеха СВОИГБ 
нъща, поне отчасти. По-малкитъ бъха повърени на по голъмитЪ. 
Единъ само учитель ржководъше обучението на мзлкитъ. Голъ.-
митъ посещаваха училището вънъ, като посещаваха институ­
та, за който вече казахъ. Тукъ правъха много тълесни упраж­
нения, върху единъ желъзенъ скелетъ на единъ корабъ, побитъ 
всръдъ двора. РжцетЬ на тия деца бъха извънредно ловки, ко­
гато правъха вжзли, малки механични строежи и различни пред­
мети.̂  Подъ вида на единъ малко войнишки животъ, тъ се 
ползуваха съ голъма свобода, придружена съ голъма отговор­
ности Макаръ че се държеше см-Ьтка за малката имъ възрасть, 
все пакъ къмъ Т-БХЪ се отнасяха като съ възрастни, и въ еж-
щото време това училище-гимназия представляваше едно семей­
ство. Лъте ги извеждаха въ морето, гдето тъ плуваха не на шега. 

Всръдъ тЪзи малки моряци, моята нужда да образовамъ 
бъше напълно задоволена. Азъ минавахъ съ тъхъ по-голъмата 
часть отъ времето си, което имахъ свободно. Вземахъ участие 
въ гЬхнитъ излети. Често тъ ме канъха на объдъ, и азъ прие­
ма хъ, за да доставя удоволствие на младитЪ помагачи въ ку­
хнята. Често сжщо, следъ нЬкоя разходка, азъ прекарвахъ 
нощьта съ тъхъ, и единъ малъкъ морякъ ме учеше да си под-
реждамъ люлката. Презъ време на почивкитъ азъ имъ разказ 
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взхъ истории. Най-малките, особено, ме много обичаха. Следъ 
повече отъ двадесеть и петь години азъ все още си пиша съ 
Н'Бкой'ЬтътЬхъ, станали вечемжже, глави на семейства, моряци, 
прости и смели, богати съ древни добродетели. Този месецъ 
срещнахъ едного въ единъ трамвай, въ Римъ; като ме позна, 
той не можа да ми се нарадва. 

Какво дължа, прочее, азъ на тия мои малки моряци? Ще 
го кажа/безъ преувеличение — всичко дължа на т$хъ. 

* * * 
Презъ 1903 г. азъ б-Ьхъ назначенъ за първокласенъ учи­

тель въ лицея въ Адерно, малко градче въ околностьта на 
Етна. БЪхъ на 24 години. Отъ тогава имамъ, като споменъ отъ 
това първо учитеЛствуване, една книга, която написахъ: „Отъ 
първоначалното училищг къмъ средното". Азъ провъзгласихъ, 
по мой начйнъ, високо, некой отъ идеите на Джентиле — моя 
бж.дещъ министъръ на народната просвета — публикувани въ 
„Единството на сръдното училище". И въ този великолепенъ 
опитъ: „Начало на педагогията", която се появи въ 1900 г. 
и която е почти рождениятъ актъ на новата италианска педа­
гогия. Азъ схващахъ първия класъ на лицея (учениците отъ 
10-11-годишна възрасть) като шести първоначаленъ класъ, 
като се показвахъ, по този начйнъ, противограматиченъ. Азъ се 
вдъхновявахъ отъ моите познания за детето, разбрани не като 
схематично психологическо изследване, -а като непосред­
ствено упознаване на личностьта. Азъ се стараехъ да разсж.-
ждавамъ върху моята „религиозна" дейность въ училището (безъ 
никога да говоря за религия, въ прЪкото значение на думата), 
като „дълбоко чувство на красотата въ живота, придружено 
отъ нуждата да познаемъ тая красота въ всека отъ нейните 
прояви*. Азъ придавахъ важность на моето зачитане, уважение 
на детето и на моето желание да добия искренъ изразъ на не­
говата душа. и Чу ветото, казвахъ азъ, макаръ че по природа то 
е лично и не се предава лесно, се стреми да намери начйнъ да 
се изрази и да се предаде на околните". Изразътъ е една отъ 
формите на годностьта къмъ общественость. Той е самата тая 
годность на детето къмъ общественость. Това еж. именно моите 
първи и колебливи стремежи къмъ методъ на активность. Отъ 
дидактичногледище, моите първи опити заслужаватъ да бждатъ 
припомнени заради два опита: обучението по латински, комби­
нирано съ това по италиански, за да се предаде на латинския 
значение като старъ италиански, като се прибави изучаването 
на италиански, улеснявано отъ изучаването на диалекта; пре­
махването на привичното общо съчинение, което азъ винаги за-
мъттвахъ съ упражнения на лично съчинение, изъ живота на 
училището или,въ кжщи, съ изложения на личния опитъ или 
четения, малки разказвания на народни или местни теми. Това 
б-Ьще първо приложение на моитъ идеи и началото на моята 
упорита пропаганда противъ реториката и училищните съчине­
ния, която требваше да възтържествува презъ 1923 г., съ ре-
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формата на Джентиле. Тази именно година азъ започнахъ сжщо, 
между два урока, умственигЪ забавления и игритЪ по разсъ­
ждение, като забавление за децата. -

Особено наблътахъ върху т-Ьзи идеи за забавленията, осо­
бено въ дидактичната реформа отъ 1923 г. Насърдчавахъ 
сж.що детските сбирки, като подканяхъ да събиратъ картини, 
които представятъ историята на римската цивилизация, която 
тогава още не б-Ьше въведена въ програмата на първия класъ 
на лицеигЬ. 

Презъ 1904 1905 г., азъ се опитахъ да направя едно ново­
въведение въ първия класъ на лицея въ Арпино, родината на 
Марий и Цицеронъ. Съ тази цель организирахъ дидактично моя 
противограматиченъ класъ, като прав-Ьхъ, щото моит-Ь десетго­
дишни момчета да разбератъ просто, както могатъ на тази въз-
расть, богатството Ьа езика и невъзможностьта да се даватъ 
правила. Това бъчне една свободна игра за издирване недоста­
тъците на правилата на лъжерационалната граматика, която т-fe 
б-Ьха научили, още когато започвало обучението ми съ т-Ьхъ. 
Тогава имахъ см-Ьлостьта да обучавамъ по латински безъ гра­
матика и безъ речникъ, като карахъ учениците да правятъ 
съчинения на латински чрезъ забавление, наприм-Ьръ, като обя-
сняватъ географията или като предаватъ съкратено малки исто­
рически разкази. Това б-Ьше единъ видъ кратъкъ забавителенъ 
латински, почти см-Ьшенъ, съставенъ отъ това, което децата мо­
жеха да направятъ, т. е. твърде малко, но което имъ даваше 
едно чувство на животъ и едно желание да откриватъ сами и 
да четатъ и което ме очароваваше. Отличниятъ коментаторъ на 
Данте Antonio Fiammazo, тогава директоръ въ Арпино, бЪше 
много изненаданъ, когато той можа да установи, че децата отъ 
първия класъ прав-Ьха сами, въ класъ и твърде бърже, съчи­
нения на „трудния" латински, както и въ третия класъ. Тай­
ната б-Ьше тази: да се схване езикътъ като нед-Ьлимо единство 
още отъ самото начало, като се мине последователно отъ единъ 
детски латински къмъ единъ латински все повече и повече бо-
гатъ и точенъ, та се достигне езикътъ на авторигЬ. Жалко е 
само, че въ латинската литература не съществува нищо детско, 
народно, мЬстно и фолклорно! Латинските автори малко еж. 
мислили за децата и еж. много величествени за т-Ьхъ. 

Свръхъ това, азъ се опитахъ да жив-Ья, да общувамъ 
много съ моит-Ь ученици вънъ отъ училището, което б-Ьше лесно 
въ едно малко земеделско градче като Арпино, а особено като 
се разхождахъ съ т-Ьхъ по полето. (Следва) 

Отъ френски: Ив. П. ЦвЪткОВЪ 
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Христо Лицовъ. 

Психология и педагогия на юношеската 
възрасть 

i 

Преди да разгледамъ психологията и педагогията на юно­
шеската възрасть, нужцно е за по-голЪма ясность и системность 
да кажа няколко думи за психологията и педагогията-като науки 
изобщо. 

ТБЗИ науки еж бил л познати още на древнигЬ ггрци. Въ­
просите, съ които rfe се занимаватъ, еж били най-любимитъ- теми 
на първите и ней голЪми представители на философската мисъль 
въ дълбоката древность — Сократъ, Платонъ и Дристотелъ. И три­
мата се ровятъ въ човешката душа и говорятъ за нейното въз­
питание. Основната мисъль на Сократъ е : „Познай ^:ебе си". Това 
е неговиятъ нравственъ лозунгъ. Това е изходниятъ пунктъ на 
неговата етика. Познай себе си и ще откриешъ човека у човЪка. 
А за това е нуждна дълбока психологична работа. Платонъ опри­
личава човешкото съзнание на една колесница, въ която еж впрег­
нати два коня. Единиятъ конь, спрредъ Платонъ, е буенъ и неу-
кротимъ, а другиятъ —добъръ и кротъкъ. Лудиятъ конь — това 
еж чувствата, в кроткиятъ — волята. Кочияшътъ, който държи 
здраво юздитъ* и направлява конегЬ — това е разумътъ, инте-
лектътъ. Споредъ Платонъ, ако не е разумътъ, между чувствата 
и волята ще има вЪченъ конфликтъ. Лудиятъ конь ще тегли на 
една страна, кроткиятъ —на друга, и колесницата ще се катурне 
въ нЪкоя пропасть. ТБЗИ мисли, които изказва Платонъ, еж плодъ 
на психологични изучвания и познания. Когато Платонъ определя 
що е ЧОВ-БКЪ, казва, че ЧОВ*БКЪ е душа, въплътена въ ГБЛО. Значи, 
сжщнастьта на човека е въ неговата душа, а душата е предметъ, 
съ който се занимава психологията като наука. Платонъ се е за-
нимааалъ и съ педагогически проблеми. Той е голЪмъ оптимисть 
въ своигЪ възгледи за възпитанието. Ето какво казва: „НЪма 
нищо по-божествено отъ възпитанието; чрезъ него чов-Ькъ става 
истински чов-Ькъ". „ЧОВ-БКЪТЪ е най-мирното и най-божественото 
животно, ако е усмиренъ отъ истинско възпитание, но безъ въз­
питание или съ лошо възпитание той е най свирепото отъ всички 
животни, каквито се въдятъ по земята,* 

Дристотелъ сжщо се е занимгвапъ не само съ философски, 
но и съ психологически и педагогически проблеми. Този великъ 
философъ е билъ голъмъ авторитетъ не само за съвременниците 
си, но и за ср-Ьднов-ЬковнигЬ умове. Неговото учение за силоги­
зма е упражнило дълбоко влияние върху ср-Ьднов-Ьковното ми­
слене и познание. 

Началото на психологията и педагогията се крие въ' дълбо­
ката древность, но rfe се оформиха като самостойни научни дис­
циплини едва презъ;Х1Х столетие, когато за пръвь пжть се въве­
доха и приложиха опитно-изследвателскитЪ методи въ областьта 
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на душевните проце:и. Тези методи дадоха мощенъ тласъкъ не 
психологическата и педагогическа мисъль. Благодарение на ГБХЪГ 
психологията и педагогията се поставиха на положителни основи 
и добиха напълно нвученъ характеръ. Въ днешно време тЪзи 
философски дисциплини заемвтъ срЪдищно место въ цялостната 
система на неуките. 

Термините „психологи»" и „педагогия" проиэхождатъ отъ 
старогръцки езикъ. 

Думата „психология" е сложно. Тя се състои отъ две думи: 
„психе" —. душа, и „погосъ" — наука или знание. Като излизаме 
отъ етимологията на думата, требва да опред-влимъ психологията 
като наука за душата. Днесъ психологията се определя като наука 
за процесите на съзнанието. Тя изучава душевния животъ на чо­
века и установява психичните закони. Това определение прирав­
нява психологията съ другите емпирични науки. 

Сжщо и думата „педагогия" е сложна. И тя се о стои отъ 
две думи: „педосъ" — дете и „гогия" — водя. Следователно, 
нсминалистичного опред-вление на педагогията е детеводство или 
възпитание, руководство на детего. Днесъ педагогията се опре­
деля като наука или теория на възпитанието. Й тя е приравнена 
съ другите емпирични неуки. 

II 
Кекто в:ъки човекъ, така сжщо и всека възрасть има свои 

специфични особености и отличия. И както относно всеки отде­
ле нъ човъкъ, така и относно всека отделна възрасть се говори 
га индивидуализиране на обраюзанието или образование по мЪрка, 
квкто го нарича поксйниятъ вече професоръ при Женевския универ-
ситетъ д-ръ Ецуардъ Клапаредъ. Кекто дрехите се прввявъ по мЯрка, 
така и образованието требва да отговаря на телесните и душевни 
мерки на индивида. Да индивидуализирашъ образованието, ще рече 
да вземешъ подъ внимание индивидуалните различия на всеки уче-
никъ и психсфизическите особенгсти на неговата възрасть. Огъ 
това гледище може да-се говори за толкова вида възпитание, кол­
кото хора и възрасти име. Всеки човекъ, както и всека възрасть, 
има своя психология и своя педагогия. И наистина, колкото пси­
хологии, толкова и педагогии се различвватъ: индивидуална пси­
хология — индивидуална педагогия, социална психология — соци­
ална педагогия, детска психология — детска педагогия, експери­
ментална психология — експериментална педагогия," юношеска 
психология —• юношеска педагогия и др. Насъ тукъ ни интересу­
ва гъ само психологията и педагогията на юношата. 

Напоследъкъ много често се говори и пише за психологията 
на юношеската възрасть, но за юношеската педагогия се отделя 
много малко внимание и интересъ. Наистина, отъ практическо 
гледище интересътъ къмъ юношеската психология има педагоги­
чески характеръ, но все пакъ нуждно е, споредъ мене, разгле­
ждането на психологията и педагогията на юношеската възрасть да 

'става неразделно, за да може- да се установи сътрудничество 
между тези неуки въ областьта на възпитанието. Психологията 
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ще изучи душевния животь на юношата и законите на неговото 
развитие, а педагогията, като нормативна наука, ще посочи сред­
ствата и начините, по които ще се приложатъ тЪзи закони при 
възпитанието. 

Основите на юношеската психология се поставиха въ края 
на XIX и началото на XX вЪкъ. Презъ 1904 т. световно из-
аестниятъ американски психолэгъ Stanley Hall е написапъ едно 
съчинение върху психологията на юношата въ 2 тома, обемащи 
1400 страници. Въ наше време проблемите на юношеската пси­
хология еж предметъ на обстойно научно изучване и изследване. 
Върху тЪхъ излЪзоха на бЪлъ свЪтъ много научни съчинения. 
Презъ 1924 г. Едуардъ Шпрангеръ, немски психологъ, издаде 
„Психология на юношеската възрасть", въ 300 страници, която пре­
търпи 17 издания. Това показва, колко голь-мъ е интересътъ къмъ 
юношеската психология въ наши дни. 

Да изложа всичко, което се съдържа въ психологията и пе-
дг гогията на юношеската възрасть, е невъзможно. Немамъ и това 
намерение. Азъ ще опиша и обясня само по важните моменти и 
елементи въ психофизического развитие на юношата и по-важ­
ните педагогически принципи, върху които требва да се изгради 
юношеското възпитание. Ще разкрия и ония факти отъ душевния 
животъ на юношата, които се потвърждаватъ и отъ моите пси­
хологически наблюдения и изследвания. 

Следва 

Симеонъ Мариновъ 

Идеята за основно училище, споредъ 
Коменски 

Принципите за нагледность, активность и природосъобраз-
носгь, както и трудовиятъ принципъ, ВСБКИ день добивать все 
по-ясно осветление отъ педагогическата мисъль. Ясно е, безъ 
-rtexHOTO прилагане съвременното училище не може, както едно 
растение не би могло да вирее безъ вода, почва и слънце. Де­
тето е сжщо като растението; ч и то има нужда отъ благодатни 
условия, за да цъвти и се развива. 

Днесъ училищата се Д-БЛЯТЪ на степени, изработени съоб 
разно изискванията на детската природа. Прототипътъ на тия 
известни намъ степени е далъ още Коменски въ своята „Велика 
дидактика". Коменски, като излиза отъ факта, че за да стане 
единъ човЪкъ занаятчия, требва да премине известенъ срокъ отъ . 
години (наспроти тънкостьта и сложностьта на занаята), презъ 
който срокъ да го усвои, изтъква, че й за училищното обучение 
еж нуждни етапи отъ години, презъ които ще се усвояватъ „из­
куствата, науките й езиците". Само ония, които преминаватъ тия ч 

периоди на обучение, ще могатъ да изл^затъ въ живота като 
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истински образовани, нравствени и благочестиви хора. Така, обу­
чението тръбва да обхване цвлия периодъ на младостьта, т. е. 
да продължи до 24-годишната възрвсть. Споредъ него, четири 
училища тръбва да се заематъ съ съ тежката грижа, да създа* 
датъ типа на образования човъкъ. Тия четири училища еж: 

1. Училище за детската възрасть. 
2. » я момчешката възрасть. . 
З.ч „ „ младежката възрасть и 
4. „ „ възмъжалата възрасть. 
Споредъ задачитъ и материала, това еж днешнигв: 1) детски 

училища, 2) основни училища, 3) гимназии и 4) висши училища. 
Първото училище Коменски нарича още училище на майчи­

ния скутъ; второто: обществено училище на родния езикъ, или 
основно училище; третою — латинско училище, или гимназия, и 
четвъртото : академия. Образованието въ четвъртото училище се 
допълня съ пжтувания. ВСЕКИ единъ отъ тия училищни егапи 
трае по 6 години. Макаръ и не твърде сполучливо, това дъление 
остава и до днесъ. Казвамъ, не твърде сполучливо, защото раз­
пределението на материала, който тръбва да се мине, напр. презъ 
пгрв^я етапъ, е огременъ и неподатливъ засилитв наедно дете, 
като се има предвидъ, че той, материалътъ, тр-вбва да се усвои 
въ първигв б години на детето. Така, Коменски слага за първитв» 
6 години изучаването на предмети, на брой 20, между които: 
метафизика, физика, оптика, астрономия, география, хронология, 
история, аритметика, геометрия, граматика, риторика, музика, сто­
панство, поезия и др. Макаръ и да се цели даването само на 
основни познания, ясно е, че това не е въ възможностите на едно 
дете до б-годишна възрасть. 

Правъ е Коменски обаче, като твърди, че вториятъ етапъ 
на училищно образование тръбва да остане общообразователенъ 
и задължителенъ за всички деца, независимо отъ това, какви ще 
станатъ гв, като порастатъ. Това училище Коменски нарича учи­
лище на родния езикъ. Като^оборва чужди схващания, споредъ 
които училищата на родния езикъ били семо за момчета и моми­
чета, които отпосле щъли да се учатъ на занаяти (противното 
схващане твърди, че ония, които ще се посветятъ на образова­
нието, тр-вбва неправо да отиватъ въ латинскитв училища, гим-
назинтъ), Коменски твърди, че безъ това общообразователно учи­
лище добро образование не може да се даде. Тукъ именно про­
зира идеята му за подборъ, кейто ще се извърши именно въ 
училището на родния езикъ. Училището на родния езикъ има за 
цель: „да неучи всичкото младо поколение, отъ шеста до два­
найсета (или тринайсета) година на това, що ще му бжде по­
требно презъ цвлия животъ." 

За да се види доколко днешното основно образование об­
хваща материала и задачитъ на училището на родния езикъ на 
Коменски, ще приведа НЕКОЙ отъ целигв на това негово учили­
ще. T t еж: 

Да се научи детето да чете свободно в:ичко написано и на­
печатано на родния езикъ; да пиша изпърво хубаво, после бгрзо 
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« правилно; да смвта; да измврва; да пве — всички употрвби-
телни мелодии, църковни пвсни и псалми и пр.; да знае за сто­
панството, историята за сътворението на сввта; космографията ; 
зонаятчийскитв похвати и пр. Тая наука трвбва да се разпредьли 
за б класа (б години). Днешното основно училище приема 4 класа 
за отделенията плюсъ 3 — за прогимназията. За да се види, че 
Коменски държи много на природосъобразностьта при обучението, 
изтъквамъ дословно следното негово изискване: „Тръбва да за-
лвгаме.-щото всичко тукъ да бжде притъкмено къмъ детския умъ, 
който по природата си е наклоненъ къмъ приятното, шеговитото 
и игривото, а отбвгва отъ сериозното и отъ строгото. Но за да 
се учи лесно и приятно сериозното, което н-вкога ще принесе 
сериозна полза, тръбва всвкжде да съединяваме полезното съ 
приятното, за да завличаме умоветв, сякашъ съ постоянни при­
мамки, и да ги завеждаме тамъ, кжчето ние желаемъ." 

Книгитв, върху които ше се учи презъ шесттв години, спо 
редъ Коменски, тръбва да еж 6, като вевки има свое име. И по­
неже училището е една градина, то и имената на книгитв той 
препоржчва да се взематъ отъ „областьта на градинарството". 
Така книгата за първия нласъ бихме могли да наречемъ теме­
нужка, за втория — трендефилъ, за третия — зелена полянка и 
пр. Това, макаръ й да ни изглежда наивно, е указание за гледи­
щето на голъмия педагогъ кгмъ тия въпроэи. Тоя училищенъ 
етапъ. трвбвало да изучава материала въ по 4 часа дневно — 2 
сутринь, които да се употрвбяватъ за упражнения върху ума и 
паметьта и 2 следъ обвдъ, които да се употрвбяватъ за „ржката и 
гласа*.' • ' - . " 

При това Коменски обръща сериозно внимание върху родния 
езикъ, като го постевя въ центъра на това обучение. Едва въ 
посладнитв години на тоя етапъ може да се отдвпи време и за 
чужди езици. 

Днешното основно училище вече прозира въ така бвгло об­
рисувания етапъ на училищно образование отъ Коменски, Виж­
даме тукъ неговитв едри щрихи — дадени съ мждрото прозре­
ние на познавача на детската душа. Измвненията еж се наложили 
отъ времето, отъ педагогическата опитность и практика на годи-
нитв, обаче скелетътъ остава и до днесъ неаромвненъ. Всичко 
това говори за дълбоко познаване на човвшката душа, въ едно 
време, когато сърдцеведцитв липсватъ, а училището е въ своитв 
пелени. 
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Насилие и образование 
Единъ самозванецъ неотдавна писа: 
„Кой каквото ще да мисли, призоваваме трезвите хора да 

не забравятъ, че образователниятъ процесъ въ най-добрата си форма 
е едно положително насилие (<. м.) върху личностьта и че ця­
лата европейска култура се е изградила върху духа на научната 
система, на методичната и упорита работа, на ерудицията и дъл­
бокото познание": Дко въпросътъ е мвловаженъ, не бихъ се спи­
раль на него. Но горната недомислица засЪга основенъ въпросъ 
отъ областьта на нашето образование и затова ще го разгледамъ. 
Първо, авторътъ на тази отжив-влица твърди, че .образователниятъ 
процесъ въ най-добрата си форма е положително насилие върху 
личностьта". Второ, че съвременната европейска култура е „изгра­
дена върху духа на научната система, на методичната и упорита 
работа" и т. н. Ето две тези, които могатъ да бждатъ поддър­
жани едновременно отъ единъ и сжщи умъ, включени въ едно ц%ло, 
само отъ ЧОВ-БКЪ, който пише нодъ влиянието на две неизцЪрими 
сили — невежество, плодъ на глупость, и злоба, плодъ на лично 
неразположение къмъ ценните представители на педагогиката 
изобщо и особено у насъ. За да се види обаче, че това наистина 
е така, необходимо е поне малко проучаване на тия две тези, за 
да се убедимъ, че, колкото и да е чудно, истина е, че съвремен­
ници, съ претенции да еж културни хора, все пакъ могатъ да 
поддържатъ възгледи, достойни за средновековието. 

И така, нека тръгнемъ отъ живата образователна действи-
телность. Ето работата въ детската градина, дето Мелыа на тази 
училищна степень е „да подпомогне чрезъ подходящи игри, песни, 
ржчни занятия и беседи цялостното телесно и душевно развитие 
на детето отъ 5-7 годишна възрасть и да създаде благоприятна 
cptfla за пълното изживяване на детството, да събуди природните 
заложби на детето и да му даде правилно възпитание" (Програмата). 
Вече само тази извадка отъ програмата е доста, за да посочи на наи­
стина трезвите хоря, че авторътъ отъ колоните на „Просветно 
единство" се е скаралъ сътдравия разеждъкъ. Щомъ образова­
нието ще подпомага развоя на децата, ясно е, че. не може и дума 
да става за каквото и да е насилие надъ личностьта на възпи­
таниците. Който подпомага никого, той зачита неговата личность 
включително и онова развитие, което св е почнало още преди под­
помагането. И наистина, твлесниятъ и душевенъ развой на децата е 
почналъ много преди тъ- да дойдатъ въ детската градина. Благода­
рение на този именно развой е възможна образователната работа 
въ детската градина. Ето защо прогрвмосъставительтъ напълно 
основателно подчертава, че въ детската градина се подпомага т-fe. 
лесното и душевно развитие. Още по-ясно става, че насилието 
Н-БМВ место при образованието въ детската градина, като се взе-
матъ подъ внимание средствата, съ чиято помощь се оежще-
ствява тукъ образованието. Те еж: игри, песни, ржчни занятия 
и беседи. За всеки здравомислящъ. човЪкъ е ясно, че нито едно 
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отъ тия средства иъма нищо общо съ насилието. Тъкмо поради 
това всички психолози на човешкия духовенъ животъ и на из­
куството единодушно подчертаватъ, че именно въ играта млади 
и възрастни еж наистина, въ най-хубавия смисълъ на душата, 
свободни, т. е. далечъ еж отъ всъкакво насиле. 

Още по-добро доказателство на горното схващане еж мето­
дите, които програмата препоржчва за работата въ детската гра­
дина, а именно: образователната работа да се организира около 
игри и Ц-БЛОСТНИ жизнени дейности (центрове на интереса), като 
се държи смътка за детското любопитство, местните условия, 
всекидневния животъ и т. н." Онова, което е жизнена деиность 
за децата обаче, отрича изоснова ВСБКО насилие при образовател­
ната работа. 

Но най-хубавото доказателство за това. че авторътъ на тъзи 
идеи бръщолеви невръли-некипъли, е онази работа, която се раз­
вива въ всички училищни градини въ нашата страна, въ София 
толкова, колкото и въ провинцията. Ето прим+фъ. Скопие, детска 
градина, която е още недостатъчно обзаведена, но има и ценни 
материали. Сутринь децата взематъ мвтерилитъ и всъко, споредъ 
нЪкаква дълбока потребность, почва да работи. Едно момиченце 
взема кутията съ маниствта, стъклената плоча съ гнездата за ма-
нистатв, модели съ различните фигури, избира една отъ ТБХЪ, 
взема щипците и почва да работи. Вжтре влизатъ възрастни, го-
ворятъ, децата се движатъ, говорятъ и смъятъ. Момиченцето е 
погълнато всецело отъ своята самостоятелно избрана задача — 
направата на фигурата отъ модела. Работата му трае цълъ часъ. 
Като завършва, то въздъхва съ облекчение и гледа съ радость 
и съзнание за достойнство. 

Или, ето друга работа въ София. Децата еж слушали за пж-
туване презъ океана. Некой разказватъ на други. Едни питатъ 
учителката за това пжтуввне. Тя съда и почва да обяснява. Гру­
пата се увеличава около нея. Всички слушатъ съ пламнали очи. 
Отвреме-навреме питатъ, учителката отговаря, и тъ пакъ слу­
шатъ. Само тукъ-таме се виждатъ деца настрана. Едно дете се 
приближава до учителката, хваща ржката й и говори съ молба. 
„Да играемъ на пжтуване, г це". Учителката му отговаря, че тя е 
съгласна, но не знае какво желаятъ другите деца. Почва се бе­
седа около тази тема и лека-полека се оформява задача за 9 9 ^ 
отъ децата: Пжтуване презъ океана съ параходъ. Заедно съ учи­
телката се почва обежда на това, какъ да се построи параходъ 
(зъ детската градина има доста нароченъ материалъ за подобни 
строежи), кой може да го управлява, какъ да се купятъ билети 
и т. н. Лека-полека задачата ствва все по-ясна и се почва орга­
низацията за нейното изпълнение. Нейното сжществуввне обаче 
трае дълги седмици, като задачата се разширява, осмисля и раз­
граничава на пс-второстепенни задачи. ВСЕКО дете нгмира ролята 
си и работи най-усилено. 

Въ т_зи, както и въ вевка образователна работа отъ това 
качество, не само нъма место за насилие, но дори, ако то би се 
мърнало като сънка само, образователната работа би престанала, 
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и толкова. Я требва ЧОВ-БКЪ само еднажъ" да присжтствува при 
подобна работа, за да се убеди въ нейната неподозирана стой­
кость за цялостния тЪлесенъ и душевенъ развой на децата; т е 
внимаватъ и наблюдаватъ, обмислятъ и решаватъ, питатъ и опит-
ватъ, съвещаватъ се помежду си и съ учителката, искать отъ ро­
дителите си да имъ обясняватъ много въпроси въ връзка съ пж-
туването, работятъ поотделно и заедно, радватъ се общо при ус-
пъхъ, задружно поставятъ нови задачи и т. н. и т. н, 

До каква степень насилието, макаръ и въ наймека форма, 
подтиска децата отъ тази възрасть и осуетява действително цен­
ната образователна работа, може да се види и отъ следния слу­
чай. Учителка отъ детска градина определя винаги на децата съ 
какво да се занимаввтъ — тя дава играчки на това или онова 
Дете, тя опредъля накъ да играятъ, кжде и съ кого, тя имъ опре­
дъля заниманията, на които следва да се предадатъ. На пръвъ 
погледъ децата не реегиратъ противъ това насилие, и всичко вър-
шатъ доста добре. За опитния наблюдатель обаче е ясно,'че rfc 
не влагатъ напълно себе си въ никоя отъ определените имъ дей­
ности, включително и въ посочените имъ игри. Личи, че по скоро 
те се подчиняватъ и изпълняватъ повинность. ч ' 

Така протичатъ много дни, и всичко се извършва поне при­
видно правилно. Но ето че еднажъ идва група деца при учител­
ката и говори въ духа на следното: „Г-це, оставяйте ни всеки 
день по 10—15 минути напълно свободни въ салона по гимна­
стика. Искаме да играемъ, както ние желаемъ. Тукъ, въ нашата 
стая, ние пакъ ще си работимъ както досега. Нека имаме 10—15 
минути свободни." Учителката е колкото изненадана, толкова и 
огорчена. Та нима те досега не еж били свободни! Тя не съз­
нава както требва, че, безъ да подозира, е упражнявала насилие-
върху децата. Все пакъ тя обича децата, уважава ги и имъ дава 
исканите 15 минути. Тъ отиватъ въ големия салонъ на учили­
щето и съ необикновенъ устремъ почватъ игри съ уредите (стълби 
за катерене, вжже за изкачване, върлини и др.). Учителката втори 
пжть е изненадана: децата се заематъ съ толкова трудни Задачи, 
че тя не е помисляла да имъ поставя подобни. При това тъ до­
бивать тъй много, че онова, което постигать въ игри и занимания, 
определени отъ нея, бледнве, и тя съзнава, че е далечъ подт» 
възможностите имъ. Напр., нъколко момчета веднага отидоха при 
висещигЬ върлини и съ голъма ержчность се изкачиха почти до-
върха. Други въ групи организираха скачания и състезания. Мо­
миченцата се заемаха съ игри споредъ силите си, но все пакъ 
отбелязваха придобивки, които далечъ надминаваха очакванията 
на учителката. Тя признава това по свой починъ и се замисля 
върху бждещата си работа съ децата, като вижда много отъ не­
достатъците на досегашната. 

Работата въ първоначалното училище е не по-малко богата 
съ доказателства, че нема нищо общо съ насилието, което се 
проповедва отъ колоните на органа на „Просветния съюзъ". 

Ето, напр., работата по предметно учение, чиято цель е да 
въведе децата въ училищния жиаотъ, да ги приучи да наблюда-
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-вагь съзнателно,,да разшири познанията имъ за околния свътъ 
и ги прдготви „да излагатъ свободно своите наблюдения и пре­
живявания". Какъ работятъ по този предметъ най-добрите учи­
тели? Използуватъ интереса на децата къмъ наблюдения и бе­
седа, предприематъ излети: една голЪма часть отъ образовател­
ната работа се извършва още въ процеса на излетите (изостряне 
яаблюдателностьта, обсжда на много обекти, усвояване на езика 

' въ непоср-вдственъ допиръ съ части отъ дойствителностьта), а 
друга се гради върху основа, създадена отъ т-Ьхъ, но се прсдъл-
жава въ училището. Я тъкмо образователна работа, която се 
гради върху наблюдения на учениците и, следователно, върху лич­
ните имъ преживявания, н-вма нищо общо съ насилието, прдъ 
каквато и да е форма. 

Това особено проличава при работата по родния езикъ както 
,въ основното, така и въ средното и полувисше училище. Ето 
защо програмосъставительтъ още за I отделение предвижда: „Създа­
ване на умение въ децата да задавать въпроси и да обсжждатъ 
общо, съ вниманием рецъ" (стр. 16); беседи по зададени отъ учителя 
или ученици въпроси въ връзка и т. н.; свободни беседи по нраво-
учителки теми за II отделение (стр. 17); сжщото за III и IV отделение 
(стр. 18 и 19), за I, II и III класове (стр. 21, 23, 25) като „съчинението... 
легне въ основата на езиковото обучение. Ученикътъ требва, да 
добке умение за съчиняване, за излагане, за писменъ изразъ.Той 
тръбва свободно, непринудено и лесно да се изразява, леко, точно 
и смислено да построява изречения" (стр. 30). А та мъ, дето уче­
ниците съчиняватъ и се приучаватъ свободно и непринудено да 
отздагатъ преживяванията си, тамъ нъма место за никакво наси­
лие. Ето защо когато въ средното училище се работи по бъл­
гарски езикъ, подъ ржководството на учителя, учениците още въ 
яжщи, четатъ съответните'творения, а после rfc еж предъ Т-БХЪ, 
яетатъ ги отново и отново, проучаватъ ги и така разрещаватъ 
ония задачи, които еж си набелязали. Насилието върви по съв-
семъ други пжтища —,то не търси личния опитъ и личната кри­
тика, не доказва пб пжтя на общуването съ литературното твор­
чество-

Онова, което соча за работата по българели езикъ, важи за 
всички учебни предмети: учительтъ по математика въ отделенията и 
класоветЬ доказва или ржкозоди учениците така, че rb сами да 
докажатъ; историкътъ дава доводи и се стреми да, убеди, а не 
натрапва; естественикътъ, физикътъ, химикътъ образува сбирки, 
прави опити, иска учениците да си създаватъ сбирки или да пра-. 
вятъ опити съ цель да наблюдаватъ, да проучаватъ и съзнателно 
да добиятъ и усвоятъ съ познания, методи, умения, да си поста­
вить неви задачи; дори учителите по техническите "предмети орга-
низиратъ така работата, че учениците наблюдаватъ, придобиватъ 
«нтересъ и работятъ, като постоянно могатъ да провъряватъ ра* 
ботата си по пжтя на наблюдението (рисуване), или пъкъ доби­
вать дълбоки преживявания (по музика), като слушать ценни 
творения и после ги проучаватъ. 

Случайно ли цепа та образователна работа не се движи по 



пжтищата на насилието, а точно обратното — попжтяна увелича­
ващото се самостоятелно отношение и справяне съ задачите на 
образованието? Има дидактически начала, осветени отъ векове, 
които ни сочагъ, че това не е случайно, а е велика културна при­
добивка. ТЪзи начала еж: природосъобрвэность -и наглядность, 
•активность и самодейность, изяснени отдавна, а днесъ като техно 
продължение еж посочени: индивидуализиране, чрезъ живота за 
живота, личния опигъ. 

Върховната задача на нашето образование е да създаде люде, 
които еж полезни членове на обществото, способни за „само-
•етойна дейность въ живота". Тази върховна задача обаче не само 
«"Ьма нищо общо съ насилието, което се~ проповядва отъ некой 
политически слънчогледи, но е пълно отрицание и на помисли за 
насилие. Насилието озчачава обезличаване на поколенията й пъл-
«ата имъ зависимость отъ чужд* воля, тъй като ГБ нъ-мвтъ свой 
умъ, своя съвЪсть, свое основно настроение, своя разумна воля. 
Хората, жертва на насилието, еж сведени до положението на ав­
томати, на инструменти, които насилвательтъ може да използува 
както му хрумне. Тъкмо затова завоевателите се стремятъ, по 
пжтя на насилието надъ младите на завоюваните народи, да ги 
обезличатъ и направятъ торъ за своя робовладелчески апетйтъ. 
Следователно, не е случайность, че програмата и правилната ра­
бота нематъ нищо общо съ насилието. 

II 

г\ко насилието е отречено отъ програмата и правилната обра­
зователна работа въ нашата училищна действителность, пита се: 
Какво требва и вежщчость заема местото на насилието? Безъ 
да мога сега надълго да изяснявамъ този въпросъ, ще отговоря 
накжео—двигательтъ, атмосферата на правилното образование е 
постоянното опознаване а злчитане личностьта на детето а 
етнпятъ стремежъ на учителя да създава условия за съзнателна 
дейность отъ негова страна. Въ понятието опознаване, зачи­
тане и създаване условия се включва всичко онова, което наши 
и чужди педагози и учители-практици отъ днесъ и въ миналото 
еж използували за образованието — обичь къмъ децата; насърд-
чение положителното у т е х ъ ; организирана образователна среда; 
голема лична подготовка, за да придобие учительтъ авторитетъ 
предъ младите; своевременно виждане недостатъците имъ и съот 
вегните мерки и т. н. Нека обаче единъ конкретенъ случай да по­
каже, че не насилието, а4 зачитане и работене за децата еж дви­
гатель на тЬхното образование. 

Село Търнакъ, Белослатинскз. Години отъ тогаве. Идва млада 
учителка, която почва съ I отдепениз. Децата —- деца на всеко бъл­
гарско село. Но тя ги обича, тя вЪрва въ тЪхъ и почва упорита 
работа, между другото съ далечна задача, да ги подготви да обик-
иатъ хубавата книга и я търсятъ. За цельта тя не само ги учи 
да четатъ и пишатъ, но още и : въ свободно време имъ разкезва 
приказки и др., чете имъ базно, хубаво, отговаря на въпросите 
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имъ, обяснява имъ, показва имъ хубави книги. Децата на никому 
непознатото село Търнакъ слушать, пламъци се запалватъ в> 
душитЬ ймъ, озаряватъ очитъ- имъ и тЪ не само слушать, но и 
дълго се мжчатъ да четатъ сами, нвбавятъ си нови книги, носятъ-
яйца въ училището, за да се купятъ книги за училищната библио­
тека. Когато иматъ време, гЬ отиватъ при учителката — четатъ 
предъ нея, разказватъ, пишатъ, тя имъ чете. При това училищ­
ната имъ библиотека става все по-голъма. 

Когато посетихъ селото, децата еж вече въ IV отделение. Пробу-
денъ душевенъ животъ гори въ лицата имъ, rfe се държатъ добре,. 
интересуватъ се отъ много н-вща, отъ ксито хиляди други деца-
на гкхната възрзеть не се интересуватъ, познавать много наши 
автори, познавать много ценни книги, а най важното, тть могатпь 
да четатъ така изразително и смислено, както четатъ не 
Ш-класници, а добри гимназисти отъ долнитгъ класове. И което 
е още по важно: ингересуватъ се стъ ценната книга и жертвуват/ь 
средства за училищната и домашна библиотека. 

Така тази учителка, като обича децата на народа си и жер­
твува време и сили, заталва въ много кжщи на нашето село огън» 
на културата. Я това ставз въ хиляди наши села и градове не 
чрезъ насилие, а чрезъ зачитане младитъ- и предана образова­
телна работа. 
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Млзденъ Христовъ — София 

Рзпред-кпението на учениците въ паралелки 
При започването на учебната година, дияактическите ръко­

водители требва да извършатъ една основна работа, отъ която 
въ голЪма степень зависятъ ползата и дисциплината на учени­
ците и по-голЪмата или ПО'малката умора на учителя. Думата е 
за разпределението на учениците въ паралелки. 

Това се извършва по различни начини. Въ некой училища 
местото на учениците се определя по първата буква на прекора 
на ученика: до еди коя си буква отиватъ въ паралелка ft, после 
*ъ перепелка Б, и т. н. Тоя начинъ е слабо застжпенъ у насъ. 
Въ други училища пъкъ се гледа на датата на записването на 
ученика, първиятъ записанъ ученикъ отива въ паралелка Я, вто-
риятъ -— въ Б, третиятъ — въ В, и т. н., като всеки пжть се връ­
щаме отначало, споредъ броя на паралелките въ дадено учили­
ще. Въ некой училища подразделението на паралелки се опре­
деля по жребие. Въ други училища — се разпределятъ спо­
редъ социалното положение на родителите имъ. Най после има 
разпределение въ видъ на мозайка, т. е. на всеки учитель се 
даватъ определенъ брой отлични ученици, добри, средни и лоши. 
Къмь всека такава паралелка се добавятъ и повтарящи отде. 
лението. 

Това разнообразно разпределение на учениците се извър­
шва въ по-малко развитите училищни центрове, гдето тая прак­
тика датува отъ старо време; тъй като те не еж засегнати отъ 
нововъведенията въ течение на времето, причинени отъ разви­
тието на педагогическите и психологическите изследвания. Тия 
системи се вдъхновяватъ единствено отъ желанието да се из­
бегать търканията между учителите, които се грижатъ преди 
всичко за броя на учениците, които успешно завършватъ отде­
лението или класа, а сжщо и да се затварятъ устата на роди­
телите, които иматъ странни претенции за разпределението на 
децата имъ въ паралелките. " 

Въ тия зародишни разпределения нема никакъвъ педаго­
гически и рационаленъ критерий: възпитанието и образованието 
на децата се предостазятъ само на слепия случай, а не на педа­
гогическите съображения. Въ такива разпределения на учени­
ците — сжщински смесици отъ разнообразни елементи, бавните 
ученици, които требва да бждатъ потиквани, седатъ до рано-
.развити, които иматъ нужда отъ други методи; новите ученици 
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седятъ до повтарящи — елементи разлагащи и деморализиращи,-
до прилежното и дисциплинирано дете на 8-9 години сёдатъ 
момчета по-възрастни, които смЪтетъ „детско" и .недостойно* 
това преподаване, вследствие на което се резс1йватъ семи и раз-
сьйватъ и съседите си, ако не ги и тормсзятъ. 

Требва да се напомни сжщо, че въ образуването на първс* 
отделение, ако се постжпва така, не се държи сметка за инте« 
сит% на децата. 

Всекидневните наблюдения на учителите, още преди експе"-
риментвлнит-Б изследования на физиолозите и педвгозит-в, до-
казватъ, -че има различия, понякога грамадни, въ умственото-
развитие на децата отъ сжщата BI зргсть и сжщото отделение. 
Поради тия различия, модерната педагогия предписва да сё при­
лага индивидуализмътъ и въ колектвивното обучение, т. е. да се-
държи сметка, въ рамките на възможностьта, за различните 
способности на асимилация у учениците. Тя изисква, при раз­
пределението на учениците въ паралелки да се има предвидь 
критериятъ -— рационаленъ и наученъ на подбора, ft това може 
да се постигне въ средните и големи училищни центрове, безъ 
никакви стопански жертви. 

Подборътъ е полезенъ за учителя, който се освобождава 
отъ допълнителния трудъ да потиква бавните ученици да до-
гонватъ силните; ТОЙ е твърде полезенъ и за добрите ученици, 
понеже учительтъ ще има време и възможность да сътрудничи 
за по-голЪмото имъ развитие, за да се постигнатъ максимални 
резултати съ ГБКЪ, за по-голяма бждеща полза на обществото, 
Този подборъ е необходимъ и за слабите ученици, които, безъ-
ра бждатъ бавни и съ недостатъчна интелигентность, иматъ нужда 
етъ особен» методи на обучение, по-подходящи за техните пси­
хични способности. При това, за тия слаби ученици ще се обра-
зуватъ отделения по-малобройни, поверени на по-опитни учители. 

Вследствие на гореизложеното, едно добре уредено отде~ 
ление-паралелка требва да отговаря на следните изисквания. 

Преди всичко требва да се събератъ въ. една или повече 
паралелки повтарящите ученици, които иматъ своя определена. _ 
физиономия и подготовка. 

Като се образуватъ, при възможность, секции отъ слаби уче­
ници, на една страна се събирвтъ отличните и добрите ученици, 
а на друга — средните и лошите. Когато позволяватъ обстоятел­
ствата, могатъ да се разпред-ЕЛятъ" учениците на три или четири 
секции: отлични, добри, средни и лоши. 

Требва да се държатъ отдъ-лно учениците отъ трети класъ, 
които възнамЪряватъ да продължатъ учението си въ средните 
училища, отъ ония, които искатъ да усвоятъ само минималното 
образование, нуждно имъ за живота. 

Подобно разпределение на паралелките, извършено съ вЪра 
и-Съвестно степенувано, подъ светлината на науката и опита, 
не може да не даде отлични резултати, които да звдоволятъ учи. 
телите и семействата, особено ако могатъ да се изб*гнатъ пре-
трупванията на учениците въ отделенията или класовете. 
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Т. К. Шейретовъ 

Училищната практика и учительтъ 
На ВСЕКИ е известна истината, че между факторитЪ за въз­

питанието и обучението на младото поколение първо мъсто заем» 
учительтъ. Той одухотворява училищния животъ. Той е сжщевре­
менно възпитатель, баща, администраторъ на цвлостния учили-, 
щенъ животъ. Съ една дума, той дава общия тонъ при образо­
ванието и възпитанието, той осмисля съдържанието на тия две 
понятия. Ето защо днесъ погледите на семейство, нация и дърт 
жава еж устремени най-много върху него. 

Но наредъ съ това, да развива ума на децата, да облагоро­
дява чувствата имъ и да оформява характера имъ, учительтъ-
има и други задължения. Добриятъ учитель не се затваря само 
въ училищната сграда. Той е сжщевременно и ржковрдитель на. 
възрастните. Ние го виждаме въ кооперацията, читалището, въз-
държателното движение, на сцената, въ разни комисии и пр. 

Явно е, следователно, че днешното училище се нуждае отъ 
по-подготвени учители, защото духътъ на времето е такъвъ, за­
щото отъ съвременния човъкъ се изиска по-широка образова-
ность. ft за да оправдае учительтъ възлаганите му надежди отъ 
обществото, това зависи отъ общата му духовна култура и спе­
циално отъ педагогическата му подготовка. N Ho ,какъ би могълъ 
той да се оформи като културна личность ? Преди всичко зв 
цельта еж необходими две условия: 

1) Той тръбва да има що-годе установенъ наученъ СВ-БТО-
гледъ и 2) критично отнасяне къмъ всъка научна мисъль и^твор-
6а. Л за да си създаде научния свътогледъ, нуждно е да се за­
паси съ знания отъ разни науки чрезъ четене на научни трудове, 
чрезъ лични наблюдения и проучване на битието, като всички 
тия знания бждвтъ преценени съ установената си мърка. Така 

' събирайки научнигв си знания, разширявайки кржга на научния̂  
си свътогледъ, той развива и своя критически уевтъ и самостой­
на мисъль. 

Но успоредно съ оформяването на общия културенъ обликъ, 
учителската професия изисква и по-специални културни придо­
бивки или, по-скоро, общо и цълостно обладаване на по-солид­
ната и по-популярна педагогичека мисъль. И тукъ, както при об­
щия наученъ са-втогледъ, учительтъ, чрезъ четене, наблюдение 
и опитъ, ще си установи педагогическия възгледъ, който ще му 
послужи като основа за проумяване педагогическата теория, да я 
свърже съ образователния идеалъ на времето, следъ което да я 
използува въ практическата си работа, т. е. да я одгьлотаори. Така-
създаденъ и оформенъ педагогическиятъ възгледъ за учителя, не 
остава вече друго, осаенъ да го приложи при. обучението, а това 
значи да си създаде методъ. Това е една отъ най-трудните, а за 
нъкои — най-лесни задачи. . - . . . . . . . -

ВСБКИ знае, че обучението безъ методъ е въ повечето слу-
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чаи лутаница, при която се явява мжка и отвращение за ученици, 
а умора и отчаяние за учителя. 

Но кой иетодъ ще се избере ? Ето нуждата отъ познания* 
за педагогически похвати. Учительтъ требва да знае, че добриятъ 
методъ е този, който разгръща всички сили на ученика при въз­
приемането на знанията или, тъй да се каже, добъръ е този ме­
тодъ, при който ученикътъ е завлад-внъ всецело при процеса на 
обучението, като приема знанията най непринудено, при участие 
«а всичките му духовни сили. Тоза обаче не освобождава учи­
теля отъ нуждата да познава главните дидактични и методични 
принципи. Напротивъ, познавайки ги добре, той ще може умело 
да ги прилага, като се съобразява съ различните случаи. При 
такова положение ще имаме едно щастливо преливане на тео­
рията къмъ практиката, т. е. съгласуването имъ. 

И тукъ именно се крие творчеството на учителя, защото ме-
тодътъ безъ участието на учителя е мъртво пожелание. Освенъ 
това, при несржчното прилагане на нвй-добрия методъ не ще се по-
лучатъ очакваните резултати. Следователно, отъ учителя се изис­
ква творческо активно отношение въ непосредствената му работа. 
Д творецъ може да бжде само онзи учитель, който си е създалъ 
вече педагогическа кулура, изработилъ си е здравъ педагогически 
възгледъ, въоржжипъ се е съ по съвършгни учебни методи, 
като ги прилага споредъ условията и характера на учебната ма­
терия. 

Но наредъ съ тия условия, за да бжде творецъ, учительтъ 
требва да бжде съ силенъ духъ, требва да не се чувствува по-
тиснатъ, а това може да бжде налице, когато бжде обезпеченъ 
съ духовна и материална независимость. 

Веднъжъ имайки тия условия, разполагайки съ културните 
ценнности на времето, имайки богатъ педагогически складъ, опе­
рирайки съ подходящъ методъ, който държи сметка за приро­
дата на ученика и неговите психични сили и се съобразява съ 
изискванията на живота въ даденъ исторически моментъ, учи­
тельтъ вече може да стане творецъ, защото цельта на образо­
ванието е само творческата Личность. 

Явно е, следователно, че учительтъ-творецъ не е само до­
бъръ теоретикъ, но и отличенъ методикъ и практикъ, защото 
училищната практика часто се позовава на теоретичните препо-
ржки. И когато ецинъ учитель представлява истински синтезъ 
на солидна теоретична поготовка съ съвършена практика, той 
'би дал ъ не само отлична работа, но би билъ полезенъ и на ко­
легите си. Такива природно надарени учители често изнамиратъ 
чудно подходящи похвати, съ които прилагатъ известни опреде­
лени схващания. И техните постижения требва да послужатъ за 
образецъ, дори за подражание. Ето какъ се явява нуждата отъ 
показните уроци. Я последните могатъ да станатъ достояние на 
многобройното учителско съсловие чрезъ конференциите, чрезъ 
педагодическата литература, а най-вече чрезъ педагогически спи­
сания. » v 

Схванали добре нуждата и ползата отъ пробните уроци и 
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методически скици, редакциите на мнозинството наши списания 
още въ миналото и днесъ, покрай теоретическите статии и на­
броски, даватъ место и на техъ. 

По поддържането на гЬзи отдали некой наши педагогически 
дейци се изказаха, че не само еж нуждни, но до голЪма сте­
пень и нерезултатни. По-главните имъ съображения бЪха, че 
пробнит-Ь уроци биха послужили за некой учители като шаблони, 
т. е. биха ги изнесли предъ учениците си тъй, както еж дадени. 

И наистина, ако така се използуватъ пробните уроци, те 
не биха дали очакваните резултати. Н*що повече, така безо­
гледно приложенъ, и най-съвършениятъ образецъ би се окврика-
турилъ, защото условията и моментътъ на приложението му не биха 
отговаряли на тия, при които е създаденъ. Освенъ това, при по­
добна работа индивидуалностьта на учителя-приложитель се из­
ключва, и обучението би приело шаблоненъ характеръ. 

За щастие, обаче, тия опасения еж неоснователни, тъй като 
всеки, който малко или много е запознатъ съ учительвата ра­
бота, знае, че малко еж учителите, които прилагать въ непо­
средствената си рбота готови образци. 

Нека видимъ, какво значение иматъ пробните уроци за 
много учители. Знайно' е, че много отъ техъ, по една или друга 
причина, не еж могли да добиятъ по широка педагогическа кул­
тура, или, като новоначеващи, разполагатъ съ по-малко прак­
тическа опитность. Такива обаче колеги следятъ пробните уроци 
изъ списанията, като си служатъ съ техъ дотолкова, доколкото 
могатъ да извлечатъ най-ценното и, като го нагодятъ съ личните 
си разбирания, могатъ да дадатъ известна методичность на ра­
ботата си, в съ това да я подобрятъ и освежатъ. Яко показ­
ните уроци допреди войната имаха не малка стойность за ре­
довния учитель, който излизаше отъ педагогически училища, нвй-
малко сносно подготвенъ, каква стойность те иматъ за учите­
лите реалисти, които напоследъкъ наводниха училищата, поради 
липса на учителски персоналъ? Каква ценна услуга вършатъ те 
днесъ на единъ младъ и неопитенъ колега, който излиза отъ 
ученическата скамейка на реалната гимназия и следъ това поема 
обучението на отделение или класъ! 

И така, като се има предвидъ, че днешната училищна прак­
тика почива повече или по-малко на теоретичните изизсквания, 
че теорията и практиката, особено днесъ, еж въ истинско взаимно-
действие, не може да не се даде онова почетно место на ония 
творби — образцови показни уроци, които еж плодъ на усъвър­
шенствувана професия и лични усилия, за да бждатъ въ помощь 
на ония, които иматъ нужда отъ техъ, защото това еж ценни 
педагогически зрънца, а не плевели. 

Услугата за техното популяризиране се пада на нашите пе­
дагогически списания, които учителството ни не малко цени1). 

*) Пробните уроци, стига да не се взематъ като шаблони, 
които поробватъ учителя и не му позволяватъ самъ да мисли, 
търси, преценява и организира по новъ начинъ своята работа, 
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Дим. п. Евтимовъ — първ. учитель, гр. Ресенъ 

На работа, учителю! 
Не помня кжде и кой бЪше казалъ, че идва деньтъ на ра­

вносметката, когато ще требва да провЪримъ доколко нашето 
училище е вече организирано по началата на пустнатигЬ въ ходъ 
педадгогически идеи и теории, доколко идеитЬ, съ които се пъп-
нятъ колонитЪ на най-хубавите наши педагогически списания, 
еж въплътени въ живата всекидневна практика на учителя. 

Яко обиколииъ училищата нввредъ изъ нашата страна, ние 
ще остаяемъ разочаровани, разочаровани не отъ идеализма на 
българския учитель, който и днесъ си остава непоклатимъ, а отъ 
•ная пропасть, която съществува между теорията и практиката, 
между онова, къмъ. което" се стреми и за което копнЪе душата 
на учителя, отъ една страна, и онова, което трови и убива тази 
душа, отъ друга, кое го представлява за днешното динамично време, 
наистина, едно парадоксално педагогическо недоразумение. За* 
щото — уви! — и днесъ въ нашитЪ училища се работи \така, 
квкто това се е вършило преди 60 години. По всичко изглежда 
като че ли и днесъ, както никога, учительтъ не пртежава истин­
ската мЪрка, която отличава старото отъ новото училище, старата 
етъ новата педагогия, марката за новото образование, не като 
преподаване а слушане, а като процесъ на развитие при единъ 
Ц"Блостенъ животъ, като едно подпомагане, като ржководене 
къмъ саморазвитие вложените въ вс-вко дете творчески сили и 
способности. Старото училище не гледаше на детето като на 
саморазвиващо се сжщество, каквито еж всички останали расти­
телни и животински твари на земята, а като на отвънъ фор­
мувано существо, което не притежава нищо свое, отъ което су­
щество всичко би могло да се създаде, съзнанието на което пред­
ставлява нЪщо като tabula rasa, единъ еждъ, който може всЪ-ш 
да пълни и съ всичко. Затова насилието въ всички познати намъ 
форми бЪше алфата и омегата на тогавашната „Pedagogia medna". 
Ученикътъ бЪше дълженъ само да слуша и да мълчи. „Tacete 
«iiscipuli com magister narant" (Тацете дисципули, ком магистър 
нарат", което ще рече: «Мълчете, ученици, когато учителите го-
•орятъ", беше свещеното мото на тази варварска педагогия. Уче­
никътъ бъчие сведенъ до степеньта на вещь, отъ която много 
лесно езуивщината на средните векове създаваше своите шпиони 

иматъ наистина стойность. Т=я е това, което е изпълнението за 
музиканта: колкото и теоретично да а подготвенъ, не по тази 
подготовка го ценимъ, а по неговото изпълнение, което безспорно 
• органически свързано съ теоретичната му подготовка. Учитель, 
особено теоретикъ-учитель, който може да въплъти идеите си въ 
жива, творческа образователна работа, чрезъ която учениците 
растатъ духовно, е наистина онзи* чиято практическа работа за- -
служава внимание и проучаване. Ред. 
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и палачи. Но подобни палачи станеха жертва корифеите на но-
вата освободителна човешка мисъль — Джордано Бруно, Га­
лилей, Хусъ. Старою езуитско учлилище беше- длъжно да съз­
дава тия палачи, отъ които се нуждаеха твърде много предста­
вителите на загиващия и самоунищожаващъ се феодализъмъ, за 
да спре той своето разложение, своята смърть. Но за щастие 
не човечеството, бастилията на човешкия духъ винаги е свър­
швала съ освобождение — урокъ, завещанъ намъ отъ историята 
и имащъ значение за всички времена и народи. . . И все пакъ, 
въпреки този гласъ на историята, и днесъ се забравя, че не може 
човёшкиятъ духъ да носи вериги, истината, гвоздеите на Голгота. 
Какъ тогава училището-обиталище на човешкия духъ, нако­
валнята на човешките идеали ще може да носи веригите на на­
силието, лъжата на вековете? Или ще требва да се превърне 
въ циркъ, кждето се дресиратъ и разиграватъ маймуни ? Въ ко­
шара, кждето се култивира стадното чувство на „традиционното", 
патриархално животинско подчинение на авторитета на насилието, 
жестокостьта и обскурантизма' на папите? Училището, което е 
свещениятъ храмъ, кждето се рвждатъ, ЖИВ-БЯТЪ И растатъ крила, 
тигв души, слънчевите съвёсти, великаните на прогреса, без­
смъртните гении на човечеството, героите на историята ? И не 
сме ли въ правото да се възмущаваме отъ всички ония, каквито 
и да еж те, които искать да превърнатъ този свещенъ храмъ 
въ едно тъмно заведение за зубрене, въ кошара за блеене, въ 
менажерия за дресиране? Не, отъ гледището на истинското пред­
назначение на училището, социално, национално и човешко, то не 
може да бжде третирано, не само като заведение за зубрене, но 
и като институгъ дори 31 даване полезни знания, преподавани, 
ако щете, при ней идеална методична изисканость. Защото 
училището, истинското училище, не е методика само, нито ди­
дактика, както такова не е и „майчиното училище". Въ послед­
ното, както знаемъ, детето, безъ да има нужда отъ каквато и да 
е методика или дидактика, бърже и само усвоява науката за 
живота и става човЪкъ, единствено по силата на вложените въ 
него сили и способности, стремящи се къмъ саморазвитие, а не 
по пжтищзта на насилието, принудата. Докато училището не се 
превърне въ почва и климатъ, кждето децата требва да се раз-
виватъ свободно и естествено, да живеятъ действителенъ животъ 
и да растатъ свободно, дотогава то, училището, ще бжде само 
едно мжчилище, каквото е било въ времето на Еразъмъ Ротер-
дамски преди повече отъ 500 години. Училището требва да бжде 
преди всичко и повече отъ всичко животъ. Тамъ, кждето живо-
тътъ е прогоненъ отъ училището, тамъ нема истинско училище. 
Новото училище е радостенъ животъ, търсенъ и обичаиъ отъ 
децата. То е развитие, а не израждане, растежъ, а не кърпежъ. 
То е динамика, а не статике, движене напредъ, а не връщане 
назадъ. Животъ, а не смърть, слънце, безъ което животътъ.е 
немислим*. Ч - • 

ft какво е учительтъ въ него? Той е акумулаторътъ на 
нови рвдиоктивни—лжчи, който ги прави да проникнатъ нввредъ 
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«зъ царството на децата, за да не остане нито едно дете неогръяно 
нито едно сърдце на стоплено, неразвълнувано, нито една дет­
ска душа неоплодена. Той, учительтъ, тукъ не • е обикно-
венъ преподаватель, а вдъхновенъ проповъдникъ и магъ, учи­
тель и баща, настав чикъ и по-голъмъ братъ, съветникъ и дру-
гарь. Той е единъ превъзходенъ двигатель, задачата на когото е 
«е да движи дори само, а да поддържа движението, което само 
се извършва, като отстранява най грижливо по пжтя на детето 
всичко онова, което може да спре или компрометира това дви­
жение, или най-малко, да го забави. Той е, ако ще тръбва да се 
изразимъ съ терминологията на новото творческо училище, единъ 
•отличенъ организаторъ на образователните и възпитателни въз­
можности, винаги подпомагащъ естественото развитие на детето» 
съобразно вложенит-fe въ него сипи и способности, вървейки съ 
бавнитъ деца бавно, съ по силните — малко по-бърже, а съ най-
СИЛНЙТ-Б, даровититв,—най бърже, спазвайки по такъвъ начинъ ин­
дивидуалното темпо на всеки растя щъ индивидъ, безъ да 
става нужда, слаборазаититъ и закъснъли деца да се пресилвап», 
а нормално развитите и даровититв деца да се спъватъ. Индиви­
дуализацията на обучението и възпитанието е една отъ най сж-
.щественитв характеристики на новото образование. Тукъ нвма 
учебни предмети въ твсния смисълъ на тая дума, нито има про­
грами и учебни часове въ обикновения смисълъ на думата;тукъ 
«вма учители и ученици, а има нвщо повече отъ всичко това — 
има животъ, чийто закони еж еднакво валидни, еднакво меро­
давни за учители и ученици, защото тв еж законите на творе­
нието и като такива отъ всичка изискватъ творчество. Ето защо 
въ новото училище творятъ еднакво, всеотдайно, вдъхновено учи-
тели и ученици. Тукъ не може да се види, кжде свършва твор­
чеството на учителя и отзжде почва това на ученика. Има едно 
надпреаарване, кой повече да направи, кой по-далече да отиде. 
Преподаването тукъ е превърнато въ свободна беседа, въ търсене, 
въ питане, но питане не отъ тия, които знаятъ, учителитв, както 
« сега, в отъ ония, които не знаятъ и иматъ нужда .отъ това — 
децата. Обучението тукъ е превърнато въ обяснения, давани на 
децата драговолно, щедро, плодовито отъ страна на учители и 
родители. 

«Видите ли ученици неподвижни и спокойно да слушать 
учителя; видите ли какъ децата записватъ, диктуванъ отъ учи­
теля, урокъ, кажете: ятова е лоша педагогия". Горнитв мисли не 
еж мои. Тв еж казани отъ Алфердъ Бине, и съ твхъ той ни под­
хвърля оная мърка, която тръбва да притежава всъки учи­
тель,-за да знае какъ въобще той не бива да работи. Чрезъ 
тази мърка вевки отъ насъ може безпогрешно да опреде­
ли своята работа въ класъ, както и работа на колегитв въ не­
говото училище, като педагогична или като антипедагогична, като 
стара или като нова, като даскалуване или като месианство, като 
такава, вдъхновена или вдъхновявана огъ идеитв на новото учи­
лище, които еж идеи на новия животъ, напълно или отчасти из-
следователско-творчески или обратно — напълно пасивни, fl отъ 
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учителя зависи какъ ще бжде организирана учебно-възпитател 
ната работа въ училището дори и при най-неподготвенитв учи­
лищни инспектори, каквито сега, за щастие на учителството, 
твърде р-Бдко се ср-Бщатъ. Отъ учителя зпвиси какъ той ще 
организира своята работа съ учениците, съ които той работи въ 
отделението или класа — той ли ще бжде героятъ въ класната 
стая, или това ще бждатъ неговитв ученици; той ли ще бжде нв 
преденъ планъ, или тЪ. Защото, каквото и да казваме, въ края 
на , краищата, учительтъ е, който ще облЪче образователните 
идеи въ плъть и ше имъ даде видима форма. Тукъ въ практи­
ката и чрезъ практиката ще изпъкне неговиятъ истински духовент* 
ръстъ, неговата теоретична подготовка и способностьта му да 
облича мрътвит-fe, абстрактни идеи въ жива, реална, конкретна, 
трудова дейность, чиято организация ще бжде напълно негово 
Д-БЛО, Д-БЛО на неговата индивидуална творческо-изследователска 
воля, а не шаблонъ на едно слепо подражение, въ което може 
всичко да има, но не истински животъ. Не бива да се забравя, 
че все пакъ практиката е, която говори за педагогическата кул­
тура на учителя. Тя е достатъчно красноречива и убедителна,. 
казва единъ културенъ нашъ колега. 

Влвзте въ стаята на единъ учитель и за ввсъ ще стане 
ясно като бвлъ день на кого служи учительтъ — на Бога или на 
мамона, на дидиктиката, покрита съ плесень, или на децата. Ви­
дите ли го предъ катедрата или между чиновегв, разхождайки се 
важно-важно, да разказва, колкото вдъхновено и да е то, урока 

- и децата да слушатъ, кажете направо въ ОЧИТ-Б на такъвъ учи­
тель, или, ако вие сте този учитель кажете на себе си, тъй както 
азъ стократно пжти съмъ казвалъ, на себе си: „Това е лоша пе­
дагогия]" Противъ тази лоша именно педагогия се борЪха най-
отчаяно ГОЛ-БМИТЪ философи педагози на миналото: Беконъ Be-
руламски, Еразъмъ Ретердвмски, Монтень, и по-късно съ нея се 
бориха на животъ и смърть безсмъртнит-fc Жанъ ЖакъРусо, Татко 
Песталоци отрече правото и на сжществувание. На борба срещу 
този книженъ драконъ днесъ е мобилизирана цЪлага съвременв 
педагогическаа наука во главе съ патриарха на новото образова­
ние маститиятъ педагогъ Джонъ Дюи и следъ него — Клапа-
редъ, Декроли, d-ръ Мадамъ Монтесори и пр. ТрЪбвв да се раз • 
бере отъ всички ни, н-вма и не може да се говори за ново училище 
тамъ, кждето всичко върши учительтъ, или, както кезватъ, кждето 
енергията на учителя убива енергията на ученика, кждето зна­
нията не се откриватъ, а се даватъ въ готовъ видъ отъ учителя 
и кждето на този остарЪлъ „Методъ" се пренасятъ въ жертва 
скжпо и прескжпо костуввщи на държавата и учителството 
конференции, чрезъ което се плаща тежъкъ данъкъ на учи-
тельовата «способность" да омагьосва, да приспива българ­
ските дечица, д а приспива гЬхнигЬ воли, да парализира ГБХНИЯ 
разсждъкъ за смЪтка на едно глупаво празднословие, резултатъ 
на умственъ мързелъ и лошо възпитание. Въ подобни конфе­
ренции, свикнали да вждаме само учителя и вс-БКЖде и навсв-
кжде него, ние забравяме, несе свщаме дори за ученика, който-
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въ този случай за насъ не сжществува. Въ днешното училище 
всичко е учительтъ и почти нищо ученикътъ, А споредъ теорията 
на новото образование, на новото училище, не учительтъ, а уче­
никътъ ще трвбва да бжде въ центъра, въ началото и въ края 
на образователната работа. Той да се вижца на преденъ планъ, 
неговата работа ще тръбва да бжде обектъ на показъ, обсж-
ждане и демонстрации, а не тая на учителя. Последниятъ трвбва 
да бжде нвкжде настрани и отстрани, и то твърде внимателно, 
да се намвсва, и то ако стане нужда. Дко децата, безъ негова 
помощь, успвятъ да разрешать възложените имъ проблеми, това 
ще бжде още по добре. Този именно момеятъ е единъ отъ най-
сжщественитв подходи въ новото училище и той минава като 
червена нищка и пронизва всички дейности въ училището. Подъ 
знака на такава именно самоценность и самостоятелность протича 
цвлото учебно време въ всички училища, претендиращи за нови. 
Това е то и най елементарната и същевременно най съществената 
организация на новото образование, което едни наричатъ „тру­
дово", други — «активно*, трети— „функционално". Тази орга­
низация, въ зависимость отъ неговата теоретична и практична 
подготовив и,главно, въ зависимость отъ условията, при които е 
заставенъ да работи, получава най-различни форми, но каквито 
и да еж тия форми, тв трвбва да притежаватъ най-сжщественото 
качество — да дадатъ възможность на ученика да разгърне 
всички свои сили и способности да го лансира предъ 'случайни 
наблюдатели и посетители, за да се види, ако училището е наше, 
българско, да се види на какво е способно българското дете, 
ржководено умвло и съ любовь отъ добри и . предани българ­
ски учители. Его кжде държавникътъ може и трвбва да съзре 
най-добритв възможности за истинско, непристорено и не­
лицемерно национално възпитание. Тукъ може за първи пжть 
да се заговори вече и за национално образование въ най-чистъ 
видъ, защото тукъ ще.се оперира не съ разни космополитични, 
така да се каже, .дидактики" и „методики", не съ общитв поня­
тия за едно отвлвчено и никжде несжществуващо дете, а ше се 
оперира съ конкретенъ български материалъ, конкретно съ бъл­
гарското дете и при нужда ще се манифестиратъ неговитв при­
добивки, в заедно съ това и придобивките на новото българско 
училище, изградено на българска почва, която ще има за своя 
върховна задача да формира новия човвкъ и гражданинъ, новия 
българинъ. • 

Днесъ ние се намираме въ процеса на новото, когато се 
създаватъ формитв на новъ единъ животъ, когато се чертаятъ 
контуриГБ и на новото училище, безъ което е невъзможенъ но-
виятъ животъ. Но въ това сме всички убедени — това ново учи­
лище не ще дойде преди всичко отъ горе, а ще бжде изградено 
отдолу. Ето защо лека полека, стжпка по стжпка, ние, учителитв, 
ще трвбва все повече и повече чрезъ практиката и теорията 
ржка за ржка, да завладяваме все по-голвмъ и по голвмъ те« 
ренъ въ новото образование, като извършваме все поголвмй и 
по голъми пробиви въ отживялата сграда на старото училище* 
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докато най-после то напълно бжде разрушено. Всека наша и най-
мала стжпка напредъ по пжтищата на новото училище ще бжде 
скжпъ и цененъ приносъ къмъ осъществяването идеалигЬ на на-
вото възпитание, приносъ къмъ новата педагодическа реформа­
ция» опитъ за изграждане условията за създаването на новия чо-
вЪкъ. И именно като опитъ всЪко наше новаторство заслужаша 
всичкото внимание на педагога и държавника, защото това никой 
не бива да забравя, че училището е, не само орждие на образо­
ванието, не е и опитъ, както учеше великиятъ учитель на лю-
бовьта Левъ Толстой, опита надъ младото поколение, даващъ 
постоянно нови изводи... 

Убедени сме, като познаваме идеализма на грамадна часть 
' отъ българското учителство, че последното, стига да почувствува 
отвращение къмъ стария схоластиченъ методъ на преподаване и 
слушане, ще се превърне то въ ентусиазиранъ търсачъ на нови 
дидактически трудови форми, наричани методи. Защото въ дей-
ствителность всички познати и непознати нови педагогически 
методи еж само форми, въ които и чрегъ които педагогътъ-учи-
тель се мжчи да долови новото въ педагогията и да го въплъти 
въ дадена трудова педагогично-дидактична форма при подходяща 
трудова ситуация и организация. И действитепо, какво е „ДаЛ-
тоноваятъ планъ" на Пархърстъ, планътъ „Винетт" на Уйшбърнъ, 
„Комплексниятъ методъ" на Декроли, „Планътъ на проектитл" 
на Килпатрикъ, „Иенскиятъ планъ" на Петеръ Петерсонъ и пр., 
ако не една, повече или по-мало сполучлива форма, една органи* 
зация на новото възпитание, кждете е направенъ опитъ да се 
въплътятъ и оплодятъ идеитъ на новото? 

Конкретно — каква форма на организация ще тръбва да 
приеме българското училище, за да се нагоди къмъ изискванията 
на новото образование, при което творческата стихия да се раз­
вихри надъ учители и ученици ? Моята дългогодишна опитна ра­
бота — теоретична и практична, ме е довела до заключението, 
че единствено лабораторната организация на образованието, при 
едно широко използуване изследователско творческия методъ, 
представлява най надеждната основа за едно смислено прекроявана 
на учебно-възпитателната работа въ нашето училище въ духа на 
.новитъ педагогически и социални идеи, чрезъ която работа ще 
може най>ефика:но да се подпомогне и улесни разгръщането твор­
ческите сили на детето. Нека още еднажъ да подчертаемъ и 
заедно съ великия Русо и Татко Песталоци да заявимъ високо, 
че не въ преподаването на знания, а въ развитието на силитгъ 
на детето, схванато последното като саморазвиващо се еж-
щество, се състои главната задача на училището или, както 
казва Петеръ Петерсонъ — въ „даване помощь за самопомощь". 

Вевки учитель, който е скжсалъ или който е на пжть да 
скжса съ традиционното образование, съ старото училище и прак­
тикувания въ него пасивзнъ методъ, въ своята реформена и твор­
ческа работа ще тръбва да има предвидъ следните няколко 
изисквания, които никога не бива да забравя: 

1. Нищо да се не дава на децата, което сами биха могли да 
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налучкатъ,. да придобиятъ и овлад-Ьятъ. Тукъ учительтъ ще се 
задоволи съ ролята на епинъ активенъ наблюдатель, на внима-
теленъ помагачъ, на сътрудникъ на детето. 

2. Да се изхожда винаги отъ непсрЪдствени добре организи­
рани наблюдения, ако се отнася по мъртвия свЬтъ, до животни 
и растения и отъ наблюдения надъ живота на хората, съвремен­
ното общество, ако се отнася до събития отъ културенъ, поли­
тически, наученъ, здравоупазенъ стопански характеръ. 

3. Никога да се не даватъ изолирани отъ комплекса знания 
и истините наготово. Знанията да се групиратъ около проблеми, 
да довеждатъ къмъ овладяването на знанията и истините. 

4. Да се организира ученическиятъ животъ въ училището^ 
така, че въ всЬко отделение или класъ поотделно и Ц-БЛОТО учи/ 
лище общо, да представляватъ жизи организми, цълостни об­
щности, кждето животътъ на отделната личность да представля­
ва една реална стойность, необходима за колектива, кждето ин­
тересите на колектива да се чувствуватъ като интереси на всвка 
отделна личность. Известно е, че детскиятъ колективъ е есте­
ствена сръда, въ която децата ставатъ големи хора и кждето ГБ 
непрестанно и естествено се образоватъ и растатъ. Използувайки 
стимулите на колективния животъ за целите на обучението и 
възпитанието, учительтъ ще може да осуществи живота въ учи­
лището, като създаде едно малко човешко общество, една ми­
ниатюрна държава отъ деца и за деца, организирана по детски, 
въ която и за която ще се готвятъ малките български граждани» 
приучавайки се още малки да служатъ безкористно и-да се под-
чиняватъ драговолно на законите на тази малка държавица, го-
тови.винаги да я бранятъ отъ вжтрешни и външни врагове. Л 
всичко това много значи за ония, които знеятъ колко много требва 
да се работи надъ българския народъ, за да разбере това, което 
децата много лесно и непосредствено биха разбрали въ едно 
така организирано училище. 

5. Да се премахне китайската стена, която дкесъ разделя 
училището отъ семейството. Дълото на училището и животътъ 
въ него, съ всички въжделения и копнежи, сладки на ученици и 
учители, да стане часть отъ живота на семейството. Родителите 
да се интересуватъ отъ училищните работи, така както се инте­
ресу ватъ отъ своите работи. Децата да се превърнатъ въ живо 
връзка между дома и училището, между учители и родители» 
Работата въ училището съ децата ще требва дв бжде организи­
рана по начинъ, щото тя да предполага, сътрудничеството на ро­
дителите, особено сътрудничеството на майките, което е неоце­
нимо. То да се явява като неизбеженъ фактъ въ. процеса на 
саморазвивмщия се ученическо-родителски и учителски колективъ. 
Така училището най-добре ще се доближи до живота и отъ тамъ-
ще черпи съ шепи своите живителни сокове. Мжките и радо­
стите на този животъ ще бждатъ мжки и радости на училището, 
и обратно. Само така училището ще заживее единенъ действи-
теленъ и цел осте нъ животъ. Тази целостна, напълно жизнена 
организация на училищния животъ азъ съмъ можалъ отчасти, т . е . 
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въ несъвършена форма, да осъществя отчасти чрезъ метода на 
докладитгь и чрезъ така наречения въ Варна „референтенъ ме-
тодь" въ областьта на обучението и чрезъ ученическото само­
управление въ областьта на възпитанието. 

Чрезъ „метода на докладигв", както и чрезъ „референтния 
методъ" знанията се добиватъ по пжтя на самостойното творче­
ство, чрезъ самообучение, подпомогнатъ отъ колективния духъ HS 
общинния животъ, а чрезъ ученическото самоуправление, сжщо 
по пжтя на самостойното творчество, се осжществяватъ още по-
важни задачи: усвояватъ се по единъ непринуденъ начинъ и най-
естествено морални, етични, социални и правни норми. По такъвъ 
начинъ училището се правръщз въ една самовъзпитаваща се об­
щность, за каквато говори Петеръ Петерсенъ въ книгата си за 
Иенския планъ. „Обучението не е насилие" — казва той — „а е 
сборъ отъ нвй-разнообрани и дълбоки по своя замисълъ дейности,, 
изпълнени съ благоговение къмъ живота". 

Рекапитулация. Днешното училище е въ висша степень 
пасивно, книжно; обучението въ него не е психологично, рабо­
тата на учителя е непедагогична, тая на ученицигЬ— често при­
нудителна, често нежелана отъ учениците, неосъзната и затова 
безсмислена и въ много отношения —вредна. Отъ друга страна, днеш­
ното училище има много антисоциални елементи. Като такова то от­
давна е отречено отъ живота и е загубило всвкакво право на съ­
ществуване. . . Дългъ е, прочее, на учителя пръвъ да заработи 
съ всички сили за изграждането на новото творческо училище. 
ювдето ученици, учители и родители за първи пжть ще се срещ-
натъ като приятели, а не като неприятели, както е сега; за първи 
плчть ще се видятъ и познаятъ и ще разбератъ, че дЪлото, на 
което гЪслужатъ, е общо; то е еднакво мило за всички, както е 
обща и еднакво мила земята, въ която тЪ еж се родили и живЪятъ. 

Ergo, днешното училище ще трЪбва да се реформира изцъло-
или ще трЪбва да загине. Другъ пжть нЪма. Ако се сочи, това е 
пжтьтъ на пораженството, а учительтъ никога не е билъ и не 
бива да бжде и занапредъ пораженецъ. 

Прочее, на работа, драги учители! 
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Йорданъ Стояновъ 

Изъ живота на Опитното училище 
ВЪ ЧЯСЪ ПО ЧЕТЕНЕ 

Както по всвки учебенъ предметъ, така и по четене, без­
бройни еж начините на постжпване при преподаване на новъ 
урокъ, За насъ обаче ценни еж само онъзи, които подтикватъ 
ученика къмъ по-продължително лично творчество. Ето единъ 
такъвъ постжпъкъ. 

Влъзохме въ IV отделение. На учителя предстоеше да пре­
подаде четивото „Койчо" отъ Тодоръ Г. Влайковъ. 

Ржководството на обучението поехъ азъ. Първигв ми думи 
<rfexa: 

— Отворете читанкитъ- на стр. . . Давамъ ви 10 минути да 
си го прочетете наумъ. И да ми отговорите на два въпроса: 
1) Дали това, което се пише въ четивото, не сме го учили по 
другъ учебенъ предметъ и 2) Да ми разкажете съ петь изрече­
ния най-важното отъ съдържанието. Четете! 

Съ най-голямо усърдие ученицигв се заловиха да четатъ. 
'Нашето приежтетвие не се чувствуваше. Единъ ученикъ не остана 
безъ работа. Минаха 10 минути. 

— Стига! Времето се свърши. 
— Божичко,. — извика едно момиче, — тъкмо свършихъ 

четивото! 
— Че азъ го прочетохъ два пжти, — обади се Иво. 
— Дзъ съмъ готовъ и да отговоря — прекжена Кольо. 
— Че и азъ съмъ готовъ, —добави Павелъ. 
— Какъвъ б-feiue първиятъ въпросъ ? 
— Дали това, което се пише въ четивото, не сме го учили 

по другъ учебенъ предметъ ? 
— Който е готовъ, да дигне ржка! 
Бъха готови около 15 отъ 49 ученика. 
— Отговори, Иво! 
— Това четиво може да се свърже съ природознанието. 
— Защо ? 
— Защото Райко станалъ златарь, Я за златото се учи по 

природознание. Ние вече учихме. 
— Добре. Другъ да каже! 
— Това "четиво може да се свърже и съ отечествознанието, 

защото се говори за занаяти. 
— Да. 
— Може да се свърже съ отечествознанието още и затова, 

че се говори за Карлово. Можемъ да го търсимъ на картата. 
— Друго. 
— И съ в-вроучението можемъ да го свържемъ. 
— Обясни на другарит-в си! 
— На края майка му казва, че й помагалъ. Я по вероуче­

ние учимъ да си помагаме. 
— И съ друго може да- се свърже по в-вроучениек 



— Кажи! 
— Нали свещеникътъ свет*Ьлъ вода. 
— Да. Друго ? 
— Може и съ см-Ьтане, — добави Марийка. 
— Не може съ см-Ьтане, — скочи Васко. 
— Добре, Марийке, докажи! 
— Той прав-Ьлъ пръстени, гривни и кръстчета. Нали ги е 

яродавалъ. А това е вече см-Ьтане. 
— Е, да, — рече Васко, — но то не е писано. 
— То не е писано, но ние тр-Ьбва да се сЬтимъ, — добави 

•Марийка. 
— Хайде, направи сметка, — рече да се спасява Васко. 
—Защо да не мога I Ще пров-Ьримъ колко лева струва зла­

тото. Ще пров-Ьримъ, колко тежи единъ пръстенъ, и см-Ьтката е 
готова. 

— Може, може, Марийка е права, — обадиха се много деца. 
Васко седна посраменъ. 
— Сега на втория въпросъ. Кой б-Ьше ? 
— Да предадемъ съдържанието съ петь изречения. 
— Кой е готовъ, да дигне ржка! 
Оказаха се около 10 ученика. 
— Отговори, Велко! 
И Велко даде пъленъ отговоръ. 
т- Ще кажете ли н-Ьщо по отговора на Велко ? 
- Д а . 
— Кажи! 
— Той постжпи много хитро. Направи изреченията много 

дълги, за да се побере всичко, — отговори Васко, който търсЬше 
•поводъ да се реабилитира. 

— В-Ьрно, в-Ьрно, господинъ Стояновъ. Той и другъ пжть 
така е хитрувалъ. 

— По мое мнение, това не бива да се нарича хитрость. То 
•е умение. Хайде сега ми го кажете само съ три изречения. Да-
аамъ ви петь минути. Можете да разтворите и читанката. 

Следъ петь минути дадоха добъръ отговоръ. Одобриха го. 
— Сега ще четемъ подъ редъ. Започваме отъ първата ре­

дица. Ще чете първиятъ, после вториятъ, третиятъ и т.н. НЬма-
да ви подканямъ. Но ёто условието — който срича, прочете не­
правилно или два пжти една дума, който не се спира правилно 
на знацит-fe и не диша кждето тр-Ьбва, престава да чете. Да ви-
димъ, дали ще се нам-Ьри н-Ькой да прочете ц-Ьлото четиво. 
Почваме. 

Първиятъ прочете първата дума два пжти. 
— Стига! Сгр-Ьши. Вториятъ да чете! 
На третата дума започна да срича. 
— Стига! Сричашъ. Третиятъ да чете! 
Ученицит-Ь се окопитиха. Разбраха условията и ги харесаха. 

Вс-Ьки след-Ьше най-напрегнато и прекжсваше четеца, щомъ по-
следниятъ е сбъркалъ. Стана много интересно. Лошит-Ь четци ка-
я-fexa бърже. Добрит-Ь се задържаха. Това стресна по слабит-Ь, 
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Спр-Ьхъ. Накжсо обяснихъ, че онЪзи, които не четатъ книжки, 
трудно ще удържатъ. Така четохме около 10 минути. Съ него не 
бива да се прекалява. Напрежението е много гол-ЬмО и е въ 
вреда за слабит-fe — подтиска ги. Въ други може да развие лоши 
чувства. Дългъ на учителя е да внимава и да го използува ра­
зумно. Въ ц-Ьлото четиво има само една реплика. 

— Намърете, кжде стрина Дина говори на съседката Бог-
даница! 

НамЪриха го. 
— Прочетете го! Помислете си, какъ го е казала това стрина 

Дина и така f о прочетете! Давамъ ви 5 минути. 
Следъ това. 
— Кои желаятъ да го прочетатъ, да дигнатъ ржка! 
— Ела, Елке! 
Елка го прочете граматически вЪрно, но студено. 
— Така ли го е казала стрина Дина ? 
— Не. 
— Защо? 
— Тя се е радвала. 
— Прочетете го така, че да проличи тази радость. 
Двама трима го четатъ несполучливо. 
— Тогава да излЪзнатъ двама и да го кажатъ. 
Излизать две. Пакъ несполучливо. 
— ВИД-БЛИ ли сте какъ си говорятъ хората? 
— Да. 
— Така го кажете. 
Излиза друга двойка. Говори живо. Усп-Ъхъ. Всички се рад^ 

ватъ.• 
— Защо го каза така весело? 
— Защото така го е казала стрина Дина. Тя не е виждала ~ 

сина си цЪли 2 години. Изведнъжъ получава толкова хубаво 
писмо... 

— Но това вече ще прилича на сценка. 
— Та що отъ това ? 
— Казвамъ. 
— Да го направимъ на сценка — подхващатъ H-БКОЛКО деца. 
— Можете ли ? 

(Звънецътъ удари.) 
—' Следващиятъ часъ ще продължимъ. 
— Да не излизаме, господинъ Стояновъ! 
— Не, идете на чистъ въздухъ и си обмислете всичко. 
Никой не излЪзе самичъкъ. Образуваха се групи, които по­

строяваха вече пиесата. 
Следващиятъ часъ. 
Васко — Лзъ см-Бтамъ така: стрина Дина седи и чете пи­

смото отъ Койча. Въ това време идва съседката Богданица. И тя 
й разказва всичко. 

Павелъ — Лзъ мисля, че е по-хубаво да я направимъ на 
действия. Въ първо действие стрина Дина чисти. Идва селскиятъ 
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•р'аздавачъ. Дава й писмо. Тя го прочита. Вика дъщеритЪ си и 
•имъ поржчва, какво да правятъ, та да посрещнатъ Койча по-ве­
село. Въ второ действие ще си дойде и Койчо. Всички одобриха. 
И приехме да го играемъ. Раздадохъ ролите. Елка е майката. 
Дъщерите излизатъ. Тя остава сама. Почваме. На- вратата се 
чука. Влиза раздавачътъ. Вика: 

— Тука ли живЪе стрина Дина? 
— Да, — изпревари Елка. 
— Чакайте, — прекжснахъ азъ, — тука има нЪщо неверно. 

Намерете го. Не се сетиха. Обяснихъ имъ, че въ село всички се 
познавать и че не може така да пита раздавачътъ. По-добре е 
да пита „Тука ли си, стрина Дино?" Започнахме отново. Насоч-
вахъ ги да даватъ реплики. Скоро свикнаха съ това и даваха до-
бъръ разговоръ. Но не се вживяваха. Ето, влиза Койчо. Майка 
му не го е вид-Ьла дълго време. Вижда сина си, едва nporfera 
ржка и казва сухо „Добре дошълъ, Койчо." Завързваме разго­
воръ, така ли се поср-вща синъ, и почваме играта отново. Уче­
ниците сами чувствуваха кжде има празднини и ги запълваха съ 
разговоръ. Появиха се вече и различни мнения. Използувахъ този 
моментъ. , , 

— Мисля, че е по-хубаво да направите следното: съберете 
•се по 3-4 души на едно, определете кой коя роля ще вземе и 
си изгответе всичко сами. Нека видимъ, кои ще направятъ най-
добра сценка и ще я играятъ най-добре. Групитъ- се образуваха. 
ЗакипЪ животъ. За да се запомни, наложи се да бжде писана. 
Извадиха и тетрадк^Незабелязано минахме на писане. По-късно 
приехме да изготвимъ отъ картонъ кръстчетата, които е прав-влъ 
Койчо. Минахме на геометрия и ржчна работа. На другия день 
ние имахме вече готови сценки. НЪкои дори илюстрирани. Въ 
•едната бЪше писано: 

«Работилница 
на 

Койчо—златар»* 
Поржчахъ да го напишатъ и на черната дъска. Тамъ го на­

писаха правилно. 
— Я вижте какъ е написано въ тетрадката! 
— Сбъркали сме, защото бързахме. 
— Обяснете какъ сте го написали въ тетрадката. Обяснете 

<жщо; защо се. пише съ еръ малъкъ. Дайте и други примери. 
Неусетно минахме на правописни упражнения. 

ЦЪли 2—3 деня живЪхме съ тази пиеска. Жзкои деца я на-
лисаха много издържано. 
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Николай Г. Кировъ — срЪдищенъ директоръ въ с. Каравелово, Елховско» 

Пънието въ нашитъ училища 
Яко проследимъ образователната история, надали ще намЪ-

римъ педагогъ, който да не е съзнавалъ и препоржчвалъ музи-
ката като едно отъ най-важните средства за възпитателно въз­
действие върху душите на хората. И верно е, никое изкуство 
не може да се сравни съ музиката по сила на въздействие върхът 
човешката душа. Тя, музиката, е въ състояние да откжсне чо­
века отъ делничното и го въведе въ сферата на възвишеното,. 
благородното и хубавото. Нея еж я използували още отъ древ-
ностьта за създаване необходимото борческо настроение при вли­
зане въ сражения, като че ли съ песень въ уста смъртьта е по-
сладка, или когато душата е изпълнена съ пламенитё и борящи 
се тонове на бунтовната песень, по-лесно би се принесла въ 
жертва. Съ пЪсеньта ^Не щеме ний богатство" нашите. шип-
ченци се пренасяха доброволно въ саможертва за свободата на 
своя народъ, а съ „Шуми Марица" нашите герои-великани при 
Криволакъ, Чаталджа, Булаиръ.. .умираха, за да заживЪятъ за­
винаги въ сърдцата на подрастващите български поколения. 
Нищо не е въ състояние да засегне така дълбоко човешката 
душа, както пъсеньта. Нашиятъ народъ е схваналъ и оценилъ 
моралната сила на пеенето и пъсеньта въ подумката: „Който 
п-ве, зпо не мисли." Отъ тази подумка е видно колко голъмо е 
въобще възпитателното въздействие на ггЬсеньта. Съзнавайки, 
именно, голямото значение на музиката, респ. пеенето, програ-
мосъставителитъ още отъ най-старо време еж вмъкнали пеенето 
като предметъ въ всички видове и степени училища. Не ще се 
спирамъ и изнасямъ факти изъ гръцката и римска образователна 
история, когато на пението еж давали първенствуваща роля. И. 
въ нашата програма винаги се е определяло место на пението 
като предметъ, но не вевкога се е съзнавало огромното значение 
на този предметъ отъ програмосъставители и преподаватели. На-
последъкъ пението се изхвърли като предметъ отъ професио­
налните училища, а въ първоначалните училища е предвидено» 
по 2 получаса и въ I и II кл. по 2 ч., а въ III кл. по 1 ч. сед­
мично. Или годишно въ първоначалното училище имаме около* 
60 получаса, т. е. 30 часа. За тия 30 ч. годишно ще требва да 
се постигнатъ целите на обучението по този предметъ, коита 
споредъ програмата еж: 1. Да се упражнятъ музикалниятъ слухъ 
и гласътъ на учениците дотолкова, щото да могатъ както еди­
нично, така и на 2 и 3 гласа да изпълняватъ верно леки песни г 
2. Да създаде любовь къмъ народната песень и нар. музика г 
3. Като развива музикалното чувство въ учениците, да създаде 
необходимото, за да могатъ да се наслаждаватъ въ.живота отъ 
естетичните чувства, които буди музиката. Или по-конкретно 
бихъ казалъ: да научимъ децата да обичатъ музиката (особено 
нар. песень) и да могатъ да пеятъ. Въ тая си статия азъ ще-
разгледамъ. какъ бихме- могли да научимъ децата да обичатъ-
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музиката (нар. п-Ьсень най-вече), да пЪятъ и доколко се е по­
стигнало това въ нашите училища. 

Макаръ и малко практика да имамъ, но отъ опититъ, които 
съмъ правилъ въ тая насока, положително мога да нажа, че на­
шить- деца, особено въ селата, идватъ въ училище съ твърде 
ограниченъ, да не кажа никакъвъ, музикаленъ опитъ. Докато по> 
стжпващето дете въ I отд. знае да говори, брои, даже и смета, 
и това улеснява доста обучението по тия предмети и на всички 
други, въ основата на които е говорътъ, ако обаче накараме 
постжпв'ащото първаче (особено селянчето) да ни изп-fce една 
песничка, то или ще ви каже, че не знае пъсни, или изпътата-
ще бжде съвсемъ неправилно изпълнена. Разбира се, това не 
значи, че нашите деца еж немузикални. Не, това показва само, че 
средата, изъ която идватъ те, т. е. родителите, братята и се­
стрите твърде редко П-БЯТЪ. Важното е за насъ, че музикалните 
познания, музикалниятъ опитъ на постжпващето въ училище дете 
еж съвсемъ ограничени, и тоя именно фактъ ще требва да обу­
словя нашата работа по пение както въ I отд., така и въ по-по-
слешнигв. Както при говора, особено по предметно обучение 
въ I отд., необходимо е детската душа да се изпълни съ необ­
ходимите впечатления и преживявания, които биха потърсили и 
се изляли впоследствие съ подходящи изразни средства, така 
и при пението, детето ще почне да пъе, следъ като е напла-
стило въ себе си достатъчно музикални впечатления и преживя­
вания, добити въ домашната или околната среда въобще. Лип­
сата на тия музикални преживявания, които би требвало да се 
получатъ въ предучилищната възрасть, правятъ много деца въ 
долните отделения да бждатъ пасивни, да не пъятъ, не защото 
еж немузикални, а защото прекарватъ тогава именно единъ пе-
риодъ на трупане, на възприемане на музикални възприятия и 
представи. Пъкъ и сравнително другите сетива, околната ср-вда 
много no-малко благоприятствува развитието на детския слухъ, а 
отъ тамъ и създаването, развитието и усъвършенствуването на 
детските музикални възприятия и представи и детската музи­
кална паметь. 

Музикалната паметь е най-важната предпоставка за сжще-
ствуването на мисловна или съзнателна музикална дейность. Не 
по-малко значение при създаване на музикална култура играе 
роля и волното внимание. Впрочемъ, това е психологичната ос­
нова, на която ще почне да се изгражда музикалната грамот­
ность на ученика. Като се има предвидъ ограниченостьта на уче-
никовата психика по отношение на музикалните преживявания и 
представи, памёть и волно внимание, ясно е, че условията за 
една мисловна съзнателна музикална дейность еж твърде огра­
ничени, въпреки желанията на много наши учители и пожела­
нията на много наши музиканти-педагози, да се започне обуче­
нието за нотна грамотность въ II отд., а за нъкои едва ли не и 
въ I отделение. Въ тая насока и нашата програма предвижда 
пеенето по ноти да се започне отъ първоначалното училище. 

Видехме, че детето идва въ I отделение съ твърде огра-
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ниченъ музикаленъ опитъ. Бедните музикални преживявания, слабо 
развитъ музикаленъ слухъ, слаба музикална паметь и волно вни­
мание биха ли могли, наистина, да се развиятъ на оная висота, 
необходима за обучаване съ нотна грамотность, само за една го­
дина — въ I отделение ? Като се има предвидь, че, споредъ на­
шата програма, въ I отделение се изучава пеене седмично по 
2 получаса, а най-вече пренебрежението, съ което гледатъ много 
учители на пението като предметъ, за 1 година надали биха се 
изучили правилно 15—20, което много редко се случва, песнички. 
Е добре, тези 15, нека еж 20 песни, биха ли дали оня музика­
ленъ опитъ, биха лисе постигнали задачите на слуховото пеене 
и по тоя начинъ да се подготви почвата за нотната грамотность ? 
Верно, често по конференциите се изнасятъ пробни уроци отъ 
отделенията по пеене, при които се демонстриратъ „бляскави" 
резултати, и които резултати биха възхитили и усмЪлили наив­
ния учитель въ първоначалното училище да започне и той съ 
своето отделение да работи по ноти. Но. . . резултатите еж съв-
семъ печални, плачевни бихъ казалъ: отчаенъ и изморенъ учи-. 
тель, изморени и отровени ученици. Пъкъ и,при обучението не отъ 
добитите резултати се ежди за правилното и методично постжпване 
при добиване на знанията. При обучението еж важни не резултатите, 
а дали.пжтьтъ, по който еж добити тия резултати, е психологиченъ. 
Ние днееъ не завиждаме на некогашните преподаватели отъ килий­
ните училища, че накарвали учениците да заустяватъ по неколко 
страници, и цели книги д а ж е . . . Не приличатъ ли и сегашните 
учители, които съ две пржчки по целъ часъ шарятъ по гамата, 
застанали предъ децата и ги каратъ да пеятъ ? И защо, настина,. 
се възхищаваме, ржкоплескаме и защо забравяме, че при обуче­
нието не материалътъ е центъръ, около който ще се завърти 
делата ни образователна работа, а детето съ своите интереси. 
И безъ да пита децата, тоя учитель съ пржчките, цель часъ и 
всеки, часъ, .ги кара да пеятъ по пржчките, безъ да се пита или 
безъ да се помжчи да разбере, интересува ли това децата. Ще 
ми се възрази, може би, че децата пеятъ съ интересъ и, иай-
важното, пеятъ правилно, и то твърде трудни за изпълнение 
упражнения. Трагедията е тамъ, че тия учители се мамятъ отъ 
външната активность, заслепяватъ се отъ резултатите, блазнятъ 
се отъ ржкоплесканията и възхищенията на наивните слушатели, 
безъ да държатъ сметка за вжтрешната активность, единъ отъ 
основните принципи при изграждане на обучението, безъ да се 
смутятъ,отъ.жертвите, които учениците еж направили до идва­
нето яа тоя резултатъ (желания, интересъ, сили и трудъ) и безъ 
да проумеятъ, че пжтьтъ на работата имъ е не психологиченъ. 
Не, ще възразятъ некой, на Западъ предавать така; за техъ е 
психологично, а за насъ не било. Да, тъкмо за насъ не е пси­
хологично, Нашето, българското, дете живее при други условия, 
особено музикални, а това не може да не даде отзвукъ и въ 
образователната ни работа по пение. Затова нека не се увличаме, 
отъ модното и не го усвояваме, само защото е модно. Обектив­
ните' условия, при които е поставено на сжществуване и раз-
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витие нашето дете, а отъ тамъ и неговите вжтрешни нужди и 
интереси еж съвсемъ други, затова не бива да ги мвримъ съ 
еднакъвъ аршинъ съ западното дете. Най-после, днесъ като ос­
новна задача на родното ни училище е национално съзнаване 
на българското дете. Не ли по-голвмъ резултатъ въ тая насока 
би дала нашата народна пъсень, бойнит-fe маршове, вмвето НО-
титв, и не биха ли просияли отъвжтрешна радость децата, ако, 
вмвето да ги моримъ съ тия ноти, ги накараме да запвятъ, да 
лропвятъ ? Нека учитель, който е надъ децата съ дветв пржчки 
и е за нотната грамотность, нека откровено запита децата, не 
биха ли предпочели да научатъ една пвсень, азъ съмъ положи-
теленъ, че ще предпочета пвсеньта предъ нотитв. На тоя ми 
въпросъ мнозина биха се изплашили и биха ми казали: „Какъ, 
та ние децата ли ще питаме?" Да, време е децата да питаме. 
Време е да чуемъ и уважимъ и твхното мнение, особено въ 
случая. 

И така, за нотната грамотность, която се препоръчва отъ 
видни наши музиканти-педагози, начело съ г. Тричковъ и Б. Бо-
чевъ, липсва вевка психологична основа за изграждане на по­
следната въ' първоначалното училище. За да можемъ поне въ 
прогимназията да започнемъ съ нея, налага се въ първ. училище 
по пвене да създадемъ чрезъ пвсенното богатство необходимия 
музикаленъ опитъ, музик. преживявания и музик. паметъ. Затова 
задачата на първоначални учители по прение е, вевки часъ уче­
ниците да пвятъ и поне презъ часъ да заучаватъ нова пвсень. 
Въ продължение на 4 години ученицитв биха изучили надъ 10§ 
пвени, които вече биха могли да сьздадатъ нуждната психоло­
гична основа, върху която прогимн. учитель ще работи. При тоя 
случай работата на прогимн. учитель по пъние ще бжде много по-
резултатна и по-лесна. И така, вевки първ. учитель въ началото 
на учебната година ще трвбва да си подбере 25—30 пвени. 
Какви и кои, явява се въпросътъ. Детски, но най-вече нар. пвени 
и маршове съ националенъ духъ (които, за жалость, еж твърде 
малко, а най-вече по текстъ и музика не отговарятъ на малки— 
ученикъ). Особено нородната пвсень, нека не ни се струва за 
„отживвла" и проста. На нар. пвсень не липсва нито музика, 
нито съдържание. Даже въ това отношение могатъ да се посо-
чатъ образци, недостигнати отъ личното творчество, да се со-
чатъ за примвръ и подражание и, въпреки това, въ нашитв учи­
лища рвдко се чува нар. п-Ьсень. Нека не забравяме, че тя е 
свързана съ миналото и нистоящето на народа, че тя е живъ 
изразъ на народностьта и тъкмо за това тя може и трвбва да 
се използува за народностно възпитание на българския ученикъ. 
Не ли една отъ крепителкитв на нашия народъ въ тежкитв дни 
на робство и изпитания е била нар. п-всень ? Чрезъ нея наро-
дътъ въ тежки дни е изплаквалъ своята мжка, въ нея еж отра-
зени._радостьта, победитв и величието на българския народъ. И 
за съжаление, тая негова п-всень, близка по музика и съдържание 
до неговата душа, днесъ въ училищата не му се дава. Незнамъ, 
но струва ми се, че нвма българинъ, който да не се възхищава 
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и благоговъе, българска душа, която да не се стапя и чезне, ко­
гато чуе нар. П-БСНИ, които тъй често се даватъ по радио-София. 
И въ село, макаръ вече по-р-вдко, но все още се чува по кръч-
митъ и мегданитъ- нар. пзсень. ft колко би билъ печаленъ жи-
вотътъ на селянина безъ тази нар. пъсень . . . ft нашиятъ народъ има 
пълно право да се похвали, че е създалъ наистина едно голъмо 
нароно музикално богатство. Въ нашата нар. пъсень е откроенъ 
художествениятъ творчески ликъ на народа, който е доста на за­
видна висота. Затова нека отворим-й широко вратата на всъко 
училище за нар. пъсень. Нека сжщо така дадемъ и подходящо 
мъсто на маршовата пъсень, която, особено въ днешния истори- -
ченъ моментъ, би имала голъмо възпитателно значение, защото 
чрезъ нея се създава борческо и бодро настроение у децата. 

Ръдко днесъ въ училището се чува пъсень, а народътъ 
казва: „Гдето нъма п-Ьсень, нъма радость, нъма животъ". Да, 
въ нашитъ училища радостьта е отстжпила мъсто на насилието, 
на принуждението. Въ нашитъ училища децата не живъятъ, не 
творятъ, а работятъ. Центъръ въ образователната работа на 
всъки учитель е учебниятъ материалъ. Пъсеньта, усмивката на де­
цата въ училищата еж изчезнали отдавна. „Способнйтъ" учители 
по пъние мжчатъ децата съ нотитъ, а ,,неспособните", смъ-
тайки, че тая работа не е за тъхъ, а да учатъ децата на пъсни 
струва имъ се тая работа за „проста", „отживъла" и затова тъх-
нитъ ученици оставатъ за винаги нъми. И въ края на краищата 
нашитъ ученици завършватъ училище, прогимназия, безъ да 
знаятъ една пъсень. И въ моментъ на радость или скръбь, тъ-
не знаятъ или не могатъ една пъсень да запъятъ. Случвало ли 
ви се е да видите такива какъ се червятъ, какъ се смущаватъ, 
а особено колко нещастни се чувствуватъ? Случвало ли ви се е 
да попаднете въ компания и въ моментъ на радостно настро­
ение, когато пожелаятъ да запъятъ, запъватъ не на 2 или 3 
гласа, а просто излиза такава бърканица, та да си хване човЪкъ 
главата и да бъта. Кой е виновенъ за това? Често се обвинява 
народътъ ни, че билъ немузикаленъ. He L- Виновно е училището, 
защото тамъ нашиятъ народъ е проспалъ времето си и сме го 
пустнали да излЪзе отъ училище съ оня беденъ музикаленъ ба-
гажъ, съ който е дошълъ, или най-много сме го научили да 
п-fee гамата, или напълнили главата съ ноти, безъ да го научимъ 
нито на една п-Ьсень на 2 или 3 гласа. Затова именно нашиятъ 
народъ така жадно се спуща на шлагеригв и чуждигв п-всниг 
защото той иска да п-fee, той е музикаленъ и чувствува нужда 
отъ музика, но не знае какво да п-fee. По тоя въпросъ учител­
ството има да се позамисли и време е да заработимъ за npon-fe-
ването на нашия народъ, за да го издигнемъ на оная музикална 
висота, до която днесъ много народи еж достигнали. Тогава не 
ще се чудимъ и не ще завиждаме, че германцит-fe, руситъ,. . . 
щомъ трима души се събер-Ьли, почвали да П-БЯТЪ на 2—3 
гласа. У насъ липсватъ общи п-Ьсни за народа ни, които да се 
ПЪЯТЪ и знаятъ по всички краища на България. За това пъкъ 
.вече тр-Ьбва да се позамислятъ нашитъ музиканти. На тъхъ ще 



203 

кажемъ: дайте п-Ьсни на народа и зие ще видите, че той мЪже 
и обича да rrfee. 

Редакцията подканва подготвенит-fe у-ли да обсждятъ въ 
страницит-fe на сп.. „Педаг. практ. въпроса: необходима ли е нот­
ната грамотность и отъ кога следва да се почне работата за нея? 

Методий Христовъ 
* 

* * 
— Ехъ, холанъ, свЪтътъ се е завилъ и звмаялъ, а той ще ми 

урежда родителско-учителски срещи, неделни събрания, литера­
турни четения и пр.! Не виждашъ ли, какво хоро се е залюляло, 
та не се знае, коя глава ще оц-влЪе ? Струва си труда да губишъ 
време и да хабишъ сили при ГБЗИ обстоятелства? Карай тамъ, 
колкого да не е безъ нищо, па това си е! 

— Срещу такъвъ „песимизъмъ", колега, могатъ да се на-
прввятъ няколко възражения: 

1. Родителско-учителскигв срещи, недЪпнигв събрания и т.н. 
съставляватъ часть отъ моит-fe прЪки служебни задължения (из­
вънучилищна дейность на учителя). Задълженията пъкъ трЪбвв 
да се изпълняватъ винаги и още повече въ времена като днеш-
НИГБ. 

2. Щомъ не е сигурно, че главата ми ще оцЪлЬе, пита се : 
какъвъ смисъль има да си скжпя времето и да си пазя СИЛИГБ? 
Кога и за какви полезни нЪща бихъ могълъ да употрЪбя това 
време и гЬзи сили? 

3. Вид-Ьхъ „хорото", вс-вки отъ насъ се грижи да е спреш-
нато облЪченъ, да набави вкусна храна, да е въ приятно обще-

. ство, да му е всичко сгодно и т. н. (Забележи: не става дума 
изобщо за облЪкло, храна..., а за спретнато облЪкло, вкусна 
храна . .) R нима тЪзи грижи еж по-важни отъ грижит-fe за пра­
вилното възпитание на нашигв ученици и тЪхнитъ- родители? 

См-Бтамъ, че казаното е достатъчно. Ние можемъ и тр-вбвв 
спокойно да вършимъ това, което сме вършили и при нормални 
времена. Така и животътъ ни ще бжде по-смисленъ, и дълга си 
ще сме изпълнили, и по-спокойно можемъ да чакаме развитието 
на събитията. 

* * • 

Двамата учители В. В и С. С еж добри приятели и много 
се обичатъ. В. В. е вещъ "музикантъ и още отъ второ отделе­
ние ученицитт» му пЪятъ на два гласа. С. С пъкъ е отличенъ че-
тецъ и декламаторъ: такива еж и ученицигЬ му. Тъй като на пър-
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аия не му върви въ декпамирвнето» а на втория въ пението, гв 
си правятъ взаимни услуги: В. преподава пЪснитЪ въ отделе­
нието на С, а последниятъ разучава стихотворенията съ учени­
ците на В. 

Къмъ средата на учебната година ги посети инспекторътъ. 
Понеже бе горещъ привърженикъ на схващането за голёмото 
образователно значение на пението, той пожела да ревизира и 
двамата учители на този предметъ. ВСБКИ се досеща, че В. по­
лучи купъ похвали, а С — укори. Както и да е : до двойка не 
се стигна. 

На следната година новиятъ инспекторъ пожела да види» 
какъ учителите разработватъ стихотворения. Този пжть, естестве­
но, червенето и потенето бЪха за смётка на В., а похвалите — 
за С Ц^ло щастие бе за тези добросъвестни и,амбициозни про­
светители, които търсеха високо качество на работата си по всич­
ки учебни предмети, че не 6txa ревизирани едно по друго все на 
пение или все на български езикъ. .Ами ако бе се наложило и 
съкращение на учителския персоналъ? Тогава единиятъ отъ прия­
телите би си отишъпъ ей тъй, за права Бога. 

Явно е, че за единъ учебенъ часъ на инспектора е абсолютно 
невъзмнжно да оцени правилно учителя. Защото може.да се случи 
изобщо способенъ и работливъ учитель да бжде „сгазенъ" на 
предметъ, по който едва бута. И обратно, изобщо посредственъ 
и ленивъ учитель, но — да речемъ — добъръ рисувачъ, може 
да отиде високо, ако случайно бжде ревизиранъ на този пред­
метъ. Налага се, следователно, да се внесе нёкаква реформа въ 
начина на ревизирането, за да се избегне случайното и повър­
хностно оценяване на учителите. Това особено важно сега, ко­
гато оценката има не само морално значение, а преко застрашава 
хлеба на учителя. 

* * * 
— Вижъ какво, драги, наистина ти си главенъ учитель, но 

язъ съмъ по-старъ отъ тебе и бихъ те по съветвал ъ да не се 
хващашъ за дреболии. Не е големо чудо, ако се случи учитель 
да закъснее, а се разпише въ присжтствената книга, че е дошълъ 
навреме. Сжщо така не е много страшно, ако поради неотложна ' 
лична работа понекогв не вземе я първия, я последния часъ. Не 
се заяждай съ колегите си. Гледай да е мирно и тихо, да се 
спогаждате, това е важното, — тъй наставляваше стариятъ учи­
тель П. П. своя младъ шефъ, когато разбра, ча последниятъ е ре-
шилъ здраво да се придържа о правилника. 

— Убеденъ съмъ, г. П., че се ржководишъ отъ най-добри 
подбуди, като ми дввашъ тези съвети. Жалко, че не ще мога да 
се възползувамъ отъ техъ. Нали знаешъ поговорката „Не питай 
старо, а патило". Преди години и азъ мислехъ като тебе, но се 
опарихъ и сега съмъ вече на друго мнение. Нека ти разкажа 
случая. 

Спомняшъ си, че презъ една учебна година коледната ваканция 
<бё намалена на 6 дни, като 2 и 3 януарий беха учебни дни. То-
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гава бзхъ главенъ учитель въ друго село. Имахъ колежка, на 
която родното мъсто бъ доста далечъ отъ селото и само за пжть 
требваше да изгуби 3—4 дни. Тя съ сълзи на очи ме моли да 
я пустна да си отиде още на 30 декемврий (31 декемврий и 1 януа-
рий еж праздници), като на 2 януарий се разпише въ присжтстве­
ната книга, ужъ е била на работа. Къмъ молбата й се присъеди­
ниха и останалигв колеги, хора сме, да съмъ съжалилъ горката 
девойка. Всвкакъ обръщахъ въпроса, виждахъ, че не е право да 
постжпя, както настояваха всички, но ми дожалъ за момата и на­
края се съгласихъ. Мислъхъ, че доброто, което правя, изкупва 
„дребното" престжпление. Надввахъ се колежката да оцени по 
достойнство моята постжпка. Но се случи Н-ЕЩО съвсемъ неочак­
вано: азъ станахъ жертва на добрината си. Случваше се да за­
къснее и съ по ц-влъ часъ. Въ присжтствената книга обаче това 
не личеше: тамъ тя 6Ъ най-редовната. Азъ се мръщъхъ, прав-Бхъ 
вежливи намеци, ала нищо не помагаше, Нъщо повече. Единъ 
день „горката девойка" само се разписа въ книгата и веднага си 
тръгна — „не била разположена". Лзъ кипнвхъ. скарахъ й се 
остро и я предупредихъ, че отсега нататъкъ искамъ тя да бжде 
най-редовната, иначе ще донеса на инспектора. За изненада на всич­
ки тя се усмихна подигравателно и дръзко ми заяви: 

— Ще донесе шъ, ако см-вешъ! 
— Яко смъя ли ? Да не би да мислишъ, че досега съмъ те 

търпЪлъ отъ страхъ ? Да не би самиятъ азъ да съмъ нередо-
венъ? Или нъкой отъ другигЬ колеги? Убедихъ се, че ти отъ 
човещина не разбиращъ. Сега съмъ решилъ да обърна другото 
листо: „На келява глава, лютъ бръсначъ". Предупредена си и 
внимавай I 

— Ти сжщо си предупреденъ. Пази се и гледай после да 
не съжалявашъ I 

Нередовноститв продължиха, и азъ, кекто се налагаше, до-
несохъ. Следъ нвколко дни отъ инспекцията се поискаха на ви­
новната писмени обяснения. Тя ги даде. И ги даде така, че азъ 
бъхъ наказанъ по-тежко отъ нея. Чудно ли ти се вижда? Слу­
шай тогава: Въ СВОИГБ обяснения милостьта й направи „разкри* 
тие", че е отежтетвувала на 2 и 3 януарий съ мое разрешение, 
като— съ мое знание и съгласие — се е разписала въ присжт­
ствената книга! 

Нищо повече. Постжпката, която мислЪхъ за проява на хри­
стиянско милосърди, се превърна въ помагачество на престжп­
ление. Й бъхъ заслужено наказанъ. Ще се сьгласишъ, вЪрвамъ, 
че между насъ все още има хора, които вървятъ въ правия пжть 
само отъ страхъ предъ санкциите на закона. Та именно за гвхъ 
еж създадени ТБЗИ санкции. На добросъвестния е достатъчно да 
се посочатъ задълженията му, безъ да се добавя: „За неизпъл­
нение виновните..." Ясно ли ти е сега, защо държа и ще държа 
правилника да се изпълнявш „точь въ точь?* Така ще е по-леко 
на всички: нЪма да има „рвзелабване", нвма да има злоупотреба 
съ дов-врие и HtMa, най после, „началството" да бжде поставено въ 
зависимость отъ капризит-fe на „подчиненигв" си. За зловредното 
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влияние, което нередовното влизане въ чвсъ оказва върху учени-
цигЬ, да не говоримъ. Дзъ не мога да разбера, съ какви очи единъ 
ще се кара на своите ученици (дори ще имъ пише двойки), за­
дето н-Ьматъ домашни, не си знвятъ уроците, или не стоятъ при­
лично, сиречь не изпълняватъ ученическите си задължения, ко­
гато непосредствено преди това той — съ нередовното си вли­
зане — не е изпълнилъ задълженията си като учитель! Я съз­
даването навикъ да не се изпълняватъ задълженията е зло съ 
неизмерими последици. Гласътъ му ще се чуе после, когато де­
цата станатъ възрастни и почнатъ да „редятъ" сждбинитЪ на 
Отечеството. 

П. П. изслуша внимателно думите на младия си шефъ, стисна 
му силно ржката, потупа го весело по рамото и нищо не каза. 

М. Г. Кирякова — Русе. 

Истината 
Тази година моите ученици еж въ трето отделение. Пред­

стои ни да изучимъ нашето родно место. За патронъ на отде­
лението ни избрахме нашъ съгражданинъ, писателя Добри Неми-
ровъ. Родното м^сто е връзката между големия писатель и 
малките ученици. Книгата «Когато бехъ малъкъ," написана отъ 
нашия патронъ, е пълна съ картини, образи и спомени отъ града, 
въ който неговите малки почитатели растатъ сега. 

Днесъ въ стаята е тихо, много тихо. Язъ чета на моите уче­
ници разказа .Истината" отъ Добри Немировъ. Крадешкомъ, съ 
крайчеца на окото си, ги наблюдавамъ. Художествениятъ стилъ 
върши магия надъ малкит-fe слушатели. Ржцете еж небрежно от­
пуснати, а очите всеки моментъ трептятъ въ различенъ изразъ. 
Героятъ въ този разказъ е малкиятъ Дочко (самиятъ писатель). 

Единъ день Дочко бива повиканъ отъ стражарь въ близкия 
полицейски участъкъ. 

— За какво ли ме викатъ? 
— Въ главата* ми зашуме целъ потокъ отъ неприятни 

случки, въ които азъ бехъ герой. 
— Може би ме викатъ, за да ме накажатъ за обърнатата 

табла на геврекчията, може б и . . . . 
Малкиягъ Дочко е предъ старшията. 
— Ти познавашъ ли момчето, което е хвърлило камъкъ 

върху витрината ? 
Дочко разбира, че не го обвиняватъ и се успокоява за себе 

си. Той знае виновника и започва да се колебае, дали да каже 
истината или да го скрие. 
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— Сега, попитахъ се азъ разлюлянъ отъ силно вълнение, 
какво да правя ? . . . 

Поглеждамъ моит-Ь слушатели. Tfe еж като приковани. 
Горятъ отъ желание да чуятъ отговора на героя, който имъ е 
така близъкъ. Борбата, която става въ малкия Дочко, завладява 
душит-Ь имъ. Необикновениятъ интересъ, който блика въ ОЧИГБ 
имъ ме вдъхновява да се възползувамъ отъ него. Спирамъ 
четенето. 

— Четете, госпожа, защо спр-Ьхте ? — обажда се Нина. 
— Сега е най-интересно! 
— Моля Ви се, четете да видимъ какво е отговорилъ Дочко! 
— Четете, четете! 
Азъ спокойно сгъвамъ книгата, дори я прибирамъ въ ка­

тедрата. 
— О, госпожа, защо! ? 
Недоумение и разочарование вълнува сега отд-Ьлението. 

Чакамъ да затихнатъ. 
— Мито, представи си, че ти си на мЪстото на Дочко! Пред­

стави си, че стоишъ предъстаршията! Ти какво би отговорилъ? 
— Язъ щ е . . . — забръква се Митко. 
Въ това време, други дигатъ ржце. 
— Азъ ще го скрия, обажда се Пенка. 
— О, о! — протестиратъ други. 
— Нали него ще биятъ, какво ще го крия? 
— Мисля си, че . . . — започва своята борба Росица. 
Прекжсвамъ я. Прекжсвамъ всички. 
ИзвадетЪ тетрадките за съчинения! Разкажете този случай 

тана, че вие да сте героитъ- и когато дойдете до това мЪсто, 
ВСБКИ да даде своя отговоръ! 

Главитъ- еж леко наведени. 
— Лхъ, какъ искамъ да знамъ какво е отговорилъ писа-

тельтъ! — обажда се Катя. * 
— Когато прочетемъ вашите съчинения, тогава ще проче-

темъ и края на разказа., 
— Ехъ, че интересно! 
Следъ мигъ rfe работятъ съ видимо увлечение, защото 

тр-Ъбва да дадатъ своето лично мнение по единъ въпросъ, който 
така много ги бЪше заинтересувалъ. 

Съчиненията 6txa свършени. Отговорите имъ, искрено 
детски, б-fexa така разнообразни. 

— Ще кажа името му, защото виновникътъ требва да бжде 
винаги наказанъ.(Росица) 

— Да, отговорихъ азъ СМ-БЛО, защото предъ мене стоеше 
образътъ на моята майка, която ми казваше: говори истината! 
(Чавдаръ) 

— Азъ зная кой е, но не мога да го кажа, защото ще го 
биете. (Еленка) 

Прочитаме края на разказа: 
— Истината, винаги истината тр-Ьбва да се казва. 
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Изведнажъ става Влади: 
— Госпожа, ами когато Кроси удари съ мастилницата учи­

теля, нали тогава Дероси не каза истината и скри името на 
Кроси отъ учителя?! (Изъ „Дневникътъ на единъ ученикъ" — 
Лмичисъ). Тогава всички се възхитихме отъ постжпката на 
Дероси. 

— Оскръбениятъ Кроси не искаше да удари учителя, — 
ебади се Катя. — Дероси защити единъ слабъ и невиненъ. 

Разговорътъ се оживява и вглъбява, за да изясни и за­
твърди нови мнения, нови понятия за истина, саможертва, правота. 
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Лсп. Н. Ивановъ 

Бащи и деца 
Думата е за лошите отношения на бащи и деца, учители и 

ученици, възрастни и младежи, или, по-общо казано, за отноше­
нията между старото поколение, което си отива, и младото, което> 
ще го замести. Тургеневъ много добре е описалъ тия отношения 
между старото и младото поколение въ прочутия си ромвнъ „Бащи. 
и деца." Но не само романисти еж писали за това, по него еж го­
ворили общественици, разглеждали еж го учители („Великата на­
града" отъ Ил. Енчевъ), обежждали еж го юристи (Бунтътъ нв 
съвременната младежь отъ Бекъ Линдзей — преводъ Дръ Г. Ефре-
мовъ), оплаквали еж се родители. Тия отношения еж една дей-
ствителность, която чака своето подобрение. Възрастните — бащи, 
майки, учители, общественици, юристи и др. — обвиняватъ мла-
дежьта въ непокорство, незачитание, вироглавство, безделие, 
слабъ усп-Ьхъ, лошо поведение, участие въ забранени сдружения, 
безполезно прахосване на ценно време и парични средства, та 
дори и въ безпжтетво, кражба и лъжа. Тия отрицателни прояви 
всеки ще установи въ разговори съ родители, въ родителско-
учителски срещи и въ учителски съвети. Предлагатъ се средства, 
взематъ се мерки, но сжществено подобрение не се постига. Ро­
дителите и възрастнит-fa съветватъ, мъмрятъ, позоваватъ се на 
своя авторитетъ и физическото си надмощие, дори прибътватъ 
до телесни наказания, но младите не се поправятъ. Учителите 
четатъ нотации, проповедватъ моралъ, внушава гъ, заплашва гъ, 
правятъ забележки, наказватъ, развалятъ поведение, дори изключ-
ватъ — но учениците не изменятъ своето държане: лошите про-
сжпки се повтарятъ въ др. вариации. На наказанията младите 
противопоставятъ нахалство, нечувствителность къмъ техъ или 
привидно покорство, подправено съ притворство и скрита нена­
висть ^къмъ наказателя; на надзора — хитрини, на бдител-
ностьтв — измама; а на тежките телесни наказания — припадъци» 
или заплаха съ самоубийство. На училищните правилници, пара­
графи и окржжни учениците отговирятъ съ привидно изпълнение, 
не редко съ ропотъ или съ присторено съгласие, покрито съ 
пепельта на вжтрешно негодувание. Хитрите и виртуозни препи­
свания на класни и изпити не стихватъ. а се усъвършенствуватъ? 
подсказванията на другари изменятъ формата си, но .запвзватъ 
сжщностьта си. Посещенията на кръчми, кафенета, барове и кина 
не преставатъ, само че ученическите шапки се заменятъ съ ка­
скети, а ученическата униформа — съ гражданско облекло. Тамъ, 
де хитростьта не помага, подлость и угодничество се прилага. 

Побеседвайте съ ученици и ученички, съ синове и дъщери — 
стига да умеете да ги предразположите къмъ откровеность т— и 
вие ще видите, дали посочените мерки действуватъ възпитателно 
и какви чувства хранятъ младежите къмъ своите възпитатели. 
Въ много случаи те се подиграватъ съ строгостьта на възраст­
ните, съ техната непоследователность въ думи и дела, съ непро-
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ницателностьта имъ къмъ нуждите на младежьта, съ тЪхния ли-
шенъ отъ- идеализъмъ животъ и съ техния практицизъмъ. Ть го. 
ворятъ съ непочить къмъ възпитателите си (има, раабира се, и 
изключения), усмиватъ несъобразителностьта имъ, несправедли­
вото налагане наказания, тяхната нетактичность, избухливость или 
мекушавость. Отъ всичко това проличава, че възпитательовиятъ 
азторитетъ е разколебанъ, че пропасть зёе между млади и стари 
и явна или скрита борба бушува между т-вхъ. За тия отношения 
<е намиратъ оправдания — невъзпитаностьта на младото поко­
ление, лошата учебно възпитателна система, грубостьта и нерв-
ностьта на днешното време и наисетне пакостното влияние на 
околната среда и външни, странични внушения. Верно е, че тия 
н^ща указватъ пагубно влияние, но още по-вЪрно е, че основ­
ната причина е друга — тия два враждуващи лагера — младото 
и старото въ живота — се борятъ ожесточено, защото не се 
разбиратъ, не се добре познавать. -

Старите искатъ отъ младите мълчаливо покорство, безъ да 
чуватъ протеста отъ последните, безъ да иматъ предъ видь тех-
ната неутолима жажда за свобода. Те забравятъ своето минало, 
своя копнежъ къмъ самопроява и самостоятелносгь, тъй рано 

„сломени отъ живота. Съ своето намЪсаане те пресекватъ искре­
ния стремежъ на младежьта къмъ идеализъмъ, доверие къмъ 
доброто, склонность къмъ възвишеното. 

Старото поколение, разочаровано отъ несбждналите имъ се 
мечти и желания, неосжществените-програми, невъплотените въ 
живота имъ идеи и начинания, се дразнятъ отъ младежкия енту-
сиазъмъ и готовность за жертви предъ олтара на общото до­
бруване. Те — възрастните — неможли да наредятъ живота си 
съ по-добри и идеални отношения, подиграватъ младите за стре­
межа имъ къмъ добротворство, като имъ постоянно сочатъ жал­
ката действителность. Загрубели въ жестоката борба за 
сжществуване, те не позволяватъ на младите да „сантиментал-
ничатъ" и да бждатъ тъй чувствителни къмъ чуждата болка. На­
бивать имъ постоянно въ очите трудностите по техната прехрана 
и издръжка, нгричатъ ги ветрогонци, донкихотовци, непрактични, 
прахосници, душегубци, безбожници, рушители, нихилисти, до­
като ги направятъ такива Съ това те отрано имъ отрезветь кри­
лете за полетъ къмъ по-добро, по красиво и възвишено; изсту-
дяватъ вроденото имъ чувство на състрадание къмъ брата чо-
«екъ; възбуждатъ у техъ неразумна упоритость и отричане на 
всеки авгоритетъ и ги тласкатъ, безъ да желаятъ това, къмъ 
лекото, несериозното или къмъ тайното и конспиративното. 

.Младите, напръщели отъ скрити сили за дейность, тласкани 
отъ вжтрешна потреба за съчувствие къмъ оскърбени и унижени, 
чувствителни до болка къмъ неправдата, не влизатъ въ поло­
жението на обременените отъ мжчнотиитЬ на живота свои роди­
тели и възпитатели,-реагиратъ буйно,, отрицателно и съ незачи-
тание юмъ всички съвети, увещания и доброжелателство. Тъй 
пропастьта между старото и младото поколение се разширява, 
мостовете за разбирателство се рушатъ и борбата се разгаря. 
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Змвсто разбирателство и сътрудничество — недоверие, омраза, 
непочить, отрицание. 

Какъ да се помирятъ тия враждуващи лагери? Какви сред­
ства да се употр-Ьбятъ, за да се дойде до разбирателство и съ­
трудничество? Употребяваните до сега средства не помагатъ. 
Ецничкото р а з у м н о с р е д с т в о е : старото поколЪние да 
разбере и влезе въ положението на младото, като пристжпи къмъ 
него съ обичь и доверие. Обичьта, почитьта и доверието разре-
шатъ всички противоречия. Имайте вера въ младигь, разберете 
тЬхниге мжки, лутания и съмнения за самопроява! Очриляйте и 
помагайте на техния идеализъмъ и куражъ съ разумни напжтствия I 
Наситете техния копнежъ къмъ любознвтелство 1 Не изостряйте 
до болезненость техната чувствителность, а я омекотявайте съ 
•благость и търпение! Бждете техни приятели и искрени съвет­
ници презъ смутното време на пубертета! Не закривайте предъ 
техните очи законите на майката природа! Не загрозявайте отъ 
•рано чувството имъ къмъ красота и правда 1 Не натрапвайте ва­
шите мнения на младите, които еж твърде чувствителни къмъ 
насилието и принудата. Създавайте най-после разумни и здрави 
развлечения на възпитаниците си и дайте полезна работа на 
ржцете и ума имъ. Не се мжчете да криете вашите недостатъци 
предъ техъ, но споделяйте мжкигЬ си по несбжднати мечти. Спе­
челите ли младото поколение, вие сте направили много за изпъл­
ването на пропастьта, която ви дели отъ него. Имайте вера, че 
то ще ви се довери и смирено ще опре своята слаба десница 
къмъ ввшата и радостно ще зашествувате къмъ доброто на се­
мейство, училище и общество. 



212 

Изъ Министерството на народн. просвещение 
Писахме и по-рано, богатата съ инициативи личность на се­

гашния Министъръ на народното просвещение, която обхваща 
всестранните нужди на нашето образование и го прави по-жиз­
нено и по-пригодно за нуждите на днешния сжцбоносенъ моментъ. 
Една отъ най-големите му инициативи, която ще има грамадно-
влияние върху нашето учебно дътю е създадениятъ 

З А К О Н Ъ 
за изменение и допълнение на закона за Взаимоспомагателната-
каса на служителите по Министерството на народн. просвещение. 

§ 1. Чл. ,1, следъ думата „смърть", се прибавятъ думите v 
»и да снабдява бездомните си членове съ жилища на изплащане"^ 

§ 2. Въ чл. 3 се прибавя нова буква „е". Редовните препо­
даватели и административни служители въ Държавното висше 
училище за финансови и административни науки въ София. 

§ 3. Въ чл. 4, буква ,ж" се заличава. 
§. 4. Въ чл. 10, буква „а" процентътъ отъ 4% става 5%-
§. 5. Къмъ чл. 20 се прибавя нова алинея: 
„Свободните средства, касата може да използува и за стро-

ежъ на единични или блокови жилища за нуждите на бездом­
ните си членове. Тия жилища касата може да преотстлшва на-
членовете си на срочно изплащане по условия, предвидени въ-
правилника по приложението на тоя законъ". 

§ б, Следъ чл. 20 Се прибавя следния новъ членъ: 
Чл. 20 а. Касата може да отдава на предприемачъ или да из­

вършва сама постройките на жилища за бездомните си членове,. 
безъ спазване разпоредбите на закона за бюджета, отчетностьта-
и предприятията. 

Договорите за отдаване постройките на предприемачъ се 
приематъ отъ управителния съветъ на касата и се одобряватъ-
отъ Министра на народното просвещение. 

Настоящиятъ законъ да се облече съ държавния печатъ, да 
се обнародва въ „Държавенъ вестникъ" и да се тури въ действие-
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РЪдъкъ юбилей 
На б дек. 1942 г. въ салона на Слав, беседа се състоя юби­

лей въ честь на учителя Ив. Хаджовъ. Тържеството се откри отъ 
«•. Н. Станевъ, а за живота" и дълото на юбиларя говори проф. П. 
Динековъ. Словото на г. Динековъ бъ много съдържателно и 
обективно. 

Салонътъ бъ препълненъ отъ културни хора. Всички, които 
поднесоха поздрави изразиха хубавото дъло на Ив. Хвджова. Са-
миятъ юбилярь отговори съ кжсо слово на всички. Особено 
топли бъха думитъ му, които отправи къмъ младитъ. Покани ги 
да не се откжсватъ отъ народа и работятъ за правда и свобода 
въ нашата страна. 

По този поводъ давамъ часгь отъ оная кжса речь, която Ив. 
Хаджовъ е произнесълъ предъ у-лигв, отъ III м. обр. гимназия, 
които еж му . устроили прощално тържество. Въ този ухъ той 
•говори и на б. XII. 1942 год.] 

Редакцията. 

Уважаемо събрание, 
Моитъ добри колеги уредиха това изпращане по случай раз-

д-влата ми съ учителското поприще. Много ме въэдигатъ МОИГБ 
другари съ подобно изтъкване; мисля, че не заслужавамъ всичко 
това. И ако се съгласихъ на него, то е, че нъмамъ право да ги 
-оскърбявамъ въ хубавитъ чувства, що карать МОИГБ довчера ко­
леги до нередятъ тази раздела. Сжщо така желанието ми и чув-
ствуваната отъ мене потреба да се срещна съ всички васъ, които 
-сте се отзовали на поканата на моите добри колеги-приятели. 
Най после и чувствуваниятъ отъ менъ дългъ да подкрепя и на­
край хубавия умисълъ на колегите — да се сложи началото на 
•една хубава традиция — да се изяви, макаръ и ТБСНО обществено, * 
почитьта, която си засвидетелствуваме въ своята собствена среда. 
Защото нашата общественость има нужда отъ подобни манифес­
тации ; може би и те ще допринесатъ за едно по-действително 
признаване на учителеввта работа и трудъ и за една по достойна 
техна оценка . . . 

Позволете на единъ човекъ, който е далъ 35 год. на народ-
«ата просвета, който е работилъ въ светли години и въ 
най-усилни времена за нашия народъ, позволете му нескром­
ность та, на раздела да Ви отправи следните свои пожелания. 
- Всички Вие, досега мои колеги, както и Вие — канд.-учи­

тели, които идвате да влеете въ учителските редове живителната 
струя на своята младость и идеализъмъ, помнете, че сте се об­
рекли, като сте избрали учителската професия. Вие ще споделяте 
най-много радостите и скърбите на народа ни, защото сте едни 
отъ най-близките до него и защото, имате да изграждате и съз­
давате неговото най-ценно съкровище и достояние — да творите 
подрастващите поколения, въ които се оежществява вечностьта 
ил народа. И не очаквайте за това свое апостолство друго освенъ 
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словесни признания и приструвни похвали отъ фарисеитЬ на на­
шата общественость * . . Истинското и достойно признение » 
оценка на ВашитЪ усилия и трудъ ще има да извоювате семо сь 
собствените си усилия и съ борба за повече правда и свътлина 
въ нашата земя хубава : . . Тази борба е провъзгласениятъ новъ, 
но въ сжщность старъ и в-вченъ зьконъ и двигатель въ живота и< 
на нашия наррдъ. f 

Вие, драги родители, помнете, че въ съгласуваните усилия 
и взаимното разбирателство на училище и семейство се слвгагь 
по якитЪ основи на по-добри поколения; заедно съ това се из-
граждатъ и осчовитъ- на по-свЪтли народни бжднини. Отнасяйте 
се съ довтзрие къмъ учителя и неговата деликатна работа. Защотог 
като учи и възпитава вашигв рожби, учительтъ служи колкото 
лично Вамъ, толкова и повече чрезъ онова, което децата Ви ще 
станатъ, той твори народното бждеще, твори нешия нвродъ BV 

. вЪковет-fe. Вие и ние ще отминемъ, и следъ насъ ще остане на-
родътъ въ лицето на вашитъ- синове и дъщери, на ВВШИГБ внуци 
и правнуци и на поколението. ft т-fe ще излЪзатъ най вече такиваг 
за каквито еж положили основи училището и СН-БЗИ, които ра-
ботятъ въ него. Затова имайте дов-врие въ учителя, почитайте го 
и го обичайте — тъй, както и самъ той обича ней скжпото за 
всички ни — ващигБ деца. Защото безъ обичь нЪма учитель . . •• 

Вашето приежтетвие, другари отъ Македонския национален^ 
комитетъ, ме особено зарадва и развълнува. То събуди спомените 
за ОН-БЗИ славни дни на напрежение и борба, когато ние превръ­
щахме нощигЬ на день, бдейки на поста на нешвтв борба за ос­
вобождение на поробенъ роденъ крайни на поста на своя народ-
ностенъ дългъ. Когато следъ продължително уморително и на­
прегнато заседание требваше да се пжтува презъ кжени нощи,. 
за да се отнесе бодрость и утеха или да се получи весть . . . И 

- това въ едно време, когато изпълнението на дълга си къмъ своя 
поробенъ народъ едва ли не се смЪташе за престжпление, не се 
преследваше като престжпление. 

Нашата работа, драги другари не е напълно завършена. Ние 
има още да постигаме и оежществяваме завети и идеали. — Вчера 
отъ родния си край получихъ единъ документъ, приготвенъ на 
сръбски, позоренъ както за своитт* автори, така и за неговите 
вдъхновители. Съ две думи неговиятъ смисъль е следниятъ: отъ 

, моитЪ съграждани — съотечественици се е поискало да подпи-
"шатъ документъ, съ който да изкажатъ своето недоволство отъ-
новото си „поробване" и желание да се освободи. Това писание ме 
страшно огорчи и възмути съ своего съдържание. Но то ме още 
по силно възрадва. — Днесъ — по едно щастливо съвпадение — 
е и деньтъ на „дивия светогорецъ" — на отца Паисия Хилен-
дерски. ft той точно преди 180 години викна на нашия народът 
„Ти, болгарине, не прелащайся — не се мами! — знай свой родъ 
и язикъ 1" . . . И МОИГБ съотечественици въ родния ми градъ еж 
дали достоенъ отговоръ, следвайки живия зовъ на отца Паисия г 
нито единъ не е подписалъ този скверенъ документъ. Сведенията-
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говорятъ, че така е билъ посрещнатъ той и въ "другите гра­
дове. 

Затова, казвамъ, Господинъ Председателю, намъ предстои 
още работа — до тогава, докато Вашиятъ роденъ край и моятъ, 
както и всички останали български краища се събератъ подъ" 
крилото на целостно обединена България, въ която свободниятъ 
ни народъ ще твори блага и ценности за съкровищницата на об­
щочовешката куктура . . . 

Прочее, ние има още да постигаме и осъществяваме завети 
и идеали . . . 

Георги Симеоновъ — Видинъ 

Промяната въ просветния съюзъ 
Презъ 1934 година държавната власть се намеси активно въ. 

организирания животъ на учителството. Днесъ за втори пять 
властьта изразява своето недоволство отъ управата на Просветния 
съюзъ. 

И, наистина, требва да се съжалява, че конфликтътъ между 
просветната власть и управата на съюза е стигнвлъ до такова 
критично положение; требва да се съжалява твърде много, че не 
еж намерили други пътища и средства 'за уреждане отнощенията 
имъ. Станалата промЪна обаче е необходима и полезна огъ гле­
дището на учителските интереси. Отдавна се чувствуваше, че уп­
равата на Съюза не изразява вече мнението на учителството по 
редица просветни въпроси. За ВСБКИ сериозенъ наблюдатель ста­
ваше ясно, че управа и учителство не се разбираха. 

Нека признаемъ истината, че държавната власть постави на­
стоящата управа въ 1934 година на чело на съюза. Я между чле­
новете на управата има такива хора, които не бЪха известни въ 
професионалния жнвотъ на учителството и които никога не биха 
могли да се възкачатъ на висотата на този постъ, на който ги 
постави властьта. Отъ тогава до сега се измина почти едно десе­
тилетие. Новата управа бе облечена съ неограничени првва за 
уреждане учебното дело въ страната; ползуваше се съ безгра­
нично доверие за искренно сътрудничество и за безкористна 
служба за благото на родното школо. Тя имаше благородната за­
дача да се яви въ защита на професионалните интереси на учи­
теля и да повдигне обществено неговия ввторитетъ. Властьта*на-
првви всичко възможно новиятъ съюзъ да има здрава материална 
основа, съ редовни и сигурни източници за правилно функцио­
ниране.. 

И днесъ, следъ 10-годишно съществуване на Просветния 
съюзъ подъ управлението на почти едни и същи лица може да 
се направи следната равносметка. 

Управата на съюза отчужди учителството отъ себе си чрезъ 
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своята професионална политика. Тя постави интересите на отделни 
свои членове по-високо отъ интересит-fe на цЁлото учителско съ­
словие. Така учителството престана да се интересува отъ живота 
и дейностьта на Просветния съюзъ. Последниятъ възприе абсо-
лютниятъ принципъ, като не се позволи никаква критика върху 
дейностьта на членовете на Управителния съветъ. Учителството. 
се потискаше отъ день на день отъ тези, които стояха на чело 
на Съюзв. Всякакви искания за по голяма свобода въ Съюза се 
таксуваше като ересь, която требваше да се унищожи. Изъ стра­
ната снов-fexa поверителни писма до доверени лица на управата. 
Учителството се раздели на шепа приближени около управата и 
на неблагонадеждни, които б-fexa голямото мнозинство. 

Срещу гкзи произволия учителството беше безсилно да се 
бори. То не б* въ състояние да промени управителния съветъ 
на Съюза, нито да измени курса на професионалната политика. 
То негодуваше срещу своя печатанъ органъ „Просветно единство", 
че не изразява неговите разбирания, че тамъ се печатать статии, 
които петнятъ неговата народностна дейность. Редакцията обяви 
свещена война на новото възпитание въ нашите училища. Въ ор­
гана се поместваха кратки бележки, чрезъ които се усмиввха 
заслужили дейци на родната просвета. 

Срещу тази политика учителството гласно роптаеше въ кон-
ференци и конгреси. То негодуваше срещу управата на Просветния 
съюзъ. Но бе безсилно да наложи волята си чрезъ единъ зако-
нодателенъ актъ. 

Така се стигна до необходимостьта Просветното министер­
ство да се намеси и да направи желаната промена отъ целото 
учителство. Промената бе належаща, за да се възстанови спокой­
ствието всредъ учителството и доверието му въ висшата кон­
тролна властя. 

На новата управа се налагатъ следните конкретни задачи: 
1) Вь най-скоро време да се произведатъ избори за дееспо­

собни настоятелства ; 2) Да се насрочи общо годишно събрание за 
изборъ на управа на Просветния съюзъ; 3)„Просветно единство" да 
отпечатва и критически статии върху живота на дружествата и 
дейностьта на управата на съюза. Критиката предпазва членовете 
отъ само забрава коригира дейностьта. 

Нека се запомни добре: народниятъ учиталь е часть отъ 
българскиятъ народъ. Учительтъ мълчи, когато го тормозятъ и 
потискатъ, но той мисли и разсъждава върху правата и задъл­
женията си като равноправенъ членъ въ тази организация. Него­
вото негодувание може да закъснее, но нема да се забрави. , На 
«новата управа взъ пожелавамъ пълно и безусловно сътрудниче­
ство, както Министерството на нар. просвещение, така и съ учи­
телството отъ трите степени на нашето образование. Нека сжшо 
така да се запомни добре, че учителството е вечно, а управата е 
временна. Нека се взематъ добри поуки отъ близкото и далечно 
минели, че всички служимъ на българския народъ и че за доброто 
на този народъ да сме готови всеки моментъ да напустнемъ 
поста, който заемаме. , 
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НОВИЯТЪ УПРЯВИТЕЛЕНЪ СЪВЕТЪ Е: 
Председатель : проф. Наумъ Наколовъ; подпредседвтель: Сте-

фанъ Андреевъ, гииназиаленъ учитель въ София; секретарь: Мор-
дань Стояновъ, първоначаленъ учитель въ София; касиеръ-дома-
кинъ: Слави Генчевъ, прогимназиаленъ учитель въ София; членъ-
делегатъ: Стефанъ Димитровъ, гимназиаленъ учитель въ София; 
гл. редакторъ на „Пр. единство": Петър» Лаковъ, прогимназиаленъ 
учитель въ София; членове: Тодоръ Дончевъ, гл&венъ инспекторъ 
въ М. Н. П.; Дарина Дейкова, първоначална учителка въ София; 
Благой Наколовъ, първоначаленъ учитель въ Видинъ; Бочо Сто­
яновъ, първоначаленъ учитель въ с. Махалата, Плевенско; Гри-
горъ Златаровъ, прогимназиаленъ учитель въ Бургвсъ. 

НДДЗОРЕНЪ СЪВЕТЪ 
Председатель: Дтьлчо Симеоновъ, гимназиаленъ учитель въ 

София; членове: Георги, х. Стамовъ, прогимназиаленъ учитель въ 
София; Методий Витановъ, първоначаленъ учитель въ София. 
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Д-ръ Б. Шановъ. 

Възпитанието на българския народъ въ 
националенъ духъ 

„Internationale Zeitschrift fur Erziehung", Jahrgang XI. Heft 4/5, 
1942. Verlag Duneker und Humbolt, Berlin, N. W. 7. 

Въ стегната, но изчерпателна по изброяване на историче­
ските имена и факти, статия, написана на хубавъ H-БМСКИ езикъ 
и поместена въ гореспоменатото списание, дфъ Б. Шановъ за­
познава приятелския германски народъ съ всички моменти и ге­
рои изъ историята на българския народъ подъ турското влади­
чество, които оказватъ възпитателно въздействие върху народа 
ни. Ето накратко съдържанието на статията. ' 

ВСБКИ народъ се оформя преди всичко чрезъ ГОЛЪМЙГБ,-
сждбовни борби, които изнася. Нищо не действува по-възпита­
телно отъ примера на т-Ьзи борби, който продължава да жив-fee 
въ историята и се предава отъ поколение на поколение. 

Следъ „Златния в^къ" на Симеона и следъ разцв-вта на 
второто българско царство, въ края на 14. B-БКЪ, следъ дълги 
драматични борби, българскиятъ народъ пада подъ игото на тур­
ското владичество. 

Отъ този моментъ започва истинското изпитание на бъл­
гарската нация. Безбройнйгв примЪри на изключителенъ геро-
изъмъ въ борбата срещу потисника ЖИВ-БЯТЪ и до днесъ въ-: 
споменит-fe на българския народъ. И до днесъ прим-Ьрътъ на во­
дачите въ тази борба за освобождение упражнява най-мощно 
възпитателно въздействие надъ подрастващото поколение. 

Редомъ съ политическото робство, потисничеството на гръц­
кото духовенство ослабва сжщо националното съзнание и ве­
ликите национални будители на българския народъ еж прину­
дени да се борятъ на два. фронта, съ върховната цель — да 
закрепятъ доверието на народа въ неговата собствена сила. 

Отецъ Паисий въ своята „Слов^нобългарска история", на­
писана на простъ и лесно разбираемъ езикъ, събужда пръвъ на­
ционалното съзнание на много българи. 

Тази будителска дейность подхващатъ и разширяватъ съ 
,свои книги Софроний Врачански, Венелинъ, Петъръ Беронъ, Апри-
ловъ и други. Дприловъ създава първото светско училище въ 
Габрово и следъ това се отварятъ още многд такива училища г 
които еж не само учебни заведения, а и мъсто за национално-

,политическо възпитание. Този възпитателенъкдухъ въ българ­
ските училища и досега не е загубенъ. 
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Голъма роля въ политическото възпитавие отъ тази епоха 
играятъ емигрантите въ Ромъния, Сърбия, Австрия, Русия и Ца-
риградъ. Най-значителенъ отъ тЬхъ е Георги Раковски — па-
триотъ, поетъ, писатель и пръвъ политически учитель на рево­
люционното движение. Следъ неуспешните му борби въ помощь 
на сърбите противъ турците и несполучливите опити да обе­
дини балканските държави въ единъ съюзъ за освобождение, 
той идва до убеждението, че българскиятъ народъ требва да 
разчита само на своите собствени сили — образование, мжд-
рость и храбрость. Съ своите вестници, списания и книги той 
иска да превърне българските хайдути въ революционери и съ 
своя „Времененъ законъ за четите" посочва на следовниците 
си, Левски, Каравеловъ и Ботевъ, пжтя за истинската революция, 

Особено възпитателно действува на българския народъ че­
тата на Хаджи Димитъръ и Стефанъ Караджа. Сто души, въ 
униформа и знамена, се борятъ храбро съ турските войници и 
умиратъ геройски на Балкана. Те не успеватъч да извоюватъ 
свободата на българския народъ, но техниятъ примеръ упражнява. 
незаличимо възпитателно въздействие и създава почва на Левски, 
Каравеловъ, Ботевъ и мнозина други за възстанието презъ 1876 г. 

Каравеловъ, като журналистъ и писатель, ржководи народа 
къмъ политическа зрелость. Левски е изключително надарена 
личность и отъ големо значение за политическото възпитание 
на народа. Неговиятъ духовенъ образъ, геройските му дела и 
мжченическата му смърть еж дълбоко вкоренени въ душата на 
българина и завинаги ще служатъ на поколенията като задъл-
житепенъ примеръ. Ботевъ въ своите гениални стихотворения 
говори отъ дълбочината на наводната душа, а съ своята поли­
тическа полемика става носитель на новата политическа пе­
дагогика. • 

На едно събрание всички воеводи и апостоли взематъ ре­
шение за общо възстание. Скоро следъ това обаче избухватъ на 
неколко места прибързани, частични възстания съ трагични по­
следици. Общото възстание е тежко изпитание за българския 
народъ, изпитание, както за силата на характера на ржководя-
щите личности, така и за организираното въ възстанически ко­
митети население. 

По-нататъкъ авторътъ разказва за Народното събрание въ 
Оборище, за катастрофалните възстания въ Панагюрище. Бра­
цигово, Пещева, Батакъ, Перущица и други села. По всички ти» 
места българскиятъ народъ отъ онова време има своите наци­
онални герои, чиито подвизи и до днесъ се предаватъ отъ уста 
на уста. 

Светълъ възпитателенъ примеръ за младежьта е драматич­
ната история на четата на Христо Ботевъ. И до днесъ въ деня 
на неговата смърть хиляди младежи се изкачватъ на «Вола", за 
да се поклонятъ предъ паметьта на безсмъртния поетъ, бунтов-
никъ и човекъ. Ботевъ и Левски еж политическите възпитатели 
съ най-големо влияние надъ българската младежь. 

Засилениятъ националенъ стремежъ къмъ свобода и' чув-



220 

•ството, че еж употребени общи усилия, за да се придобие тази 
свобода, проличаватъ въ участието, което 2,000 българи — въз-
•станици, начело съ воеводит-в Панайотъ Хитовъ и Филипъ Тотю, 
взематъ въ сръбско-турската война презъ 1876 г. — за освобож­
дението на славянските „братя". 

Още повече се засилва политическото съзнание въ Бъл­
гария, когато при младотурското движение започва преследва* 
нето на христяните въ Цариградъ. Делегация отъ патриотите 
Марко Брлабановъ и Драганъ Цанковъ посещава европейските 
дворове и моли великите сили да се застжпятъ за правото на 
българския народъ да се обедини политически въ самостоятелна 
държава. ^ 

Презъ руско-турската война българскиятъ народъ доказа' 
своята решителна воля да бжде свободенъ и самостоятеленъ. 
Неговите свърхчовешки геройски подвизи еж обезсмъртени въ 
поезията. -

Българскиятъ народъ преживе последно тежко изпитание 
следъ Санстефанския миръ на конгреса на великите сили въ 
Берлинъ, когато бе разпокжсанъ. Предстоеха нови борби за сво­
бода и обединение. Но великиятъ идеалъ бе застрашенъ отъ 
политическите борби на многобройните партии. Единствено учи­
лището се стараеше да задържа младежьта далечъ отъ партиите 
и да я въодушевлява за историческия идеалъ на народа. Ново-
европейските възпитателни движения беха не само благопри­
ятно приети въ България, но се превърнаха въ традиция на на­
ционално възпитание на българския народъ. 

За щастие, вжтрешните политически борби не беха отпра­
вени противъ сжществуването на държавата. Когато требваше 
да се защищаватъ границите на отечеството, народътъ се обе­
диняваше и решително и смело се бореше — въ сръбско-бъл-
гарската, балканската и световната войни. 

Народъ и държава работеха за политическото възпитание 
на подрастващите.. Гимнастическата организация „Юнакъ" се 
грижеше за телесното възпитание и войнишкото дисциплиниране 
на българската младежь, казармата довършваше войнишкото 
обучение, а следъ Ньойиския договоръ, който почти унищожи 
войскпта ни, изникна въ България трудовата повинность, която 
днесъ е възприета въ цела Европа. Въ казармите на трудовата 
повинность младите българи работеха за своето отечество. 

И други младежки организации допринасятъ за политиче­
ското възпитание на българската младежь. За да се осигури едно 
систематично и единно държавно политическо обучение на мла­
дежьта, всички младежки организации еж събрани въ Органи­
зацията на българската младежь „Бранникъ". 

Училище, театъръ, изкуство, литература, радио, филмъ и 
единъ добре организиранъ политически животъ еж. въ услуга на 
политическото възпитание на българите. Организациите на раз­
ните професии, на работниците, на земеделците, на чиновни­
ците, „Бранникъ" и многобройните благотворителни дружества — 
всички надзиравани и ржководени отъ държавата, се грижатъ 
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за държавно-гражданското и политическото възпитание на всички 
слоеве и възрасти. Училището и обществото се грижатъ за раз­
виване на т-Блесни срочности, формиране на характера, привик­
ване къмъ СМ-БЛОСТЬ и преданость, къмъ самостоятелно мислене-
и сигурно познаване на българския народъ, неговата история и 
неговитЪ политически и културни задачи. Основата за здраво и 
политическо възпитание е дадена на българския народъ OTV 
Бога — върна обичь къмъ собствената земя, прилежание, по­
стоянство и скромность. Българинътъ е добъръ стопанинъ, койго 
еднакво сигурно и съзнателно ум-fee да си служи съ инструмента 
и съ оржжието. Възпитанието ще запази и задълбочи този 
характеръ. 

Двторътъ на статията'излага всички по-важни моменти изъ 
нашата история отъ петь въка до днесъ, всички мощни фактори 
за възпитанието на българския народъ въ националенъ духъ, 
като засвга повече положителното въ нашия политически и об-
щественъ животъ и само бътло споменава за отрицателното^ 
Това ё тактично. Защо тр-вбва чужденцит-fe да знаятъ за нашит-Ь-
вжтрешни ежби и гр-Ьшки? Д и ние самит-fe ще се вдъхновимъ 
повече за творческа работа отъ прекраснит-fe примъри и вну­
шения, които д ръ-Б. Шановъ дава въ своята интересна и ху­
бава статия. 

Образование, възпитание и обучение 
(опитъ за изяснение основните понятия на педагогиката), отъ К. Владими­
ров*.. Цена 35 лв. Доставя се отъ автора — бул. „Фердинандъ" №77 — София-

Господинъ К. Владимировъ е ималъ похвалната идея да ни 
поднесе една много добре стъкмена педагогическа студия относно 
изясняване понятията: образование, възпитание и обучение. 

Тия понятия, макаръ че педагогията е съ доста дълъгъ исто­
рически животъ, и до днесъ, както у насъ, така и въ чужбина, 
еж все още недостатъчно изяснени. Липсва имъ точность, както 
бележи въ предговора си авторътъ на книгата. Но една ноука, която-
има претенцията да бжде такава, тр-вбва да си. служи съ точно 
изяснени понятия. И понеже надъ ОСНОВНИТЕ понятия на педаго­
гическата наука—образование, възпитание и обучение—витае не­
яснота, г. К. Владимировъ се е опиталъ до премахне тази не­
яснота въ студията си и да даде точно съдържание на горнигБ-
понятия, въ което напълно е сполучилъ. 

Книгата си е раздълилъ на шесть глави. 
Въ глава първа разглежда въпроса за педагогиката като са­

мостойна наука и установява, че тя е и може да бжде самостойна 
наука, защото, както всички специални науки, и тя си има свой 
предметъ на изследване, именно — образованието като фоктъ. 

Въ глава втора поставя въпроса: .Може ли педагогиката де 
бжде определена като наука за възпитанието?" Следъ като прави 
основенъ анализъ на понятието възпитание и го поставя въ отно-
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шение съ другите две понятия г образование и обучение, авто-
рътъ установява, че педагогиката не е наука за възпитанието, а 
наука за образованието, като цЪлостенъ процесъ на духовно и 
т-Блесно развитие, което обхваща въ себе си възпитанието и обу­
чението. -

Въ глава трета прави исторически прегледъ на определението 
«а педадгогиката у различните педагози, съ което твърде много 
допринася за изяснение на триге основни педагогически понятия. 

Въ "глава четвърта прави прегледъ на тия въпроси у съвет­
ските педагози, у които не намира единомислие върху съдържа­
нието на горните понятия; 

Въ глава пета разглежда схващанията на българските педа­
гогически писатели: проф. М. Гераско.въ, проф. П. Цоневъид-ръ 
В. ft. Мановъ, като типични, у които сжщо така нема единомислие, 
па дори има и известна неяснота. 

Въ последната — шеста глава — авторътъ прави разлика 
между понятията: образование, възпитание и обучение, като на­
пълно възприема гледището на проф. Д. Кацаровъ, като най-
правдоподобно. Споредъ това гледище, .възпитанието е понятие 
съ ПО-ГБСНО съдържание отъ образованието и се отнася до раз­
витие на висши, благородни чувства и на твърда и постоянна нрав­
ствена воля. Образованието, напротивъ, е понятие съ по-широкъ 
обемъ, което включва въ себе си възпитанието и обучениет. Обра­
зованието е единенъ и цъчтостенъ педагогически процесъ, който 
представя богатъ по съдържание обектъ на педагогическата наука. 

Езикътъ на г. Владимирова е ясенъ, точенъ, увлЪкателенъ. 
Книгата се чете съ лекота и приятность. 

•Горещо я препоръчваме на учителството, което въ нея най» 
стина ще намЪри напълно изяснени основните педагогически по­
нятия: образование, възпитание и обучение. 

П. Теохаровъ 

„ДобритЬ братя" 
Приказка въ петь картини отъ Евдокия ОбрЪшкова, София 

Отъ всички литературни видове, драмата, безспорно, е най-
мжчниятъ. Затова еж и малцина големите майстсри на драма­
тични произведения. Стигна се дори до тамъ, че Толстой отрече 
Шекспиръ („за Шекспиръ и драмата"), а при една среща съ 
Лнтонъ Чеховъ, той (Толстой) му казалъ съ приятелска любез­
ность* .Колко сте добъръ вие, а колко еж лоши вашите драми". 
-Но, ако е мжчно да се напише добра пиеса за възрастни, още 
по-мжчно е да се извърши това за деца и юноши. Защото, по-. 
край безукорната форма, тукъ требва да се държи ч сметка и за 
достжпностьта на съдържанието. У насъ, както въ областьта на 
лириката, разказа, повестьта и романа детската литература се е 
отърсила отъ грубостъкменит-е писания (съ дидактична цель), 
сжщо тъй тя вече се домогва да даде на детето и истинска, ху­
дожествена пиеса. Имамъ сега предъ видъ приказката въ петь 
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картини „Добритв братя", която миналата година се игра съ го-
лъмъ успвхъ въ Народния театъръ. 

Ето накжсо съдържанието й: 
Зълъ, жестокъ, грозенъ царь напада своя съседъ, загребва 

половината отъ земигв му, пленява неговия единсгвенъ сйнъ и 
«астоява насила да вземе хубавата му дъщеря за жена. Предупре-
денъ отъ мждрецъ; че ще бжде нападнатъ отъ хилядоглавия 
змей и ще бжде пронизанъ отъ стрелитв на двама братя близ­
наци, жестокиятъ царь затваря всички близнаци, освенъ . . . ,до-
бритв братя". Когато змеятъ сё спуска надъ двореца му съ 
страшна сила, всички довчерашни ласкатели и близки на царя се раз-
б'Ьгватъ и той намира, заедно съ върния си сановникъ, убежище 
при двамата братя въ гората. Тукъ, подъ влияние на тяхната без­
користна любовь и служба на доброто, въ жестоките бътълци 
(царьтъ и сановникътъ) се извършва нравствено прераждане. И, 
станали, вече «млади и хубави", ТБ поправятъ всички сторени 
злини. Накрая съседниятъ царь дава самъ дъщеря си на „новия" 
«арь. Почернилата, следъ предсказанията на мждреца, дъсница 
на злия царь отново добива естествения си ЦВ-БТЪ. 

Героигв еж дадени живо, убедително, действието се раз­
вива съ напрежение и води къмъ нравствено облагородяваща раз­
връзка. Основната мисъль е, че на доброто тр-вбва дп се служи 
отъ любовь къмъ хората, а не чгрубо тенденциозно. Дадено 
е и разбирането, че страданието ни кара да се замислимъ върху 
СВОИГБ дъла, да ги подхвърлимъ на преценка и да намЪримъ 
сили да се отречгмъ отъ лошото. Изобщо пиеската е написана 
на лекъ, стегнатъ, увлъкателенъ езикъ, изпълнена е съ ефектни 
положения, пропита е съ много човъщина и е годна да се пред­
стави на всЪка сцена. Тя ще упражни не само върху децата (за­
щото истинското изкуство се приема еднакво отъ всички), но и 
върху възрастнит-Б силно морално въздействие и ще ги подтикне 
къмъ добротворство. 

М. Христовъ. 

РЪдка книга 
Сборникъ въ честь на проф. М. Герасковъ, цена 300 лева. 

Доставя: Кр. Ахчийски, Земед-влски учителски институтъ, Кю-
стендилъ. 

Тази книга е колкото ценна толкова и ръдка. За първи 
пжть нашата общественость чествува педагогъГ Около юбилея се 
обединиха хора отъ всички обществени положения, отъ всички 
възрасти, съ различни интереси, но които признаватъ дълото 
на юбиларя. 

Въ сборника еж поместени много и ценни статии. Нъкои 
огъ твхъ разглеждатъ въпроси, които за първи пжть се проучватъ. 

Цв. П., 
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Нови ценни книги 
1. Дидактика — Пав. Теохаровъ, директоръ на учителския 

институтъ, Сг.-Загора; цена 40 лв. Доставя авторътъ. 
2. Научни основи на т-влеснотО възпитание, Д-ръ Матеевъ, 

цена 200 лв. Доставя администрацията на Медико-педагогическото 
списание, София, бул. Драгоманъ, 58. 

3. Пжтьтъ на образованието — П. х. Сотировъ, у-ль, гр. 
Ихтиманъ, цена 200 лв. 

4. НавицитЕ (психологическа сжщность и педагогическо зна­
чение) К. Владимировъ, директоръ на учителския институтъ, 
Кюстендилъ, цена 65 лв. Доставя авторътъ — София, бул. Фер-
динандъ, 11 и книжарница Ив. Коюмджиевъ, София, бул. Ц. Иоанна. 

Цв. П. 

ДОПУСТНАТА ГРЪШКА. Въ миналия брой на 
списанието въ съобщението за книгата Пълно 
руководство върху обучението въ I отделение 
етъ Иорд. .Стояновъ, ржководитель на Опитното 
училище е допустната гртшка: чек. смптка е 
64*60 (а не 64 40, както е съобщено тамъ). 

Ако не сте изплатили абонамента на списа 
нието, молимъ, сторете това веднага. 



Като излиза въ своята 21-годишнина, сп. Педагогическа 
практика, ще продължава дз работи за развоя и организацията 
на целокупното ни основно училище — за детската градина тол­
кова, колкото и за първоначалното училища и прогимназията, 
безъ да отминава и найтруднигЬ задачи на гЬзи училищни сте­
пени. Списанието ще застжпва следнитЪ по-вежнн отдали отъ 
живота на целокупното оснозно образование: 

1. Изъ теорията йа образованието (обучение и образование). 
2. Изъ - практиката — за практиката. 
3. Худоясественъ огд%ль. 
4., Огтукъ. — оттамъ. 
5. Училищна политика и администрация. 
6. Училищни вести. 
7. Музикаленъ отд-Ьлъ. 

••''•• 8. Книжнина. 

Списанието редовно ще дава изчерпателни сведена* 
за работата еъ опитното училище „Св. Седмочисленици" 
— София, главенъ учитель и руководитель на което е 
уреднвкътъ на списанието г. Иордань Стояновъ. 

Учители, абонирайте се и 
. р а з п р о с т р а н я в а й т е списание 

„ПЕДАГОГИЧЕСКА ПРАКТИКА" 
То е необходимо помагало 

з а вашата ежедневна работа. 

ВНИМАНИЕ: 
Отъ миналата 1941—1942 двадесета годиш­

нина на сп. „Педагогическа Практика* има оста­
нали ограничено число цгьли годишни течения, 
които се отстжпватъ по 64 лв. 

Желающитгь да си набавятъ сжщата годиш­
нина нека внесатъ сумата 64 лв. по чекова смпгпг-
ка 44-57. 



До Г 
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ПЕДАГОГИЧЕСКА ПРАКТИКА 
Месечно педагогическо списание за основни учители 

ГОДИНЯ XXI — 1942-1943 

ВъпрЪки общото поскжпване, абонаментътъ си сстава 80 л.. 
предплатени, или внесени най-късно до 1. Ш. 1943 година. 

%На настоятели, които запишатъ най-калко 3 абоната, се 
прЗви 20j& отстжпъ. 

СУМИ И ПОРЖЧКИ изпращайте на адресъ: сп. „Педа­
гогическа практика", ул. Райко Жинзифовъ 9 София VI. 
Телефонь 5-22-83. Пощенска чекова см-втка № 44 57* 
Ржкописит£ изпращайте на адресъ: 

ЦвЪтко Петновъ, ул. Дебъръ № 36 — София ' 

Уредникъ на списанието: Й о р д а н г » С т о я н о в ъ . 

ВНИМАНИЕ! 
Изпращаме квитанции за събиране абонамен­

та чрезъ пощата. 
Умоляватъ се всички абонати да осребрятъ 

веднага квптанциитть при поднасянето имъ отъ 
раздавача. 

Не получилитгь квитанции нека внесатъ або­
намента си 80 лв. направо по пощенска чекова 
САЧътка 44-57. 

Следната книжка 6 излиза отъ пе­
чать на 15 априлъ т. г. и ще се изпра* 
ти само на издължилите се абонати ft 
настоятели. 


