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Kжм обнова чрез принципа 
на труда. 

Нови задачи . 
Задачите на новото време и новото училище са в труда, 

kafo oбнoвитeлнo начало. Умственият и физичscкия труд са 
едничкия дар на човека, чрез който земните iблага могат да 
се cжзд.aвaт за благополучието на личността и обществото, 
кaктo; и да се култивират здрави сили в човешката природа. 
Макар че труда никога не е бил еднакво почитан от всички 
хора, все пак чoвsк всякога е дирил и намирал в него 
спасение, когато борбата за самосъхранение и съществу­
ване г о ' е поставяла в крайна нужда или бедствено по* 
лoжeниe. Забележително е, че само тогава труда добива 
особено значение за индивида и обществото; само тогава 
труда става по интензивен и по благотворен за човешката 
природа, когато по някакви причини липcaт благата на 
труда и дойде бедствието. . • ' 

Особено голямо значение в нашите очи добива труда в 
сегашното време, като принцип за обновление и прераждане 
на народа и младежта, след като световната война ограби и 
oпycтoши нашите духовни и материални ценности. Щем не 
щем, ние сме принудени по силата на бедственото си поло­
жение, в„ което се намерихме, да творим кови блага, иначе 
рискуваме да погинем. 
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Нашето кораво и трудолюбиво племе е приятел на труда. 
За щастие, ние, бжлгapитe, сякаш . не знаем, че библията 
гледа на физическия труд, като на проклятие заради греха 
на Aдaмa и Ева; че физическия труд е бил презиран в епо­
хата на старите гжpци и римляни; че cжщeствyвaт още много 
пpeдpaзcжджци, какво тpyджт, изобщо взето, yнизявa човеш­
кото достойнство. 

Нашето работно население знае само едно: че тpyджт е 
благословен за човека. Безспорно, то е работливо, но л и п-
c”yвa н е щ о в н е г о в и я труд и т а я л и п с а п р е ч и на 
н a п p e д ж к a , на о б н о в л е н и е т о в обществото и в учи­
лището, както изрязаните крила пречат на орела да литне 
кжм небесните висини и cлжнцeтo. 

Пpoджлжитeлнaтa война cжздaдe благоприятни условия 
да се развият в народния дух зaдpeмaли пpeдpaзcжджци за 
труда и да се вжздигнaт до степен на pжкoвoдни начала в 
живота. Макар че на всяко место и вжв всека професия можем 
да работим честно и почтено, засили се стремежа да пред­
почитаме една професия пред друга само за лични облаги, 
макар и да не сме подготвени за новата си работа. Започ­
нахме да почитаме безчестния парвеню пред честния работ­
ник. Hacжpдчaвaмe труда и работата, а гледаме да се измжк-
нeм настрана от самата работа. Разбира се, всякога ще има 
лениви хора, които nцe избeгвaт труда под разни предлози, 
но бедата не е там. Днес има много хора c претенция да pж-
кoвoдят обществото, които, без червенина на лицето, рабо­
тят не от любов кжм професията и труда, който може да ни 
направи добри, но от любов кжм благата, материалните блага 
на труда —сит, стомах, добруване. Труда става средство за 
лична печалба, а не средство за облагородяване и ycжвжp-
шeнcтвyвaнe на духа и тялото, нито за oбщeствгнa полза. 

Нима днес Meфистoфeл не дepижиpa труда? Не виждаме 
ли, че cвeтжт играе под caтaнинcкитe звуци: „Не бжди глу­
пав, а c малко труд спечели много банкноти и живей охолно! 
Ограби чуждия труд на всяка цена, защото така най-лесно 
ще забогатееш! Нека тебе да ти е добре, пжк за другите 
малко да те е грижа....!" 

Колко странно ни звучи днес лозунга на обновата: «Ра­
боти правдиво и cжвecгнo! Произвеждай блага не само зa · 
себе си, но и за другите, c които живееш, защото щастието 
на човека е в честния'труд и в обществената правда!" 

Това е така, защото болното време след войната нару­
ши грубо равновесието между двете враждуващи помежду си 
сили в човешката природа и в обществото. Едната сила, идеща 
от материалните ни нужди, заставяйки ни да работим егои­
стично само за личното си щастие, взе вpжx над другата сила, 
идеща от духовните ни нужди c позив да работим правдиво, 
хуманно не само за себе си, но и за другите хора. 
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• Това еж двете начала на e к o н o м и к a т a й е т и к а т а . 
Днешното време е свидетел, че е т и ч н о т о н а ч а л о cж.в-
ceм лип)cyвa в нашия л и ч е н и о б щ е с т в е н труд и 
че, вмe.cтo него, се, ширят б е з н а к а з а н о в а р в а р ­
с к и т е п p e д p a з c ж д ж ц и за труда . Задачата на cжвpe-
мeннaтa практическа педагогика и на новото училище cжв-

-пaдa c духа на новото време за реформи и обнова чрез прин­
ципа на е т и ч н и я труд. Taкжв труд трябва да насажда в 
духа на народа и на младежта не само училището, а \i всички 
други много no-мощни фактори, особено джpжaвaтa. До сега 
старото училище е било cжвceм слабо да се бори c варвар­
ските пpeдpaзcжджци за труда, защото обществото и джpжa-
вaтa малко му cждeйcтвyвaxa. 

Н о в о т о в*p е м е и н о в о т о у ч и л и щ е признават 
труда за обновители0 начало в живота и в педагогическата 
практика. Bжз основа на досегашните опити за коренна ре­
форма в oблaстa на yчeбнo-вжзпитaтeлнoтo дело те обеди­
няват в едно хармонично цяло разединените до сега oбнoви-
тeлни елементи на труда: у м с т в е н и я c ф и з и ч е с к и я 
труд (педагогиката), п р о и з в о д и т е л н и я труд (exoнoми-
кaтa) c о б щ е с т в е н и я морал (етиката). 

Пжpви опити.. 
Нека xвжpлим бeгжл поглед вжpxy досегашните опити 

за обнова в педагогическата практика чрез принципа на 
труда, за да схванем духа на тоя принцип, като жива сила.*) 

Идеята за трудово обучение и трудово училище не е 
cжвceм ново нещо за нашето време. Тя е родена в планин­
ска Швейцария през 18-ия век. Педагогическото слово на 
знаменития Русо, че далеч от града, в лоното на природата, 
ще тpябa да се cжeдинят в едно п р о и з в о д и т е л н и я фи­
з и ч е с к и труд c у м с т в е н о т о р а з в и т и е на д е т е т о , 
намери пжpвия отзвук само в благородното cжpдцe на вели­
кия педагог П e c т a л o ц и едва в края на 18-й и в началото 
19-ия век. Той пpжв от педагозите, по своя лична инициатива 
и на своя материална отговорност, се опита да приложи на 
практика утопичната идея на Русо за трудово начало в онова 
време. Прилагайки на дело принципа на нaглeднocтa при обу­
чението, той казваше: „Тоя принцип допуска най-разнообразни 

*) Литература: 1) Е. Лoзинcкiй — Пoпитки кopeннoй реформи вo-
cnитaнiя Запада — в. Bocпiтaния, roд. XV, № 3 и 4. 2) Я. Mapтынoвъ — 
Гeнpиxъ Шyлцъ o шкoлньoй peфopмfe coцiaлъ-дeмoкpaти, в. Bocnит. 
гoд. XXII, № 8. 3) fl. C. Poтнepъ — Hoвtйшия проблема вocrtитaнiя — 
в. Знaнiя, гoд. 7-а, № 4. 4) fl. Я. Heйфeлд —, В aнrлиiйcкoй шкoлfc (The 
New-Sshool flbbotsholme), в. Bocпитaнiя, гoд. IX, № 3. 5) Г. Kepшeн-
tцaйнep — Трудова* школа — ,Cвoбoднoe вocпитaнie,* 1908 — 1909 гoд., 
№ 6, и други. 
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степени при пpилoжбaтa му на практика, но в своята после­
дователност и чистота той иска преди всичко п р я к о уча­
стие на д е т е т о в п р о и з в о д и т е л н и я ф и з и ч е с к и 
труд, заради самите плодотворни последици за духа и тялото." 
Джлбoкa е била вярата му, че само 'чрез личния труд може 
да се развият у децата способностите и склонност кжм труда," 
който ще ги изведе от нищета и лишения кжм caмocтoйнocт 
и cжзнaниe да изкарват нacжщия си хляб чрез своите соб­
ствени pжцe. Детския труд, според Пeстaлoци, е не само най-
добрата метода за физическо и духовно вжзпитaниe, но cж-
щeвpeмeннo и едно от най-добрите средства за борба c бeднo-
тиятa. Наистина, на пжpвo време той подал спасителна pжкa 
само на бедните деца и на простолюдието, на което искал да 
строши веригите на сиромашията и невежеството, но лю­
бимата му мечта била да открие нов пжт, по който б^xa се 
развивали у децата на народа хармонично физическите и ду­
ховните сили, без разлика на*класа и cжcтoяниe. 

• И eдничжк той в целия свят започнал практическата ра­
бота c вжoдyшeвлeниe и любов, като Пожертвувал „всичко за 
другите и нищо за себе си". Cжбpaнитe 50 бгдни деца в не­
говото „Индустриално у ч и л и щ е " в Neuhof (Швейца­
рия), покрай четмо, писмо и смятане, лете извжpшвaли зeм-
лeдeлчecки работи в градината и на полето, а зиме — предели 
и тжчeли памучни изделия. 

Както е известно, този педагогически опит на Пecraлoци 
пpeтжpпя пжлнa несполука и зaвжpши c материална щета на 
„непрактичния" пeдaгoг-yчитeл, защото околната му среда 
бе чужда, враждебна и задуши хубавото начинание. 

Пeстaлoци не се отчая от своята несполука. През 18О4 
гoд. пак заработи в cжщия дух в „ C e л c к o - c т o п a н c к и я 
и н с т и т у т " на Eмaнyилa фон Ф e л e н б e p r a в Hofwyl 
под Mюнxeнбyxcкoтo езеро (Швейцария). Заработи наново той, 
но подчиненото му положение ограничавало полета на peфop-
мeнитe му стремежи и вжзпиpaлo желанието му да cжeдини по 
свой вкус на практика педагогиката c eкoнoмикaтa. Фeлeнбepг 
мeчтaял да cжeдйни органически народното училище c народ­
ния труд вжpxy основата на ycжвжpшeнствyвaнoтo”зeмлeдeлиe. 
Рационално организираното селско стопанство му ce· предста­
влявало като едно от нaй-мoгжщитe средства за физичecкo^И' 
нравствено вжзpaждaнe на човешкия род. „Народа, казва 
той, ще стане значително no-здрав, стига само eднaж yeжвжp-
шeнcrвyвaнoтo зeмлeдeлиe да стане модно дело на всички 
хора. Това средство ще действува еднакво благотворно както 
на ниcшитe, така и на висшите класи. В тоя пункт ще на­
стане сближение ̂ нa ниcшитe и виши cжcлoвия, като изчезне 
тая cждбoнocнa пропаст, която така джлбoкo зее между раз­
личните слоеве на обществото..." 

В .Селскостопанския институт" на Фeлeнбepra, основна-
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та грижа била физическия труд и физическото вжзпитaниe на 
младежта. Зeмлeдeлиeтo заемало пжpвo място в физическия 
производителен труд. Редом c него вжpвeли и други практи­
чески занятия, като горско стопанство, ветеринарно изкуство, 
cкoтoвждcтвo, 'дори тжproвcкo дело и вжoбщe всеки занаят, 
който удовлетворява материалните и духовни нужди на чове­
чеството. ; . 

Несполука, обаче, пpeтжpпeл и „Ceлcкo-стoпaнcкия ин­
ститут", защото суровата действителност не благоприятству­
вала — от никждe cжчyвcтвиe и подкрепа, нaвceкждe вар­
варски пpeдpaзcжджци за труда... 

Достойният ученик на Пeстaлoци, симпатичният Жан Жак 
Bepли (Wehrli) наново подел делото на своя cжтpyдник 
Фeлeнбepгa, като проявил дори ocoбнa opгинaлнoст. От cж-
cтpaдaниe и любов кжм пжлнaтa безпомощност на бедното на­
селение и изоставените бедни деца той учредил „Ceлcкo-
cтo-пaнcкo-йндycтpиaлнo училище" в педагогическо­
то владение на Фeлeнбepгa в Hofwy', дето обучавал 25 деца 
— всички на селски бедняци. Bepли ЙM посветил живота си, 
като им станал баща; другар и учител. 

В основата на своята педагогическа практика поставил 
cжщo така физическия труд, предимно в самата природа. Поч­
ти цяло лeтo и цяла есен прекарвал c децата на полето, като 
работел c тях всички зeмлeдeлcки работи. Cжщeвpeмeннo rй 
обучавал. Редом c работата на pжueтe и краката, младите 
вжзпитници слушали от своя учител поучителни истории, paз: 

решавали разни аритметически задачи, обяснявали си cжcтaвa 
на почвата и минералите, fyчeли да разпознават културните 
pacтeни,я от обикновените треви, проумявали ползата и вре­
дата от тях, изучавали вжздyxa и водата — джжд, сняг, роса, 
мжглa, разглеждали влиянието на топлината и cлжнчeвитe 
лжчи вжpxy цялото растително царство, вжзxищaвaли се от 
красотата вжв формите на цветовете и т. н, 

Haглeднoстa при обучението идела сама по себе си в 
цeлaтa си последователност и чистота чрез трудовия прин­
цип, както искал Пecтaлoци. Децата се запознавали пpeкo 
c предметите и явленията в естествената им среда вжз 
основа на личен опит, наблюдения и активно участие. Cж-
щeвpeмeнo привиквали да работят и мислят cжзнaтeлнo, 
като cжeдинявaли в едно хармонично цяло умствените и фи­
зически усилия ;зapaдa обща полза. Само в продуктивния труд 
намирали своята умствена и телесна мощ. На книжното обу­
чение давали втopocreпeнo място, като му пocвeтявaли не по 
вече 6т.2. часа ежедневно през време на отдиха след физи­
ческия труд, като дoпжлнeниe на придобити знания. Леност 
и разсеяност липcyвaли, макар 10—часовия работен ден на по­
лето да бил нещо обикновено. 

И вжншнaтa организация на ,Ceлcкo-cтoпaнc,к9-ик' 
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д y c т p и a л н o т o yчилищe”нa Bepли се отличавала c ориги­
налност. Bжншния контрол над вжзпитaницитe, както и дисци­
плинарната власт, биле предадени в pжцeтe на самите вжзпи-
тaници. Имало редица изборни лица из средата на учениците. 
Избирали си свои надзиратели, cждии, гражданска стража и пp. 
дори и „ловци на мишки". На всеки един от тex вжзлaгaли 
строго отговорност за правилния ход на поверената му ра­
бота. По тоя повод eднaж Bepли писал на баща си: „Пopя-
джкжт се пази до такава степен добре, че повече не може 
да се иска, а това значително облекчава нашата задача. Bжз-
питaниeтo, поуката, внушението — всичко това вжpшaт са­
мите вжзпитaници през време на своите взаимни отношения. 
По вжзpaстнитe бдят над по-малките, а последните уважават 
и слушат пжpвитe..." И наистина, всяко момче, по-малко от 
15 години, имало за настойник пo-вжзpacтeн другар, който 
отговарял за чистотата на тялото и облеклото на своя вжз-
питaник, както и за неговото поведение и пopяджкa при за­
нятията. Всеки 3 месеци, вместо него, се избирал друг на­
стойник. 

Голям простор имали колективните решения на вжзпи-
тaнициfe, {относно вжтpeшния ред на училището. Дори вж-
пpoca за изключването от училището за някоя тежка пpo-
cтжпкa се разрешавал в общо другарско cжбpaниe. При та­
кива условия пoлицeйcкo-вжзпитaтeлнитe функции, които вce-
кoгa пречат за иcкpeннo дружески отношения между вжзпи-
тaтeли и вжзпитaници, намерили тук своето нaй-пoдxoднo 
място. До сега още не е изнaмepeнo друго по-добро средство 
за нравствено caмoвжзпитaниe и дисциплиниране на мла­
дежите. *. 

За жалост, oтличнd организираното „Ceлcкo-стoпaнcko-
индyстpиaлнo училище" oгacнaлo заедно c живота на Bepли, 
който нямал много последователи в Швейцария. Идеята, обаче, 
не oгacнaлa; тя вжзплaмeнилa други благородни cжpдцa, които 
пoдклaждaли cвeщённия oгжн, никога да не oгacнe, както 
жpeцитeвeстaлки правели някога в своя oлгap. 

Нашият преглед ще бждe нeпжлeн, ако не споменем и за 
педагогическия pёфopмeн опит на именития Лев Николае­
ви4 Toлcтoй , който по свой начин, по свой почин и на 
свои средства открил новото училище „Ясна п о л я н а " в 
Русия, дето на практика прокарвал вжзrлeдитe си за хармо­
нично и цeлocтнo вжзпитaниё на духа и тялото. 

«Тежко и горко на това общество, казвал той, в което 
умственият и физически труд еж peзкo разделени помежду си 
един от другIV.. Според него, всеки човек, за да има здрав 
и естествен живот, трябва да разпредели своя ден на »чe-
т и p e у п р а ж н е н и я " : , 

1) Физически труд в зeмлeдeлиeтo, 2) занаятчийски труд, 
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3) умствени занятия и 4) разумно прекарване времето в об­
щество c други хора. 

И този педагогически опит в Русия траял малко време, 
но не останал нeзaбeлeзaн от строителите на обновата чрез 
трудовото начало в наше време. 

Съвременни успехи. 
Xвжpлeнитe семена за обнова на учебно вжзпитaтeлнaтa 

система чрез принципи на труда едва през 20-ия век наме­
риха по благоприятна почва да виреят в обществото и да 
дават пжpвитe задоволителни плодове. 

Tжй нареченото ново реформаторско движение в cжвpe-
мeнaтa практическа педагогика, добило пжpвoнaчaлния си тлa-
cжк от Русо и Пecтaлoци, се стреми да cжздaдe и прокара в 
живота новия тип училище в духа на трудовия принцип вжз 
основа на досега направените опити. 

Педагогическия идеал за хармонично и цялостно разви­
тие на личнocra, като се запазят индивидуалните дарби, не 
е вече б л я н , а жива действителност в новите школи. 
Педагогическия свят мoжeГ вече да се похвали c живи 
образци на високия идеал за школа, дето младежите не 
само се обучават, но се и вжзпитaвaт в най-добрия cмиcжл 
на тая дума, т. е. личнocтa се формира и развива хармо­
нично и всестранно — физически, нравствено и умствено, cж-
rлacнo всички правила на педагогиката и хигиената. Новите 
школи вече дават личности здрави, силни, жизнерадостни, са­
модейни, cжc собствена инциaтивa, работоспособни, c реален ми­
роглед, пропити от духа на обществената солидарност и об­
ществения морал. \ 

От тия нови школи, които функционират успешно, най 
вече известни еж: 1) Н о в а т а ш к о л а „ftbbotsholme* на 
Д-pa Reddie в Днглия; 2) B ж з п и т a т e л e н дом «Landerziё 
hungsheime4 на Д-pa Hermmaп Lietz до града Илзeнбypr в 
Xapц и тaкжв в Xayбиндe-Tюpинrия. 3) Ш к o л а т а под cжщoтo 
название на Bилxeлм Фpeя в зaмжкa Глжpизer край брега на 
Бoдeнcкoтo езеро в Швейцария; 4) Е к с п е р и м е н т а л н а т а 
ш к о л а от типа Horace Mann School в Ню Йорк или ,тaя на 
полковник Паркет и професор Дици в Чикаго в Америка. В 
cжщaтa посока вжpви и формиращата се . Т р у д о в а шко­
ла" (flгbeitschule) на Д-pa Kepшeнщaйнepa и на cпoдвижницжe 
му Зaйдeлa, Па6ста и дp. в Германия. 

Това еж предвестниците на утрешния майски ден, това 
еж утрешните зори на новото културно cлжнцe — новия тип 
народно училище, което иде да завладее света. 

Колкото и желателно да е подробното описание на вce-
,кa една от упоменатите по горе школи на труда, принудени 
сме да характеризираме бегло само общата им тенденция. 
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Педагогически колонии. 
Плод «а частна инициатива, организирани при ограни­

чени материални средства, изджржани предимно от родите­
лите на учащите се, новите вжзпитaтeлни училища в Европа 
представляват за сега един далечен идеал за днешното офи­
циално училище, но главната им-заслуга cжcтoи в доказател­
ството, което еж ни дали, че обновата на народното училище 
и на подрастващите поколения може да нaстжпй само чрез 
принципа на труда като дидактично и житейско начало. 

П ж p в a т a Х а р а к т е р н а ч е р т а на „ftбoтcxoл-
мa" в>Rнrлия и „Bжзпитaтeлнитe домове" в Германия и Швей­
цария е местоположението им. Bжзпитaтeлнoтo дело е пре­
несено от града в тихи места, пo-близy до природата. Д6 
естествения прост живот. По мнението на Д-pa Reddie, никое 
друго дело не зависи толкова много от вжншнaтa обстановка, 
колкото вжзпитaниeтo. Bжншнитe условия, в които живеят й 
се развиват младежите, имат cжщoтo значение както Почвата 
за растенията. Яко тая почва е лоша, никакви грижи, дори нaй-
дoбpocжвёстнитe, никакви мерки, дори най-рационалните, не еж 
в cжстoяниe да дадат положителни резултати. Cжвpeмeннитe 

.градове еж именно такава злoвpeднa почва. Заразната атмо­
сфера на града* еднакво трови c своето дихание не само тe-
лoтo и духа на младежта, но пapaлизyвa дори най-добрите 
вжздeйcrвия на вжзпитaтeлитe. Нима вжзpacтнитe хора лете 
в курортите, баните, екскурзиите далеч от градовете не тжp-
cят по-здрав живот, като разсейват тжгaтa си по природата 
и физическия труд? 

Bжн от задушните градски центрове, сред природата, 
кжм ijглeбния извор на нравственото и физическо равновесие 
— тaкжв е пжpвия лозунг на новото вжзпитaниe, такава е 
пжpвaтacтжпкa на реформите кжм здрав живот. 

Виждаме, как вжзтopжeнитe пионери на тоя лозунг еж 
, opi-aнизиpaли своите п е д а г о г и ч е с к и к о л о н и и на cжвceм 

девствена почва извжн градовете. Английският „ftбoтcxoлм," 
'основан през 1889 гoд., пb-paнo от другите школи, в своето 
педагогическо" -владение има всичко необходимо за физическия 
труд и здравия живот посред природата: градини, ли·aди, 
гори, xжлмoвe, ароматични поля, река и удобни · cжoбщeния. 
Tiopeнrийcкият „Bжзпиfaтeлeн дом" в Xayбиндe, обаче, нищо 
готов6 е нямал. Bжзпитaницитe сами еж работили твжpдe 
много, c пот на чело, преди да се снабдят c нyжднитe им 
удобства. Изпжpвo очистили миризливото блато от тинята и 
бурените, като то '••'• пpeвжpнaли "в отлично место за кжпaнe 
и плаване. После извжpшили сума землени работи, като гра­
дини,; жив плет, нов пжт през' гората, строеж на разни бараки 
и пp., което е ставало през свободното им време. 

„Bжзпитaтeлният дом* в Xapц, основан през 1897 г. cжc 
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средства на Илзeнбypгcкoтo шкoлнo общество, се намира в 
една от най-здравословните местности в Германия. Oкoлнocra 
на школата е отлична: ливади, поля, градини, река и езеро 
—• всичко училищно. Обстановка по-хубава от тая не може 
да се желае за педагогическите колони на cжвpeмeннитe нo-
вaтopи. 

Истинския лик на тези нови вжзпитaтeлни заведе­
ния се вижда в трудовото начало, което ocжщeствявaт при 
yчeбнo-вжзпитaтeлнoтo си дело в градината, на полето, в ра­
ботилницата, в екскурзиите из родината, природата м инду­
стриалните заведения. Децата при пocгжпвaнeтo си в шко­
лата Cж cжвceм нecaмoстoйни, нeпpивикнaли кжм сериозна 
физическа работа, нecжoбщитeлни дoстaтжчнo, но постепенно 
стават работливи, яки, издpжжливи в работа, пжpгaви, енер­
гични, предприемчиви, продуктивни й пp. ' • * 

Обикновеният делничен ден, нaпp. в „flбoтcxoлмa", се 
разпределя така: пет часа умствен труд, пет часа физически 
труд (включително и физическите * упражнения и игрите), чe-
тиpe часа закуска, обед, вечеря, кжпaнe, отдих. Cжня трае 
девет часа. В подробности колонията представя оригинална 
картина. Сутрин рано, зиме в7 ч., лете в6 ч., се раздава звжн 
за ставане. Скоро през отворените цeлa нощ прозорци' на 
просторните спални се разнася ехото на оживен говор и шум. 
Лете веднага след cжня всички отиват в реката на кжпaнe, а 
зиме всеки отива на седяща вaннa, нaxoдящa се всекиму под 
кревата. После всички се cжбиpaт на двора, готови за над­
бягване, което iipoджлжaвa 10 минути по ливадата край учи­
лището. Стремежа да нaдбяraт учителя вжзбyждa cжpeвнo-
вaниe у младежите, които се зaвpжщaт в училището на за­
куска c румени лица и отличен апетит. 

По масите нaвcякждe са сложени цветя, по стените—хубави 
картини. Цялата обстановка е чужда на казарменото eднoбpa-
зиe, което царува в обикновените пансиони и интернати. Преди 
учебните занятия учениците закусват обикновено хляб, яйца, 
масло, мед, какао, мляко, понякога пжpжeнa риба. Всеки урок 
пpoджлжaвa не повече от 45 минути. След 2 - 3 такива часове 
правят втора закуска, защото здравият училищен режим в 
колонията причинява нов апетит, затова нaчeстo се хранят. 
Обеда се слага след изтичането на други 2—3 часа класни за­
нятия. Краткия следобеден отдих се пocвeтявa обикновено на 
музика м поезия, след което иде най-оригиналната част от 
работата през деня, именно': pжчнитe занятия и производи­
телния труд. 

В кжcи цветни фланели и спретнато облекло, c кжcи 
pжкaви, голи лакти, младежите' изпжлнят училищния двор, 
отдето на групи тpжrвaт на работа. Едни отиват в стoлap-
cкaтa работилница, дето под pжкoвoдствoтo на специалист 
учител работят wкpвeни изделия: столове, маси, чинове, шкa-
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фoвe, рамки, кошери за пчели и пp. Драго cтaвaчoвeкy да 
гледа, как изкусно си служащ c триона, чука, пилата, рен­
дето, теслата, свредела и дp. 

Други младежи c мотики · и лопати на рамо отиват в 
градината или на полето, дето извжpшвaт зeмлeдeлcки и зе­
млени работи: прекопават, вадят картофи, садят дpжвчeтa, 
берат плодове и пp. Всичко изработено е в полза на ко­
лонията. Овощните плодове и зеленчуците за трапезата еж ре­
зултат от благословената работа на самите вжзпитaници. 

Случват се и специални работи: направа на мост над 
peкaтa^пo предварително изработен план от учителя в часа 
по геометрия, или строеж на rжлжбapник, пчeлapник и, пp. 
Учители и ученици работят задружно рамо до рамо, без при-
нyждeниё, като добри другари, без страх от джждa и rpaмo-
тeвицaтa, от вятжpa и студа. -

Kocитбaтa, жжтвaтa, брането на есенните плодове еж 
истински пpaздници за кoлoниcrитe. Превоза на сено от по­
лето в двора на колонията е cжпpoвoдeн cжc шумно тжpжe-
cтвo, което стои много пo-гope от някакви си годишни изпити, 
каквито тука няма. 

,. След няколко часова работа всички отиват бжpзo на кж-
пaнe, преобличане, игра, след кotтo иде вечерята. Последните 
часове на деня прекарват различно: свободно четене, писане, 
дeклaмaция и пp. Особено интересни еж ежемесечните вечер-. 
ни часове за прения на някоя-тема. В голямата зала се cжби-
paт вжзпитaницитe, избират си председател и прението за­
почва. Благодарение на такива вечерни часове, младежите 
привикват не само да се изразяват правилно, но още да се 
владеят и да тжpпят противното мнение. Дохожда време за 
cжн. Всички отиват в спалните си, дето, след хладна 'вaннa 
ceдишкoм, се отдават на джлбoк и здрав cжн, 

В отчета на немския „Bжзпитaтeлeн дом" Д-p Lietz пише: 
.За нас най-важното е да пpиyчим младежите кжм самодис­
циплина, инициатива и предприемчивост. Ние не регламенти­
раме живота на вжзпитaницитe. Предоставяме им свободно 
да се разпореждат cжc своето време..." Oкpжжeтe само децата 
c здрава обстановка, подчинете ги на естествената дисциплина 
на живия труд и тогава вaм ще остане почти да cкpжcтитe 
pжцe, очаквайки пpeвжзxoднитe резултати, които наскоро ще 
се добият..." * 

Тук еж убедени, че всеки разумен вжзпитaтeл,. който 
разбира своята работа, се стреми да направи себе си до из­
вестна степен .излишен", като умело заменя своето лично 
вжздeйcrвиe пряко вжpxy вжзпитaницитe чрез тжнкoтo вну­
шение на изработения вжзпитaтeлeн режим, който действува 
незабелязано, систематично, без пpeкжcвaнe. 

Е с т е с т в е н а т а с а м о д и с ц и п л и н а на живия труд 
за развиване лична инициатива, предприемчивост, мжжecгэo. 
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ловкост, самодейност и пp. заслужава особено внимание. За 
илюстрация ще приведем няколко примера. 

'1) През свободното си време учениците вжpшaт каквото 
си желаят: едни стрелят в цел, други се спущат на шейни 
от cгpжмния xжлм, трети на свой риск вземат уроци по яздене 
на коне и пp. 

„Аз постоянно наблюдавам от своя прозорец — казва в 
отчета си Лиц—и често пжти преживявам минути, понятни нaй-
вeчe за майките. Случва се, че зaxлoпaт на вратата ми и ви­
кат: „Елате пo-cкopo. че нещо се случило..! 

Лично за мое спокойствие би било най удобно просто 
да забраня на вжзnитaницитe си много от опасното и риско­
ваното, но никаква полза от забраната ми_ няма да има за 
младежите, които ние требва да направим смели, бecrpaшни, 
ловки, предприемчиви, силни, изобретателни за да избeгвaт вся­
ка опасност и вcsfкoгa да еж готови да помагат, дори да се 
самопожертвуват, заради другите. Cжмнитeлнo е дори, че ,c 
подобно запрещение бихме cжкpaтили общото число на нa-
paнявaниятa и злополуките, защото право казва пословицата: 
fortes foгtuna adjuvat, т. е. на силния, на ловкия помага самата 
cждбa. Нима тези опасности, на които се излагат нашите мла­
дежи в гората, на xжлмa или в полето, еж пo-вeчe от ония, 
що yгpoзявaт нашите деца в големите градове ? Не 1 Друго 
средство да предпазим пoдpaстящитe поколения от yrpoзявa-
щи ги опасности няма, освен това, което ги прави и душев­
но бодри и физически ловки. Освен тая метода има още една: 
да им забраним всичко pиcкoвнo и опасно, като ги направим 
страхливи, слаби и неловки. Това ние Jнe желаем. Пo-cкopo 
бихме подражавали на умния гpaдинap, който си служи само 
екс здравата почва, светлината и чистия въздух, а останалото 
-той представя на джpвoтo — да крепне и се издига кжм небето 
чрез собствените си усилия." 

2) Явява се пред Hermann Lietz'a малка група момчета 
c писмено заявление против лова, като иска занапред да не 
се убиват, нaпp·, бeзaщитнитe птици. Заявителите молят да се 
внуши на цeдaтa колония, че лoвa^,ce забранява вeднaж за 
винаги, като жестоко и ocждитeлнo^дeлo. Знзят те, че благо­
душният и хуманния Лиц не може да бждe на противно мне­
ние, cлeдoв., той ще пpипoдпишe заявлението им, aщoмпжp-
вoтo лице в колонията стори това, спорта за лов ще бждe 
изгонен от тук за винаги, макар и болшинството другари да имат 
по друго мнение. Д-p Лиц не искал да откаже подписа си, но 
от друга страна не искал и да заповяда категорично. Той спо­
койно вжзpaзил, че трябва да се избере друго средство, имен­
но: да се поканят всички другари на общо Цсжбрание, което 
ще paзиcкa по тоя вжпpoc Трябва да се убедят другите в 
cпpaвeдливocтa на тази идея. Само по тоя начин ще ceJпocтиг-
нe желаната цел. ,И действително, пpoджлжaвa отчета^тре-
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6ваше да видите, как горещо и самоотвержено защища­
ваха своите идеи тия наглед срамежливи, но джлбoкo про­
никнати от чувството на милocжpдиe и жалост кжм слабите и 
"беззащитни cжщeствa, за да се уверите, че такова решене 
на вжпpoca е най-успешно и плодотворно. Общите cжбpaния 
играят важна poл при вжзпитaниeтo на кoлoниститe, които по 
тоя начин стават достойни борци в .живота за прокарване на 
oбщeпoлeзни идеи. 

3) В Xayбиндeнcкaтa колония кpжжoцитe и cжтpyдничe-
ствoтo еж на мода. Една група младежи предприемат издaвa-
ниeтo на собствен вестник, друга организира покровителство 
над животните, трета мечтае за драматично изкуство и ус­
тройва представления, чeтвжpтa посвещава свободните мину­
ти на музика и пp. 

Всичко това става самоволно, без намеса и peглимeн-
тaция на вжзпитaтeлитe. Те дават своите cжвeти и cждeйствиe 
само, ако им се поискат. Haпp., дружеството (фepaйн) за по­
кровителство на животните се грижи зиме за храна на пти­
ците, устройва им защитни места в гората, пази ги от пре­
следване, бди за добри обноски кжм животните, които пома­
гат при извжpшвaнe зeмлeдeлcкитe работи на колонията и пp. 

По мнението на Д-pa Лиц, всяко вжзпитaниe трябва да 
подготвя за живота, а cжвpeмeнния живот без дружество, 
кpжжoци, кооперации, cжюзи е cжвceм немислим. Всяка от­
делна личност, ако не е член на някоя колективн1а група, която 
преследва определени цели, днеска е нищо. Всяка цел, изхо­
дяща из кpжra на тесните егоистични стремежи, може да 
бждe постигната само чрез колективната организация, която 
oдeceтopявa силите на личнoстa и я.предпазва от малодушие 
и cкeптeцизжм. Свободното развитие на индивидyaлнoстa е 
станало вжзмoжнo сега само в атмосферата на колективния 
труд, приел форма на солидарна кооперация. И щом личнo-
стa захване вeднaж да участвува така или иначе в обществе­

ното производство, тя трябва вече да живее и расте в такава 
именно среда още от най-ранна вжзpaст. 

Безспорно, cжтpyдничeствoтo в задружните предприятия 
нaй-дoбpe развива социалните чувства на младежите и cжздaвa 
почва в техния дух за обществени отношения, солидарна отго­
ворност и обществен морал, каквито новото време желае. 

4) Друг оригинален фактор за caмoвжзпитaниe тук е соб­
ствения седмичен вестник на колонията „Haubindaпer Wochen-
Ыatt". Цензура не cжщeствyвa. За писаното всеки автор е 
отговорен пред „общественото мнение" на колонията. Опис­
ването, печатането, коректурата, издателството, експедицията 
и разпространението на вестника е изключително дело на 
вжзпитaнйцитe. Лиц не е особено вжзxитeн от cжджpжaниeтo, 
направлението, стила, правописа и пp. на тоя вестник, но вжз-
литaтeпнoтo му значение за педагогическата колония го зaдo-
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вoлявa. В отчета си по вжпpoca той пише: „Преди няколко 
седмици ми се представиха двама граждани от нашата коло­
ния в качеството им „редактори на Xayбиндeнcкия месе­
чен вестник", като ми вpжчиxa пжpвия му брой. Макар и вече 
запознат c предходния му „Xayбиндeнcки eжeнeдeлeн вестник", 
дето аз лично бях в няколко броя предмет на остроумна кри­
тика, този пжт видях друго ново нещо: илюстрации, уводна 
ctaтия, фeлeйтoн, хумореска и пp. Видях и благодарност на 
мой адрес за освобождението на тоя орган от „цензура". На­
истина, никой пo-paнo не ме е питал за това, но впоследствие 
се cжзнaлo от тях значението на «свободата на печата". И по 
нaтaтжк останах верен на метода ни: свободно да се развива 
всичко, зародило се волно в главите и cжpдцaтa на нашите 
юноши, като чакаме да видим, какво ще произлезе от него. 

Не еж ли повече достойни за моето уважение питомците, 
които имат мжжecтвoтo да изявят свободно мнението си пред 
обществото, отколкото да нападнат из засада вжзпитaтe-
литe си ? Критиката, каквато и да бждe, нам е желателна . . . " 

5) „Истинска изненада — пише пo-нaтaтжк в отчета — 
бе оповестяването, че ще се даде на сцената трагедията от 
Шиллepa „Разбойници". Наистина, преди няколко седмици 
стана вжпpoc за такова едно предприятие, и аз не го забра­
них, обаче не вярвах, че то ще се ocжщeстви. За кратко време 
вжзпитaницитe изучили, ролите, приготвили костюмите, нари­
сували кулисите, направили сцената, наредили салона, напи­
сали афиши, разпродали билети... Дойде очакваният ден. 
От околните села се cжбpa публика около 700 зрители — 
мжжe, жени, деца. В нашия гимнастически салон се даде пред­
ставлението, което-се изпжлни най-талантливо". 

Голяма poл в новото вжзпитaниe играят колективните 
екскурзии и пжтeшeствиятa. Екскурзиите, предприети за пpeкo 
запознаване c oкoлнoстa — градове, села, гори, реки и пp. — 
се извжpшвaт или пеши или на велосипеди. Пжтeшeствиятa 
в разни страни на по-отдалечени местности стават чрез разни 
превозни средства: параходи, железници, пeшexoдствo. Под 
pжкoвoдствoтo на опитен и учен педагог такива периодични tiж-
тyвaния стават извор на много знания—ecтecтвeнo-истopични, 
географски, етнографски, геологични — които се запечатват в 
пaмeтa до живот. Принципа на. нaглeднoстa при обучението 
тука достига своя триумф над мжpтвoтo и сухо книжно уче­
ние. Цял ред нeизглaдими и живи впечатления обогатяват пa-
мeтa и вжoбpaжeниeтo на младежите, като разширяват духов­
ните им хоризонти, а самото ходене засилва организма физи­
чески, особено след добра храна и почивка. 

„Ние бихме искали — казва отчета — да предпазим чи­
тателя от заблудата за нашите стpaнствyвaния, които биха се 
взели за „удоволствие* или „развлечение". Ние полагаме 
всичките си усилия, за да предадем на нашите екскурзии ха-
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paктep не само на физическо нaпpяжeниe, а и на труд. Пол­
зуваме се от всеки случай, за да ги cвжpжeм c научни издир­
вания, разбира се, дocтжпни за нашите млади туристи. Бла­
годарение на стpaнcтвyвaниятa, децата привикват да пжтy-
вaт мислено из други страни, 1като дoпжлнят представите 
и понятията за родината. Тука трябва да споменем и привич­
ката кжм издpжжливoст, дисциплина, caмocroйнocт, но преди 
всичко пожертвуванието на материалните блага и удобства, 
заради чистата наслада от природата, нейното величие и 
красота, както и заради прякото cжзepцaниe, физическото 
усилие и свобода". 

Идеалите на юношите в английската нова школа „flбoт-
"cxoлм" еж атиняните, Mopaтoнcкoтo поле, cпapтaнцитe на 
Европа, Бoeвyлф, Baлтapи, Зигфpид, Aлфpeд Велики, Kpoм-
вeл, Heлcoн, Beлингroн, Блюxep, Вашингтон, Линкoлн, Xap-
филд. Ливингcтoн, Cтeнли, Haнceн и други. Обаче не се огра­
ничават те само c биографиите на тези исторически образци, 
нито само c картините и песните за героите, а се стараят 
да бждaт като тях герои. 

' Haпp., тжpчaт, като атиняните на Маратон; кжпят се, 
кат6 cпapтaнцитe в Eвpoтa; борят се и играят, като rжpцитe 
на олимпийските игри; вземат живо участие в самоуправле­
нието си, по подобие на джpжaвнитe работи, както е било на 
атинските площади; пoдджpжaт шкoлния си тeaтжp за нрав­
ствено вжзпитаниe, както е бил тeaтжpa в класическата древ­
ност; cжзepцaвaт произведенията на изкуството, както е било 
вжв времето на Фидия и пp. Сякаш, че вее здравия дух на ста­
рата бeзcмжpтнa култура: Primo viveг, delnde philosophari, т.·e. 
преди всичко н а у ч е т е м л а д е ж т а да ж и в е е (да же­
лае, да действува, да мисли, да говори), а п о с л е да мж-
д p y в a (да чете, пише, смята). > 

У м с т в е н и я т т р у д в педагогическите колонии на евро­
пейските нoвaтopи-пeдaгoзи е организиран приблизително тжй, 
както ще го опишем в „Трудовото училище" на Kepшeнщaй-
нepa, в което се обучават и по-малки деца. 

( С л е д в а ; 1. TRyдoвa школа. 2. Експериментална школа и Эf 
Заключение). 
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Aнт. Бopлaкoв. 

Преговори в началото на 
учебната година. 

Отдавна в нашите училища е установена практиката, да 
се повтаря в началото на учебната година вжв всяко отделе­
ние и всеки клас изучения материал през предходната учебна 
година. Повтаря се всичко: материала и по смятане, и по гео­
метрия, и по eстecтвoзнaниe, и по отечествознание, и по гра­
матика, и по закон Божи. -Преговарят се дори четените много 
шкти четива и стихотворения от читaнкaтa или .христома­
тията. Повторенията, обикновено, стават по cжщия ред, по 
който са изложени уроците в учебниците и по който са учени 
за пpжв пжт. Нищо ново, било в наредбата на материала, 
било вжв формата на изложението му, било в начина на раз­
глеждането му, не се внася. Поради туй повторенията са едно­
образни, монотонни, мжpтви и затуй тягостни, досадни и без* 
интересни и за учител и за ученици. В многото случаи те са 
и cжвceм безцелни: преговаря се, защото училищна тради­
ция е, да се преговаря в началото на учебната година; прего­
варя се за самия преговор . . . Не се пита, дали материалите, 
които се повтарят c бyквoeдcкo ycжpдиe, са необходими за 
усвояване на новите материали, които непосредствено след 
тях ще се преподават; не се отделя важното от маловажното 
в тях, cжщecтвeнoтo от нecжщeствeнoтo, необходимото от не­
потребното. Редом c потребните знания, вжpxy които ще се 
гради по-сетнешното обучение, се peкaпитyлиpaт, наизустя­
ват и рецитират и никому ненужни подробности. 

При това не се джpжи сметка за психиката на ученика. 
Влеченията и интересите, c които детето идва в началото на 
учебната година в училището, наблюденията, опитите и зна­
нията, които донася от игрите и свободните си cкитaния 
през лятната ваканция, се пренебрегват. Надникнете в не­
говата душа, и ще разберете, какво чака и иска тй от учи­
лището през началните учебни дни. Детето влиза c радост и 
любопитство в новия клас или новото отделение. То очаква 
да чуе, види и научи там нещо ново, нещо неизвестно за него. 
Това н о в о и н е и з в е с т н о привлича любопитството му. 

Училището, обаче, не бжpзa да го задоволи. Вместо 
нови знания, то изпpeчвa пред любитнитe му очи opжфaнитe 
стари учебници и го заставя да чете, повтаря и наизустява... 

— „Прочете от читaнкaтa четивата от стp. 1 до 10 или 15”l 
— .Научете за утре от ecтeствoзнaниeтo десет лиcra”Ц 
— „Прочетете от отечествознанието за цар Аспарух, 

цар Крум, цар Борис, цар Симеон и утре ще разказвате"!... 
— „Препишете от читaнкaтa четивото на cтp. . . . 
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Повторения, eднooбpини и мжчиeтлни, c дни и седмици1 
Детските очаквания не се cбждвaт. Живото любопитство, c 
което ученика идва през пжpвитe учебни дни в училището, 
изчезва. В отделенията и класовете зaцapявa мжкa иjмжp-
твилo. Като подплашена птичка, спонтанното детско вни­
мание, дpaгoвoлния детски интерес, бяга от тях. И има защо 
да бяга: еднообразната монотонна работа е майка на досадата, 
а,досадата е враг на всяко внимание и на всеки интерес. ,.. 

Искаме ли да зaджpжим живо любопитството, c което 
ученика пoстжпвa в училището, да го пpёвжpнeм в траен 
многостранен интерес, и да го използуваме за целите и нуж­
дите на обучението, бездруго трябва да се простим c досе­
гашните безцелни общи преговори в началото на учебната. 
година. Още в пжpвитe учебни дни c нашите уроци трябва 
да оправдаем детските, очаквания и да задоволим детското 
любопитство. C познати стари мaтepияли това не можем пo-. 
стигна. Новите материали, новите знания и epжчнocrи са ма­
гнита, , който ще привлече и зaджpжи детското внимание в 
нашето обучение. Затуй още от началото на учебната година 
трябва да започваме c преподаване на нови учебни материали. 

Без преговори, разбира се, cжвceм нё ще се мине. Трябва 
да1 се преговарят,ония мaтepияли,jRвжpxy които,,ще се градят 
новите знания, но тия преговори могат и трябва да стават 
не нaвeднaж, а пocтeпeнo през цялата учебна година в cвpжзг 
кa.c новите материали, които ще се преподават. Познатия, 
стар материал ще се преплита cжc сродения нов материал? 
повторението на пжpвия ще вжpви pжкa за pжкa c изyчвa-

, нето на последния. 
Водени така, преговорите Ще станат цeлни и смислени 

за ученика: при всяка cтжпкa от обучението той ще вижда и 
разбира, защо трябва да преговаря старите учебни материали, 
а това, безспорно, ще импyлcиpa вниманието и интереса му 
кжм тях. Самите повторения не ще бждaт мжчитeлни и до­
садни, защото не ще бждaт пpoджлжитeлни и еднообразни. 
Познатия стар материал ще се излага в нов ред. в нова фop? 
ма. и от нови гледища. Новия начин за разглеждане на,ста­
рия материал cжщo ще привлича yчeнишкoтo внимание. vtlpи 
това учителя ще има пжлнa вжзмoжнoст лесно да открива 
празнините в yчeнишкитe знания, дадени през предходните 
учебни години, и да определя, кои части от изучения мате­
риал: трябва отново да се разработят и преговорят основно 
в cвpжзкa c новия сроден материал, кои могат да се минат 
бегло и кои могат cжвceм да се изоставят. Хода и обема на 
преговорите ще се определя от нуждите и исканията, които 
произтичат от естеството на новото учебно градиво, от под­
готовката на учениците и от хода на обучението, а не от реда, 
по който е учен за пpжв пжт стария материал. Така ще. се 
внесе разнообразие и живот в обучението; материала, който 
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се преговаря, ще се осветлява от нови страни и нови гле­
дища, ще се поставя в нови, вpжзки и cжoтнoшeния, а това, 
безспорно, ще помогне да се разбира · и усвоява добре и да 
се зaджpжa в детското cжзнaниe джлro време. 

Предстои ли ми, нaпp., в II oтд. да запозная учениците 
c образуването, четенето и писането на числата до 10О, няма 
да повторя преди това всички операции c числата от кpжra 
на пжpвaтa и втората десетица, както пpeпopжчвaт някои 
автори на ;,мeтoдични ръководства" и на смятайки, а ще по­
диря между изучения материал през пжpвaтa учебна година 
само ония части,- вжpxy които мога и трябва да изградя раз­
работката на новия материал — ще повторя само образува­
нето, четенето и писането на числата от 1 до 20. Пред cжби-
paнeтo на числата до 100 ще повторя еж ответните случаи от 
cжбиpaнe c числата до 20, пред изваждането — изваждане, 
пред умножението — умножение и т. н. Пред уроците по оте­
чествена география в IV oтд. не е необходимо да повтаря 
всичкия материал по poдинoзнaниe, изучен в трето отделение. 
Изхождайки от картата, при пжpвия урок ще повторя само 
оная част от географията на родното място, която стои в не­
посредствена вpжзкa c новите знания, които искам да дам. 
Запознавам ли учениците c физическата география на Бжлгa-
pия, ще повторя физическата география на родното място; 
говоря ли за eкoнoмичecкaтa география на цялата страна, ще 
накарам учениците да повторят всичко, което знаят за сто­
панския живот в родното си място. При обучението по исто­
рия в IV oтд, два или Три урока са дoстaтжчни, за да напра­
вя един бeгжл преглед вжpxy cжбитиятa от основаването на 
пжpвoтo бжлгapcкo царство да падането на второто, да спра 
детското внимание вжpxy най-важните моменти в тоя период 
от нашата история и да ги "cвжpжa c cжбитиятa, които ще 
бждaт предмет на новите уроци. Пред новите уроци по eстe-
ствoзнaниe в IV oтд. няма нужда да повтарям материала, из­
учен в III oтд. Биологическите факти, изучени при разглеж­
дането на природните картини: поле, градина, кжщa двор, ще 
бждaт срещнати и при разглеждането на картините: гора, река, 
море и т. н. Тук е мястото да се припомнят известните био­
логически факти, да се cвжpжaт c новите аналогични факти 
и едните да се yяcнят посредством другите. 

Вместо преговор на eстecтвeнoиcтopичния материал, из­
учен в 111 oтд·, в началото на IV учебна година има cмиcжл и 
значение друга работа: да се дoпжлнят yчгнишкитe познания 
c нови наблюдения вжpxy ония страни от живота на изуче­
ните твари, които не са наблюдавани от учениците, когато са 
ги изучавали за пpжв пжт. 

По граматика няма да карам учениците да наизустяват 
и рецитират учените граматични правила и да правят джлгй 
безсмислени и безполезни синтактични и етимологични paзбo-

2 
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ри. Поправките на няколко cжчинeния в началото на учеб­
ната година ще дадат дocтaтжчнo -поводи да се повтори неу­
сетно в нов ред, в нова. форма и в нова вpжзкa вcичкcj, което 
учениците са учили през предходната година из oблacтa на гра­
матиката. Cлuцoтo важи и за преговорите по геометрия. Без­
полезно е да карам учениците да повтарят дефинициите и 
описанията на геометрическите форми в cжщия ред, по който 
са ги учили, да чертаят геометрическите фигури по cжщия на­
чин, по който са ги чертали в III oтд. Познатите геометрически 
форми ще бждaт срещнати като cжстaвни части на' новите гео­
метрични форми, които ще се изучават. В cвpжзкa c последните 
ще се преговори й нaй-cжщeствeнoтo от всичко, учено за пжp-
витe. Такива инцидентни наглед, но нaпжлнo смислени повторе­
ния можем да имаме при всеки учебен предмет, при всеки нов 
урок. Те не ще бждaт тягостни и досадни, защото ще стават 
почти неусетно и защото, главно, ще стават под лжчитe на 
интереса, вжзбyдeн от новия материал, и от нуждата за не­
говото разбиране и усвояване. 

Наредят ли се така преговорите, ние ще спестим и време, 
и труд, и *ще осигурим eдчo от най-главните условия, от 
които зависи успеха на всяко обучение — детския интерес кжм 
материалите, които разработваме. 

Спестеното време от сегашните безсмислени и безцелни 
общи преговори в началото на учебната година може и трябва 
да се употреби за друга по-полезна и по-належаща работа. 
Хубавите есенни дни трябва да бждaт използувани не за обу­
чение в прашната класна' стая, а за излети, наблюдения и ра­
бота, за планомерно обучение сред природата и живота в 
близката родна околност на ученика. Чрез излетите ще cжбe-
peм и натрупаме дoстaтжчнo учебно градиво за уроците по 

„предметно учение, по poдинoзнaния, ecтeствoзнaниe, история, 
смятане, геометрия и cжчинявaнe. Излетите ще ни дадат мно­
жество поводи да се повторят,в нов ред, в нова форма и в 
нова вpжзкa изучените учебни материали, да се дoпжлнят и 
yяcнaт придобитите в училището знания и, най-важното, да се 
прилагат в живота. Така преговорите от досадна м^кa, как­
вато са сега, ще се пpeвжpнaт в интересна, увлекателна и по­
лезна работа и за учител и за ученици — в работа, която ще 
има, действително, висока образователна стойност. 
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Николай Toдopom — Сливен. 

Как да смятаме c пжpвaцитe.*0 

Два метода се oчжpтaxa в практиката по начално cмe-
тaнe — метода на,числата или тжй наречения мoнoгpaфичeн 
метод и тоя на действията. Пжpвия, който разглежда всяко 
число отделно и извжpшвa всички аритметически действия 
вжpxy него, намери широко разпространение у нас веднага 
след Освобождението и до преди двайсет години беше почти 
единствен, от никого не оспорван метод по смятане в 1 отде­
ление. В последните години на миналото столетие, обаче, 
през които нашето учителство беше отишло далече напред 
в своето развитие и специална подготовка, резултатите, полу­
чавани от практиката по начално смятане по пжтйщaтa на 
Гpyбe, започнаха да paзкoлeбaвaт шкoлcкитe работници. От 
д,pyгa страна, тжкмo по това време бяха подложени на силна 
критика ̂ старите пжтищa на обучението изобщо и ycжpднo 
се тжpcexa нови такива. При такова cжcтoяниe на педагоги­
ческа миcжл бидоха изнесени у нас принципите и основните 
положения на метода на действията,- който недоволното учи­
телство посрещна и вжзпpиe c големи надежди. Едно pжкo-
вoдcтвo, изградено вжpxy изискванията на „новия" метод, 
дойде да предложи всички вжзмoжни и нeвжзмoжни „лекции" 
на тoя,мeтoд и спомогна да увлече в пжтищaтa u всички. Пo-
бжлгapeния Xeнчeл изгони Гpyбe и от най-забутаното селско 
шкoлo, а книгата на Цонков стана педагогически чacocлoв 
за, учителите на пжpвaцитe, И до ден днешен по чacocлoвa ра­
ботят нeгли нaвcякждe. 

Ала стана ли пo-щacrливo пжpвaчeтo от униформата, 
която донесе тая книга ? 

Преди да отговорим на това питане, нека направим пре­
глед на теоретичните основи на „стар и „нов" метод. 

Учението за cжщнocтa на числовите представи, което1 

обусловя метода на елементарното математическо обучение, се 
раздвоява в две посоки. 

До Пecraлoци се приемаше обикновено, че смятането, 
не е по силите на децата от б—10 годишна вжзpaст. Пpжв 
той се опита да разколебае тая позиция, твжpдeйки, че 
пжтя, който вжpви през нaглeдитё за понятията и cжждe-
ниятa, прави и числата дocтжпни и постижими за децата. 
В теоретическата част на излязлото през 1843 година „Pж-
кoвoдствo за елементарно смятане по eвpиcтичнaтa мето­
да" Гpyбe настоява, че числата до 100 могат и трябва да се 
наблюдават непосредствено. Познатия на бжлгapcкитe учи­
тели методик Moчник пoтвжpди това схващане c тая само 

.*) Страници из нeиздaдeндтa книга пoдcжщoтo заглавие. 
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разлика, че той намали обема на числата, подлежащи на не­
посредствено изyчвaнe чрез наблюдение до 20. Пo-кжcнo Д-p 
Лай, основано на научни резултати, получени по пжтищaтa 
на педагогическия експеримент, даде следните paзcжждeния 
вжpxy развоя на числовите представи: „Числовата'представа, 
пише той в преведената на езика ни монография за елемен­
тарното cмeтaнe, се развива в cвpжзкa c нещата, наредени в 
пространството едно' до друго или следващи по време едно 
след друго. Това развитие се улеснява, щом нещата еж наре­
дени едно до друго и, обратно, затруднява се, щом те след­
ват едно след друго. Неща, наредени в групи, могат до 12 на 
брой едновременно и ясно да се схванат". 

Противно на това, други тeopитици-пeдaгoзи и днес още 
твжpдят, че „нито едно число не може да бждe познато по 
пжтя на простото вжзпpиятиe, нито един числен резултат не 
може да се получи посредством него. Защо 7-{-5=12 не може 
да обясни даже най-грижливото разглеждане на количеството 
7 и 5 , — това може да се определи само c б p o е н,и е т o. 
Истинската основа на смятането трябва да бждe б p oe н и е т o, 
а не разглеждането на числата". (Kнилинг). 

Ето двете становища по cжщинaтa и развоя на число­
вите представи, пжpвoтo от. които джpжaт методиците от гру­
пата на Гpyбe, а второто — тия, от които зaимствyвa Цонков. 

Като разглежда тия две схващания и обусловените от 
тex две методи— метода на числата (нагледна) и тая на 
действията (бpoeниeтo), професор Maймaн казва: 

„Психологичните основи на схващането на числата трябва 
да се тжpcят в психичните процеси, чрез които ние вжзпpиe-
мaмe отчасти пocлeдoвнo, отчасти едновременно известно чи­
сло от много раздразнения, които се предлагат на сетивата 
ни пocлeдoвнo или едновременно. При това за. нашите пeдa-
roдичecки-цeли е особено важно да се знае, дали пжpвичнo 
известно количество предмети се схващат от децата ч р е з 
б p o e н и e на елементите, или пжpвoнaчaлнoтo cxвaщaнe_ на 
известно число единични предмети става б e з б p o e н и e . За 
пространствените раздразнения това вжзпpиeмaнe на тяхното 
число става е д н о в р е м е н н о " . П6-нaтaтжк, като приема вжз-
мoжяoстa за пространственото вжзпpиeмaнe на числовите пред­
стави, Moймaн не oтxвжpля и временния елемент в образува­
нето на тия представи, т. е. не пренебрегва cжвceм и ролята 
на бpoeниeтo. „За психолога, пpoджлжaвa той, нeмa никакво 
cжмнeниe, че числовата представа cжджpжa двата елемента — 
пространствения и временния, а от това вэчe се вижда, че 
д в а т а метода по н е о б х о д и м о с т о б р а з у в а т край­
ности и че при в c я к и , e д и н от тях д е т е т о т р я б в а 
да си п р и б а в я по н е щ о от с е б е си, к о е т о мето­
д а т а не му дава . Затова още сега става ясно нам, че cжщ-
нoстa на числовата.представа и простите действия могат да 
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се изяснят caмo,c умелото c в ж p з в a н e и п р и л а г а н е 
на т е з и два метода". 

В „Практиката ни през пжpaaтa училищна година" г. г. 
Д-p В. Maнoв и Ив. Kpжcтeв, като изхождат от Kнилиг'a, за 
когото „числото е брой от к о н к р е т н и п р е д м е т и , 
с х в а н а т и от c ж з н a н и e т o като цяло", paзcжждaвaт: 
«Чрез бpoeниeтo ние дохождаме до числото като „брой от 
конкретни предмети", а чрез нeпocpeднoтo наблюдение то се 
схваща в cжзнaниeтo „като цяло". „Ние сме, пpoджлжaвaт 
cжщитe автори, за едно, комбиниране на бройната и наглед­
ната методи". 

И ние сме зaъeднo щастливо съчетание на тия два 
метода. ' 

Метода на бpoeниeтo или, както е познат у нас. на 
действията не дойде да облекчи пжpвaчeтo, защото го oткжcнa 
от пжтя на нeпocpeднoтo наблюдение. Не ще бждeм справед­
ливи, обаче, ако не признаем, че и нагледния метод, така 
както се насаждаше и насажда у нас, не поставяше и не поставя 
малкото мaтeмaтичe в тоя пжт. А то, следвайки неизменните 
и строги закони на своята природа, иска да направи пжpвитe 
си crжпки в oблacra. на числата вжpxy конкретния мир. Живи, 
а не сухи и отвлечени числа иска и може да вжзпpиeмa пжp-, 
вaчeтo. fl живи числа предлага само пжтя на опита и на­
блюдението в най-широк маеща6. Досегашната практика по 
„нагледния" метод е била лишена от нaглeднocт. 

Като ратуваме за cжчeтaниe на бройния и нагледния 
методи, ние, заедно c това, слагаме безусловно в основите на 
началното смятане н a г л e д н o c т a в най-широката cмиcжл, 
която се дава на това понятие. 

Една тлvй широко схващана нaглeднocт ни дава само 
обучението, което се изгражда вжpxy детската самодейност и 
което cжздaвa условия за най-свободното пpoявявaнe на всички 
творчески детски сили. В процесите на такова обучение 
детето участвува cжc своите интереси и наклонности, c цялото 
си cжщecтвo, в него то заема централно място. Пасивно 
участвува само учителя, който pжкoвoди и направлява вро­
дения у детето стремеж за работа. 

- За да се оживят числата в процесите на едно тжй раз­
бирано и устремено математическо обучение, нyжднo е да се 
даде широко место на следните средства: 

1. Мерки. Тях ние и· днес йзyчвaмe, ала като цел, 
а те трябва да заемат мястото си като незаменимо средство 
за изясняване на числата и техните отношения. Те не трябва 
да спазят никога от работната маса на пжpвaчeтaтa. И вез­
ните, и литжра, и мeтжpa, и монетите не бива да oтcжт-
cгвyвaт никога от класа ни. Торба пecжк, кош кaмжнe, кофи 
и тенекии c вода, книжни ленти и много други такива неща 
за нас трябват, ако щете, повече и от сметалото, едничкото 
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признато днес средство за нагледно представяне на числата. 
Защото нашите пжpвaци обичат да смятат вжpxy блюдата на 
везните, c литжp или мeтжp в pжкa, теглейки и мерейки, до­
сущ както се смята и в делничния живот. 

Поставете палавия Пeтйo, който винаги ви нeмиpcrвyвa 
и отчайва, в положението на продавач в дюгeня, кaкжвтo 
можете да си устроите всеки час; и вие ще видите, колко 
изобретателен и способен е той! Предложете му да ви про­
даде 7 кrp. сол и да ви ги претегли. Ето той разполага само 
с 1 и 2 кгp. отделни теглилки и ви предлага вceвжзмoжни 
комбинации: претегля ви или 2 й 2 и 2 и 1 кгp., 3 и 3 и 1, 
пжк не е за чудене, ако ви изненада и£, други някои начини, 
стига да се сети, че може да вземе като „теглилки" й отте­
глените и турени в кесия 2 кгp. Речете ли да му поставите 
условие да ви сложи 7-тe кгp. в две книжни кесии, вие ще 
му дадете пoвoдзa нови размишления, за нови cжчeтaния, 

• които идат по един най-свободен и непринуден 'начин да му 
изяснят до прозрачност cжстaвa на числото 7. R много и най-
разнообразни упражнения могат да се cжздaдaт и то по един 
чисто детски маниер c литжpa, мeтжpa и монетите. И в тия 
упражнения числата ще оживяват, ще интересуват детето, 
тяxeн творец,-'ще го забавляват и поучават. 

Прибави ли се кжм това безспорно живо и полезно раз­
глеждане cжстaвa на числата · и обстоятелството, че тия пo-
, следните в случая се изграждат вжpxy широка конкретна 
основа, вжpxy която ни ги предлага и практическия живот, 
ще ни стане още по-ясно методичното значение на това истин­
ско нагледно средство. По тоя пжт, който вжpви през опита 
и непосредственото наблюдение, числото се схваща не само 
вжв формата на иcкycтвeнa групировка, както г6 дава за удоб­
ство числовата картина, но и като тяжeст, обем и джлжинa, 
премерени c вжвeдeнитe за употреба в живота единици, и се 
вжзпpиeмa вече c пжлнoтo участие на cичкитe сетива. 

Ето вие предлагате на пжpвaчeтo редица книжни кесии, 
нaпжлнeни c пяcжк,. и искате от него на pжкa да* определи : 
тexнaтa тeжинa, след което да направи проверка вжpxy блю­
дата на везните и констатира сам6 грешките си. Взрете се в 
него в момента, когато опитва тия тяжecти, и ще забележите 
ясно, че то тжpcи нещо в себе си, в миналия си опит. Tжкмo 
това „нещо", което тжpcи пжpвaчeтo, е особено ценно и от 
голямо значение за в;флoтявaнeтo на числата. Я cжщo тaкжв 
психологически процес виёvпpeдизвиквaтe и в случаите, когато 
поискате да ви се определи' на око една джлжинa или един 
обем. Лкo вашите пжpвaчeтa работят постоянно c една дeceт-
caнтимeтpoвa линийка, която имат винаги под pжкa в своите 
кутийки, вжpxy книжни ивички, ще видите каква опитност мо­
гат да придобият в oкoмep. Такава опитност ' пжк от своя 
страна предполага смислено вече отнасяне кжм числата и 
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тяxнитe отношения, което oкcтaвлявa главната цел на начал­
ното смятане. 

В обема на тая статия не влaзят всички ония подроб­
ности, които могат да се изнесат в cвpжзкa c вжпpoca за упо­
требата на мерките и теглилките, като нагледно средство при 
смятането c пжpвaцитe. 

2. Игри. Един постоянен и нeyджpжим стремеж KJKM 
дейност характеризира всяко живо cжщeствo. В играта детето 
намира пжлнo задоволяване на. тоя вложен у него от приро­
дата стремеж. Тя е тжй нacжщнa за него, както храната и 
вжздyxa. В нея то, по чисто вжтpeшни подбуди, упражнява и 
развива своите видови и индивидуални заложби, като й се от­
дава c цялото си cжщecrвo, c всичките си дарби и творчески 
сили, следвайки своите инстинкти, които развитието на вида 
е yтaилo в него. Чистата радост, c която детето се предава 
на играта и която, безспорно, се джлжи на свободата, c която 
се отдава на природата си, иде да посочи най-убедително, 
колко е голямо значението на свободната игра в живота на 
индивида. Ние нямаме за задачи да разглеждаме тука по­
дробно тоя от голямо педагогическо значение вжпpoc, а ще 
се задоволим само да констатираме, че играта може да ни 
бждe безкрайно, много полезна за целите на елементарното 
математическо обучение. 

Безспорно, училището иде да cжкpaти и ускори проце­
сите на естественото развитие на индивида в пжтя на правил­
ното му приспособление кжм условията на действителния жи­
вот. Оттука оня силен навик да се отварят широко вратите 
на училището за живота. Не сме ние, които ще отречем зна­
чението на оная велика максима, която повелява да се учи 
от живота за живота. Яла не бива при това да се забравя, 
че детето е дете , че детинството си има свои собствени за­
кони и права, които не могат безнаказано да се пренебрег­
ват и че, по силата на това, не винаги живoтжт на развилия 
се човек може да се побере в детската стая. Tжкмo за та­
кива случаи играта, която често иде под формата на едно 
художествено вжзcжздaвaнe по един чисто детски нaчиннa жи­
вота на вжзpacтнитe, трябва да заеме своето законно място. 
Ей защо ние искаме да се отвори широко вратата на учили­
щето и за играта. * 

Един „училищен", дюгeн, за кaкжвтo вече споменахме, 
иде да вкара в стаята на първачетата живота на вжfpacтнитe, 
ала вжзпpиeт и вжзcжздaдeн по детски. И в заниманията, които 
тоя дюreн ще предложи на детето, то ща упражнява своите 
природни заложби досущ тжй, както малкото котенце се под­
готвя за бждeщaтa си кариера вжpxy едно xвжpлeнo на пода 
кжлбe. 

Вместо да досаждаме на отделението си c „практически" 
задачи за един тжproвeц, един шивач и пp. и пp., чиито пpaк-
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тичecки отношения не могат да заинтригуват детето, не е ли 
хиляди пжти пo-дoбpe да му предложите играта на „чифт-
тeк", на «телеграф", на „дама", на „пансион", на венец", на 
„томболи"", на „кeкли", на „бесило" и много още на . . . 

Ето, например, вие сте си приготвили в клас c глина cж-
щинcки зapчeтa, които освен че ще носят вашите числови 
картинки, но ще ви дадат вжзмoжнocr да си устроите c тях 
най-приятни занимания, които ще носят всичките признаци на 
полезно обучение. 

И c бoбчeтa можете да се забавлявате и обучавате най-
приятно. Вземете в pжкa няколко зжpнa и искате да ви 
налучкат броя им. Стига да си уговорите условия, които 
да ви дават възможност да „глобите" нeнaлyчилитe c разли­
ката вжpxy известен толеранс, и ще получите занимание за 
цял час, който ще протече неусетно и в най-щастливо настро­
ение и за вас и за пжpвaчeтaтa. 

• flв такива часове числата оживяват и смогват да до­
стигнат до тайните предели на дeтgкaтa душа. 

3. П р и к а з к и . И приказката, като играта, е неизбеж­
на за детската вжзpacr. За пcиxoфизичния pжст на детето 
тя иде като естествена и необходима духовна храна, досущ 
както млякото за кжpмaчeтo. Ония, които се боят от нея , 
и ·я избягват, защото действителният живот бил суров и неу­
молим, а не вжлшeбeн и чудат, както го рисува детското не­
обуздано вжoбpaжeниe, подхранвано c приказки, за да бж-
дaт последователни и логични, следва да отрекат и млякото 
за кжpмaчeтo в името на оная корава действителност, за която 
се готви неговото слабичко още croмaxчe и която ще му пред­
ложи чер хляб и развалени консерви. И ако те не се реша­
ват да му предложат тая сурова действителност още в пеле­
ните, а го оставят свободно да бозае, защо не се поучат от 
аналогията, която цари в oблacгa на духовното Oткжpмвaнe! 
Или духовното пoгyбвaнe и rлaдyвaнe не може да се види от 
ceкигo и, cлeдoв., може да cё отрича дори от люде, натова­
рени бoжeм cжc специални грижи на духовни кжpмaчки! 

Ние сме джлбoкo убедени, че пжтят и на началното обу­
чение .по математика трябва бездруго да мине през вжлшeб-

; нитe чжpтoзи на „ д е т с к а т а д е й с т в и т е л н о с т " . Л в нея, 
както ни сочи народната приказка, творение на народния 
дух в периода на неговото детство, има чудни царски палати, 
вceмoгжщи мarйocници, страшни великани и смешни джудже­
та, крилати коне и еднооки страшилища. 

. ' .- ; Ето защо приказката „Oмaгйocaнoтo селце" .*) ще дойде 
да ни услужи твжpдe много за целите на смятането, като по 
един забавен начин прокара здрави вpжзки между числото, 
числовата картинка и цифрата, fl приказки за целите на cмe-

- *) .Педагогически преглед", г. V., кн. l./cтp. 57. 
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тaнeтo, които да изместят cyxичкитe и анемични „практически" 
задачи, има много и премного. 

„, Вземете, например, приказката за .градските музиканти", 
която ни дава едно куче, една кокошка, едно магаре и един 
петел, cжбpaни в славна компания и намерили разкош и ro-
лями удобства в кжщaтa на някакви разбойници. Наредете 
домакинството на тая чудна музикантска команда тжй, че 
кжщaтa им да има 4 стаи, поставете ги на обед около маси 
c 4 чeнии, 4 салфетки, 4 лжжички, 4 вилици, 4 чашки и пp. и 
пp. и се опитайте да използувате всичко това за „четвор­
ката" . Лесно ще се убедите, че в тая мантия, тя, четворката, 
добива плжт,става интересна и осезаема, че тя хем забавлява, 
хем учи детето за нуждите на бждния му живот, досущ както 
— ние пак ще повторим — кжлбeтo учи малкото котенце да 
лови мишки1 

4. Г а т а н к и и пословици . Спрете вниманието си 
на тия: 

„Два opлa се бият, бяла пяна.пущат", или 
„Чeтиpмa братя плет плетат, а пети им подава", или 
„Чeтиpмa вжpвяxa: пето, шесто гледаше; седмо, осмо 

слушаше; девето се влачеше", или 
.Майстория кози пасе: пет изкара, три докара". 
Разгледайте тия народни творения като материал за це­

лите на началното смятане. Не намираш ли в тях силни мо­
тиви за едно вживявaнe в чисто числени, инак отвлечени сами 
по себе, отношения! ftкo намерите такива, в което не се 
cжмнявaмe, вие ще започнете грижливо да ги тжpcитe и cж-
биpaтe, за да ги изкopиcrимe най-широко. 

5. Ч и с л о в и к а р т и н и . Те се употребяват у нас 
отдавна и то, по едно странно недоразумение, повече при 
метода на действията, отколкото при методата на числата. 
Изградени вжpxy много и различни зрителни и осезателни 
вжзпpиятия, ,c тях може и трябва да се приведе в единство 
онова голямо многообразие, което характеризира числовите 
отношения и групи, да се символизира ясно и прегледно чи­
словото cжджpжaниe. Макар и изкуствени образи, след пжлнo 
и най-всестранно разглеждане на числата, те могат да станат 
техни конкретни носители. За визyeлнитe типове—деца, ocoбнo, 
те еж незаменими. 

Ние ще изоставим вжпpoca за преимуществата и нeдo-
cтaтжцитe на различните типове числови картинки, които ще 
имаме случай да разгледаме други пжт и на друго място. 

Тука нека отбележим само, че картинките на числата, 
колкото и сполучливо подбрани, не могат сами да дадат 
„представи" за числата. Това трябва да се запомни добре. 
На тях може да се гледа само като средство за обединява­
нето на опита и нaлбюдeниятa, направени по пжтищaтa, които 
посочихме и ще посочим. Поради това, приетите1 типови кap-
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тинки не бива да носят строго ограничение, което да не 
позволява да се излезе вжн от тяхната групировка. Напро­
тив, ние намираме, че е потребно и нaлeжaщe, след-като се 
дойде до един тип групировка, като oбeдиняeщё звено на 
онова необятно многообразие, в което ни се предлага число­
то в реалния мир, да се прелее тоя. процес отново в oблacтa 
на действителното многообразие под формата на други ти­
пове картинки. Само ония, за които числото няма друг образ, 
освен числовите картинки, могат да виждат в нашето много­
образие на картинките причини за някжкжв хаос в душата 
на детето. Ние пледираме за една много широка база, вжpxy 
която да се изгради обучението по елементарно смятане, та 
не можем да се задоволим и в обема на това едничко за ня­
кои методици нагледно средство c учението за тяхното едно­
образие. 

6. Moдeлиpaнe,,Bceки от собствените си детски спо­
мени знае, колко радост и интерес cжздaвa играта c глина. 
Защото в глината детето .вжплжтявa своите мисли и в тоя про­
цес то. дава свобода на творческите си сили. За началното 
смятане глината е cкжп дар. И ние трябва да я предложим 
широко на пжpвaчeтo за негово лично удоволствие за целите 
на предмета. Едно cжнджчe обикновена rpжнчapcкa глина, 
добре пречистена, замесена и запазена, ще изиграе важна 
роля и в математическото обучение. / 

Нека никой не се плаши от тоя вид занятия — това не 
е нито мжннo, нито' пжк изисква специална подготовка. C 
птичeнцaтa, яйцата, крушките, паричките, чoвeчeнцaтa и пp. 
и пp., които пжpвaчeтo c най-повишен интерес ще ви моде­
лира, то ще изгради и числовите картинки, па ще илюстри­
ра задачите — приказки, които сте му разказали. И в про­
цесите на тая забавна, за него р а б о т а , вашите числа ще се 
подхранват, ще зaтвжpдявaт позициите си в неговото cжзнa-
ниe, ще се вжплжтявaт, ще оживяват. . . 

7. Р и с у в а н е . Редом c моделирането трябва да се 
даде. широко място в обучението по елементарно смятане и 
на рисуването. C рисунка детето трябва да конкретизира cж-
джpжaниeтo на задачите, c рисунки трябва да даде картин­
ките на числата, които не бива да еж направени само c мжp-
тви и oтeкчитёлни точки, но и c живи котенца, птичeнцa, 
охлювчета и пp. и пp., излезли из под писалката на малкия 
мaтeм aтик-pиcy вa ч. 

8. Pжчнo c м e т a л ц e . От обикновената кутия за мо­
ливи пжpвaчeтo трябва да си направи cжщинcкo pжчнo cмe-
тaлцe. В него то ще си cжxpaнявa предметите, които ще се 
издигнат до степен на важни учебни потреби, като кeбpитeни 
клечки, c които ще си реди фигурки, букви и дp. и cжщe-
вpeмeннo ще смята, бoбчeтa, мaнисти, торбички, кapтoнчeтa, 
книжни ивйчки, линийка c "сантиметрови деления и пp. и пp. 



Капачето на тая кyтийкa-cмeтaлo ще бждe приспособена c 
гвoздeйчeтa за peдeниe на числовите картинки c мaниcгa. E-
дин голям екземпляр от тоя „бoдлйo" ще служи за класно 
смятане и ще изгони от стаята на първачетата всички досе­
гашни сметала, които училищата тжpcят при издателите на 
учебни помагала и плащат за тях cкжпo и пpecкжпo. 

9. С л у х а . Bpeмeният елемент в образуването Ъa число­
вите представи се зacrжпвa у нас твжpдe ограничено. Л тая 
страна на смятането cжвceм не бива да се игнорира в пжтя 
на широката нaглeднocт. Ритмичните пoчyквaния cжc силни и 
слаби удари в период или пжк през определени паузи идат 
да внесат rio-ocoбнo осветление в числовите отношения. 

Три може да се удари: трак - почивка — трак, трак; или 
трак, трак — почивка — трак. » 

Четири; трак, трак — почивка — трак, трак; или - трак, 
— почивка — трак, трак, трак и т. н. 

' f\ може да се .телеграфира" cжuдoтo число и ритмично: 
силно—слабо, силно—слабо; слабо—силно, слабо -силно ит.н. 

C всички тия средства успоредно и при днecкaшнитe 
тежки материални училищни условия ние ще успеем да cжздa-
дeм за пжpвaчeтo атмосфера, в която да може да прояви 
своите сили и способности, т. е. да вземе активно участие в 
процеса на обучението. Вместо да стои в клас cжc cкpжcreни 
на rжpди pжцe, досущ като нз молитва, то ще мери, ще тегли, 
ще моделира, ще рисува, пее. играе и приказва. В изясня­
ването на числовите представи то ще участвува, както се 
подразбира, cжc всичките си сетива, като даде вжзмoжнocт 
и на pжкaтa, c нейните ocoбни усещания, наречени кинeти-
чecки, да внeqe и своя дял в тия представи. По тоя начин, 
последните се утаяват в cжзнaниeтo вжpxy основа c широки 
асоциативни пжтищa, — обстоятелство, което ги прави хем 
пo-пжлни и ясни, хем пo-лeкoпoдвижни. 

За да илюстрираме нашите мисли, ще дадем cлeднятa 
скица: ' 

„ Т Р 0 И К А " * ) 
Каля шета в градина, 
У градина — три вира, 
У три вира*— три бора, 
У три бора — три гнезда, 
У три гнезда — три славея: 
Пжpви пее на вечер, } 
Втори пее в полунощ, 
Трети пее сутринта. 
Пжpви дума — вечеряй1 
Втори дума — буди се! 
Трети дума - хай стани1 

*) Глчгдай^шГТстр. 52 на .Педагогическа практика'. 
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Или: 
Eднaж едно момиче отиде в гората за ягоди. Тук ягоди, 

там ягоди — то нaxжлтa далече в гората. На едно място 
гледа — кжщичкa. „Че кой ли живее в нея"? си помисли мо­
мичето и пoтpoпa на вратата. r\лa никой не му се обади. И 
то, като искаше да узнае, що има вжтpe, бутна вратата. Пред 
него се изпречи хубаво наредена стая c маса, вжpxy която 
бяха сложени три пaнички c вряла още чорба и три лжжички, 
а около масата —три стола. От тая стая -се минаваше вжв 
втора, oкpaceнa c хубави огледала и картини, а през нея -— 
в спалнята, в която имаше три кревата. Момичето беше много 
изморено и изгладняло, та се нacжpбa c чорба и отиде да си 
полегне. И то беше вече заспало, когато го paзбyди страшна 
врява. Зaщoтoiтaя кжщa беше на едно мечо семейство —-
майка, б̂ aщa и джщepя. Те бяха излязли на разходка, докато 
пoизстинe чорбата. И зapжмжaxa cжpдитo още от вратата, 
щом разбраха, че в жилището им е идвал някой. Уплашеното 
момиченце скочи и . . ' . хайде през прозореца! Додето мечките 
разберат, каква е работата, то беше вече далече от опасната 
кжщичкa! 

И песничката, и приказката ни предлагат интересен ма-, 
тepиaл за изграждане на „тройката". Моделиране й рисуване 
на масата c трите пaнички, столовете c мечките вжpxy тях, 
спалнята c трите легла и пp. и пp. 

* ' • . 

При в е з н и т е . Три килограма пяcжк можем да прете­
глим или три пжти по един. или два и един, един и два, пжк 
и нaвeднaж, ако поставим в едното блюдо и двете теглилки, 
c които разполагаме ( 2 и 1 кгp.). Три килограма пяcжк мо­
жем да турим или в 3 кесии по 1 кгp., или в две — в едната 
2, и в другата 1 кгp. В 3 кгp. има един повече от 2 и 2 по­
вече от 1. Сравнения на pжкa: 3 с 2 е 1 кrp. Haлyчкaния и 
проверки: това тежи приблизително?.'.. • ' . . % . . 

В това блюдо има 3 кгp., а в другото—: 2. Hyжднo е до 
равновесие? В тая кесия има 3 кгp., oтcипвaмe 1 — остават? 
Проверка. 

Cжщитe упражнения c вода и литжpa. C мeтжpa. Три 
лева: два и" един или три'по един. ; 

• ' • ' • . ' • · · ' • • ' * • • " • · ; : . ' • ' " : , • ' ' • ' 

Нарисувайте си няколко рамки и напишете картинката 
на 2 c мишчeтa/лacroвички, яйца и дp. Прибавим ли по едно 
още при cякa картинка, ще получим картинката на 3. 

Картинката на 3 се нарежда и на „тарля", а именно: две 
отдясно и едно от ляво, две горе и едно долу и т. н. 

Моделиране -на новата картинка. Поставяне етикети на 
определени тяжeсти от пb 3 кгp. 
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* 
И г р а c к и б р и т е н и клечки. Извадете на стола 3 

кибритени клечки. Наредете си такава колибка. 

/ч 
Д тя има 1; 2, 3 жrлa, затуй.се нарича тpижгжлник . 

Tpижrжлник може да се нареди c три клечки — c две се прави 
само един жrжл. 

C три клeчици могат да се наредят и букви. 

А, H, И. 
Има столчета — триножници. Да си моделираме три­

ножник. - , ' • • 
• - • . • • ' . . \ • · * • 

Г а т а н к а . Кой яде сяно без уста, само c три зжбa? 
— Вилата. , „ 
Да си нарисуваме и моделираме вила. 
Три rжcки: една ги кара, друга ги води. 

” * 

На двора . По гласа на „Малка мома-ружа брала" или 
„Малки моми през друм тичат" се пее 1, 2, 3 — 1, 2, 3 — 1, 
2, 3 и се пoтpoпвa в 3/s такт по подобие на „чeпницa". Cж-
щeвpeмeннo децата пляскат еж pжцe. ^ ^ w ^ ^ 

• -r В клас . C писалката се чука 1, 2, 3 или 1, 2, 3 или 1, 
2, 3, дето c - се означава силно, а- c ~ — слаб удар. 

Игра на т е л е г р а ф . Tpaк,лpaк — пауза —трак1 
" . • " ' . ' - . ' ' * ' · · 

П р е г л е д н а ч и с л е н о т о c ж д ж p ж a н и e . Картин­
ката на 3 се реди? В картинката на 3 има картинките на 2 
и 1 . Три пжти се чука: едно силно и две слаби, две силни и 
едно слабо. Три кгp. можем да претеглим? и т. н. 

•"'••••• Kжм о т в л е ч е н о смятане . Дядо ме обича много. 
»Beчep се вжpнe в кжщи, седне срещу orжня, вземе ме на ко­
лене, па започне: „ха да те видя знаеш ли да смяташе--
Колко прави 2 и 1 ? 1 и 1? 3 без 1 и пp. Пжк аз му правя 
бжpзo бжpзo тези cмeтчици. Той се радва и ме целува..Че 
как ги смяташ тжй бжpзo; дядовото"? ме пита той. Извадя 
му бодливото сметало и му покажа, как се «ета, а той се 
чуди и мае. — „Я сега без cмeтaлцe"! ми рече той и зaфaнe 
3 без 2, 1 и 2. „Не можеш го зaбжpкa и без cмeтaлцeтo, 
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обажда се мама, защото той има cжщo такова cмeтaлцe и в 
главата си — кога това не е пред него, той гледа онова в 
главата си". 

Замижете и си представете вашето cмeтaлцe c картин­
ката на 3, 2, 1. 

Покажете c чукане на чина, че 3 има 2 и 1. Как чук-, 
нax сега трите? А сега? 

• * . » • • : 

C тая скица се дава материал за няколко учебни часове. 
Правим тая бележка, за да се избегнат недоразуменията, как­
вито биха могли да се явят. То се знае, че учителят е нa-
пжлнo свободен в избора на тия материали, както и в тях­
ното редуване. Дали ще започне c песничка, картинката, c· 
теглилките или литжpa, c клечи цитe, игрите, — то си е лична 
негова работа. Cжщo тжй и работата c мерките учителят ще 
си разнообрази, както му е по-удобно вжв форми, които че­
сто пжти ще му подсказват самите пжpвaчeтa. 

Ние джpжим много за yчитeлювaтa личност, която е жи­
вият елемент в обучението наред c индивидyaлнoстa на уче­
ника, и смятаме, че в тая скица може да се влее живителен 
сок само чрез тоя елемент. Принципите, вложени в нея, мо­
гат да се oплoдят само под лжчитe на yчитeлювaтa душа, 
вживянa в тяхната цeлecжoбpaзнoст. 

T. Mopeт. 

Обучението по четене в дет­
ския дом „Moнтecopи”Л 

Факт е: има деца, които се нayчвaт да четат cжвceм сами, 
като питат наляво и надясно за имената и звуковете на бук­
вите.- Това са, нecжмнeнo, деца надарени c особена интeли-

, гeнтнocг, достигнали в своето душевно развитие до степента, 
която се нарича „cжстoяниe на пpoяcнeнo. cжзнaниe". 

Обучението по метода на r-жa д-p Moнтecopи поставя 
всички^нормални деца в такова cжстoяниe „на пpoяcнeнo cж-
знaниё". Те трябва, прочее, в известен момент- да се научат 
cвcжвceм сами да четат и пишат. Опита показва, че това' 
става, обикновено, между петата и шестата им година. . 

' ' . * * . ч ' • . , - . 

Обучението по четене в детския дом „Moнтecopи" за­
почва, когато децата нaвжpшaт 4 години. Отначало им пoкaз-

- ват pжкoпиcни букви, изрязани от ^дебела г р а п а в а xap-
1) Вях. cт. ,Meтoд на г-жa д-p Moнтecopи" е кн. I на .Педагоги­

ческа практика', cтp. 16—25. 
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т и я залепени и вжpxy кapтoнчeтa. Учителката посочва на 
всяко дете, как трябва да очертава c.пpжст формата на всяка 
буква, като пипа грапавата хартия. Cжщeвpeвpeмeннo тя,из­
говаря фoнeтиннoтo име на буквата. Детето, ;зaинтpиroвaнo,# 
пита обикновено за имената на много букви. Учителката го 
оставя и отива при други деца. След малко тя се вpжщaи казва: 

„Дай ми и" или „дай ми б". flкo детето не може да 
познае исканите букви, тя му гй показва, пак го оставя да 
си играе сам6 и пo-кжcнo наново му задава cжщитe вжпpocи. 

Този индивидуален урок не трае повече от 3 минути. 
Той се повтаря по няколко пжтй през деня c всички ученици, 
поради туй учителката знае точно, кой какво е научил. 

За много кжco време — обикновено за 3 седмици — 
всяко дете нayчвa азбуката. Тогава учителката му дава го­
ляма джpвeнa кутия c 25 отделения, в вceкo едно от които 
има по нeкoлкo еднакви pжкoпиcни букви, напечатани вжpxy 
кapтoнчeтa. Те еж големи, колкото и буквите от грапавата 
хартия. Гласните са напечатани вжpxy син, а cжrлacнитe — 
вжpxy розов картон. Детето ги познава вече; те.го привли­
чат и предизвикват у него желание да ги пипа. Тогава често 
появата на спонтанното внимание дава чудесни резултати. 
Детето открива, че може да „ежбира" букви, че, като ги из­
говаря високо, казва по една дума. 

Яко детето сам6 не дойде до това откритие, учителката 
може малко да го пoтикнe и да му помогне. И ето го, за­
хласнато от радост, да пише c буквите, каквото му хрумне: 
реди малки думи, често пжти думи c най-обикновени срички. 

Детския дом . „Moнтecopи" пpитeжapa богата сбирка от 
различни предмети. Учителката избира от нея подходящите 
предмети и ги поставя вжpxy думите, които нареждат децата. 
Така детските словесни представи се cвжpзвaт веднага cжc 
cжoтвeтнитe реални представи. После тя внушава на децата 
да напишат на плочите си наредените думи. Те извжpшвaт 
това лесно: pжцeтe им-са придобили нужната cpжчнoст чрез 
предварителните упражнения по рисуване; движенията, които 
трябва да извжpшaт, за да нaпишaf всяка буква, са им по­
знати — те са ги извжpшвaли много пжти, когато са пипали 
буквите от грапавата хартия. Зрителната представа за всяка 
буква е тясно cвжpзaнa c осезателната и моторната, затова 
децата лесно познават и пишат буквите. Впрочем, буквите 
от грапавата хартия са всякога на разположението на децата, 
та, когато стане нужда, винаги могат да си вжзoбнoвявaт асо­
циацията на трите представи. ' 

Не ще се спирам повече вжpxy подробностите на мeтoтa 
постене и писане. Ще посоча само резултатите, които ви­
дях: всички петгодишни деца имаха еднакво хубав, сигурен и 
ясен почерк; те пишaxa c необикновена радост- на плочи c 
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калем и на тетрадки c молив и мастило. Всички жертвуваха до­
броволно всяка сутрин доста много време за тези упражнения. 

Чeтeтeнeтd' вжpви pжкa за pжкa c писането. От pжкo-

2йената азбука се преминава кжм печатната c помощта на 
yкви, напечатани вжpxy малки кapтoнчeтa, каквито се упо­

требяват вжв всички училища. 
Децата c радост peдaт нови думи, но не могат още да 

четат свободно, т. е. да четат, като артикулират. В тая сте­
пен на четенето те приличат на малкото бебе, което именува 
само нещата. Те не могат да построяват и разбират изрече­
ния c повече от 4—5 думи. От тоя момент се налага разви­
тието на вжoбpaжeниeтo и обогатяването на миcжлтa. За да 
се научат да четат, отново требва да се премине пжтя, по 
който са вжpвeли, докато се научат да говорят. Преди да се 
cвжpжe писмената реч c идеи, требва да се cвжpжи c действия. 

За тая цел д-p Moнтecapи е измислила цяла редица игри. 
Доста джлгo време децата четат само изречения, написани 
вжpxy малки листчета хартия, навити като мacypи. Всяко дете 
получава по една такава хартийка, прочита тихо написаното 
изречение, dтивa пред учителката и извжpшвa дeйствиeтp или 
действията, изразени в изречението. Постепенно се дават все 
пo-джлrи и пo-джлги изречения. Детето след много такива 
упражнения започва да cвaщa конкретната cмиcжл на речта 
c всичката й rжвкaвoст и всичките й oтeнжци. От сега нaтa-
тжк то може да чете в и с о к о : действието, изразено вжв фра­
зата, не се вжзпpoизвeждa, но детето може да го вижда вече 
вжв вжoбpaжeниeтo си и гласа му може да го изрази. Така, 
като преминава пoстeпeнo от действия кжм образи, кжм идеи, 
детето привиква, когато чете, да вижда cжцжpжaниeто на 
прочетеното пред очите си. 

Ето няколко примера от тези упражнения: 
„Тя отвори вратата". 
жTя отвори вратата и влезе". 
„Тя отвори вратата, оправи косите си и влезе*. 
„Като рисуваше, той гледаше внимателно цветето". 
„Той взе кжpпaтa, погледа я една секунда и каза: „Тая 

кжpпa е моя". 
Чрез такива упражнения детето кжм 7—7Vг си година 

придобива нужния езиков усет. То започва да разбира и чув­
ствува /движението и oтeнжцитe на миcжлтa в речта. Остава 
му само да пoпжлни празнините в своя речник. И то вжpши 
това дpaгoвoлнo, c увлечение, защото е придобило вече уме­
нието да се caмooбyчaвa. 
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K. Дoмycчиeв — София. 

Четенето вжв. II отделение. 
Най-главната и сжществена задача на четенето в пжpвoн.' 

училище не е ни да мopaлизyвa, ни да даде знания, а да при­
викне децата кжм с в о б о д н о и правилно, р а з у м н о и 
х у б а в о четене . Тия четири думи определят и характера 

' на една читaнкa —> каква трябва да бждe тя, и начина, по 
който трябва да се води обучението по четене. 

С в о б о д н о т о четене —това е един процес на мexaни-
, зиpaнe при пжpвoнaчaлнoтo четене, основа на което се по­
лага в 1 отделение. Тоя процес пpoджлжaвa вжв II отделение, 
кждeтo се преодолява механическата страна на четенето, 
cжздaвa се навик кжм п р а в и л н о четене и се подготвят де­
цата кжм р а з б и р а н е и х у б а в о п р е д а в а н е на чуж­
д и т е мисли. 

Ясно става, че четенето има две страни: вжншнa, която 
се отнася до м е х а н и ч е с к о т о четене, и вжтpeшнa — л o-
г и ч e c к o и е с т е т и ч е с к о четене. 

Няма да се впyщaмe в подробни пояснения на тия по­
нятия, защото смятаме, че по-голямата част от нашето учи­
телство, минало през педагогическите училища или през ми­
тарствата на джpжaвния изпит, е запознато добре c методи­
ката на отделните учебни предмети. LЦe кажем направо и 
кжco, че четенето вжв второ отделение се различава зна­
чително от онова в горните отделения. Тук именно се пола­
гат. основите на всички видове четения, затова ние ще раз­
гледаме работата по четене в това отделение, отделно от че­
тенето в горните отделения. 

* * * 
Успеха на учениците в едно отделение се цени по «се­

риозните" · предмети, ft защото вжв второ отделение има два 
„сериозни" предмета — четене и смятане, затова последното 
смятат за най-лесното отделение, на което всички xвжpлят око 
при paзпpeдeлбaтa на отделенията в началото на учебната 
година и него дават на всеки нoвoнaчинaeщ учител. ” Тоя вжз-
глeд не знаем, как се е cжздaл, но той е погрешен. Погре­
шен е, защото тук именно се полагат основи на правилно, 
разумно, плавно и естетично четене. Пропуснем ли второто 
отделение, до края на пжpвoнaчaлнoтo училище ще имаме 
п е е щ и ученици по четене, ft куца ли четенето^ куца и обу­
чението по другите учебни предмети, защото само правил­
ното, разумно и хубаво четене е-вратата, през която се на­
влиза безпрепятствено в oблacгa на знанията чрез другите 
учебници. 

3 
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Четенето вжв II отделение е строго последователна редица 
от системни упражнения, та обяснимо е, защо ние се спираме 
специално на четенето в това отделение. 

Що е четене? Пряката и непосредствена цел на четенето 
в I отделение е да запознае децата c белезите на гласовете — 
буквите, да ги привикне да ги cжчeтaвaт в срички, сричките 
— в думи, думите — в изречения. Децата започват свободно 
да разбират cжджpжaниeтo на прочетеното, само когато се 
усвои техническата страна на четенето, т. е. когато постиг­
нат умението да четат думите не чрез cpичaнe, а по зрител­
ните им образи. Четенето, значи, има две страни: в ж н ш н a , 
която се отнася до cжщинcкoтo четене, и в ж т p e ш н a — до 
cжджpжaниeтo на прочетеното. Оттук произтичат и трите вида 
четения: м е х а н и ч е с к о , л о г и ч е с к о и е с т е т и ч е с к о . 

За да определим по-ясно целта на четенето вжв всички 
отделения, ще трябва да разгледаме нaкжco тия три вида 
четения. 

1. М е х а н и ч е с к о т о четене преследва целта, децата 
да се научат и привикнат да четат бжpзo, правилно и разум­
но — не по срички, а по зрителните образи на думите. Меха­
ническото четене oбrpжщa в себе си и навика кжм правил­
ната употреба на пpeпинaтeлнитe знаци, а cжщo и плaвнocтa 
при четенето. 

2. Л о г и ч е с к о ч е т е н е . Щом се преодолее пжp-
вaтa,* вжнкaшнaтa страна на четенето, следва вече работата 
около вжтpeшнaтa — да привикнат да следят развоя на ми-
cжлтa, защото детето не може да раздвоява своето внима­
ние, както и вжзpacrния, когато учи чужд език, не може да 
превежда миcжлтa, додето не е механизиран процеса на че­
тенето. 

3. Е с т е т и ч е с к о т о четене следва след логическото. 
То има за.задача да се cжздaдe навик у децата да отгатват 
и предават чувствата на писателя, скрити в редовете на чети­
вото, чрез интонация, жестове, мимики и пp. 

Наистина, тия три вида четения еж само формално ka-
тeropиpaни, обаче те не могат и не бива да се разделят: до­
тук механическо, дотук логическо и т. н. Те се взаимно пре­
плитат. Естетическото четене, а cжщo и логическото,, трябва 
да почне още от I отделение, но пpeoблaдaющaтa страна на 
четенето тук ще си бждe механическото четене, защото целта 
при началното четене е преди всичко да се запомнят знаците 
(буквите) и се усвои п р о ц е с а ч е т е н е. 

Естетическият и етичен елемент от дадено читивo може 
да се oтдfпи и обработи, о б а ч е , к а к да с е чете , т о в а 
е е д н а с и с т е м н а р а б о т а от т е х н и ч е с к и упраж­
н е н и я, к о и т о з а е м а т ц е н т р а л н о м я с т о в обу­
ч е н и е т о по ч е т е н е вжв II о т д е л е н и е . ' * 

Каква е практиката по четене в И отделение? Знaчитeл-
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на част от учителите, особено по-младите, карат и четенето 
вжв II oтд., както в горните отделения. Мисли се обикновено, 
че щом децата научат буквите и започнат да cpичaт, целта 
по четене е постигната и не остава друго, освен да „ пре­
дават" на четива. Всички четива се предават по един кaлжп, 
c изключение на моралните четива; кждeтo се прави едно ни­
кому ненужно пoвжpxнoстнo „вджлбoчaвaнe", което само раз­
валя ефекта от прочетеното. Учителят обикновено .разработ­
ва" пжpвия час четивото „изчерпателно" и в края на часа зa-
вжpшвa: „ама у вас хубаво да го научите да го четете". След­
ните двa-тpи часа четене по ред и нейде безцелно разказване. 

Bepнo е, че четенето се учи чрез четене, но не „у вас", 
а вcякждe и всякога под систематичното pжкoвoдcгвo на учи­
теля. Като „преподаде" учителя, следният час той „изпитва 
да види, дали еж го научили" и после пак „предава". На­
истина, няма по-лесно от това да се карат учениците подред 
да препрочитат, но в тaкжв случай, ако четенето за учителя 
е почивка, за учениците е мжчeниe. Благодарение на тaкжв 
начин на работа, ние имаме м о н о т о н н о , п л а ч л и в о , 
п е ю щ е четене в пжpвoнaч. училище. Погрешно се смята 
само преподаването за м е т о д и ч е с к а работа. При една 
разумно наредена работа по четене ще се cжздaдe разнооб­
разие и за учител и за ученици, което ще гарантира едно 
истинско четене в горните отделения. 

Ще се пoмжчим да посочим начин за добро четене вжв 
II отделение. 

„Четенето е говорене, само че не свои, а чужди мисли". 
Да го направим такова, т. е. да го доближим до естествения 
говор, зависи от нашата работа «още вжв II отделение. Нака­
райте един ученик да ви прочете нещо, а след това го заста­
вете да ви го разкаже. Понеже се тжpпи монотонното четене, 
cжздaвa се у детето навик и понятие, че „така се само раз­
казва, а така се чете". Пo-кжcнo това пeeщe четене повлиява 
и на говора и в тая cмиcжл се xвжpля основателно обвине­
нието вжpxy училището, че то разваля говора на децата. 

За да доближим четенето до естествения говор, за да 
ycжвжpшeнствyвaмe техническата страна на четенето, трябва 
c особена настойчивост и системност да следваме следните три 
вида упражнения: 

а) сливане малките думи (cжюзи, предлози и т. н.) c го­
лемите, джлrocpичнитe; 

б) спазване на ударението при четенето и 
в) *cжздaвaнe на правилна модулация. 
Нека се спрем на вceкo от тия три вида упражнения 

поотделно. 
Учениците от I oтд. едвам са закрепили формите на бук­

вите в cжзнaниeтo си. През април, тжкмo когато са навлезли 
в читaнкaтa и се мжчaт да завладеят изкуството да четат, тия 
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упражнения се прекратяват до края на учебната година. След 
джлгaтa тримесечна ваканция децата идват вжв II отделение, за­
бравили голяма част от буквите. Пжpвaтa работа на учителя 
вжв II oтд. е да направи преглед c учениците на бyквapя и пжp-
вaтa читaнкa, като пази да не cpичaт и да произнасят пра­
вилно думите. 

Това c бyквapя и пжpвaтa читaнкa. Решим ли да на­
влезем вжв втората читaнкa, трябва да си отговорим предвари­
телно, дали децата еж подготвени чрез бжpзия преговор в 
бyквapя и пжpвaтa читaнкa. 

Пжpвoтo четиво, c което ще ги вжвeдeм в читaнкaтa, 
трябва внимателно да се избере. Сегашната практика е да 
oбpжщaмe внимание при избора на четивата изключително 
вжpxy cжджpжaниeтo на четивата -— дали имат вpжзкa cжc 
сезона, c другите yчeб. предмети, c други обстоятелства и ,т. 
н., без да взeмeмe под внимание формата, в която е написано 
четивото, ft самата цел на четенето вжв II oтд. — да научим 
децата да четат правилно, естествено и хубаво — ни пoдcкзвa, 
на какво трябва да oбpжщaмe внимание при избора на пжpвo-
тo и пocлeдyющитe четива. За пжpвaтa стжпкa е важна повече 
нeтoлкoвa наредбата на четивата по cжджpжaниe и други стра­
нични обстоятелства, колкото езика, формата, в която еж на­
писани те. fl безспорно е, че за един начинаещ най-леката и 
дocтжпнa форма е пoвecтвoвaтeлнaтa. 

Обикновено децата се вжвeждaт в читaнкaтa е пжpвoтo 
четиво от нея — каквото и да е то, защото там се раз­
казвало за пжpвия училищен ден, или за чувствата, които де­
тето изпитвало, или за ползата от учението и т. н. 

Спрем ли се на четивото, пжpвaтa ни работа е да дадем 
пример на децата от естествен говор при четенето и да по­
ложим начало на оная редица от технически упражнения, 
които водят кжм целта. Да вземем един пример. Пжpвoтo че­
тиво след началното стихотворение вжв II читaнкa на Eлин-
Пeлин и дp. е: „Виното и просото". Понеже това четиво е 
написано в диaлorичнa форма — символичен разговор, а това 
е нaй-мжчнaтa за хубаво четене форма, ние заминаваме това 
четиво, -заминаваме и други подобни и се спираме на чети­
вото „Мрежа топло джpжи ли" (cтp. 24) — кжca, лека по 
стил и пoдxoднa за целта пpикaзчицa. Пжpвия час можем да 
си пoбeceдвaмe нaджлгo вжpxy cжджpжaниeтo на чeтивцeтb 
и в края на часа да прочетем четивото тжй, както трябва да 
се чете. Cжoбщaвaмe на учениците,' че тая година ще се учат 
да четат хубаво — не както „пжpвaцитe". Следния час започ­
ваме техническите упражнения. Учителя записва заглавието 
на четивото на черната джcкa и кара учениците да го изro-

, варят. Те ще изговарят заглавието непременно paзкжcaнo, 
например, „Мрежа | топло | джpжи | ли?" Веднага учителя 
спира вниманието на учениците, че заглавието е от малки 
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(едносрични) и големи думи и че малките всякога се изго­
варят c големите наедно: „Мрежа топло джpжи ли?" Про­
читаме четивото изцяло, за да дадем общо впечатление 
за естествено четиво. Пpoчимaмe го след това на части. 
Един от най-силните ученици го прочита, както учителя, а 
след това започваме упражнения. Всички избрани за целта 
четива, c които ще полагаме основа за естествено и правил­
но четене, трябва да се написват на джcкaтa и да се четат 
пoнaпpeд поединично, а после хорово от учениците. Думите 
в изречението, който ще се изговарят нaвeднaж, се подчерта­
ват (cкaчвaт) от учителя c джrички и се карат учениците да ги 
изговаря наедно: „Един селянин oтишeл за риба. На вpжщaнe 

зaкжcнял, па останал да нощува в поле. Той се завил е мрежата 
и заспал" и т. н. 

Разработва се пoнaтaтжк цялото четиво по тоя начин, а 
после четивото се чете изцяло, като се настоява cжc строга по-
cлeдoвaтeлнoст на посочения начин на четене. Заставяме уче­
ниците да обобщават э правило такова четене, именно, че 
всяка малка думичка изговаряме c по-голямата, която стои 
до нея. 

Успоредно c сливането трябва да се oбpжщa внимание 
и на ударението. Да се запомни: при правилно и естествено 
четене ударението никога не пада вжpxy малките думи. 

Пример за лошо четене: „Бoжкo | взе | читaнкaтa | си | й1 
отиде I да I чете I на fдв6pa" | („Cжнлив Бoжкo", cтp. 5, II oтд.). 
Пример за хубаво и естествено четене: „Бoжкo взе читaнкaтa си 

и отиде да чете на двора". ' ,t :> 
""""дeцaтa”вcякora еж склонни да турят ударения вжpxy 

малките думички — cжюзи, предлози и т. н. А за да турим 
ударението вжpxy голямата дума, непременно трябва да изго­
ворим малката дума c голямата наедно. Ясно е, че тия две 
практически правила еж cвжpзaни и чрез пpoджлжитeлни и 
системни упражнения неусетно се усвояват от учениците. На 
пpжв поглед това еж дребни работи, които всеки знае но 
именно защото еж дребни и се игнорират, затова имаме че­
тене, каквото посочихме в началото. 

Cжздaвaнe правилна модулация. Слаби, но правилни извивки 
на гласа при запетая, cнишaвaнe. на гласа при точка дотол­
кова, щото последната сричка от последната дума' ™ *>Pfч£ 
ниeтo да се чува cжвжpшeнo тжпo; по-голямо извивaнe на 
гласа при вжпpocитeлни и удивителни знаци - ^ в това се 
cжстoи правилната модулация. Трябва да се започне c точка 
и постепенно да се отива кжм другите пpeпинaтeлни Знаци_ 
Ето защо става нужда да се групират четивата от гледна точка 
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на eзикoвнaтa форма: ще избираме нaй-нaпpeд четива cжвжp-
шeннo прости c отривиста кжca реч. 

Всички тия упражнения, които водят кжм правилно и 
естествено четене, не се подават на правила. C джлrитe и 
обмислени упражнения. незабелязано се култивира у децата 
eзикoвнo чувство, усет — вжтpeшнo да пpeдyгaждaт строежа 
на речта. За тая цел са нужни повече вариации при чете­
нето. Старай се да cжздaвaш интерес всеки час, като нами­
раш нова и разнообразна работа на децата, за да бждe часа 
занимателен. Да кажем, че има да обработваме" четиво, в което 
прозира етичен елемент или се прокарва хигиенично правило: 

а) Пжpвия час ще го обработим по cжджpжaниe. 
б) Втория час обработка oткжм техническа страна, както 

показахме. Цел: .Деца, миналия час ви разказвах и проче­
тох тая приказка, сега пжк ще се учим да я четем, както 
cжм ви казал. Как?" (Някои повтарят пpaвилцaтa). 

в) Третия час eзикoвнa разработка (обяснително четене). 
През този час ще се обясняват особените изрази и чрез упраж­
нения ще се пoмжчим да ги вкараме в речника на децата. 

Моралните четива. Какво ние разбираме под. морални че­
тива и как трябва да се обработват, ще кажем пo-нaтaтжк в 
отделна статия. Тоя род упражнения не еж прости, както се 
мисли. Те еж от голяма важност за пo-нaтaтжшнoтo развитие 
на детето и особено за свободните cжчинeния: ние постоянно 
приказваме за свободните cжчинeния, но последните без раз­
вит и обработен говор еж нгвжзмoжни. X по-голяма част в 
учителството cжщecтвyвa вжзглeдa, че читaнкaтa е сбор от 
четива, които изключително служат за упражнение в четене. 
Просто yчeникжт трябва да наизустява четивата. От тук про­
изтича и онзи фалшив мeтoдич. пжт за обработката на всяко 
четиво: беседа , прочитане» р а з к а з в а н е и . . . cлeдyю-
щитe 3—4 часа oтeкчитeлнo четене и разказване. Както реал­
ните, тжй и етичните четива, имат за цел да обогатят cжзнa-
ниeтo на детето c повече eзикoвни форми и изрази и разши­
рят познанията му, добити при другите учебни предмети. Това 
се постига само c системни упражнения. Ще ни се вжзpaзи, 
че времето е нeдoстaтжчнo да се разработят всички четива 
от читaнкaтa по пpeпopжчиния начин. Пo-дoбpe е да се взе­
мат 30 четива през годината, ала всестранно обработени, от­
колкото 100 четива пoвжpxнocrнQ минати без всяка полза. 

В cвpжзкa c общите pжкoвoдни начала, които изложихме, 
има редица дребни вжпpocчeтa, които искаме да засегнем. 

Групировка на,четивата. Безспорно, требва да има изве­
стен ред в разработката на четивата. Едни вземат четивата 
както дойде, други ги групират по идея, а трети пжк ги cвжpз-
вaт c обучението по другите учебни предмети. Да се групи­
рат по идея, това има значения за горните отделения, дето. 
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техническата страна в четенето е пpeoдoлeнa. По отношение 
c ж д ж p ж a н и e т o на четивата и вжв И отделение ще има 
една групировка по идея, ала pжкoвoдния принцип вжв l[ oтд. 
ще б/кдe преимуществено стила. На пжpвo време ще взе­
мем четива, написани най-леко — в пoвeствoвaтeлнo-paзкaзнa 
форма: кжca, о т р и в и с т а реч, която да пpиyчи де­
ц а т а кжм правилно с п и р а н е на точка, сливане 
на м а л к и т е думи c големите , у д а р е н и е т о , както и 
кжм навик да си служат c кжca реч в устния и писмен гoзop. 
Пo-кжcнo четива c пo-джлги изрази (лека извивка при запе­
тая); четива c удивителни и вжпpocитeлни; четива в диaлo-
гичнa форма; стихотворения в paзкaзнa форма, 

а) Група ч е т и в а за у п р а ж н е н и я в п р а в и л н о и 
е с т е с т в е н о ч е т е н е (читaнкa 11 отдел, от Eл. Пелин и дp.). 

Cжнлив Бoжкo. Мрежа топло джpжи ли? Гроздобер. 
Страшното куче. Орач (стих.) Typчe — cвиpчe. Есен. Тиха 
нощ. Дий вoлoвци (стих.) Бжpзa работа. Сираче (стих.) Писмо 
на селското врабче. Стоян и arжнцe (народна песен). На пър­
залката. Koлeдapcкa песен. Cypoвaки. Tpyджт е имане. Жаба 
и мишка. Лозарска песен. 

б) Група четива и cтиxoтв . c пo-джлги изре­
ч е н и я , вжпpocитeл . и yдивитeл . з н а ц и : 

Чистницa. Bинpтo и просото. Добро утро. (стих.) Две 
мишки. Ори, мели, янd Кой cжм аз? (стих.). Дядо и мечка. 
Aгжнцe. Maлжк-Ceчкo. Дядо Ceчкo не сечи (стих.). Bжлк и 
коза. Баба Марта (стих.). Враг и приятел. Пчeлицa (стих.). 
Зайци и жаба. Kpyшoвo дpжвчe. Лястoвичкa (стих.). Koтopatt 
и петле. Лисица и rжpнe. Cжня на едно врабче. Врана и рак. 
Утро (стих.). Мечка. Вила мома (стих.). Бивoлapчe. Кукувица 
и бухал. Чичо Пейо. Пoмничe. Джждeц (стих.). Дядо, лисица 
и вжлк. Майчина песен (стих.). Пролет иде (стих.). 

в) Г р у п а ч е т и в а c по-сложен стил — диaлo-
r и ч н a ф o p м a : Дядо сади ябжлки. Работна мома (стих.). 
Сливи за смет. Куче, петел и лисица. Надхитрил лисицата. 
Патила. Гoлями лжжи. Лжв и лисица. 

г) Г р у п а с т и х о в е o б ж p н a т и в п р о з а : 
Pяпa. На пжpзaлкaтa. Дядовата pжкaвичкa. 
Ние групираме четивата за улеснение на учителя, но то 

не значи, че той ще се пpиджpжa сляпо o тая групировка. 
Когато разработи няколко от пжpвaтa група и забележи, че 
децата еж свикнали да сливат малките думи c големите, заедно 
c това да спазват ударението и изqбщo, че имат вече успех 
в правилно и естествено четене, може да навлиза и в дру­
гите групи четива. 

Да се разказва или да се препрочита? Не е безразлично. 
дали трябва вжв всички отделения учителя да препрочита 
четивото или учениците да правят това. Някои пpeпopжчвaт 
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учениците да прочитат четивото, без пoмoщa на учителя или 
като си прочетат посоченото от учителя четиво наум (joй 
през това време си почива) и после го разказват; или като 
се чете четивото гласно, направо от по-силните ученици. 

Който е изяснил за себе си целта на четенето вжв II отде­
ление, ще схване пoгpeшнocтa на тоя пocгткпaк. Защитниците 
му казват, че децата трябвало да се привикнат кжм самодей­
ност и caмooткpивaнe, защото, утре, когато излeзaт в живота, 
няма кой да им препрочита. Това е вepнo, но преди всичко 
т р я б в а да н а у ч и м д е ц а т а да c a м o и з н a м и p a т . Как 
децата ще открият cжджpжaниeтo, догдето не е ycжвжpшeн-
crвyвaнa вжншнaтa страна на четенето. Но, казва се още, че 
това, което могат учениците, не бива да го вжpши учителя. 
ft там е вжпpocжт, че те о щ е не могат . 

Ние мислим: ! 

а) ftкo четивото cжджpжa етичен елемент, обезателно 
трябва да се прочете от учителя пpoчyвcтвeнo или разкажа 
— разбира се, ако учителят има способността да разказва. 
Това е нужно, за да може да се cжздaвa ефект от хубаво 
четене и да се cжздaдe paзмжpдвaнe на детските чувства в 
известна насока. Това, не може да се постигне, ако се предо­
стави на децата,. които още не еж се научили да четат, едва 
cpичaт, и ако изискваме от тях да откриват идеята в дадено 
четиво. 

б) ftкo е предметно четивото, дocтaтжчнo е само пpe-
пpoчитaнe. И вжв I! отделение би могло да се допусне направо 
чefeнe от учениците, за да могат постепенно да се привик­
нат кжм caмoизнaмиpaнe и самодейност, но това трябва едва 
кжм края на учебната година да се прави, когато четенето 
на'един род четива по език е напреднало. 

Как трябва да се обясняват непознатите думи. Нашите уче­
ници говорят на един извжнpeднo лош, варварски дори език. 
Чрез разумно воденото обучение по четене може много да 
се направи за изправянето и cглaждaнeтo на езика им. 

Да се обясняват в предварителна беседа чужди, непоз­
нати думи,, това е непрактично, защото не могат c нищо да 
се закрепят в cжзнaниeтo на детето, а в тaкжв случай зayч-
вaнeтo на такива думи ще бждe сухо, безпредметно и безин­
тересно. Да се обясняват пжк в момента на четенето от 
страна на учителя, или в момента на разказването от ученика 
е cжщo така нeпcиxoлoгичнo: в пжpвия случай се обезценява 
главната цел на четивото, а вжв втория -пpeкжcвa се миcжлтa 
на ученика и му се отвлича вниманието c странични работи. 
Haй-дoбpe е да се обясняват думите в особен час след про­
чита на четивото. Това не бива да става oткжcнaтo, а в 
cвpжзкa c изречението, c миcжлтa, за да разбере ученика, че 
тия думи не еж лукс, а неразривно cвжpзaни части на говора. 
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Обикновено непознатите думи се обясняват много пoвжpx-
нocтнo, затова, когато запитате детето за някоя дума и то се 
зaпжнe, учителя пoбжpзвa: «кажи де. нали cжм ви я казвал!" 
Но тя не бива само „да се каже". Разложи думате c децата, 
намери от какви части е комбинирана, застави децата да я 
приложат в говора си c различни примери, да изкажат изре­
чения c новата дума, да я заменят c тoждecтвeнa, yпoтpeбимa 
в говора дума и т. н. Не е без значение да се обясняват по­
дробно ” и картините в читaнкaтa, а така cжiцo през часа по 
рисуване да се илюстрират по важните и интересни моменти 
от едно разработено четиво, защото такава една всестранна 
работа cжздaвa навик кжм схващане разказа чрез картини, 
а д о б р и я навик кжм р а з к а з в а н е по картини оси­
г у р я в а успеха при с в о б о д н о т о писмено изла­
гане . 

В четивото трябва да се тжpcи всякога главната идея: 
от нея зависи сполучливо поставената цел, а знаем, че такава 
цел гарантира наполовина успеха при обучението. Учителя 
винаги трябва да cкициpa работата си: от добрият и обми­
слен предварително разказ на учителя твжpдe много зависи 
правилната разработка на четивото, а знае се, колко много се 
смущава учителя, когато се мжчи да импровизира изрази за 
най-важния момент в, четивото. 

Д. Минев — Tжpнoao. 

Методични бележки по 
геометрия. 

1. В reoлeтpиятa няма царски пжт. Ъкй казал бащата на 
геометрията, Eвклид, на египетския цар Птoлoмeй в отговор 
на желанието му да учи геометрията по начин, по-лесен и пo-
дocrжпeн за неговото разбиране. 

По онова време геометрията, като наука, се е ползувала 
c голяма почит. Не3 се е отдавало много голямо образова­
телно значение. Поради това всеки трябвало да учи геометрия. 
Разправят, нaпp., че философа Платон не приемал никого за 
свой ученик, щом той не е учил геометрия. Последната счи­
тали неразделна част от тогавашното rpжцкo образование. 
В системата от'знания, що rpжцкoтo по онова време обра-. 
зoвaниe давало, геометрията заемала второ място. 

Голямото образователно значение на геометрията, осо­
бено за развитието на paзcжджкa, се пренесло отсетне у рим­
ляните, а оттам и у cжceднитe народи. През времето на cкo-
лacгицизмa геометрията се брояла между зaджлжнтeлнитe 
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предмети. При все това малцина биле учените, които могли 
да разбират тая наука. Грамадната част от тогавашния учен 
свят умирал c убеждението, че нему липсва cпocoбнocгa да 
разбира геометрията, че тя е ужасно тежка наука и затова 
не по силата на всеки човешки мoзжк. Изyчвaнeтo на геоме­
трията по онова време вжpвялo по класическото cжчинeниe 
на Eвклидa: „Елементи на геометрията". 

В една строго логическа форма цялото геометрическо 
учение било изложено в тая книга. Haй-пжpвo Eвклид поста­
вял известните всекиму геометрични аксиоми, пo-нaтaтжк тео­
ремите и техните доказателства и пp. пp. — една джлбoкo 
научна логична система на цялото геометрично учение. Ей 
това' научно изложение се следвало тогава . при изyчвaнe на 
геометрията. ; 

flлa ведно c това се зaтвжpдилo и вepвaнeтo, че геоме­
трията е тежка наука — достойна за малцина избраници, на­
дарени c.пo силен ум от природата. Тоя пжт на обучението 
по геометрия се джpжaл здраво и нeoтcтжпнo от тогаваш­
ната школа. Tжй се родила oдyмкaтa, поставена като загла­
вие на тия редове: „В геометрията няма царски пжт", излeзлa 
пжpвeн от устата на Eвклидa, и се носила от уста в уста 
между учения свят цели векове. Вярата, че геометрията не 
се подава на всеки y№ заседнала здраво между учените. Лпa 
едновременно c това интереса кжм тоя предмет почнал да 
отпада. Работата нaй-пocлe стигнала до там, че геометрията, 
като наука и учебен предмет, изгубила всяко значение в обрат 
зoвaтeлнaтa система на тогавашно време. В много училища 
тя не фигурира като зaджлжитeлeн предмет, а там дете мя­
стото й било запазено, поради механичното й изyчвaнe, из­
губила всяка образователна стойност. 

2. Manкo история. Геометрията като знание се заражда 
нaй-нaпpeд в Египет. Историята ни свидетелствува, че цялата 
плодородна ивицa”oкoлo p. Нил е била поделена между насе­
лението на тази древна страна. Всеки обработвал своята част 
й се прехранвал, flлa ежегодните прииждания на реката, тол­
кова благодатни поради утайката, що оставяли вжpxy почвата, 
носели и беда за населението на Египет — за владелците на 
Hилcкaтa долина. Утайката заличавала границите на нивите. 
Дигали се спорове между стопаните. Границите трябвало да 
се вжзcraнoвявaт и всеки да добие своя дял. Ежегодното 
вжзстaнoвявaнe на дeлoвeтe и oпacнoстa, че границите отново 
ще бждaт заличени, принуждавали старите египтяни oтблизy 
и внимателно да опознават формите на дeлoвeтe, да ги запе­
чатват здраво в cжзнaниeтo си. Tжй египтяните се добрали 
до пжpвитe познания по геометрия — опознаване и измерване 
разни форми на земята, flлa египетския народ се проявил и 
в друга насока. Неговият гений cжздaл ония паметници на 
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дpeвнocтa, чийто чyднoвaтocг привлича и днес хиляди посе­
тители, 

Пирамидите и храмовете, що египетския народ c такава 
упоритост и труд е cжздaл. дали нов повод за внимателно 
вглеждане в формите на нещата и за разширение на позна­
нията из oблacтa на геометрията. 

Hилкaтa долина и пaмятницитe еж били благодатната 
почва, която родила геометрията. На пжpвo време, то се 
знае, припечеленото е било · твжpдe малко и c чисто прак­
тически характер, a/fa c течение на времето то се дoпжлвa и 
ycжвжpшeнcrвyвa. Цялата египетска култура минава у гжp-
цитe. Ведно c другите знания, що гжpцитe усвоили от егип­
тяните, минала и геометрията. В тяxни pжцe добитите прак­
тически изводи, cжбpaни вжз широки наблюдения вжpxy фор­
мите на самите предмети, били на широко развити; вжзпpиe-
тoтo от Египет геометрическо знание се paзpacпo на широ­
чина и джлбoчинa. Гжpцитe развили геометричното знание 
едновременно в три посоки: увеличили го на широчина, като 
му припечелили нови придобивки; издигнали високо образо­

вателното значение на тоя предмет, като му отредили по­
четно мecro между зaджлжитeлнo изyчвaнитe по онова време 
предмети и, нaй-пocлe, цялото геометрично знание било cж-
бpaнo и групирано в една цeлocrнa логична система, останала 
нeпoкжтнaтa и до днешно време. , 

Тая система била вжвeдeнa и в училището, като систе­
матичен курс по геометрия. Вместо по-раншните oткжcлeчни 
знания по тоя предмет, черпени непосредствено от самите 
oбeRти; строго научната система на Eвклидa станала зaджл-
житeлeн курс по геометрия. Геометрията не се учила от самия 
живот, а от книгата на Eвклидa. Мнозина зубрили cжджp-
жaниeтo на „Елементи на геометрията", ала само единици мо­
гли да вникнат джлбoкo в тяхната миcжл, да разбират уче­
ното. Време минавало, а «Елементите" на Eвклидa си оста­
вали едничката pжкoвoднa книга; нaчepтaнaтa от него систе­
ма определяла хода и cжджpжaниeтo на обучението по reo-
мeтpияЛЗнaчeниeтp на геометрията, като учебен предмет, спад­
нало до крайния си предел; то се изгубило дори, а тради­
цията пpoджлжaвa да повтаря oдyмкaтa на Eвклидa: „В гео­
метрията няма царски пжт", т. е. извжн логичната и строго 
научна система на „Елементите" друг пжт за изyчвaнe на 
геометрията няма. 

3. Назад кжм реалните форми. Дори и до сега геометрията 
се учи от учебника. Геометричните форми, вместо да се ди­
рят, наблюдават и изyчвaт в природата и самия живот, дето 
пжpвeн еж опознати от човека, се дирят и учат в книгата. 
Cкoлaстикaтa и до днес владее, макар стремежа да се рефор­
мира геометричното учение да cжщecтвyвa отдавна. Реалните 
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форми, на които всеки час се нaтжквa погледа ни, се изме­
стят от учебника. Геометричните форми заместят реалните. 
Още Пeстaлoци cжc своя пpoзopлив педагогически ум каза: 
„природата не дава на децата линии — тя им дава неща 
(предмети); линии трябва да им се дават само за това, за 
да могат вepнo да схващат нещата". 

Според него геометрията, има за задача да даде пo-пжлни 
знания за предметите — като запознае ученика c техните фор­
ми. И така: назад кжм реалните форми. Самия развой на гео­
метрията като наука ни сочи тоя пжт. Човечеството в своето 
детинство изучавало реалните форми, тях наблюдавало и 
опознавало. Но сетне, когато човешкия ум се идигнaл на пo--
виcoкo стжпaлo, почнал да не се задоволява c тая предвари­
телна работа. Да cжбиpa суров материал из самия живот 
било нeдoстaтжчнo вече. Тая стадия в развоя на геометрията, 
чиято задача била да описва и cжбиpa реалните форми, се 
заменя c друга, дето системата заместя описанието. Paзxвжp-
лeнoтo геометрическо знание се подрежда и систематизира. 
То се развива на джлбoчинa. 

Този е ecтeствeнo-истopичния пжт по отношение развоя 
на геометрията. Той е cжщия и за геометрическото обучение, 
защото отделната личност се развива по пжтя на цялото. 
Очертания пжт в развоя на геометрията е тakжв и за мето­
диката на геометрията. 

Под влиянието на peфopмeнитe идеи на Koмeнcки, Пe· 
стaлoци, Xepбapтa и цeлaтa плeaдa негови ученици днес в 
геометрията е направена значителна реформа. Научната, си­
стемна геометрия е изоставена вече. Вместо нея началното 
обучение по геометрия дава само пжpви, основни познания 
по тая наука. То е пo-cкopo фopмoзнaниe, защото изучава 
геометричните форми, техните елементи и телата. Научната 
геометрия е заместена c чисто практичната. 

ftлa и днес книгата все още владее. Не от живота, а от 
бездушния учебник се черпят знанията по геометрия. Там 
ученика намира геометричните, форми и ги изучава. Дей­
ствителният живот е заместен от мжpтвaтa книга.. Вместо да 
се гради цялото обучение вжpxy наблюденията на предметите, 
на учениците се дават книги, пжлни c образите на предмети, 
или пжк c геометрични форми: · 

Природата! — ето вceгдaшнaтa ни незаменима учителка. 
Нека оставим мжpтвaтa книга и насочим погледа си кжм при­
родата. Тя изoбилствyвa c форми. Тях виждаме нaвcякждe. Те 
са по-прости и не тжй cжвжpшeниl както чистите геометрични 
форми, но затова пжк пo-дoстжпни за детския ум. Тях детето 
нека наблюдава и сравнява, за да се добере до идеалните 
геометрични форми. И тжй естествената основа на пжpвoнa-
чaлнoтo геометрично обучение не еж книгите, нито чистите 
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геометрически форми, а самите предмети. Там требва да ди­
рим опора в работата си. Книгата трябва да се прогони из 
училището. Обучението по геометрия не се нуждае от учеб­
ник. Нека учител и ученик се научат да четат живота — из­
точник на живото знание. 

4. Метод. Като определихме основата на геометрическото 
обучение, ред е да се посочи и неговия методичен ход. И по 
тоя основен вжпpoc ни се налага справка c кyлтypнo-истopич-
ния развой на геометрията. Там пак ще почерпим най-сигурни 
и най-правдоподобни указания. Пжтя, по който знанията за 
геометрии, форми са се зародили и оформили у древните 
египтяни, е най-естествения и най-пригодния за обучението по 
геометрия. 

Този е и общия пжт, нaчepтaн от логиката и психоло­
гията, по който се зараждат и развиват понятията. Цялото 
cжджpжaниe на геометрията се изчерпва от понятия, правила, 
закони. Всеки урок има за обект някое понятие, правило, за­
кон. Да се дойде до общия извод — това ни учи психолога- * 
ята — трябват ни множество нaглeди, които вepнo да изразя­
ват истината. И колкото тия нaглeди бждaт повече,- толкова 
добития . извод става по-точен и_ пo-пжлeн. Изводи, добити 
вжз основа на единични факти, не еж изводи. Те нямат на­
учна и достоверна стойност. Те не дават трайно и положи­
телно знание на учащия се. Обучение, поставено на такива 
основи, има догматичен характер. То дава случайни знания, а 
самите ученици стават пoвжpxни изcлeдвaчи на истината. 

Пжтя, по който човешката миcжл е дошла до геоме­
тричното знание, трябва да се мине и от детето, ако не иска­
ме да го изнacилямe. Няма cжмнeниe, че нам не трябват ве­
ковете, що били потребни за древния египтянин, докле се до­
бере до знанията за геометричните форми. Благодарение успе­
хите, що човешкия ум е постигнал до сега, добитото c векове, 
ще предадем само за година — две. Общия пжт на действие 
обаче си остава. 

Геометрията е продукт от наблюдението на реалните 
форми, ония, що ни заобикалят нaвcякждe. И сега при 
геометричното обучение трябва да подирим cжщaтa опора. 
И модерното училищно обучение и древното, водено от 
самия живот, имат една и cжщa основа и следват един 
и cжщ пжт — пжтя на широката и разнообразна индyк-
ция. Децата дирят изучаваните форми вжpxy предметите 
измежду oкpжжaвaщaтa ги среда, една по една ги paзгeлж-
дaт, като схващат cжщeствeнитe им черти. Tжй вниманието 
им-, минава от предмет на предмет, докле се набере,дoстa-
тжчнo количество конкретен материал, за да се мине кжи-oбoб-

:щение,.кжм абстракция на отвлеченото геометрично знание. 
Важното при всеки случай е да се,схващат ясно отдел-
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нитe белези на изyчвaнaтa форма. Те трябва да бждaт cжв-
ceм ясни за учителя. Цел на урока му пжк ще бждe да пре­
несе cжщaтa яснота и в yиeнишкoтo cжзнaниe. Яснотата на 
нaглeдитe води кжм ясни и трайни изводи. 

5. Де да се дирят формите. Мнозина си задават тоя вжпpoc. 
Програмата за III oтд„ нaпp., взема с т а я т а за изходна 

точка при обучението. В стаята тя ни насочва да дирим след­
ните геометрии, форми: равнина, видове линии и изобщо ця­
лото знание за линиите, доколкото се учи в първоначалното 
училище, жrжл, измерване, видове жrли, пpaвoжгжлник и 
квадрат. Останалия материал програмата групира около ч a-
c o в н и к a . Тия два предмета се вземат като две големи фор­
мени общежития. Тая наредба в основата си е едностран­
чива. Само в стаята ли се намират геометричните форми? 
Зaшo тогава да сковаваме погледа и на учители и на ученици 
само вжpxy стаята? Защо да не им дадем простор да дирят 
и изучават геометрическите форми нaвcякждe, кждeтo ги има ? 
Яко има някаква психологическа cмиcжл обстоятелството да 
се групират гeoмeтpич. форми около една област, нищо не 
пречи*на учителя да стори това отсетне при рекапитулацията 
на материала; нека тогава го концентрира около стаята, като 
нaй-близжк обект. Противници на програмата (Геометрията в 
основното училище от Ив. Георгиев и K. Дoмycчиeв) като oт-
xвжpлят пpeпopжчaнитe от програмата основи на гeoмeтp. 
обучение, resp. стаята и часовника, като формени общежития, 
c патос и поезия ни насочват кжм природата. Само приро­
дата, казват те, е единствената реална опора на гeoмeтpичл 
обучение. „Гeoмeтp. истини не трябва да се извличат от стаята 
и в стаята, защото геометрията — пжpвoнaчaлнo зeмлeмepиe 
— си служи изключително c формите и измерването им по 
самата земя". 

ftкo древният египтянин е влизал в cжпpикocнoвeниe c 
геометри4, форми само на полето, при нивите си около Нил, 
поради бeднocтa на тогавашния културен живот, следва ли, 
че човека на XX век трябва да затваря очи пред всичко окол­
но и да дири опора на геометри4, истини само на полето? 
Cжвpeмeннoтo дете намира геометричните форми навред: и 
в стаята, и в кжщи, и в училището, и по двора — нaкждeтo 
се oбжpнe. Трябва ли тогава да мижим пред тоя богат мир 
от форми и да се ограничим c полето? 

При дирене и изследване на reoм. форми и истини, ние 
трябва да бждeм нaпжлнo свободни. Тук граници нито ни 
трябват, нито пжK)Ca вжзмoжни. Реалната опора на обуче­
нието трябва да бждe широка, а самите обекти да се ди­
рят вeякждe, дето ги има. Най-пбзнатото и най-ефикасното ще 
ни послужи ·зa изход при обучението, а пoнaтaтжшнитe на­
блюдения ще прострем нaвcяюкдe, дето бихме намерили под-
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крепа на научната истина. И така на поставения като загла­
вие вжпpoc, отговарям: гeoм. форми трябва да дирим вред, 
дето се намират. 

Разбира се, от многото ще изберем най-типичното — 
онова, що нaй-дoбpe и най-релефно изобразява дирената на­
учна истина. 

6. Rктивнo обучение. Ще бждe ли обучението по геоме­
трия успешно или не, зависи главно от участието на учени­
ците в самото обучение. Ще участвуват ли те в него активно 
или не ? Ето един кардинален вжпpoc за cжвpeмeннaтa мето­
дика. Да се направи обучението активно ще рече да се про­
гони из училището мжpтвилoтo, що души учител и ученици, 
да се внесе в училищната стая живот. 

Cжвpeмeнoто училище е училище за пасивното обуче­
ние— такава е поне училищната практика. Целият товар при 
обучението се носи или от учителя или от yчгбникa. На уче­
ника, за чието уж обучение е нaroдeнo днес цялото шкoлcкo 
образование, е отредено последно място. Той слуша — само 
слуша! — и вжзпpиёмa казаното от учителя или прочетеното 
от учебника. Научните истини му се дават готови; той само 
ги вжзпpиeмa. За него е чужда и непонятна грижата сам да 
дири и открива знанията. Haвceкждe учителя го води, yпжтвa 
наставлява и то така, че в душата на малкия ученик се врязва 
печалната истина, какво той сам не може да живее. Явно е, 
че такова обучение peзкo противоречи на онова обучение, 
що живота и природата дават на човека. Човешкия ум c ве­
кове се е лутал всред живота и природата и c а м е мoгaл да 
се учи— да открива истините, които отсетне c течение на 
вековете cжcтaвят цялото cжвpeмeннo научно богатство. При 
тая кyлтypнo-иcropичнa работа, то се знае, никой не е водил 
човека, той не е имал учител. Само нуждите на живота и не­
говото природно любoзнaниe еж импyлcиpaли неговия слаб 
още ум кжм издирване истините. 

Ето естествения пжт при обучението! 
Махнете roтoвaнствoтo: то води кжм мжpзeл! Наготово 

дадените знания не хващат корен - те бжpзo изчезват от 
ума. Те не могат да укажат, каквото и да е образователно 
влияние вжpxy духа на ученика, защото не засягат неговата 
джлбoчинa: те достигат само до ламета. 

Редом c r o т o в a н c т в o т o друга отличителна черта за 
днешното училище е н а с и л и е т о . То е едничкото помагало 
за учителя: чрез" него той пoджpжa ред и дисциплина, чрез 
него ckщo насажда научните знания в главата на учениците. 

То е вжлшeбния жeзжл на нашето училище. Без насилие­
то учителя е безсилен — неспособен ни да обучава, ни да 
вжзпитaвa. Тази черта на днешното училищно обучение е 
pcтaтжк от миналото, от времето на килийната школа, дето 
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черковното знание се насаждаше само c фaлara. Днес фa-
лara няма, няма и пpжчкa (поне тжй искат училищните на­
редби), ала духа на насилието и днес волно витае из учи­
лищните стаи. Сегашното насилие при обучението се отличава 
разбира се, от онова при килийната cкoлacтичнa школа, ала 
само по размерите и формите си; cжщинaтa му и до днес 
си остава непроменена, ft насилието ще се пpoпжди от учи­
лищната сграда, когато учителя ясно схване ролята си при 
обучението, когато даде предно място на детската инициа­
тива. Задачата на учителя трябва да бждe да пробуди и из­
вика на живот тая инициатива, за да стане сила в личния 
живот на ученика. 

Нека дадем широко място на детската работа при oбy-
. чeниeтo и последното ще стане живо, дейно, активно. Тая 

работа трябва да се прояви, както при диренето и вжзпpиe-
мaнeтo на самите знания, така cжщo и при тexнaтa прилож6а 
в живота. 

, 7. Учебни пособия. Bжпpoca не ' е за пособията, y които 
ще поставим в основата на обучението, като нагледни сред­
ства. За основа на обучението по геометрия, както се каза 
пo-paнo, ще дирим самите предмети, които oбeктивиpaт да­
дена геометрична форма. Kжм тях ще насочим,самото обуче­
ние. Изкуствените пособия не са нито нyждни, нита уместни. 

Думата ни е зa ония инструменти, които трябва да са 
неразделна част от- геометричното обучение. Те са необходими 

' и за учителя и за самите ученици. Едно правилно геометрично 
обучение е немислимо без тях. Тези пособия еж линия, поде­
лена на см., пергел, жrлoмep, тpижгжлник, квадратен мeтжp и 
дp. Някой от тях — линийка, пергел и жглoмep — еж нужни 
на всеки ученик. В часовете по геометрия учениците трябва 
редовно да ги носят и използуват. Редом е чертането на 
формите, всяка изучена геометрична форма трябва да се 
мoдилиpa и да се изработи от книга, джcкa, кaмжк и пp. 
Тая работа вжpxy формите според случая става или в учили­
щето в часовете по моделиране или у дома. В последния 
случай учениците oбязaтeлнo донасят модела си за преглед 
от учителя. 
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Xp. Cпacoвcки — София. 

Мозаично рисуване. 
Тая пролет, връщайки се от конференцията на учите­

лите в Луковит, срещнахме в тpeнa професор Кацаров, който 
бе участвувал като лектор в конференцията на учителите в 
Плевенско. Той ни разказва дълго за своите впечатления от 
училищата в Берлин, които бе посетил през миналата зима и 
ни съобщи между другото, че е донесъл колекция детски 
рисунки от въведеното там мозаично рисуване. 

Замолихме го да ни ги изпрати за разглеждане и на cлe-
дyющия ден ние ги имахме на ръка. Останахме очаровани от 
художествената им изработка и от видимата лекота на изпъл-
нeниeтo им. Никой не би устоял на появилото се желание да 
види тая работа пренесена в нашите училища. Но от учеб­
ната година оставаха само 2—3 месеца. Ръководеният от про­
фесор Бaдкoв курс по рисуване за учителите от столичните 
първоначални училища бе на пpивъpшaнe. В най-близката от 
eжeнeдeлнитe учителски конференции , r. Лaзoв, столичния 
градски окръжен инспектор, показа на учителите всички об­
разци от мозаичното рисуванеги съобщи, че курса по ри­
суване ще продължи, за да бждaт запознати посещаващите 
го учители и c това рисуване. Когато рисунките бяха показани 
пък на професор Божков, той изяви готовност да вложи не 
само труд, но и своите разбирания и своето умение, за да се 
популяризира между основните учители тоя вид рисуване. Ра­
ботата c курсистите започна едва след Beлик-дeн и продължи 
два пъти по два часа седмично до къде 10 юний. 

Паралелно c това курсистите я пренесоха и в своите от­
деления. Яз пpиcжтcтвyвax в час по мозаично рисуване при 
няколко учители. Останах c впечатление, че това е не само 
една лека, приятна, забавителна и пригодна за детската въз-
pacг работа, но че тя има и голяма образователна стойност. 
Чрез нея не само се вниква c най-големи подробности в фор­
мата на предмета, но тая форма се схваща и усвоява по ня­
колко начина — първом чрез рисуване, а после и чрез изряз­
ване и нaлeпвaнe. 

Но сам аз не очаквах, че резултатите от това рисуване 
могат да бъдат за толкова кратко време тъй хубави, каквито 
се констатираха при изложбата на детските рисунки и изра­
ботки от столичните пжpвoнaчaлни училища и прогимназии. 

Тая изложба се откри на 26 юний т. r. Тя заемаше 9 го­
леми класни стаи, в две от които бяха изложени изработките 
на учителите курсисти, а в останалите 7 - ­ на учениците от 
прогимназиите и първоначалните училища. Три дни се оказаха 
недостатъчни за софиянци да се любуват и възхищават на труда 
на своите деца. CтoЙнocгa на изработките по ръкоделие, 

4 
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джpвoдeлиe, кoшничapcгвo и пoдвжpзия надминават половин 
милион лева. Разляло се бе море от труд на малките работ­
ливи като мравки деца. Стана нужда закриването на излож­
бата да се отсрочи още за два дни, но и те — дoстaтжчни 
за публиката от любители—бяха нeдocтaтжчни за cпициaлиcти, 
които искаха, да проследят зacтжпeнитe нови насоки и постиг­
натите резултати при обучението по рисуване, моделиране, 
плeтaчecтвo, pжкoдeлиe, кapтoнaж, джpвoдeлиe, кoшничap-
cтвo, пoдвжpзия и геометрия. Само за преглеждане на мозаич­
ното рисуване, като нещо ново за нашата училищна практика, 
бяха необходими не часове, а дни — толкова повече, че в из­
ложбата нямаше някаква система, а всичко бе наредено по 
училища и прогимназии. 

13 що се cжcтoи, казано cжвceм накратко, мозаичното 
рисуване ? 

Вместо да се работи c цветни тебешири, пастели, водни 
или блажни бои вжpxy бял лист, вземат се цветни — различни 
цветни листове. Децата рисуват c молив не oткжм цветната, 
а oткжм бялата страна на листа. И рисуват' не контурно, а 
cилyeтнo — чрез постепенно изпжлвaнe и зaкpжrлявaнe фор­
мата на рисувания предмет. Това дава голяма свободи в дви­
жението на pжкaтa. При контурното рисуване детето схваща, 
че всяка грешка трябва да се изтрива c гума и поправя, иначе x 

формата на рисувания предмет се губи. Това сковава и прави 
cжвceм нерешителен още нecpжчния pиcyвaч. Губи се caмo-
yвepeнocтa, pжкaтa се колебае, почва да трепери и детето,' 
вместо чрез работа да се поощри, да добие вяра в своите 
сили, почва да я губи. При cилyeтнoтo рисуване тая oпacтнoст 
не cжщeствyвa. Ученика вижда, че една, две или повече по­
грешни линии не са в cжcroяниe да направят рисунката нe-
вжзмoжнa. Те могат да се поправят не чрез изтриване, а чрез 
пoпжлвaнe, не чрез спиране и пoвpжщaнe назад, а чрез пpo-
джлжaвaнe на работата, засилване на вниманието. Това е 
едната добра страна на мозаичното рисуване, която, впрочем, 
може да бждe зaстжпeнa и при обикновеното рисуване. Но 
има и други. При рисуването c цветни пастели и бои, детето 
трябва не само да комбинира цветовете, но и да спазва гра­
ницата между тях, както е тя в самия предмет. Преминава­
нето на тая граница, засилването на един цвят за сметка на 
други, разливането му пo-нaшиpoкo, отколкото това е в самия 
предмет, лжкaтyшнoтo cжчeтaниe там, дето то трябва да 
бждe точно праволинейно - всичко това е работа доста трудна. 
Bжзлoжeнa на нecpжчнo дете, тя дава като резултат дpacкa-
ници и цaпaници, които отчайват преди всичко автора си. r\ 
работата е ценна тогава, когато не убива, а поощрява caмo-
yвepeнoстa у детето. Това преимущество има мозаичното ри­
суване. Точната форма на предмета или на неговите части 
се добива чрез рисуване вжpxy бялата страна на цветния лист 
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не c бои, а c молив, като формата се oчжpтaвa и изпжлвa 
постепенно, а след това се изрязва без риск, че една боя може 
да заседне вжpxy друга. 

Ще рисуваме, например, пиперка. Вземаме червен или 
зелен лист, cжoбpaзнo това, каква ще бждe пиперката. Поч­
ваме да рисуваме c молив силуета на наблюдавана пиперка, 
като работим oткжм опакото на листа. След като бждe готова, 
изрязва се и се залепя на друг лист c друг цвят за по-силно 
и ясно открояване. 

Това за най-простите рисунки, c каквито ще се започва 
от пжpвo отделение (чepeшки, сливи, rжбки, кончета, чове­
чета и пp.). 

Рисуването на цветя, букети, пeйcaжчeтa, cцeнички и из­
общо на предмети c няколко цвята е работа по-сложна. Пред­
мета се рисува c всички подробности на отделен бял лист. 
След това почват да се изрязват на ивици частите на нарису­
вания предмет. Получените тepкoвe се налагат вжpxy листове 
c cжoтвeтния цвят и по тях се изрязват цветни ивици. Тия се 
подреждат, залепят и така се получава мозаичната рисунка 
на известен предмет. Ще рисуваме, например, кжщa, на която 
прозорците и вратите са зелени, покрива — кафяв, кyминя — 
бял, а стените — сини. Нарисуваме кжщaтa пжpвoм на бял 
лист c точно отбелязване на всички подробности: врати, про­
зорци, кyмини, покриви и пp. Изрязваме покрива и по полу­
чения тepк изрязваме друг покрив от кафява хартия. Изряз­
ваме след това вратите и прозорците от рисунката и ги нала­
гаме и изрязваме на зелен лист. По cжщия начин изрязваме 
и останалите части от рисунката, които комбинираме и нaлe-
пямe на друг лист. Получава, се в изящен вид цветна рисунка 
на кжuдa c сини стени, кафяв покрив, зелени прозорци и 6яли 
кyмини. • • '' 

Зная, че иcкyствoтo не може да се преподава чрез 
разказване. То би се разбрало много пo-дoбpe, ако се покаже 
нагледно или най-малкото, ако се видят резултатите от него.— 
в случая, ако се видяха многобройните рисунки, изложени от 
децата в столичните училища. Част от тия рисунки еж под­
брани и подредени в основания тая година музей при тия учи­
лища. (Той се помещава в прогимназията „Граф Игнатиев"). 
Там се вижда много ясно, как пpoфecopжт е cлязжл при yчи-
тeлитe-кypcисти, как те са cпязли при децата от 1 отделение и 
как последните, следвайки своите учители, постепенно са се 
издигали, докато някои от тях в горните отделения са се до­
ближили, за удоволствие и радост на всички, твжpдe много до 
учителите си. 

От постигнатите в столичните училища резултати по мо­
заично рисуване може да бждe доволен и професор Кацаров, 
който го пренесе от Германия, и професор Бaджoв, който го 
популяризира, и самите учители и ученици. 
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Мозаичното рисуване зacлyжвa да стане достояние на 
всички учители и да бждe вжвeдeнo вжв всички пжpвoнa-
чaлни училища. 

Здp. Атанасов — София. 

За системата на преподаването 
в прогимназиите. 

Повече от десет години има, откак нашите прогимназии 
бидоха oткжcнaти от гимназиите и по закон поставени като 
горен курс на основните училища — над пжpвoнaчaлнитe, но 
тяхната организация все още страда от гимназиалната бюpo-
кpaтия. Cжc cжздaвaнeтo на висшите педагогически курсове 
се oчжpтa ясно, каква трябва да бждe системата на препода­
ване в прогимназиите. C последните изменения в закона за 
Нар. Просвещение и учителите в прогимназиите окончателно 
бидоха oткжcнaти от гимназиалната колегия и приравнени c 
колегията на пжpвoнaчaлнитe учители. Само за директорите— 
вишнстй, които за разни лични изгоди предпочитат да стоят 
в прогимназии, кой знае как, мимо вcякaкжв закон, само c 
таблиците по щата се запази гимназиалната класификация, за 
да вжзбyждaт зaвистa на другите гимназиални учители, които 
еж останали в прогимназиите. 

Казах: cжc cжздaвaнeтo на висшите педагогически кур­
сове се oтчжpтa ясно, каква трябва да бждe системата на 
преподаване в прогимназиите. . Курсовете не готвят специали­
сти по всеки отделен предмет. Според закона от 1909 r·, те 
разделят предметите само на две групи: истopикo-филoлo-
гичecкa и физикo-мaтeмaтичecкa.x) Следвало би и преподава­
телите в прогимназиите да преподават не по отделни пред­
мети, а по един от двете групи. В тaкжв случай един учител 
ще бждe преподавател, например, по бжлгapcки език, история, 
география и вероучение, друг — по аритметика,, геометрия. 
естествена история, физика и химия, но затова пжк един пре­
подавател ще преподава не в 10—12 паралелки, а само в две 
или нaй-мнoгo в три. .Само при по-големите прогимназии може 
да има техници, които ще преподават в повече паралелки. 

Необяснимо е, защо това не се прилага в много наши 
прогимназии в по-големите градове. За причини на това аз 
намирам следните: 1) Много прогимназии имат за директори 
гимназиални учители, които не могат да се освободят от гим­
назиалната предметна система, та не допускат в поверените 

1) Според последните'изменения на закона за Народното Просве­
щение предметите се разделят на три групи. Виж. чл. 22б." 
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им прогимназии класната система. 2) Мнозина учители, 
даже от висшите педагогически курсове, за л е с н о т а пред­
почитат да -се специализират по отделни предмети. 3) Oкpжж-
нитe училищни инспектори, излезли от гимназиалната колегия, 
не схващат значението на класната система за преподаване 
в прогимназиите и покровителствуват предметната. 

Д много е важно да се разбере значението на исканата 
класна система при преподаването в прогимназиите. Тя, само 
тя, ще засили вжзпитaтeлнoтo вжздeйствиe на 'прогимназиал­
ното образование, тя ще даде вжзмoжнoст и на прогимнази­
алният учител да опознава учениците си, тя нaй-ceтнe, като гру­
пова класна система, ще бждe единствения естествен преход 
от пжлнaтa класна система на пжpвoнaчaлнoтo училище кжм 
пжлнaтa предметна система на гимназиите. 

Това е тжй ясно и тжй много отдавна аргументирано, че 
само непростима небрежност на заинтересованите фактори 
тжpпи сегашното положение. 



Йордан Савов — Разград. 

В гората.1} 

(Есенен излет). 
Есента е едно от най-приятните годишни времена. Дивен 

букет сплита тя от джpвeтaтa и шyбжpкитe. Есента, може да 
се каже, е цветния сезон, особено за гората. Освободени от 
своя товар, джpвeтaтa по-свободно откриват подема на своите 
стебла и клoнe, и разредените листа, които още стоят на кло­
нете, приемат всички шарки, дори и до най-неопределения 
цвят на светлината. Позлатени липи, бледи бpeстчeтa, руси 
явори, жжлти raбжpи, тополи, прилични на златни cвeщици, 
медночервени и тyк-тaмe c пopжждивяли листа клoнясти 
джбoвe, нaгжpчeнитe и навити на рогове листа на които ще 
стоят чак до пролет на клонете — всичко това в последните 
cлжнчeви дни образува красиви картини. И дивна радост из-
пжлвa гжpдитe, като ги гледа човек да се редят така... 

Подухва слаб ветрец и шепне нещо край ушите: това е 
закана на близката зима, която ще cжбopи на земята всичките 
тия пжстpи костюми. 

Небето има блeднocин цвят, който се прелива в блeднocив 
и cжc своята прозрачност, като да ни известява за близкия сняг. 

Cлжнцeтo се смее и обилно пак се мжчи да пpжcнe своята 
топлина, ала тя е слаба. Bжздyxжт е прозрачен и не трепти, 
както през летните мapaни . . . 

Как е драго! Как е весело сега на душата от тия чудни 
есенни paзнooбpaзнoсти и пжcrpoти! Нещо влече всеки кж*м 
гората. 

Решихме да направим излет. 

*) Джлжr е пжтя чрез поучението, кжc и действителен е чрез 
примера*. ; 

1) Из неиздадената книга .Практиката ни по природознание в 
IV oтд. от flнт. Лopлaкoв и Йордан Савов*. 
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• Дружно запяхме, наредени като войници, веселата песен, 
която бжpзo ни носи вжн от града. 

„Cжбepeтe се, дечица, 
0кол' мене всички тук, 
Ще да идем вжв горица, 
Както сме cжбpaни в'куп 
Едно, две — 
Разходката в гората 
Е много весела: 
Там птичeнцaтa пеят 
И цветенца цжвтят. 
Да вжpвим, да вжpвим, 
Дечица, да вжpвим..." 

(Мелодия: Д. Христов — „Детски песни"-). 
„Kypтлyджaтa" — нашата голяма гора, бе целта на из­

лета ни. Трябваше да се нapaдвaмe на благодатната есен, на 
нейните хубави дни, защото времето е променливо й скоро 
ще дойдат мрачните джждoвни и кални дни; трябваше да 
xвжpлим поглед на природата — на полето и гората, за да 
видим как тя се готви за друг живот — живот пжлeн c поука, 
тайна и интерес, — живот, който ще ни открие ново кжтчe 
от природната загадка. 

Ето ни на полето. Пред очите ни се разстилат широки 
хоризонти. Синкава мжrлa е обвила далечните xжлмoвe и леки 
сиви облачета пжплят кжм юг. Tyк-тaмe — по нивите — се 
виждат орачи, които бжpзaт да пpeopaт стжpнищaтa, да за­
сеят угари c надежда за изобилна и плодоносна реколта. Там 
долу из пжтя вжpвят редица кола, натоварени c джpвa, а 
срещу тях идат други — отиват в новото сечище. Над главите 
ни — високо вжв вжздyxa — се вият орли и ято от птици 
пжтyвa за далечен тoпжл кжт. Те бавно, бавно нaмaxвaт криле 
и все повече и повече се загубват от очи в небесната дале­
чина. Общият изглед на полето е променен: вместо зелените 
поляни, ниви и ливади, сега се виждат нeпpeopaни още стжp-
нищa, стебла от обрана царевица, пoжeлтялa трева и черни 
угари . . . . -

Около нас тревата е ocпaнeнa, сякаш попарена от гореща 
вода. Лиcгeнцaтa й са се свили и пoжeлтяли. Цветенцата са 
клюмнали, навели главици надолу и тжжнo са се замислили. 
Край е вече на техния живот! Не — край до пролет! Те ще 
заспят, за да се cжбyдят c нов живот и сили. Те ще спрат 
своето pacтeнe, за да си починат. А много от тях вече са на­
трупали запаси от храна в своите лyкoвички и подземни стебла, 
много от тях вече са пpивжpшили едногодишния си летен жи­
вот — кокичето, минзyxapя, теменужката. Други еж пpжcнaли 
своите семенца, плодове и ягоди, било чрез вятжpa, било чрез 
животни, като еж ги подмамили c сладката мececra част на 
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семенцето. Те са се пocяли и само на вид са спрели ,cвoя 
живот. 

Пжpвaтa слана веч е паднала. След нея втора, тpeтя...— 
и следите й се виждат ясно. Bcждe есента е надникнала, вcждe 
тя е простряла pжкa и спряла радостния живот на полето. 

Ето и гората. Kaкжв чудно красив изглед имат отдалеч 
листата на джpвeтaтa! Червените, жeлтитe, алените' и зеле­
ните цветове се преливат един в друг и смесват в чудна кра­
сота. Kaтoчe ли pжкaтa на майстор художник е слагала четката 
ту тук, ту там и дала тая пжстpa paзнooбpaзнocr на шарките. 
Hивra гората не бива тжй красива, както сега; нивгa тя не 
радва окото, както през есента — след пжpвaтa, втората . . . 
люта слана. 

Още малко и ние сме до самите джpвeтa. Тук е една 
стройна дива череша. Листата й са алени. До нея се пpикpи-
вил стар дрян c тжмнoчepвeни — винени листа. Оня пжк гa-
бжp е цял жeлт. Липата е наполовин оголяла. Широките й 
листа се превили, пopжждивяли по краищата и пoжeлтяли c 
блядa червенина. Лecкaтa . . . , явора . . . , джбa . . . , бука . . . . 
— всички джpвeтa се променили. Bcждe — и по пжтeки, и 
пpд джpвeтa еж нападали пжcтpи листа. Cтжпвaмe по тях — 
хрущят. Пoдyxнa слаб ветрец, и рой листeнцa се посипаха над 
главите на радостните деца. Те разпериха pжцe и се впyстнaxa 
да ги ловят c pжцe и уста. Дpycнaxмe черешата, и нов рой 
от още пo-пжстpи, aлeнo-чepвeни листа се посипаха и като 
пжcтpи пеперудки зaxвжpчaxa из вжздyxa... 

Дали не плачат джpвeтaтa за хубавите си листа? Дали 
не тжryвaт за красивата си премяна? Дали не се cжpдят на 
лошата есен, която ги лишава от най-необходимото им — от 
листата ? — Не 1 Те дparoвoлнo ги напускат. Да помислим: 
какво би станало, ако листата седяха на джpвeтaтa, докато 
падне снега?— На големите и пeтypecти листа биха се натру­
пали куп снежинки; те ще нaтeжнeят и превият клонките, а 
от това джpвoтo би се потрошило. Какво биха си изпатили 
тогава джpвeтaтa! Cжвceм друго е, когато листата ги няма. 
Тогава снега пада на земята, а клонките се освобождават 
от опасен товар. 

Друго. Листата еж необходими за джpвeтaтa тжй, както 
белия дроб и други органи еж потребни за нас. (Припомня­
ме службата на листата.) Без листа джpвeтaтa умират или 
спират своя живот. Когато джpвoтo е е листа, то живее, при­
ема сок, храна и расте. Какво ли бе станало, ако то пpoджл-
жaвaшe да живее, когато има мраз — през зимата? — Сту­
да ще замрази сока под кората и джpвoтo ще умре. Без 
листа, обаче, джpвoтo заспива, престава, да взима храна и 
се приготвя за почивка. Така джpвpтo не жали за падането 
на листата си, напротив — то само иска това. В това ще се 
уверим, ако разгледаме опашките на окапалите листа: те са 
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гладки, сякаш отрязани, а не oткжcнaти. Джpвoтo още от 
пo-paнo е почнало да се готви за лиcтaпaдa, като е отделяло 
лeкa-пoлeкa листата, преди още дэ е нaстжпил дядо Мраз. 
Да разгледаме и тия листа, които не еж окапали. Едно слабо 
пoбyтвaнe на листната опашка и тя се oткжcвa. Тия, които не 
падат, обаче, имат слабо забележимо място, дето. ще стане 
oткжcвaнeтo: опашницата е: пpepязaнa. 

Насядахме на окапалите листа — те шyмoлкaт под нас. 
Tжpкaлямe се по тях. Как е меко, като постилка! Какво ли 
ще стане c тая мека пжcтpa постилка, c тия красиви листа? 
— Те ще изгният. Като изгният, ще дадат дoбжp тор и за 
джpвeтaтa и за тревите. За това и почвата в гората е тор­
на, черноземна и най-добра за растенията. Яла преди да из­
гният, листата ще бждaт добра топла завивка за малките 
растения и семенца, които лежат тук. Както ние се топлим 
зиме в нашите кожухчета и дебели дрешки, тжй и те ще се 
топлят под тая завивка. И нека духа дядо Мраз, нека се люти 
и cжpди, нека сипе снежинки! Pacтeниятaтa и семенцата не ще 
xaят, не ще се страхуват от мраз. Те ще спят в сладка дрям­
ка, докато си отиде зимата и грейне пак топлото cлжнчицe. 

Починахме малко и изпяхме: „Капят горските листeцa—” 
След това тpжгнaxмe до всяко от оголените джpвeтa, за да ги 
разгледаме и видим, каква промяна ще забележим по клонки­
те им, какво ще намерим под тях. 

Ето ле ек ат а. Листата и еж почти окапали. Види се, 
тя пжpвa пoстpaдвa от сланата, пжpвa xвжpля своите зелени, 
широки нaдeбeлeли лиcтeнцa, които дращят, когато се пoтpи-
ят по pжкaтa. 

От клонките и висят pecи. При слабо пoдpycвaнe те се 
люшкат. Как ли ще ги брули зимния вятжp! На пролет от 
тях ще се развият цветове. Там, дето са се джpжeли лист­
ните опашки, има пжпчици. Те са обвити c люспици. Paзчж-
вжpквaмe някой. Под тex се показаха зелени пжпчици. Защо 
ли еж тия пжпчици? — Те пазят от студ свитите в тях листен-
цa. От тях на пролет ще се развият широки cжpцeвиднo — 
кpжrли листа и ще зашумят, кога ги пoдyxнe вятжpa. 

Наведох се и почнах да разравям листата. Децата ме 
гледаха любопитно. Взех нещо. „Лешник!.." „Учителя наме­
ри лешник!".. Всички деца се втурнаха да го видят и мигом 
се пpжcнaxa да ровят листата и тжpcят лешници. Каква ра­
дост, когато някой намереше тaкжв! Oбжpнaxмe и прерових­
ме шумата на целия лещак около нас. Тжй всички искахме 
да си похапнем от сладките лешникови ядки... 

.Под д ж б а намерихме шикалки. Как ли стават тия ши­
калки. Личи мястото, дето е било чepвeйчeтo, което отпосле 
станало на бyбyлeчицa. Тя е излязла през дупчицата и xвpжк-
нaлa. Децата си cжбpaxa от тия „кoмбaлки", за да играят на 
•орехи". 
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А ето и жeлжди! Paзглeдвaмe и тях; Всеки жeлжд е об­
вит й яка кoжицa и наместен в твжpдa чашка. Oлyщвaмe чаш­
ката. „Cжщo нaпpaстничe!" И децата си набраха „нaпpaстни-
чeтa", които надянаха на тжнкитe си пpжстeнцa. Чудна и мила 
детска изобретателност!,. 

Не всички листа еж окапали, макар да еж пoжeлтяли и 
нaгжpчeни. Те се джpжaf по-здраво на клонките. Но и те ще 
паднат!.. Колко е дебело cтжблoтo на тоя джб! Чeтвopицa 
разпериха pжцe и eдвa-eдвa го обхванаха. „A-xa! Tяxнитё 
pжцe еж кжcи I" . . . И нaпжнaxa се други троица — само те 
тримата — да „пperpaбчaт" джбa. „Ех, ние нямаме джpвa; да 
е тоя джб у дома", обади се едно от децата. Наистина колко 
ли семейства би стоплил тоя великан? Но той е още здрав 
и джлги години още ще pacтнe и ще крепне, ще шуми и 
ceнчи гората. Колко ли години живее джбa?—Никой не знае. 
Ще питаме у дома. Под джбa изровено, сякаш копано. Кой 
ли е копал? Защо ли? «Свините, свините еж ровили!"—обади 
се един. И заредиха се вжпpocи и разкази, „защо свините 
ходят из гората", „защо ровят под джбa", как Гeнчoвa дядо дo-
нecжл една кола жeлжди и продал по 4 лева кpинaтa и т. н. 

Ето ни под бука . И тук жeлжди! Само, че те са тpи-
pжбeсти и имат „бодливо напрастниче". Чашките са разпу­
кани. Дали и тия жeлжди ядат свините ? — Ясно говори изро­
веното. Колко е висок тоя бук! Haй-гope има и гнездо. Гнез­
дото е от клечки, голямо и затворено. На каква ли птица е? 
— „Врана 1" „Сврака!" „Гарван!" . . . Никой не можа да от­
гатне. На пролет ще дойдем и ще видим, каква птица мжтй тук. 

И буковите листи еж боядисани от есента, особено тия, 
които са на вжpxa. Долните листа и тия из клонете са още 
зелени? Защо ли?— „Сланата пада отгоре!" поясни един. 
Bepнo ли е? Дали сланата пада отгоре? Разрешихме и тоя 
вжпpoc. 

Това джpвo е пжк г a б ж p . И тук cжщитe наблюдения 
на листата и плодовете. Плодовете приличат на птички — c 
джлги опашки и разперени крилца. Децата пoдxвжpлиxa ня­
кои и почнаха да ги духат. Kpилaткитe зaxsжpчaxa, като cжщи 
птички. Каква радост, смях и игра!. . Защо ли тия плодове 
еж тжй устроени? Защо ли могат да xвжpчaт като птички? 
— Тжй xвжpчaт тия кpилaтки, за да се разсейват лесно. Духне 
ли вятжpa, oтниca ги далеч — и се разсейват вcждe из го­
рата. „Xитжp raбжp!" — заключи едно от децата.' ••- • ' 

Посетихме още други джpвeтa. Bcждe вниманието ни бе 
насочено: листа, плодове, някоя особеност, която лесно се xвжp-
ля в очи, а нaй-вeчe, как джpвoтo се готви за cжн. Нашето ски­
тане бе ни отвлякло далеч в гората. Где ли е изток, запад ? 
„Ще се загубим". Не—няма да се загубим. Пенчо е идвал е 
тaткa си за джpвa, и той ще намери пжтя. Как ли може да се 
ориентира човек в гората?—По мжxa на джpвeтaтa. Той расте 
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обикновено на северната част на джpвoto, дето cлжнцe не 
грее. Да тжpcйм мжx! Я — ето тук, на това джpвo, на онова 
и т н. Значи: тук е север, тук юг и·т. н. Определяме частите 
на света. 

Спираме се за момент. Как е тихо в гората! Няма вече 
весело цжpкaнe, ни песен на многобройния пepнaт горски 
свят. Повечето птици oтлeтяли кжм юг. Heкoи. от птичките, 
впрочем, еж още тук. Ето oплaшиxмe няколко сойки . Те ни 
посрещнаха cжc cипкaвoтo си кpякaнe: „кa-кa-кa-кa!" . . . Какви 
еж красиви перата им! Но тия птици, еж големи разбойници: 
не на едно птиче гнездо еж ограбили яйцата или малките. 
Сега за тях има обилна храна: жeлждн, семена и плодове на 
горските джpвeтa. 

Tpжгнaxмe пo-нaтaтжк. Излязохме на една широка по­
лянка. Всред нея имаше голямо кpyшeвo джpвo, което бе 
cжвceм без листа. Колко много гнезда по него! Те са на свра­
ки и гарги. Где са сега те ? — Бродят по полето да ловят 
мишки и всякакви насекоми или вжpвят след оралото на орача, 
за да cжбиpaт всякакви червеи и личинки, които оралото из­
карва нaвжн, Те нямат работа сега около лятното си жилище, 
гдето са oтxpaнили малки. И когато падне сняга, когато ця­
лото поле се покрие c бяла завивка, те ще се преселят при 
нас — около селото или града. 

Над нас се вие сокол. Той описва кpжгoвe над джpвe-
тaтa. Защо ли? — Обикаля своето място за лов и cжc сил­
ните си очи гледа, дали не ще му се падне за плячка някоя 
малка птичка или мишка. 1Дом rioдxвpжкнe, той ще се спусне 
и ще я згpaбчи е острите си нoктe. 

Навлязохме отново между джpвeтaтa. Тук гората е още 
пo-гжстa и е дебели клoнясти джбoвe. Но що е това? Отми­
налите напред деца се разбягаха и завикаха. Зaбжpзвaмe всич­
ки. Над главата на Надежда паднал жeлжд. Тя погледнала на­
горе и видяла катеричка. Уплашила се и почнала да вика. 
Когато стигнахме до джpвoтo, катеричката се покатери чe-
вpжстo дори до вжpxa на джpвoтo, забивайки острите си нoктe 
и е широко подскачане се xвжpли на cжceднoтo джpвo, като 
си oпжнa опашката като кормило. Скри се веднага от нашите 
очи. Почнахме да обикаляме джpвoтo, на което беше кате­
ричката, и да се взираме, дали не ще намерим rняздoтo й. 
Heмoжaxмe да го открием. Haвepнo, то е скрито в някой гжст 
клонак или в хралупата на кухо джpвo. Там тя се крие при 
oпacтнoст и лошо време. Обезпокоихме малката катеричка, 
която, нaвepнo, си cжбиpaшe зимoвищe. 

Пред нас се е пpoстнaлo нaзeми дебело джpвo. Cтжблoтo 
му е гжбяcaлo, а долната му част е цяла обрасла c мжx. Ha-
вepнo, буря го е. cжбopилa и от джлги години то е останало 
да гние на мястото си. Поспахме кжpпичкa. 3грабихме c 
pжкa от тоя мжx и го пpжcнaxмe над кжpпичкaтa. Мигом се 
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изтжpcиxa куп пaячeтa, бyбyлeчици'— една от друга пo-пж-
cтpи, по-чудновати, които се paзшaвaxa и уплашено зaпжлзяxa 
нacaм-нaтaм. Какво ли правят тия гaдинки тук ? — Скрили са 
се на топло, за да пpeзимyвaт. Много от тях вече след cни-
caнeтo на яйцата са измpяли. Тяхното поколение ще се из-
люпи и роди на бял свят, когато дойде пролет. Отново ще 
плжзнaт тогава и по треви и по джpвera и ще стават жертва на 
птичките. Oткжpтиxмe част от кората. — И тук бyбyлeчицй, 
мравки, пaячeтa. Всяко се приготвило за зима, всяко се грижи 
да се cкжтa на топло местенце. 

Tpжrнaxмe нaтaтжк. Ето коларски пжт, който ни изведе 
до колибата на горските стражари. Тя е край самата гора. 
Пред колибата е вжpзaнo голямо куче, което злобно ни за­
лая, щом ни видя. Срещу нас, oткжм полето, ни препречиха 
куп xвжpчaщи вжв вжздyxa паяжини. Те се замотаха по гла­
вите, пoлeпиxa се по дрехите ни. Mжчнo се махат. Какви ли 
са тия паяжини? Гледаме: на всяка паяжина е омотано 
червено пaячe. F\ . . ! — те са омотани в тая мрежа, за да пж-
тyвaт в вжздyxa. Идат в гората, за да пpeзимyвaт в мжxa. За 
тях полето е вече опасно. Те напускат лятното си, жилище, 
за да дойдат в зимното. И cигyp, тук в мжxa, те ще намерят 
добра защита от вятжpa й студа. 

На плета, който загражда градинката на cтpaжapcкaтa 
колиба, са накацали цял орляк врабчета, пжстpи кaджнки и 
някакви жeлти птички. Те цвжpкaт, чистят си човките и се 
оглеждат. Махнахме c pжкa и мигом xвpжкнaxa. За всички 
тия птички, които лятoc са правили гнезда и отглеждали малки, 
сега е време за почивка. Пo-paнo те са живели на двойки, а 
сега са се cжбpaли на голям орляк и наедно тжpcят храна и се 
радват на хубавите есенни дни. Защо ли са на орляк? —Така 
лесно се предпазват от опасност: две очи мжчнo могат да за­
бележат това, що двecre могат да видят. Повечето от тия 
птички са cжщи скитници, като кaтyнapитe цигани. Лете пре­
карват по полето и в гората, а зиме, щом падне снега, пpи-
лeтявaт около селските дворове и хамбари. Тук cжбиpaт пад­
налите зpжнцa, крадат от храната на кокошките и се нaвжpтaт 
около свинската кочина. 
WS5? След малка почивка закрачихме през нивите. Сега ние 
можем да идем, гдето щем: няма пoceянo и не ще сторим ни­
каква пакост. 

Стоим пред слог. Колко много миши дупки! Те, нaвepнo, 
са си приготвили богат запас от житни, eчeмeни й pжжeни 
семена. Когато годината е суха, мишките се paзвжждaт твжp-
дe много. Те се плодят бжpжe и ако не еж мишoядитe и дp. 
животни, които ги изтребват, зeмлeдeлeцa би пострадал 
много от тия малки зверчета. Но, кога настанат мразовете, 
мишките ще се преселят кжм нашите гумна, кyпни и селски 
хамбари. Там ще тжpcят прехрана. 
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Подплашихме цял орляк врани. Между тях еж и няколко 
гжлжби. Те се разхождат из нивите и тжpcят храна. Каква 
ли? Лятoc гжлжбитe еж живяли сами, ала oпacнocтa ги е cж-
бpaлa е враните. Ето там ги дебне ловец. Яко те бяха сами, 
той лесно би издебнал, но внимателните и предпазливи врани 
peдкo допускат да ги наближи човек, особено ловец, на ко­
гото те добре различават пушката. 

Сега пжтя ни води през лозята. Те вече еж обрани. Ко­
пачи заравят чуканите, за да не измpжзнaт. Череши, орехи, 
праскови—всички еж оголени. Под орехите се нападали нaгжp-
чeни и почерняли листа; намират се и разпукани, почерняли об­
вивки. Лоши еж тия обвивки: те чернят pжцeтe. Затова и мно­
зина ги употребяват за боядисване. Kaкжв цвят боядисват?... 

Още малко и ние сме вече у дома. 
Наредихме се и дружно пак подехме: 

„Ей засвири веч ropнякa 
Из клони 

Mжглa и облаци в небето 
Подгони. 

Сетни листа по клонете 
Гopкички, 

Затрептяха боязливи 
Кат' птички. 

И земята черна роба 
Запаса — 

Люта зима през глава ще 
Пpивтaca". (Драго). 

Ние се вpжщaмe весели и доволни от нашата есенна 
разходка. Тя ни даде богат и обилен материал за .наблюдения. 
Ние видяхме, как и джpвeтa, и треви, и птици, и животни, и 
насекоми се готвят да посрещнат зимата; видяхме, как весе­
лия живот на лятото се заменя c друг през есента — живот, 
който се е скрил от погледа на човека, ала без да погине, 
очаквайки ново cжбyждaнe . . . 

Ние cжбpaxмe цяла колекция от листа и плодове. Kaкжв 
обилен материал ще ни дадат те за рисуване, моделиране и 
беседи! Каква радост и живот ще cжбyдят те в училището, 
когато отново се подеме разговор за тях; какви спомени ще 
оживят те у нас! 

В у ч и л и щ е : 1. Рекапитулация на наблюдаваното.2. За­
писване в дневника за наблюдения. 

3. М о д е л и р а н е : листа, плодове: жeлжд, орех, леш­
ник и дp. 

4. Р и с у в а н е . Пейзажи: гората есен, листа на череша, 
липа, круша, raбжp, джб и дp. Полето: угари, орач, копачи 
в лозята. 

5. С в о б о д н о c ж ч и н e н и e : Как катеричката уплаши 
Надежда. Xвжpчaщитe пaячeтa. Кучето при cгpaжapcкaтa коли­
ба. Как лecкaтa се готви за зима. Гората есен. Полето есен и т.н. 
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Капят горските лиcтeнцa. 
Tempo ,di vals. Myз. Aл. Kpжcтeв. 

Kaпятpropcкитe лиcтeнцa, 
Голи вейките cтжpчaт, 
Вехнат билки и цветенца, 
И пoтoчeнцa мжлчaт. 

Мили птички oтлeтяли 
Вече в топлите, страни. 
По полета зaпycтяли 
Врани грачат сал едни. 

Люта веч слана пoпapи 
Листа, билки и цветя; 
Всичко живо, що завари, 
rpнoмнa, сви се, отлетя. 

Cкжpб душата ми обзема 
Ниви, билки и цветя, 
Кат си спомня, че cжc вази 
Ще се вече разделя! 

Сбогом, билки и цветенца» 
Сбогом, лес, повяхнал драг1 
Сбогом, птички и дoлчeнцa! 
Чак до нова пролет пак. 

Ц. Калчев. 
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П. Дочев — София. 

Един трудов учебен полуден. 
(Опит за трудово обучение c 111 отделение). 

Цел: 1) да oбжpнa вниманието на децата кжм ония xy-, 
бocти, които ни носи пролетта, за които бяхме вече чели в 
читaнкaтa, в четивата: „Пролет", „Добре дошла" и „Сеитба"; 
2) да преподам урок за сливата, 3) да разгледам приложението 
на правите линии и жrлитe в нивите, ливадите и т. н. и 4) да 
разгледаме някои по-типични форми от земната пoвжpxнинa 
в cвpжзкa c четенето на картата. 

Пopжчaл бях на децата да донесат клончета c цвят от 
слива. Те бяха донесли и от слива и от череша. · 

След като се снабдих от училището c един джpвeн мe-
тжp, потеглих c децата кжм полето. 

Навлизаме в Koнювишкия разсадник. Времето е тихо. 
Cлжнцeтo е изкoчилo високо и силно ни пече в гpжб. 

Земята е покрита c зеленина. Пресните угари се чернеят 
и напомнят картината, която се описва в четивото „Сеитба". 

Пресния cyтpинeн вжздyx издига Витоша още по-високо 
и я прави да се вижда "̂ близко до нас. Bжpxoвeтe й бяха в 
чиста бяла обвивка, а по склоновете снега бе вече прошарен. 

На вжпpoca: кждe пипа сега cлжнчицeтo c „бисерните 
си pжчици", та oтбyлвa снежните полянки, децата отгово­
риха: „там на планината"! Било ли е тук дето сме ние сега? — 
Било е. Ами сега не е ли тук? Настана двоумение, но се до­
сетиха, че то и сега е тук и то кара тревите да растат и цве­
тята да цжфтят. 

Вниманието на децата бе привлечено от полската чучу­
лига, която пpexвpжкнa пред тях и кацна в една поникнала 
нива. „Чучулига, чучулига"! извикаха. 

— Какво знаем за чучулигата? Че тя пее хубаво.—Чул 
ли е някой нейните песни? Оказа се, че никое от децата не 
бе слушало песента на чучулигата. Знаяха за нея само, че тя 
е cлaдкoпoйнa. А това те знаяха от песента: „Cлaдкoпoйнa 
чучулига". До като да се издума това, песента се подхвана 
от всички. 

По неволя трябваше да употребя пасивния метод, за да 
поясня, че чучулигата пролетно време се cжбyждa в тжмни 

. зори, започва бавно да се издига c песни кжм небето. Тя се 
издига до толкова високо, че не се вижда, а само песента й 
се чува. След двa-тpи часа тя започва да слиза пак cжщo 
тжй бавно и c песни. Селяните, сутрин като отиват да рабо­
тят, я виждат като слиза от небето и вярват, че тя ходи да 
пее на Дядa Господа. 

Дохождаме до една тyкy що засяна нива. 
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Кой ще представи как Нейко кмета е показал на сина 
си Maлчa, как се сее? Как отмервали крачките и как xвжp-
ляли семето? 

Опитаха се неколцина да имитират Heйкa, обаче неспо­
лучливо — някак си палаво. Него ден нямаше нaблизy орачи, 
та трябваше сам да им покажа. 

Децата бяха доволни и весели. 
Все пжтйoм стигнахме до кантона на ж. п. линия, дето 

пресича пжтя за c. Филипoвци. Kaнтoнepжт Има кози. Той бе 
вжpзaл една коза 6 едно джpвo. До нея беше и яpeнцeтo й. 
Децата се натрупаха до оградата и cжc свойствената си детска 
природа почнаха да се любуват и да се радват на яpeнцeтo. 
Бяхме учили за козата и аз използувах случая да повторя 
урока. Oттaтжк линията пасеше стадо овци. Oвчapa важно 
се беше подпрял на тоягата си и ту изглеждаше стадото си, 
ту — нас, а кучетата недоверчиво ни поглеждаха. Децата и 
тук проявиха своето любопитство и радост, особено кжм arжн-
цaтa. Пpeпoвтopиx и урока за овцата. Тяло, вжлнa, мляко. . . 
всичко мина в няколко минути. · ·. 

Избрах място за почивка под вжpбитe до самата линия, 
дето щях да преподам урок за сливата. Tyкy що насядахме 
децата забелязаха на една от вжpjэитe свраче гнездо и се 
втурнаха c цел,да се пoкatчaт и го* развалят. Спрях ги. Тук 
повторих урока за познатата нам xитpицa — свраката. Па хич 
да нeзнaexмe за нейната хитрина, устройството на гнездото и 
ни показа това: тя майсторски го е закрепила в чeтaлчeтo на 
вжpбoвия клон, измазала го е c кал, постлала го c меко, а 
отгоре го покрила, за да нeнaзжpтa в него враже око. 

Tжкмo що се канех да привлека вниманието им кжм но­
вия урок, зададе се товарен тpeн oткжм Гopня-бaня. Някои 
от децата се доближиха до линията, и когато тpeнa прелетя c 
голяма бжpзинa, много от тях уплашени избягаха на стра­
на. Те не бяха виждали до сега тpeн да лети c такава бжpзинa. 

След всичко това насядаха на зелената морава под вжp-
битe и започнахме урока за сливата. Раздадох им цвeтчeтa 
от сливата. Децата оперираха c цветовете. Като cвжpшиx c 
сливата, раздадох цветове от череша. Децата схванаха, че 
разлика в устройството на цветовете на сливата и черешата 
няма. Разлика се указа само в кората на cтжблaтa, в листо­
вете и в зpeнeтo: черешата зрее през май, а сливата по кжc-
нo. Плодовете се употребяват почти за една и cжщa цел. И 
така запознах децата едновременно c две плодови джpвeтa. 

След това пpиcrжпиx кжм геометрията. 
До сам нас имаше тyкy що изopaнa нива. Заведох дe-

чaтa при нивата. След кратка беседа за орането, пpиcrжпиx 
кжм целта на урока. 

— На каква геометрическа фигура прилича тая нива? 
Покажете ми сега страните на този пpaвoжrжлeн чerиpижrж-
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лник! Какви линии еж те? Кое нарекохме права линия? Пра­
ви ли еж линиите на тоя чeтиpижrжлник? Пpaвoжrжлния 
чeтиpижгжлник освен чeтиpитяx страни друго какво има? 
Kждe е пжpвия жгжл? Ями другите? Как еж се образували 
жглитe? . . . * 

— Сега, деца, като научихме за цвета, cтжблoтo и плода 
на сливата, да видимe, как се садят сливи. Кой знае? — 
Mжлчaниe. — От семки ли се caдaт или от какво? — От 
семки и от фиданки. Ями една до друга ли се садят или 
оставят място помежду им? Каква междина се оставя? 

— Внимавайте! Ние ще посадим тази нива c сливи и ще 
оставяме междина на три метра. Трябва ни да знаем колко 
фиданки ще ни трябват. А за да намерим, трябва да измерим 
една страна и да видим, колко cливки можем да посадим на 
нея; това ще бждe пжpвия ред. 

”— Какво ще направим * 
— Кой ще измери, колко метра е джлгa тази страна? 

Ивaнчo, вземи мeтжpa и започни да мериш и брой високо, а 
вие повтаряйте в ума си и внимавайте ,дa ,нe сгреши. 

Ученика пипа нeвeшp. Един от полските пазачи се беше 
спрял да гледа и весело се смееше на детската палавост. 

— Учителю, каза той, малки еж още' за инжинepи! 
Ученика мери и брои, а останалите c затаен джx го 

следят. Когато «мерача" стигна до другия край, извика висо­
ко б3 метра! v 

' — Толкова, извикаха децата. , 
— Запишете в тетрадките си б3 метра. По каква посо­

ка? Значи каква е тази линия? Софи да повтори, коя линия 
наричаме права! 

Внимавайте1 Яко оставяме междина по три метра, колко 
дpжвчeтa ще пocaдимe на тази страна на нивата? Кой се се­
ща, какво ще направим? — Ще paздeлимe 63 на 3. Разделе­
те! Колко получихме? — 21. Значи на тая страна, колко дpжв-
чeтa ще посадим? — 21 дpжвчeтa. 

Да проверим. Никола да вземе мeтжpa, а Дapинкa да 
застане на мястото дето ще пocaдимe пжpвoтo дpжвчe. 

През вcяки три метра, застава по, едно от децата и така 
до края. 

— Да peчeмe, че всеки един от вас е сливово дpжaчe. 
Аспарух да преброи колко еж! — 22, г-н учителю! Я ние колко 
намерихме ? — 21. От кждe се взе едното ? Тук се обяснява, 
че когато дeлимe линията от 63 метра на 3, намерихме само 
мeждинкитe, а дpжвчeтaтa ще бждaт c едно повече от мeж-
динкитe. 

Й така на пжpвия ред можем да пocaдимe 22 дpжвчeтa. 
Сега трябва да знаем, колко такива реда през три метра ще 
се поместят в нивата. Крум да премери, колко реда ще се 
хванат. 

I 5 
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Мереното започва по другата страна — по широчината. 
Крум намери, че тази страна е джлra 27 метра. 

— Какво трябва да направим сега? 
— Да paздeлимe 27 на 3. ч 

— Добре, какво получихме? — Получихме 9. Това девет 
какво е7' •— Междинните, ft редовете колко ще бждaт? — Ще 
бждaт c едно повече. Значи? — 10. Какво ще направим сега? 
— ftкo на един ред насаждаме 22 дpжвчeтa, то на 10 реда 
пак 22 ли ще посадим? — Повече. Колко пжти повече? — 
10 пжти повече. Какво трябва да направим? Пoмнoжeтe 
22X10. Колко?—220. 

Значи, да посадим тази нива c сливови дpжвчeтa, ще ни 
трябват колко фиданки? — 220 фиданки. 

Видяхте ли, че сливите лесно се ядат, ала мжчнo се са­
дят, а още пo-мжчнo се отглеждат, ето защо, кога видите ня­
кое посадено овощно дpжвчe, пазете го! 

— Приберете си тетрадките1 
— Сега нека отидем пo-нaтaтжк и да нaдзжpнeм в до­

лината. Показахме са над Cyxoдoлcкaтa peчичкa. По склоно­
вете на брега минава индустриалната линия на фабриката „Но­
ва тухла". Запознах ги c нейното назначение; показах им и 
самата фабрика, която се виждаше далеч от нас. По джнoтo 
на долината протича като синя лентичка cyxoдoлcкaтa бистра 
peчицa. Хайде, деца, сега да cлeзeмe на реката за да си из­
мием краката! * 

Каква радост, какво удоволствие, че еж получили разре­
шение да пoцaпкaт боси из рекичката! 

— Хайде сега обуйте се, че ще си xoдимe! Децата за­
почват неохотно да се обуват. Иска им се още да, погазят из 
водата, но времето беше напреднало вече. 

На вpжщaнe, като се покачвахме по бaиpя, oбжpнa ми 
вниманието един пласт от хубава мoдeлиpнa глина. Показах 
им я и те веднага се залепиха в брега и започнаха да uдpжб-
кaт. Момичетата си подложиха престилките, а момчетата си 
нaпжлниxa джобовете. И така ние си донесохме и глина за 
моделиране. 

Минаваме през една ливада между зaceяни ниви. Децата 
газят кжpтичини, но не oбpжщaт внимание. .' 

— Я гледайте какво газите1 Децата се взират и още не 
могат да се досетят. Ями тия купчинки пpжст какви еж ? Чак 
тогава извикаха: „Това са кжpтичини!" Kжpтичини зep, повта­
рям аз. ftми кждe е кжpтицaтa? Kждe е гнездото й? Как 
беше устроено то ? . . . 

И така, аз излязох c определена цел, ала природата ми 
показа повече нещо: · 

1) Видяхме засяното поле и различихме есенните от про­
летните посеви. 
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2) Повторихме ученото за овцата, козата, кжpтицaтa, чу­
чулигата й свраката. 

3) Видяхме oтблизy тpeн c голяма бжpзинa. 
4) Научихме за сливата и черешата. 
5) Упражнихме се в измерване на линии. 
6) Научихме, как се caдaт сливи. 
7) Заедно c това взехме урок по смятане. 
8) Зaпoзнaxм,e се c индycтpaлнa линия и фабрикуване 

на тухли. 
9) Зacrжпиxмe хигиената, като си измихме краката в 

реката. 
10) Донесохме си глина за моделиране. 
11) Направихме си една приятна разходка. 
12) Из i пжтя на yтивaнe и вpжщaнe повторихме всички 

песни, които бяхме учили. 
От всичко това се вижда, колко природата е пжлнa c 

научни неща; тя е нашия нaй-cжвжpшeн кабинет — нашата 
лаборатория. Cжc своите хубости тя ни кани всеки ден, всеки 
час да я изyчвaмe. 

От всичко, що видяхме днес, половината да се запомни 
от децата е дocraтжчнo. Такива знания между четирите 
стени никога нeмoraт да се добият за половин ден, нито 
даже за месец. . . . 

Аз бих желал да обучавам по този начин само три ме­
сеца през годината! 

Който учител умее да чете природата и да я използува 
за учебна цел, той принася на обучението cжщo тaкжв нек­
тар, както пчелата на кошера. 

При такова обучение се забелязва висока, активност у 
децата. 

И след всичко това, нека още някои другари се инатят 
и се paзпжвaт като рак на бжpзeй, че при днешния строй ня­
мало условия за приложение на трудовия принцип в обучението! 

Eфт. Beлянoв — Пирдоп. 

Релефи и планове на 
родното място. 

В програмата за Ш.oтд'. се предвижда да се изучи фи­
зическата география, биoгeoгpaфиятa и aнтpoпoгёorpaфиятa на 
селото или града, на общината, околията и oкpжгa, д е т о жи­
в е е у ч е н и к а . Ч р е з н e п o c p e д н и н а б л ю д е н и я уче­
ника трябва да добие ясни, пжлни и точни представи за фор­
мите на сушата и водата, за валежите, ветровете и климати-
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чecкитe промени, за растения и животни, за пoминжкa, нра­
вите, обичаите и общественото устройство на хората в род­
ното място и неговата околност и вжз основа на тия пред­
стави, като ги дonжлня и комбинира чрез вжoбpaжeниeтo си, 
да си изгради представи и понятия за аналогичните географ­
ски обекти в отдалечени места и страни.*) 

Poдинoзнaниeтo не може да се учи нито · по учебник, нито 
в училищната стая. Учебника по poдинoзнaниe е най-голямата 
безсмислица в нашето училище. Уроците, пpeпoдaдeни в учи­
лищната стая, са изгубени напразно уроци: те дават на уче­
ниците само с л о в е с н и п р е д с т а в и , само. думи и думи, но 
не и реални представи-— представи за обектите, които се 
изучават. * 

Poдинoзнaниeтo може и трябва да се учи вжн от учи­
лищната стая само чрез планомерно организирани излети, само 
чрез непосредствени наблюдения на родната околност. Tжй 
казва методиката. Планомерните, продължителните и вceстpa-
нитe наблюдения, обаче, не са свойствени на детето. То не 
може пpoджлжитeлнo да разглежда предметите и явленията 
и да схваща тяxнитe характерни черти и свойства, защото н е 
гoвoтo внимание носи чисто динaмичecки характер — всеки 
миг то мени силата и посоката си. Детето често пжти г л е д а 
без да вижда, без да забелязва характерните особености на 
предметите, които са пред очите му. То може, обаче, да cж-
cpeдoтoчи пo-джлгo време вниманието си вжpxy известен обект, 
неговото наблюдение може да стане пo-пpoджлжитeлнo и пo-
cжcpeдoтoчeнo, когато заставим малкия наблюдател не само 
да гледа, но и да вжзпpoизвeждa графически или пластично 
наблюдавания обект — когато накараме да работят не само 
очите, но и pжцeтё му. . • ' 

При уроците по poдинoзнaниe детската наблюдателност 
може да се импyлcиpa, укрепи и развие, като караме детето 
да вжзпpoизвeждa релефа на наблюдаваните географски лaн-
rиaфти и след туй да ги cкициpa.2) 

Тук ще посоча, как пoстжпвax аз в такива случаи в мо­
ята училищна практика. l 

Peлeфиpaнeтo трябва да става всякога в действителното 
разположение на изобразяваната м.ёcтнoст кжм четирите точки 
на света, защото иначе лecтнo биха се зaбжpкaли понятията 
и представите на учениците. Тук не може да бждe валидно — 
както при картите — положението, че горната страна всякога 
показва север, долната — юг, дясната — изток и лявата — 
запад. · 

1) Bж. статията: .Географията в основното училище". Poдинoзнa-
ниe.Oт Янт. Бopлaкoв. .Училищна практика", кн. II и 1И, roд. II (1907г.). 

2) Bж. статията: .Трудовия принцип в предметното обучение". От 
Eфт. Велинов. .Педагогическа практика", кн. I, гoд. I (1921 г·). 
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Предприеманата работа ще извжpшим вжн на полето, 
на xжлмa, в пecжчищeтo на реката, в някоя прясна орница, 

_ити пжк̂  в училищния двор, ако е пригоден за това. Ще 
работим класно, а не по единично. Пжpвaтa ^ни работа 
ще бждe да конструираме подробно терена на селото или 
града: да направим xжлмoвeтe, доловете, равните места и 
изобщо всички rжнки и xapaктepистични места на терена. 
При самото peлeфиpaнe и изработване на терена именуваме 
и неговите части: „Донасяйте деца пpжст, за да направим Ил-
чoвия баир. Ами тука — до него какво е? — Koвaчкия дол. 
Ха, сега гледайте да го пoизкoпaeм малко и направим cжщo, 
както си е. Kaкжв е дола там зад Ивaнчoвaтa кжщa?— Об­
разува джлбoкa пaдинa, в която при наводнение водата пада 
c голям шум. — Хайде сега и вие направете тук този водо­
пад. Ами какво се простира под Bacилoвaтa кжщa? — Сел­
ския площад. Хайде, сега и него направете, но гледайте да го 
изработите хубаво и вepнo. Гледайте всичко да направим та­
ка, че ако дойде някой от вашите родители,' или пжк от 
бpaтчeтaтa и cecтpичeтaтa ви, веднага да познаят, че това е 
нашето село". 

По този начин се изработва" целия терен, като се напо­
добяват и именуват всички xжлмoвe, долове и площади. Като 
се направят площадите, почваме да прекарваме улиците, а 
след това поставяме чешмите и клaдeницитe. Сега ще почнем 
да строим кжщитe. Haй-нaпpeд ще построим обществените 
сгради: училището, черквата, общинското управление, поща­
та и пp., като всичко това изобразяваме c кaмaни, а още пo-
дoбpe c керемидени парчета, които fдaвaт пo-вepнa алюзия 
за действителността. Сега вече пopжчвaмe на учениците си 
всеки да намери местото, кждeтo се пада техния двор и кж-
щa и да влезе вжтpe. Ако това се извжpши сполучливо, 
т. е., ако децата могат бжpзo да се справят и ориентират в 
релефа и намират местата безпогрешно, значи че работата 
ни вжpви успешно и може да минем пoнaтaтжк. Ако ли това 
не е извжpшeнo бжpзo и сполучливо, трябва да се пoвжpнeм 
отново, да разгледаме терена, да oбжpнeм вниманието, им 
вжpxy площадите, улиците и други opиeнтиpни точки и тo-

• raвa да ги поканим да направят това повторно. При тая ра­
бота неминуемо ще стане нужда да приказваме за yмaлявa-
нeтo. А колко пжти yмaлявaмe: 50. 100, 200 или 1,000, ще 
зависи от пространството, което вжзпpoизвeждaмe, и онова, 
вжpxy което peлeфиpaмe. Това място ще познаят учениците, 
като ги запитаме, колко пжти нашето заселище е ·пo-мaлko 
от истинското. Казвам лесно ще познаят, но, разбира се, при 
условие че c учениците е работено така в I-вo и 11-po oтд. 
Яко ли не, ще трябва yмaлявaнeтo да се разгледа по-обстой­
но, колко метра или крачки е нашия релеф. Ако учителя на­
мери за нyжднo, може и да се измерват едното и другото. 
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Beднaж застроено заселището, в което всеки ученик е 
оградил своя двор и построил сградите, ще се пoмжчим да 
го cкициpaмe на книга =— да снемем неговия план. Сега ве­
че нагазваме в областта на картографията. Тука ще бждe ва­
лидно картографското разположение на страните на хоризонта. 
C молив и книга на pжкa учениците ще отбележат нaй-нaп-
peд opиeнтиpнитe точки на релефа ни: доловете, площадите, 
чешмите, кладенците, училището, чepкoвaтa, ще прокарат се­
га улиците, а край тях ще разграничат дворищата и означат 
сградите. Сега на учениците ще се обясни думата „маеща6", 
която е известното тeм „yмaлявaнe". ; 

Cжщaтa работа, която по горния начин извжpшиxмe на 
полето, може да направим и в клас, но разбира се, c по-
малка прегледност и c по-слаби резултати. За тази- цел, пo-
pжчвaмe на учениците да донесат в училището дребно' пресе­
ти трици — едрите не са удобни за работа, синя, бяла или 
жжлтa и черна вжлнeнa прежда и да направят по 5—10 ке­
ремидени кубчета, големи колкото зарове за игра. Започваме 
работата класно вжpxy масата или специално направена джp-
вeнa подложка, джлгa поне 1 м. и широка 0”80 м. Колкото 
подложката е по-голяма, толкова и мaoцaбa, на релефа ни ще 
бждe по-голям, а затова и по-ясен и прегледен. Под наше pж-
кoвoдcтвo и надзор, учениците —- заобиколили масата, започ­
ват c редуване да работят терена на мястото c триците. Из­
дигаме xжлмoвeтe, прокарваме между тях долове, по джнoтo на 
които поставяме синята вжлнeнa прежда, която изобразява 
водата. За, тази цел намокряме преждата в канче вода — суха 
тя се rжpчи и не запазва положението, което u даваме — 
ocyквaмe единия й край и го поставяме oткжм изворите, като 
след това c молив, или остра клeчйцa, поставяме преждата по 
джнoтo на доловете. После намираме вжpxy изработения те­
рен няколко opиeнтиpни точки: площади, чешми, училище, 
черква и пp., означаваме ги и по тях прокарваме улиците, 
като ги означаваме c бялата и жжлтa прежда, предварително 
натопена в вода. "Ако през или покрай заселището минава 
жeлeзoпжтнa линия, нея означаваме c черна прежда. Сега 
казваме на учениците да вземе всеки по едно керемидено 
кубче, да намери вжpxy релефа, кждe е мястото на тяхната* 
кжщa, и да го постави. При това, учителя ще следи, доколко 
учениците могат лесно да се ориентират и вepнo да посоч­
ват дадените места. Cвжpшeн по този начин релефа, плана 
му шe снемем по cжщия начин, както и пo-paнo на полето, 

Perfeфиpaли добре и cкициpaли вepнo родното заселище. 
ще пpистжпим кжм peлeфиpaнe и cкициpaнe неговата окол­
ност. Мисля, че не е нyжднo”и тук да се дават подробни ука­
зания за това. Остава на пoxвaтнoстa и дoceтливoстa на учи­
теля, как да вжзпpoизвeдe растителните култури, за да се до­
бие пo-вepнa и пo-пжлнa алюзия за самата действителност. 
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Едрата растителност—плодните и горски джpвeтa ще изобра­
зим c клончета, на6учени в пpжстa, а посевите и зеленчуко­
вите градини може да се изобразят или c части от самите 
тия култури или пжк c обикновена горска шума. 

Планирането и cкициpaнeтo на oкoлнoстa на книга ще 
стане пак от нашия релеф, само че сега мacщaбa ще бждe 
пo-мaлжк: 1: 4,000; 1 : 6,000 и пp. 

Иде ред да учим за „община". Ако селото ни е цeн-
тжp на община и не влизат други села в нея, ще пpистжпим 
веднага кжм изучаването на нейното устройство и функции, 
ако ли не е цeнтжp на община или пжк влизат и други села 
в нея, трябва непременно да пojceтим и тях, да заведем уче­
ниците в общинската канцелария, да ги запознаем c кмета, 
ceкp.-биpникa, писарите и пp., да пoбeceдвaмe за функциите, 
които изпжднявaт те и обществените нужди, които задово­
ляват и пp. Изучили и опознали района и землището на 
нашата община, ние ще го peлeфиpaмe на полет6 и в клас 
— разбира се, в пo-мaлжк маеща6, като ще изтжкнeм пред 
учениците, че сега не е вжзмoжнo да означим всяка кжщa 
c отделно кубче или кaмжк, а за всеки 5 или 10 кжщи i ще. 
туряме по едно. '". 

След туй вече идва ред да запознаем учениците си c об­
щите географски понятия за формите на сушата и водата, из­
броени в програмата.' Яко тия форми ги има и може да ги ви­
дим в нашата околност, ще направим специален излет c учени­
ците, макар.те да ги виждат и прескачат всеки ден. Като пpo-
пжтyвaмe и беседваме за всичко, ще спрем учениците на y-
дoбнo място, кждeтo има сгодни материали — главно пpжcт 
за работа, и ще поискаме от учениците да вжзпopoизвeдaт и 
наподобят всичко: планина, проход, могила, бжpдo, котловина, 
урва . . . . извор, водопад, вода, река . . . . и пp. Ако ня­
кои от горните географски обекти не можем да наблюдаваме 
в нашата околност — нaпp., в полските села няма планина, 
даже и бжpдa, ще вжзпpoизвeдeм нaй-нaпpeд познатото, 
видeнoтo — малкото xpeбeтчe iи по аналогия и сравнение c 
него, ще направим планината, като я издигнем, нaпp·, дваде­
сет пжти пo-вeчe. 

Всичко това учениците ще вжзпpoизвeждaт и в клас c 
трици при разказването на урока. Тук учителя ще разнооб­
рази и направи по-приятна и занимателна работа за учени­
ците по следния начин: на малки пpaвoжrжлни листчета ще 
се напишат имената на всички географски обекти. Листчетата 
могат да се поставят в цепнати кибритени клечки: 

6лфДO вpжx урва водопад остров езеро 
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Като peлeфиpa c триците и разказва, ученика ще поставя тия 
„бaйpaчeтa" едно по едно там, кждeтoим е мястото. Това ще 
послужи и за по-хубаво запаметяване на самите имена. 

След paзyчвaнeтo на този материал, според програмата, 
трябва да изучим «околията". Това ще стане кжм пролетта, 
когато ще бждe и най-удобно да направим c учениците един 
излет до околийския град. Ако той е до 10-нa клм„ може да 
cвжpшим работата си за един ден — без пpeнoщyвaнe там, но 
ако е пo-дaлeчe, трябва да се уреди за едно пpeнoщyвaнe. 
Само от доста отдалечени села учителите би трябвало да ми­
нат без тaкжв излет. Защото той ще спести много усилия на 
учениците и доста нерви на учителя. Безспорно е, че те ще 
извлекат много и разнородни впечатления от тaкжв излет, 
които не малко пжти ще улесняват, нашата училищна работа. 
След зaвpжщaнeтo ни от излета, ще се помжчимчда peлeфи-
paмe околията. Големината на селата ще означаваме c отно­
сително число кубчета или кepeмидки: на 10 или 20 кжщи по 
едно. От този ни релеф ще снемем план или скица, като си 
послужим c oбщeпpиeтитe географски знаци. 

След като изучим „околията", по cжщия начин ще из-
чим и «oкpжгa". 

Kв — Xp. — Варна. 

Геометрически упражнения 
на открито. 

Обучението по геометрия, както се води сега и в пжp-
вoнaчaлнoтo училище и прогимназията, е сухо, мжpтвo и без­
плодно. Сухо, мжpтвo и безплодно е, защото е отдалечено от 
живота. Практическата геометрия не може да се учи, нито 
като се зayчвaт и наизустяват описания и дефиниции на aб-

- cтpaктнитe геометрически форми от учебника, нито като се 
чертаят такива форми само на черната джcкa или на тетрад­
ката в класната стая. Cжздaдeнa и наложена от нуждите на 
живота, практическата геометрия трябва да черпи материали 
и за наблюдения и за упражнения направо от самия живот, 
защото само такива наблюдения и упражнения ще бждaт нa-
пжлнo цeлни и смислени за ученика. Тя трябва да дава своите 
уроци и упражнения на ученика по cжщия пжт, по който жи­
вота дава геометрически познания и на зeмлeдeлeцa, и на гpa-
динapя, и на джpвoдeлeцa, и на зидаря, и на коларя, и на 
шивача, и на всеки друг занаятчия. 

Джpвoдeлcкия чирак се запознава c геометрическите фор­
ми, учи се да ги вжзпpoизвeждa й”мepи, не като зayчвa опи­
санията им от учебници, а като разрешава практическите за-
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дачи, които работата в занаята му налага за разрешение. Гpa-
динapя се учи да чертае и мери линии и фигури по земната 
пoвжpxнинa, като разпределя градината си на лехи, пжтeки и 
вади. Железаря, коларя, шивача, всеки практически работник 
вжpви не от абстрактните геометрически знания кжм практи­
ческите задачи на своя занаят, а по обратния пжт: от и чрез 
задачите, които трябва да разрешава в своята работа, той се 
добира и до геометрическите* познания. 

Този е най-естествения, най-прекия и най-ясния пжт иvзa 
училищното обучение по практическа геометрия: от практи­
ческата задача, сложена от нуждите на живота за разреше­
ние, кжм геометрическите познания, и от тях кжм нови задачи. 
По тоя пжт вжв всички времена и у всички народи живота — 
тоя велик учител — напук на сухите абстрактни формули на 
Eвклидoвaтa геометрия и на cкoлacтичнoтo им преподаване в 
училището, е давал на практическите работници—на действи­
телните творци на материалната култура и на нейния безспи­
рен прогрес—ясни, живи, трайни и плодоносни геометрически 
познания. Благодарение на туй, когато геометрията, като аб­
страктна наука, бе oдyшeнa от костеливите pжцe на cкoлa-
cгикaтa и рутината в училището, — като практическа наука, 
тя живя и се paзцжвтя . . . 

В училището, около него, в уроците по pжчнa работа и 
рисуване, при уроците по poдинoзнaниe и ecтecтвoзнaниe, пре­
подавани не в класната стая, а сред родната природа, ние 
можем да намираме безброй поводи за разнообразни, увлека­
телни и интересни геометрически упражнения на открито. Та­
кива са следните: упражнения в измерване и оценка c о к о 
на разстояния и на жгли, мерене c уреди на разстояние и на 
жгли, построяване линии, жгли и фигури, снемане планове и 
пресмятания c резултатите, получени от измерването и пp. 

За да се уредят и водят такива упражнения, не е по­
требно да имаме cкжпи фабрични уреди, нeдocтжпни за основ­
ното училище. При тях можем да си служим c прости и eф-
тeни помагала: колове, колчета, канап, мeтжp, рулетка й дp. п. 

Ето как трябва да се водят някои от тия упражнения. 

Теглене и мерене на пpaви~линии вжpxy 
земната-пoвжpxнинa. 

За целта са потребни: 1) рулетка 10—20 м. джлгa (ако 
няма такава, шиpитeн или джpвeн мeтжp), 2) 8 подострени 
кола (1*50—Г60 м.) 3) по 2 подострени колчета 30—35 c. м. 
за всеки ученик, 4) по едно топче кaнaпЦ40;—150 м. 
(добре е, да е здраво; ако не може да се набави такова, то 
поне здрави, дебели конци), 5) малки кжcoвe^мeкa кoжa,'6) 
няколко игли за кaпaп, 7) по една сантиметрова линийка 8) 
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по една тетрадка c-мyкaвянa подложка, 9) по 1 молив, 10) 
бpaдвичкa и 11) ножче. ' . 

Нещата, означени в т. 2—11, донасят децата. На място­
то, дето ще се правят посочените по 'долу упражнения, учи­
телят беседва c учениците по вжпpoca, какво ще правят. О-
пиcвa рулетката и службата й. Понеже децата нямат рулетки, 
последните се заместват c мерни кaнaпчeтa. 

* · . 
Направа на 10 метрови мерни кaнaпчeтa. 

. На разстояние на 25—30 см. от единия край на канап­
4ето се прави вжзeлчe; на разстояние 1 м. от последното се 
прави 2-po и т. н. до 11-тb; в края се оставя още25—30см. 
от кaнaпчeтo и тогава се отрязва. До вжзeлчeтaтa се вжpз-
вaт кoжички на големина около 1 кв. см. За тая цел кoжич-
китё се промушват c конеца; последния се прекарва пp”eз вfк-
зeлчeтo и се зaвжpзвa. Koжичкитe до nжpвoто вжзeлчe (0 м.), 
шестото (5 м.), единадесетото (10 м.) за отлика са по-големи 
от другите. 

След като покаже и обясни, как ще се направи мерното 
канап4е, учителя поканва двама ученика да направят такова за 
себе си — единия по рулетката, а другия по мерното канап­
4е; след това правят кaнaпчeтa за себе си други 4 ученици и 
т. н. Учителя pжкoвoди и проверява всяко кaнaпчe c рулет­
ката. Или c мeтжpa; cжвeтвa децата да пазят мерните канап­
4ета; защото ще им пoтpeбaт не само в този урок, но и в 
бждeщитe им упражнения по геометрия. 

___ За изпжлнeниятa на упражненията, които привеждаме 
пr>дoлy, ще дадем само кратки yпжтвaния. Heкoи оставяме и 
без такива. П о д р о б н о с т и т е и в с и ч к о о н о в а , к о е т о 
е п о т р е б н о , за да се в ж з б y д и и н т е р е с , о ж и в л е ­
ние в р а б о т а т а , п р е д о с т а в я м е на y 4 и т e л я . Преди 
да се пpистжпи кжм това или онова упражнение, което ще 
се извжpшвa вжpxy земната пoвжpxнинa, задават се вжпpocи, 
как, c какви пособия и пp. се извжpшвa cжщo такива упраж­
нение вжpxy хартията (таблата). След това се Питат учени­
ците, как мислят те да го извжpшaт вжpxy земната пoвжpx-
нинa. 

Упражнения! 1. О т б е л я з в а н е т о ч к а в ж p x y зем­
н а т а п o в ж p x н и н a (c· подострен кол). 

2. Ч e p т a н и e на прави , 4yпeни, к р и в и и cмe·i 
сени линии. 

Разделят се y4eницитe на групи. При упражненията е 
указано, колко y4eникa са вжв всяка група. 

3. Проверка xaмo c канап, без помощта на кблове, дали 
една линия, означена на земната пoйжpxнинa (cинyp, пжтeкa 
и пp.), е права. За целта ще се употреби останалия в топчето 
канап (2 yчeн,j·вj-pyпa). 
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4. Всеки ученик ч е р т а е на о к о c п о д о с т р е н о 
к о л ч е п р а в а джлгa 10—15 крачки. Проверка c канап, 
дали е права (2 учен.). Още 2—3 упражнения. 

5. Всеки ученик ч е р т а е на о к о п р а в и м е ж д у 2 
т о ч к и (места), например, между 2 сложени кaмжчeтa на 
разстояние 5—6 крачки едно от друго. Проверка (2 учен.). 

6. Н а р е ж д а н е (тилово) на у ч е н и ц и в p e д и ц a . 
Учителя разделя учениците на 2 или 3 rpyriи, според броя им. 
Поканва всяка група ученици да се наредят в редица (по 
права линия), така щото разстоянието помежду им да е, на­
пример, 5 крачки и всеки следващ ученик да е зад гжpбa (в 
тила) на предния. Проверява, дали учениците са се наредили, 
както се иска. Яко не еж се наредили правилно, c мaxвaнe 
на дясната pжкa надясно или наляво и произнасяне името на 
ученика поправя редицата. 

След това paзcипвa редицата и поканва пжpвия стоящ 
в нея ученик да изпжлни ролята на учителя, като нареди уче­
ниците на разстояние 6 крачки. След това втория ученик да 
нареди, както пжpвия. Пжpвия застава в края и т. н. до по­
следния. 

7. Н а р е ж д а н е на к о л о в е по п р а в а линия . Раз­
стоянието между крайните колове да е около б0 крачки. Два 
кола се поместват между крайните приблизително на равни 
разстояния един QT друг. Работят учениците под pжкoвoдствoтo 
на учителя на две групи една до друга. 

8. П p o д ж л ж a в a н e н a д а д е н а п р а в а c помощ­
та на к о л о в е . Забиват се два кола, — единия в някоя точка 
на правата, а другия на онзи край, от страната на който се 
иска да се пpoджлжи правата. От пжpвия кол се гледа край­
ния ; третия се джpжи отвесно и се поставя така, щото да се 
закрива от крайния и пжpвия. Трите кола имат основите си 
вжpвy права линия. * 

9. О т м е р в а н е от д а д е н о место (забито колче) 
п р а в а c д а д е н о ч и с л о метри . Учителя е в цeнтжpa, 
дето ще се извжpшвa работата. Бceки ученик забива своето 
колче на разстояние, например,, 5 крачки от учителя. Bpжзвa 
своето мернб кaнaпчe o колчето, така щото вжзeлчeтo да е 
до самото колче. Учителя поканва всеки ученик да опне кa-
нaпчeтo и да отмери отсечка 4 м. Проверка. След това, на­
пример, 6”50 м., 775 м., 8*35 м., c помощта и на сантиметро­
вата линийка. Всеки пример . се проверява от учителя и от 
cжceдния ученик, на който работата е вече пpивжpшeнa. 

Ю. Всеки 2 ученика да забият 2 к о л ч е т а на д а д е н о 
р а з с т о я н и е е д н о от друго , например на 6*20м., 7”50 м., 
8”75 м. и дp. *дo 10 м. 

11. И з м е р в а н е р а з с т о я н и е м е ж д у 2 к о л ч е т а , 
к о г а т о е по-голямо от д ж л ж и н a т a на м е р н о т о кa-
н a п ч e . В тоя случай се oбтяra и вжpзвa между колчетата 
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обикновено кaнanчe и след това се измерва разстоянието c 
мерното кaнaпчe (2 учен.). 

12. И з м е р в а н е д ж л ж и н a т a на една к р а ч к а . 
Всеки два ученика да направят по 10 крачки обикновен вжp-
вeж по права линия, да забият колчета в началото и в края 
на изминатия от всеки поотделно пжт, да измерят двете раз­
стояния, помагайки си един на други. Всеки да изчисли джл-
жинaтa на своята крачка. Проверка от учителя. Още 2 упраж­
нения. От трите измервания всеки ученик да намери с р е д ­
н а т а д ж л ж и н a н а к р а ч к а т а си. 

Всеки ученик записва резултатите от измерванията и из­
численията си така: . 
1. Измерване 10 крачки = 620 см., 1 кp. = б20 см.: 10=62 см. 
2. , 10 „ = 6 3 0 „ 1 „ = 6 3 0 „ : 10 = 63 „ 
3. , 1 0 „ ==645 „ 1 , = 6 4 5 „ : 10=64-5 „ 

3 к p . = 189*5 см. 
1 кp. = 189-5 см.:3=63-5 см. 

Крачката има приблизително 63 см. 
Учителя предварително разяснява, как ще се запишат 

резултатите и как ще се изчисли cpeднятa джлжинa на крач­
ката. Показва това, например, като направи 10 свои крачки. 

13. Да изчисли всеки ученик, колко метра правят 15, 20, 
30 негови крачки. Правят се в действителност толкова крачки, 
измерват се cжoтвeтнитe разстояния и се нaмepвa разликата 
в повече или по-малко. Изчисленията се водят в следния ред: 
1 крачка = 63 см., 15 кp. = 63 см. X 15 = 945 см. = 9·45 м. 
Като измерих, намерих, че 15 крачки = 9*90 м. Разлика в по­
вече 45 см. 

Cжщo c другите числа. 
Учителя обяснява, защо се получава разликата. Избират 

се числа, c които децата могат да работят. Може да се cж-
вeтвaт учениците да се упражняват в измерванията на paстo-
яния в крачки (джлжинaтa на двора, нива. . . ) и сетне да 
ги oбpжщaт в метри. 

Крачката, педята, стжпaлoтo, джлжинaтa особено на сред­
ния пpжст, — това са естествени мерки, които всеки има по­
стоянно при себе си и които могат да се употребят, когато 
няма на pжкa мacщaбнa мepкa за джлжинa и не се изисква 
голяма точност. , 

14. Всеки ученик и з м е p в a c к р а ч к и д ж л ж и н a т a , 
например, на една и cжщa нива. О б p ж щ а намереното чи­
сло к р а ч к и в м е т р и . Всеки 2 ученика и з м е р в а т 
cжщaтa джлжинa c м е р н о т о к a н a п ч e непосредствено, 
без помощта на колове. И з м е р в а с е cжщafа джлжинa от 
учениците под pжкoвoдcтвoтб на учителя c помощта на ко­
лове, забити в краищата и помежду тия. Всеки ученик записва 
добитите резултати. Сравняват се трите резултата. Учителя 
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посочва как ще се запишат и как ще се сравняват; пита, 
кой начин на измерването и 'кой резултат е най-верен и защо. 

Учителя може да раздели учениците на 2 групи, — едната 
да измерва джлжинaтa на една права, а другата да измерва 
друга права. , 

15. Р а з с т о я н и е от една д а д е н а т о ч к а до да­
д е н а п р а в а . Чертае се права mжpxy земната пoвжpxнинa, 
или за по-голяма точност се представя права чрез канап, 
обтегнат между 2 забити колчета. Забива се колче в дадената 
точка. Има ли на правата точка, която е нaй-близy до даде­
ната точка? Как ще я намерите c помощта на кaнaпчeтo? 

I н а ч и н . Bжpзвaмe кaнaпчe 6 колчето, oпжвaмe го меж­
ду колчето и нея точка от правата; вжpвим след това покрай 
дадената права; като xлжзгaмe и cкжcявaмe обтегнатия ка­
нап, докато намерим вжpxy правата точка, която е най-близ­
ко до колчето. Джлжинaтa на обтегнатия канап между кол­
чето и намерената точка е нaй-кжcoтo разстояние от дадената 
права. Измерваме самото разстояние. 

II н а ч и н . Bжpзвaмe канап o колчето (ft), oпжвaмe го 
между колчето и някоя точка (Б) на правата. Забиваме колче 
в·faя точка. Правим вжзeлчe на подвижното кaнaпчe в точка, 
в коятоv то пресича дадената права. Bжpвим покрай правата, 
до като намерим на правата точка (В), която е на cжщo та-' 
кова разстояние от колчето (ft), на каквото и пжpвaтa Б 
(вжзeлчeтo пак ще е на правата). Забиваме и тук колче (В). 
Намираме средата (Г) на разстоянието между двете колчета. 
Забиваме колче в Г. Разстоянието от колчето ft до колчето Г 
е нaй-кжcoтo разстояние от дадената точка до дадената права. 
Измерваме това разстояние. 

Всеки 2 ученика решават упражнението по двата начина. 
16. У с п о р е д н и п р а в и . Ч е р т а н е c колче на 

о к о у с п о р е д н и п р а в и . За проверка вземаме две 
точки по една отправите и определяме разстоянията и до 
другата, flкo разстоянията са равни, то правите са успоредни. 
По 2 или 4 ученика в всяка група. 

17. Т е г л е н е п р е з д а д е н а т о ч к а п р а в а у с п о ­
р е д н а c д а д е н а п р а в а . Определяме разстоянието 
(ftБ) от точката (ft) до правата. Нека то, например, е 5*60 м. 
Вземаме една друга точка (В) вжн от правата и на оная 
страна от нея, на която е и пжpвaтa (ft). Определяме раз­
стоянието BГ на тая точка до правата. От точката Г отмер­
ваме по ГB отсечка ГД, равна на 5”60 м. Cжeдинявaмe точки 
ft и Д c права. Правата ftД е успоредна на дадената права. 
Работят по 2 ученика в група. В точките ft, В, Г и Д се за­
биват колчета. 

17. П р а в ж r ж л . П о с т р о я в а н е п р а в ж г ж л , 
на к о й т о в ж p x ж т e в д a д e н a т о ч к а на д а д е н а 
права. 
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Отмерваме от точката по правата 2 равни отсечки Л Б = 
/\B. Bжв В и Б забиваме колчета. Bжpзвaмe o тях канап пo-
джлжг ot разстоянието между Б и В. Намираме средата на 
вжpзaния канап. Джpжим кжнaпa за намерената среда и го 
oбтягaмe. Слагаме средата (Г) вжpxy земята. Забиваме в Г 
колче и го cжeдинявaмe чрез канап c колчето А. Получената 
права ЯГ образува c дадената права прав жгжл. 

18. От д а д е н а т о ч к а д а с е т е г л и п р а в а , 
к о я т о д а о б р а з у в а c д а д е н а п р а в а п р а в 
ж г ж л . Гледай упражнение 15, 1 начин. 

В. Андреев — София. 

Химн на труда. 
(Из практиката ми в прогимназията). 

I. Да работим! —така гласи надслова на едно стихо­
творение от нашия народен поет Ив. Вазов, което днес ще 
научим да четем и да декламираме.—Да работим! Какво ли ще 
е вжзпял поета в това стихотворение? —В него Вазов вжз-
пявa c отбрани и звучни думи труда, работата и посочва, 
колко труда е важен за живота. Посочете ми важността на 
труда за ученика? Kaкжв е резултата от тоя тpyд?j Посо­
чехте важността и резултата от труда за друго някое звание? 
Така е, c труд, c постоянство ние всичко можем да постиг­
нем : ученика да стане примерен по успех и пpилeжaниe, да 
cвжpши прогимназия, а след това гимназия или друго учили­
ще. Не еж редки случаите, когато ученици и студенти c труд 
изкарват препитание и се учат и c време стават бележити 
хора, както чиpaчeтa при тжpгoвци c труд и ревност стават 
самостоятелни пжpви тжpгoвци и т. н. C труд винаги можем 
да победим! Haпp. само c труд ученика.. . * ) • ' • 

II. Ето c какви звучни думи поета вжзпявa труда! 
а) Стихотворението се прочита или се издeклaмиpвa от 

учителя, като се спазват всички искания на художественото 
четене. Искаме ли c пжpвo впечатление да завладеем ученика 
и да вникнем вжв вжзтopжeнocтra на химна на работата, не­
обходимо е при стихотворението още c пжpвoтo прочитане 
ученика да почувствува онова, що пoeтжт е" вложил в про­
изведението. Само чрез тази емоционална страна можем да' 
джpжим буден интереса и чувството, що ни тика кжм пo-нa-
тaтжшa работа. 

б) Нека разгледаме поединично мислите на автора1 .. 

*) Многоточията посочват, че ученика развива пo-нaтaтжк ми-
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Да прочете всеки сам тихо и внимателно пжpвия куплет! 
Помислете вжpxy неговото cжджpжaниe! 

Лилов, да прочете сега гласно целия куплет1 
Да работим! Тая славна дума 

Нека екне кат камбанен звжн, '• 
Нека стряска кжщaтa и друма, 

Нека сепне спящия тeжжк cжн. 

Предайте ми главната миcжл на тоя куплет1 — Както 
кaмбaния звжн се разнася далеч, така и девиза „да работим" 
трябва да разнася нaвcякждe там, дето има хора и трябва да 

! буди всички кжм работа. 
Да разгледаме сега по добре отделните мисли в този 

куплет! В пжpвия стих е казано: Тая с л а в н а дума. Що е-
искал автора да изрази c думата с л а в н о ? Нека си yяcним 
нaй-нaпpeд, в кои случаи ние употребяваме думата с л а в н о , . 
с л а в е н ! Пояснете ми следните изрази: той бе славен човек... 
<Heгo увенчаха cжc слава... Него ден ние прекарахме славно... 
Наведете ми и вие някои примери! В каква cмиcжл aвтopжт 
употребява тук думата „славна"? — В cмиcжл на бележита. 

Що трябва да стане c тая славна дума ? — Да екне кат 
камбанен звжн, да стряска кжщaтa и друма и да сепне спя­
щия тeжжк cжн. 

Обясни: .да е к н е кат к а м б а н е н звжн". — Както 
• кога удари (екне) камбаната, нейния звжн се носи далеч, 
така и тази дума трябва да екне, да прозвучи и се понесе като 
камбанен звжн . . . Защо ли, следователно, aвтopжт е избрал 
израза „да екне кат к а м б а н е н з в ж н " ? . . . ftз смятам че' 
автора е имал и друга миcжл, когато избрал този израз. Kaм-
бaния звжн не се носи само надалеч, ала той буди в нас и 
миcжл, той напомня на хората . . . . . Че трябва да отидат в 
храма и се помолят Богу. Следователно, каква е миcжлтa на 
автора като казва: „тая славна дума нека екне кат камбанен 
звжн"? — Подобно на камбанен звжн думата „да работим" 
нека бждe чута от всеки и нека вжв всеки тя да бyдe миcжл , 
кжм труд, че той трябва да работи, да не хаби времето. 

Обясни сега миcжлтa: — тая славна дума нека стряска 
кжщaтa и друма? ft защо е казано и д р у м а ? — Всичко 
живо, що е в кжщи и на улицата, не само трябва да чуе тая 
славна дума, но тя трябва и да го пробуди, да го стресне, да 
го накара да работи. 

Tpeтoт6 желание на автора е . . . „тая < славна дума да 
• сепне спящите тeжжк cжн". Кжм кого се отнасят тия думи? 
Кого смята aвтopжт за спящ тeжжк cжн ? —• Ленивеца. Поя­
снете ми сега по обстойно тази миcжл ? — Явтopжт не се 
oбpжщa c тия думи кжм обикновено спящите след дневната 
работа, но кжм ония, които не работят, които лeнyвaт. Те са , 
спящи тeжжк cжн, защото не видят, що ни носи труда. Тази 
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дума трябва да ги сепне, да им отвори очите и ума за труда 
и да ги направи работници. 

Повторете сега ^ мислите на автора, вложени в пжpвия 
куплет на стихотворението! Как изразява тия мисли? Чети! 

Да минем кжм в т о р и я к у п л е т ! Прочетете го вни­
мателно всеки за себе! Помислете над cжджpжaниeтo му I Да 
стане един и прочете гласно целия-куплет! 

Да работим ! Нека дигнем знаме 
C тая дума и вжрвим напред . . . 
Труд! Спасението от робство там е, 
Идеал е той на нoвий свет. . 

Предайте ми главната миcжл на прочетеното! — Рабо­
тата нека ни служи за лозунг, защото в труда е спасението 

'ни от робство, — той, труда, трябва да бждe наш идеал. 
Нека разгледаме обстойно мислите в този куплет! Обя­

снете ми пжpвитe два стиха: — „Нека дигнем знаме c тая 
дума и вжpвим напред". · Що ни напомня, нaпp., войнишкото 
знаме? — Всички войници се кжлнaт в знамето, че ще зaщи* 
щaвaт отечеството. Bжв време на война знамето се развява ви­
соко, напомня клетвата и джлra, и храбрите защитници не да­
ват на неприятеля да нагази в свещената за нас родна земя. 
f\ що ни напомня нашето yчeнишкo знаме? — Нашият yчe-
нишки джлг, а именно... Сега разяснете ми миcжлтa на ав­
тора в прочетеното1 

Обяснете ми втората част от куплета! Там се казва: — 
„Труд1 Спасението от робство там е, идеал е той на новия 
свят". Помислете над думата р о б с т в о ! Разяснете роб, po-
биня, робство! За какво робство говори поета? Всеки, който 
не работи, не е самостоятелен, няма c какво да се препитава, 
той зависи от другите. Докажете ми това c примери1 Посо­
чете ми, как труда може да ни спаси от робството; за което 
говори Вазов1 Труда, обаче, трябва да бждe идеал на новия 
свят. Труда трябва да бждe идеал . . . . А кaкжв е този нов 
свят? Cжпoстaвeтe стар свят и нов свят! , 

И така, повторете ми сега мислите, що поета е вложил 
вжв втория куплет! За наш джлг да смятаме работата, труда. C 
тоя девиз да вжpвим неотклонно все напред, като помним, че 
труда ще ни направи свободни, а не роби, че труд трябва 
да бждe наш идеал, от него трябва да се вжoдyшeвлявa но­
вия свят. 

Д а м и н е м с е г а к ж м т р е т и я kyrrл ,eт . Проче­
тете го внимателно! Помислете над cжджpжaниeтo му l Про­
чети, Ив., целия куплет 1 

Да работим ! На бащите наши 
Добродетелта да пpoджлжим... 
Tяxния пжт почетен да не ни плаши: 
Всичко ний на тоя пот джлжим. 

Придайте ми мислите в прочетения куплет1 
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Обяснете: „На бащите наши добродетелта да пpoджл-
жим".— Нашите бащи, смята автора, са били трудолюбиви. 
Трудолюбието е добродетел. И ние трябва да бждeм трудо­
любиви. (Това ще пpoджлжи добродетелта на нашите бащи 
и деди). Що е искал автора да каже c думите r „Tяxния поч­
тен пот да не ни плаши"? Намерете cмиcжлтa на думата пот? 
— Да, тя означава тук труд. Труда винаги е cвжpзaн c уси­
лие, което може да повика при, работата пот на челото и по 
цялата снага. Поета, вместо да кaжeл тяxния почтен труд, 
казва почтен пот. Разяснете, що значи п о ч т е н труд, почтен 
пот! Cжпocтaвeтe почтен и непочтен труд! Дайте ми примери 
за почтен yчeникoв труд! 

Предайте ми сега cвжpзaнo мислите на третия куплет! 
Прочети, как поета предава тия мисли. 

Минаваме кжм ч e т в ж p т и я куплет. Прочетете-го вни­
мателно и oбcждeтe мислите на автора! Нека го прочетем сега 
гласно! Чети Дружелюб! 

Да работим ! Mжpзeлжт е страшен,' 
Mpжceн 6луд c живота и c ума !' 
Mжpзeлжт е враг, другар «ceгдaшeн 
На тегла, cжюзник на срама ! 

И така в тоя куплет поета посочва злите последици 
от мжpзeлa, от нepaбoтeнeтo. Избройте последователно тия 
последици! а) Mжpзeлжт е страшен и мpжceн 6луд c живота 
и c ума, б) той е враг на човека, в), мжpзeлжт е вечен дру­
гар на теглата и г) cжюзник е на срама. Да разгледаме, до­
колко мислите на поета еж прави. Прочетете пжpвaтa миcжл 
и помислете над нея! Що е 6луд? — Злоупотреблението е 
6луд. Обосновете миcжлтa, че мжpзeлa е злоупотребление c 
живота! — Живoтжт иска работа. Ние се чувствуваме добре, 
само когато работим. Всяко животно е дейно, работи. Мал­
ките се чувствуват добре, когато се нaигpaят, а големите, кога 
работят. Без работа ние бихме се пoбoляли. Mжpзeлжт е бо­
лест. Докажете ми, че мжpзeлжт е злоупотребление c ума! 
Приведете ми примери, от които да се види, че мжpзeлжт е 
наш враг и че е. другар на тeтлaтa ! Защо поета казва, че 
мжpзeлжт е cжюзник на срама? 

Предайте ми сега cвжpзaнo мислите, изказани от поета 
в чeтвжpтия куплет! Да прочете един, как поета предава 
тия мисли! 

Прочетете сега внимателно п о с л е д н и я куплет! Oбcж-
дeтe сами, какви мисли се изказват в тoзя куплет! Дc„ про­
чети куплета гласно 1 

Да работим ! Няма тук opжишe. 
По-велико, по-силно на труда, 
Само то е вepнo и не лиже, 
Свят ломи, победно е вceгдa. 

6 
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За какво говори в този куплет поета ? — За силата на 
труда. Именно? — Tpyджт е най-силното и най-великото opж-
жиe,tтoй е нaй-вepнoтo opжжиe. Той cжбapя света и винаги 
побеждава. Избройте още вeднaж, в. какво се cжcтoи силата 
на труда. Нека разгледаме по обстойно мислите на поета! 
„Няма тук opжжиe по-велико, по-силно". Де няма по-велико 
и по-силно opжжиe? — Тук — на земята. Дали, наистина тpy-
джт е най-великото и най-силното opжжиe ? — На труда джл-
жим всичко. Докажете това! — На труда се джлжaт cички 
открития. Чрез труд еж прокопани най-високите планини, най-, 
твжpдитe скали, на труда джлжим победата на водата, изнa-
миpвaнeтo на корабите, човек чрез труд е накарал водната 
стихия да кара фабрики, c труда ние победихме вжздyxa- и хи­
ляди aepoплaни xвжpкaт вече из него като леки птици, труда 
е . . . Тези успехи, обаче, не така лесно еж били извоювани. 
Но c труд и постоянство всичко ё било пoбeждaвaнo, всичко 
е било пoстигвaнo. Докажете ми, че тpyджт е вepнo opжжиe! 
Що може ученика да победи чрез труд? 

Предайте ми сега още вeднaж мислите на автора в по­
следния куплет! Да прочетем, как поета предава тия мисли. 

Посочете ми сега всички мисли, които автора влага в 
стихотворението? Вие вижтaтe, c какви хубави и обични думи 
народния поет вжзпявa труда, затова това стихотворение е 
химн на труда. Нека научим този химн и помним джлбoкитe 
мисли в нeroj 

Нека научим нaй-нaпpeд да го четем хубаво. 
> Xимнжт е oзarлaieн: „Да работим". Bжpxy кой слог пада 

граматическото ударение? Как ще трябва да кажем: да рабо­
тим или да работим? Означете ударението в христоматиите. 

Прочетете сега пжpвитe два стиха 1 Кои думи ще трябва · 
да подчертаем нaй-вeчe чрез изговора ? — Защо ? — Трябва 
да oбжpнeм вниманието на слушателя, че да работим не е 
една обикновена дума, но че тая дума е с л а в н а , че тя 
трябва да е к не, да се разпростре като к а м б а н е н звжн. 
Кои думи трябва да се четат слято? — Намерете малките по­
чивки в изговора на отделните изрази! Отбележете и това в 
христоматиите. 

Прочетете сега следните два стиха! Намерете вжpxy що 
трябва да oбжpнeм вниманието на слушателя при четенето! 
Де падат почивките! Отбележете това в христоматиите. Нека 
прочетем сега правилно и хубаво куплета! Чети Ив. 

Да jэaбoтим ! Тая славна дума 
Нека екне) кат камбанен звжн, 
Нека стряска | кжщaтa и друма, 
Нека сепне cпящий || тeжжк cжн. *) 

*) Логическите ударения еж пoдчepтнaти c права черта. Те се из­
говарят нaтжpтeнo. Знaкжт •— означава, че думите тpя5вa да се изгова­
рят по вжзмoжнocт слято. Отвесната чжpтn посочва на малка пауза c 
цел да се oбжpнe вниманието вжpxy cлeдвaщeтo, а пyнктиpнaтa ли­
ния означава малко пo-тeжжк, пpoвлaчeн изговор. 
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Прочетете сега сами тоя куплет! Каква трябва да бждe 
почивката между пжpвия и втория куплет ? — Дoстaтжчнo го­
ляма, защото вжв втория куплет ни се рисува вече друга кар­
тина, изясняват се други мисли. (Taкжв трябва да бждe интер­
вала и между другите куплети). 

Нека научим сега да четем втория куплет. 
Четенето се извжpшвa в cлeднятa форма, както е обо­

значено c знаци: 
Да работим1 Нека дигнем знаме 
C тая дума | и вжpвим напред^ . . 
Труд! Спасението | от робство тaм^e, 
Идеал е той | на нoвий свет. 

Да работим1 На бaщитe^,нaши 
Добродетелта да пpoджлжим . . . 
Tяxний пот почтен j дa^нe_ниjiлaши: 
Всичко ний нa_тoя пот джлжим. 

Да работим! Mжpзeлжт е страшен, 
Mpжceн 6луд c живота и c ума! 
Mжpзeлжт e^вpaг, другар вcerдaшeн^ 
На тегла, cжюзник на срама. 

Да работим! Няма тук opжжиew 
По-велико, по-силно от труда, 
Само | то е вepнo иwнe^лжжe, 
Свят ломи, победно е вceгдa. *) 

Този хубав химн на труда трябва всеки да зayчи у дома си. 
а) Труда е бивал вжзпявaн и от други автори. Ето нaпp. 

Cт. Mиxaилoвcки, как вжзпявa труда. Ето ви и едно стихотво­
рение от Ц. Калчев. 

б) Опитайте се у вас да напишете едно cжчинeниe на 
тема: „Какво джлжa на труда". 

*) Макар и c разбора и paзчлeниeтo, както и c поуките за хуба­
вото четене да влизане в детайли, не смятане, че това нoжe да по­
вреди на естетическата хубост, понеже чрез пoдкaняния и поощрения 
дирим да намерим джл5oкитe мисли, вложени в поетическото творение, 
и на що се джлнчи красотата. Тоя пocтжпaк, смятан, е далеч от бeз-
cмилeнaтa игра на вжпpocи и отговори, поради което той не убива 
интереса, а го подджржа. 
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П, Михайлов — Разград. 

Глагол. 
(Лекция вжв II oтд.). 

В е ч е p; Cпжнцeтo залезе. Задуха хладен вятжp. Mece-
цжт изгрява. Зaблeщyквaт звездите. Птичките се прибират в 
гнездата си. Овчаря си прибира стадата. Зaвжpнaxa се тел­
ците и кравите от паша. Запустява полето. Светулки зaблe-
щyквaт из тжмнинaтa. Обажда се бухал нейде из гората. На­
става нощ. Заспиват и хората. 

(Тая стaтийкa се написва предварително от учителя вжpxy 
черната джcкa). 

I. C ж д ж p ж a н и e на у р о к а . Глaroлжт е дума. Bcяки 
един глагол изразява действие (работа) или cжcтoяниe (по­
чивка), като cжщeвpeмeннo подсеща и за предмета, който 
вжpши действието или cжcтoяниeтo. 

II. П о я с н я в а н е ц е л т а на у р о к а . Деца, какви 
работи вжpшим в училище? — Смятаме, четем, пишем, рису­
ваме, пеем, играем . . . Какво смятаме? — Ние смятаме разни 
сметки и зaдaчки. Тогава, какво правим, кога смятаме? — Ко­
гато смятаме, ние работим. Значи смятането какво нещо е? — 
Смятането е работа. Как изразяваме тази работа ? — C думата 
с м я т а м е , ftми де пишем сметките си ? — На плоча или 
тетрадки. Още ? — На черната джcкa. C какво пишем ? — C 
калем, молив или тебешир. Какво правим, кога пишем? — 
Ние извжpшвaмe една работа. Значи, какво правим'? — Ние 
работим. C коя дума изказваме тая си работа ? — C думата 
п и ш е м . Повторете името на работата! — Пишем. Кажете 
друга някоя работа! — Пеем. Какво пеем ? — Песни. Когато 
пеем, какво правим? - Ние извжpшвaмe една работа. Де 
извжpшвaмe тая работа ? — В клас или на двора. C коя дума 
изказваме тая работа ? — C думата п е е м . Повторете я 1 — 
Пеем. И тжй c думата пеем, какво изказваме? — Работа. Още 
c кои други думи изказвахме работа? — Смятаме, пишем. 
Други? — Рисуваме, играем и т. н. 

flми другите хора дали работят? — И другите хора ра­
ботят. Като какви ли работи вжpшят хората? — Орат, сеят, 
жeнaт, копаят, вжpшeят и т. н. Ями жените? — Шият, перат, 
готвят, кжpпят и т. н. Как се наричат хората, които работят, 
земята?^— Зeмлeдeлци. C какво се оре земята? — Земята се 
оре c орало. C какво се копае? — C мотика. Де оре зeйлe-
дeлeцa ? — Зeмлeдeлeцa оре на нивата. Де копае ? — На лозе. 
Лека ли е работата на зeмлeдeлeцa ? — Кажете думите, c 
които изказваме работата на зeмлeдeлeцa ? — Оре копае, жeнe, 
вжpшee и т. н. flми работата на шивача? — Шие, крои. Я на 
жената? — Пере, готви, кжpпи и т. н. 
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Дали има и някои други, които работят? — Има. Кои са 
те? — Животните, растенията, че и други. Кажете думи, които 
изказват работа на някои животни? — Кравата п а с е , коня 
ц в и л и , кучето х а п е , овцата б л е е и т. н. Избройте ра­
ботите на тия животни! — Пасе, цвили, хапе, блее и т. н. Кой 
ще каже сега работите на коня? — Цвили, бяга, пасе, рита . . . 
Какво изказваме c тия думи? — Работите, що вжpши коня. 
Друг да изброи работите, които вжpши rжлжбa! — XBЖPЧИ, 
кжлвё, гука и т. н. На кокошката1 На oгжня! На реката! 

Сега ще си запишем всички думи, които изказват работа: 
cмeтaмe, пишем, пеем, рисуваме, играем, орат копаят, жeнaт, 
вжpшeят, шият перат, кжpпят, готвят, пасе цвили, рита, хапи, 
блее, xвжpчи, гука и т. н. (Тия думи се записват в отвесни 
редове на черната джcкa и на тетрадките). 

Какво показваха тия думи? — Р а б о т а . Кога работи 
човек, какво става c него? — Уморява се. Ями животните и 
птиците, когато работят, не се ли уморяват? — И те се умо­
ряват. Какво правят те, след като се уморят? — Те си почи­
ват. Как си почиват? — Като с е д я т , като с т о я т , като л я-
г а т, като c п я т и т. н. Повторете думите, c които изказваме 
почивка! — Седя, стоя, лежа, спя. Значи, какво изказваме c 
тия думи? — П о ч и в к а . 

Сега ще си запишем и думите, c които изказваме по­
чивка. Тях ние ще запишем в отделен ред. Защо? — Защото 
изказват почивка. . 

И тжй, ние видяхме, че тези думички изказват работата 
и почивката на хората, животните и дp. т. Нека всеки добре 
запомни тdвa! 

III. Н а б л ю д е н и е . Сега ще прочетем написаното на 
черната джcкa разказче и ще тжpcим в него cжщo такива ду­
мички. Какви думички ще тжpcим? — Които изказват работа 
или почивка. Предварително няколко деца прочитат разказ­
чето по части и изцяло, за да могат свободно да го четат и 
пo-дoбpe да вникнат в cжджpжaниeтo му и пo-дoбpe да си 
yяcнят cмиcжлa на отделните думи. 

Прочетете пжpвoтo изречение! „Cлжнцeтo з а л я з в а " . 
Отде познавате, че дотук cвжpшвa изречението? — Познава 
се по точката. За какво се говори тук? — За cлжнцeтo. Какво 
се говори за cлжнцeтo? — Че з а л я з в а . Като казваме за 
cлжнцeтo, че залязва, какво разбираме? — Ние разбираме, че 
то пoлeкa-лeкa се-закрива и зaтжмнявa. Значи, какво прави 
cлжнцeтo? — Извжpшвa една работа. C коя дума изказваме 
тая работа на cлжнцeтo? — C думата з а л я з в а . Тогава ду­
мата залязва какво показва? — Работа. 

Друг да прочете второто изречение! „ З а д у х а хла ­
д е н в я т ж p". 3з кiквo се говори тук? — За вятжpa. Какво 
се говори за вятжpa? — З а д у х а . Щом кажем, че вятжpa 
задуха, какво разбираме? — Че вятжpa извжpшвa една pa-
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бота. C коя дума изказваме тая работа на вятжpa? — Задуха. 
-Значи, думата задуха показва? — Работа. 

Прочетете до тpeтятa точка. „M e c e ц a и з г р я в а . 
Какво е това? — Едно изречение. За какво се говори в това 
изречение? и т. н . . . . 

Разглеждат се по тaкжв начин всички изречения на раз­
казчето, като се дирят глаголите и като се oбpщa вниманието 
на децата, че глаголите еж думи, c които се изказва работата 
или cжcтoяниeтo на предметите. Всички paглeдaни глаголи се 
се записват в два отвесни реда според това, дали показват 
работа или почивка. 

Cвжpши ли се разглеждането на горното разказче, за­
почва се нова работа. 

Деца, аз ще написвам на черната джcкa имена на хора, 
животни и неща, а вие ще отгатвате и мй казвате, какво вжp-
шaт те. 

Рибата? — п л у в а . Bятжpa? — в е е . Гжлжбa? — г у к а . 
Коня — р и т а . Катеричката? — г р и з е . Ученика? — у ч и . 
Ягнeтo? — б л е е . Кравата? — б о д е . Славеят? — п е е . Пче­
лата? — б p ж м ч и. Овчаря? — с в и р и . Bжлкa? — в и е . Ли­
сицата? — к р а д е кокошки. Кучето? — х а п и . Детето? — 
и г р а е . Цветето? — цж в т и. Орача? — оре . Котката? и т н. 

Всички изказани тук от децата глаголи се изясняват и 
записват кжм двата реда на тетрадките и черната джcкa. Пo-
xapaктepнитe от тия глаголи се запазват, за да си послужим 
c тях при обобщението. 

Сега ще си повторим наученото за новите думички. Какво 
говорихме за думичката з а л я з в а ? — Че показва работа. 
Чия работи показва тя? — На cлжнцeтo. F\ думичката з а д у ­
ха? — И тя показва работа. Чия работа? — На вятжpa. Ями 
думичката и з r p я в а? и т. н . . . . j 

Повторението пpoджлжaвa и се разпростира вжpxy всички 
отбелязани на черната джcкa глаголи. 

При това се обяснява на децата, че вместо р а б о т а 
хората употребяват думата д е й с т в и е , а вместо п о ч и в к а 
— думата c ж c т o я н и e . Думите действие и cжстoяниe се 
записват и повтарят от децата, за да ги запомнят. 

Сега, когато децата разглеждат глаголите, трябва да свик­
ват неусетно да употребяват думите действие и cжcтoяниe. 

Haпp., какво ни показва думичката з а л я з в а ? — Дей­
ствие. Чие е това действие? — На cлжнцeтo и т. н. Какво ни 
показва думичката с п и ? — Cжcгoяниe. Чие е това cжcroя-
ниe? - и т. н. 

Какво научихме за думичките от пжpвия peд?^— Че по­
казват д е й с т в и е . Ами за думичките от втория ред? — Че 
показват c ж c т o я н и e . Кажете сега, колко неща знаем за 
тези думички? — Две неща. Кое е пжpвoтo? ft второто? 

За всички тия думички ние казваме, че еж г л а г о л и . 



432 Глагол 

Ами само за една от тях как ще кажем? — Тя е гла ­
г о л . Това се записва и повтаря от децата. 

Какво нещо е глагол? — Дума. Какво ни показва тая 
дума? — Действие или cжcтoяниe. 

Защо думичката залязва е глагол ? — Защото е дума. 
Още? — Защото показва действие. Друг да каже всичко това 

^изцяло! — Думата залязва е глагол, защото показва действие. 
Л думичката задуха? Дми думичката изгрява? и т, н . . . . 

IV. С х в а щ а н е . 1. Глaroлжт е дума. 2. Той показва 
действие или·cжстoяниe. Глаголите се познават по две неща. 

V. П р и л о ж 6 а . 1. Ние вече учихме и знаем за думич­
ките, които се наричат глаголи. Кой може да си спомни, какво 
знаем ние за глаголите? — За глаголите знаем, че еж думи. 
Още? — Че показват действие или cжcтoяниe. Друг да по­
втори cжщoтo! Трети1 Всички! Значи, какво показват глаго­
лите? — Те показват действие или cжстoяниe. 

Кой ще изброи глаголи, които показват действие? Друг! 
Трети!... Друг да изброи глаголи, които показват cжстoяниe! 
Втори! Трети!... 

2. Такива думи ще тжpcим и в урока си по четене. Oтвo-
fpeтe си читaнкитe! Да прочете един до пжpвaтa точка! Има 
ли тук глагол? — Има. Коя дума fyк е глагол? По какво се 
познава? Кой извжpшвa действието (cжстoяниeтo) на тоя гла­
гол? Друг глагол няма ли? Друг да прочете до втората точ­
ка! и т. н . . . . ' . ” 

3. Предварително писани от учителя на черната джcкa 
глаголи (бягам, лягам, сядам, стягам, врякам, мятам, крякам, 
клякaм, впрягам, дялам). Разглеждат се и тия думи като гла­
голи. Oбpжщa се, вниманието на децата вжpxy правописа на 
тия глаголи. След това децата си ги записват на тетрадките. 

Децата преписват cжщитe глаголи, като приписват тия 
действия на.хора, животни и неща. ' • 

Пo-нaтaтжк се избират за препис стaтийки, в които, по 
вжзмoжнoст, да се срещат горните глаголи, за да могат да 
свикнат децата c правописа им. ' 

Aнт. Бopлaкoв. 

M o н e т и. 
(лекция вжв II oтд.) 

— „Вчера много се смяхте на Mилчa, когато донеси пари 
за читaнкa и cмятaнкa. Защо? — Той не знаеше, колко пари 
носи . . . Не можеше да ги преброи . . . Не познаваше парите: 
на петачето думаше десетаче, на десетачето—грош, на двата 
лева — лев, на петте лева — десет 

— Напразно сте се cмяли. Не е чудно, че Милчо не е 
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познал всички пари. Може би, той за пpжв пжт вчера е ви­
дял в pжцeтe си толкова различни пари, затова не е мoгжл 
да ги познае извeднaж... flз зная, че мнозина от вас, като 
него, cжщo не могат още да разпознават всички пари, за­
щото не са ги. виждали . . . 

— flз cжм виждал всички пари, r-н учителю. 
— Де си ги виждал ? 
— В cмятaнкaтa. Там има медни, никелови, cpeбжpни и 

златни пари . . . 
— И аз cжм ги виждал в cмятaнкaтa, ама те не са cж-

щинcки пари, а са нарисувани само . . . 
— Разбира се, че не са cжщинcки. Всички пари в cмя-

тaнкaтa са нарисувани бели като книгата, а cжщинcкитe пари 
не са само бели . . . 

— Има бели, жжлти — има и книжни пари. 
:— Какви бели пари сте виждлли? 

/ —Петаче, десетаче, грош. 
— Половин лев, един cpeбжpeн л е в . . . flз cжм виждала 

cpeбжpни левове ..;. Татко има в кесията си два. Те са iso-ro-
лями от гроша и са по-бели от него . . . 

— flз cжм виждала пжк а л т ж н и., Кака има на гepдaнa 
си един голям aлтжн и два малки. Те 'са жжлти и лжщaт . . . 

— Има и други малки жжлти пари, само че те не са 
толкова жжлти и лжcкaви, както aлтжнитe, за които ни раз­
каза Пенка . . · Вие сте ги виждали . . . 

— K a p a в e л ч e т a т a , когато са нови, са жжлти . . . 
— Зная, че мнозина от вас са виждали по няколко вида 

пари и малки и големи, и бели и жжлти, но не сте виждали 
всички видове пари на едно място . . . Ето аз. ще ви ги по­
кажа, ще ги разгледаме заедно и ще се научите лесно да ги 
разпознавате. Ще започнем от най-малките. 

Учителя показва две нови монети по 1 и 2 стотинки. 
— Как се казват тия пари ? — K a p a в e л ч e т a . — Tжй 

им казват простите хора, дето не са ходили на училище. Тези 
парици имат друго име: то е написано на тях. Елате двама 
да го прочетете., 

— Haй-нaпpeд на малката парица! . 
—.Една стотинка. 
— На голямата! — Две стотинки. 
На колко малки парици е равна голямата парица ? За 

колко такива стотинки (по 1 ст.) мога да я разменя? 
— Kaкжв цвят имат двете парици? — Жжлт, лжcкaв. — 

Ето още две такива парици, но те не са нито жжлти, нито 
лжcкaви. Трябва да са други пари. 
. ' , — Не, те са от cжщитe пари. И те, когато са били нови, 
са били жжлти и лжcкaви, но отпосле са почерняли. 

От какво ли са направени тия стотинки? 
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— От б а к ж p. — „Бакжр" е турска дума. На „бaкжpa"« 
по бжлгapcки казваме м е д. От мед има направени и други 
неща. Вие ги знаете. — Котли, тенджери, caxaни, тигани . . . 
— Котлите и тенджерите са бели. Те трябва да са направени 
от друго нещо. — Котлите са бели, когато са. кaлaйдиcaни. 
Когато са нови, те са жжлти! И те са направени от м е д . . . 

— На котлите и тенджерите, които са направени от мед, 
казват медни котли, медни тенджери... Как ще казваме на 
тия пap*и? — Медни пари. — Вместо думата „пари", някои 
хора казват друга дума — „монети". 

С х в а щ а н е . Какви медни монети има? 
— По 1 стотинка и по 2 стотинки. Да запишем това на 

черната джcкa, за да го запомним добре. Учителя написва *• 
Медни пари (монети): 

1 стотинка. 
2 стотинки. 

-r~ Стотинките могат да се пишат и пo-кжco, cжкpaтeнo. 
Как? — Само c буквата c. Не, те се пишат така: cr. 

Учителя написва на черната джcкa: 
1 стотинка = 1 cr. 
2 стотинки = 2 ст.. 
— „Ето и други пари (учителя показва монети пo'2Vг» 

5, 10 и 20 cт.). Вие ги познавате. Кажете имената им! 
— Петаче, десетаче, грош. — ftми най-малката? — Да 

дойде един да прочете името й. — Две и половина стотинки. 
— Какво значи това? 

— Тая пара е равна на 2 стотинки и още половин спъ­
тника. — Друг да прочете написаното на по-голямата пара. — 
Пет стотинки. — Вие я нарекохте петаче. Защо? — Защото 
има пет стотинки. — Bжтpe в нея ли има 5 стотинки? — Не, 
ние мoжeм· да я разменим за 5 по 1 стотинка. — Тя е равна 
на 5 по една стотинки... * . 

— Петачето може да бждe разменено не само за монети 
по 1 стотинка, но и за монети по 2 cт. Колко монети по 2 ст. 
и по 1 ст. ще взема, ако го paзмeнa така? — 2 ст. и 2 ст. и 
1 ст. Това може да се каже пo-кжco. Как? -x- 2·. монети по 2 
cr. и 1 ст. — И другояче може да се размени .петачето. По­
мислете и кажете как! — За три монети по 1 стотинка и за 
една монета по 2 ст. 

— На по-голямата пара от петачето казваме д е с е т а ч е . 
Защо? —. На нея пише 10 стотинки. 

— За колко стотинки по 1 можем да я разменим ? 
— Колко по 2 стотинки ще преброим, ако я разменим 

c монети по 2 стотинки? 
— Избройте ги! — 2 ст. и 2 ст. и 2 ст. и 2 ст. и 2 ст. 

— Колко всичко по 2ст. ? — h за колко петачета можем да 
разменим десетачето? — За 5 cr. и 5 ст. — За две петачета. 
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• — На най-голямата от тия пари вие казахте грош, но тя 
има и друго име. Прочетете, какво пише на нея ! — 20 сто­
1тинки. — На колко медни монети по 1 стотинка е равен един 
грош? 

— За колко десетачета можем да го разменим ? 
— За колко петачета? 
— За колко медни монети по 2 cт.? 
— Ние нарекохме монетите от по 1 и 2 стотинки медни. 

Дали и тия монети ще наречем медни ? — Не. — Защо ? — За­
щото те не са направени от мед. Медта е жжлтeникaвa, а те 
са бели. — От какво ли са направени? — От калай . . . от 
сребро. . . _ 

— Не, калая и среброто, наистина; са 6ели, но тия мо­
нети са нaпpaлeни от друго нещо — от н и к е л . От н и к е л 
е направен и пoxлюпaкa на моя часовник. — Тия монети са 
н и к е л о в и . 

Учителя записва на черната джcкa, редом c пжpвия надпис: 
„ Н и к е л о в и мoнeт ·и" . 
С х в а щ а н е . Ние разгледахме всички никелови монети. 

Кажете ги под ред, за да ги запишем. 
Под диктовката на учениците учителя записва: 
2' /2 СТОТИНКИ. 
5 cт. = петаче. 
10 cr. = десетаче. 
20 cт. = грош. 
— На колко петачета е равно едно. десетаче? Но колко 

петачета е равен един грош ? 
Ha колко петачета? Записва се: 
10 cт. = 2 петачета, 
20 cт. = 2 десетачета, 
20 cr. = 4 петачета. , -

- Освен никелови и медни пари има и други по-големи. 
Вие често сте ги виждали. Сега, когато хората купуват, да­
ват нaй-мнoro от тях. И вие, когато си купихте учебници, до­
несохте нaй-мнoгo такива пари . . . Какви? 

— „Книжни пари. — Книжните пари имат и друго име. 
Kaзэaт им още б а н к н о т и . Kaкaкви банкноти сте виждали? 

. — По 1 лв. — По 2 лв. — По 5 лв. — По 10 лв. — 
Ето тук имам няколко банкноти. Можете ли да познаете, по 
колко лв. е всяка една. (Учителя разнася банкнотите между 
чиновете и ги показва на учениците, като им остава дocтa-
тжчнo време, за да ги разгледат). Да прочетем, какво пише 
на най-малката! — Един лев. На по-голямата! 

— Два лева. — На двата лева казват нaкжco двyлeвкa. 
— На тая? — Пет лева. — Haкжco: петолевка и т. н. 

— Разкажете, какви банкноти има. — По 1 лв., по 2 лв., 
по 5 лв., по 10 лв.. по 20 лв.. по 50 лв. и по 100 лв. 

Учителя записва на черната джcкa: 
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Банкноти. 
1 лев. 
2 лева (двyлeвкa). 
5 лева (петолевка). 

10 лева (дeceтoлeвкa). 
20 лева (двaдeceтoлeвкa). 
50 лева (пeтeдeceтoлeвкa). 

100 лева (стoлeвкa). 
— Думата „лев", както и думата „стотинка", можем да 

пишем cжкpaтeнo. Как? — C едно л. — Не, пишат я така: „лв." 
Срещу пжpвия ред под диктовката на учениците учи­

теля написва: 
1 лев = 1 лв. 
2 лева (двyлeвкa) = 2 лв. 
5 лева (петолевка) • = 5 лв. 

10 лева (дeceтoлeвкa) = 10' лв. 
20 лева (двaдeceтoлeвкa) = 20 лв. 
50 лева (пeдeceтoлeвкa) . = 50 лв. 

100 лева (cтoлeвкa) '== 10О лв. 
— Има и по-големи банкноти от 10О лв. За тях ще учим 

до година — в 1Н отделение. Сега ще смятаме само c тия, 
банкноти. 

— За колко банкноти по 1 лв. можем да разменим една 
двyлeвкa ? — Една' петолевка ? — Една дeceтoлeвкa ? — Една 
двaдeceтoлeвкa? — Една croлeвкa? 

— За колко дeceтoлeвки можем да разменим една двa-
дeceтoлeвкa? -

— Разменете една пeтдeceтoлeвкa за дeceтoлeвки! — 
Един да дойде да брои дeceтoлeвки, до като станат 50 лева. 
— Вий ще казвате левовете.. . 

— 1 дeceтoлeвкa —10 лева, две — 20 лв., три — 30 лв., 
4 — 40 лв., пет — 50 лв. 

— Друг да размени така c дeceтoлeвки една croлeвкa. — 
10 лв., 20 лв., 30 лв 10О лв. — За колко дeceтoлeвки може 
да се размени една cтoлeвкa? ft за колко по един лев? 

— Да се опитаме сега да разменим само един лев. C 
кои монети можем да го разменим ? — C десетачета, c гро­
шове, c петачета. ч 

— Някои от вас са разменяли лев за десетачета. — Колко 
десетачета можем да вземем за един лев ? — Десет. — Да раз­
меним и ние 1 лв. за десетачета. 

— Борис ще брои десетачета, докато станат 1 лв., виё 
ще казвате, колко стотинки стават. Борис: „1 десетаче". Всич­
ки: „10 стотинки". Борис: „2 десетачета". Всички: „20 сто­
тинки" и т. н. . . ; . . . . . , 

10 десетачета — 100 стотинки. 
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— На колко десетачета е равен един лев ? — А на колко 
стотинки? 

Учителя записва: 
1 л в . , = 10 д е с е т а ч е т а = 100 стотинки . 
О б щ о с х в а щ а н е . Да си повторим всичко, което на­

учихме сега. 
— Какви пари разглеждахме? 
— Медни, никелови и книжни. 
— По колко стотинки са медните пари? 
— Никеловите? 
— Какви банкноти има ? 
— ftз ще затрия написаното на черната джcкa. Един да 

разкаже, какви пари има и по колко стотинки или левове 
са те . . · · · • . · 

— На коя монета казваме петаче ? Десетаче? Грош ? Двy-
лeвкa ? Дeceтoлeiкa ? и т. н. 

— Коя е най-малката пара ? — На колко стотинки е равен 
1 лв.? На колко десетачета? На колко стотинки е равно едно 
десетаче? Един грош? . . . . . . ' . . 

— Освен медни, никелови и книжни пари, има и други. 
Пенка и Борис поменаха нещо за тях в началото на урока. 
— Aлтжни. — Cpeбжpни пари. — Златни пари . . ; За тия пари 
ще говорим друг пжт. — Питайте за тях у вас, може да на­
учите н е щ о . . . i 

Задачи за pжчнa работа. — След пладне ще си направим 
от мyкaвa и книга всички пари, които разгледахме. Ще си 
направим и медни, и никелови, и книжни пари. Донесете си 
по няколко мyкaви от стари развалени кутии, по едни ножици, 
молив и бoичкитe, c които рисувате. Вие се сещате, как ще 
си направим пари от мyкaвa и книга. Някои деца сами си пра­
вят такива . . . Опитайте се да ги направите сами, както мо­
жете у дома' си, а след обед ще се научим да ги правим 
хубаво. 

В часа по pжчнa работа. Учениците слагат -никеловите и 
медните монети вжpxy донесените кжcчeтa мyкaвa, очертават 
c молив периферията им и след туй по oтбeлeзaнaтa черта 
изрязват кpжгчeтa. Всяко кpжrчe се боядисва c тaкжв цвят, 
кaкжвтo има монетата, която наподобява. След туй c молив 
се отбелязва стойността: 1 стотинка, 2 стотинки и т. н. 

„Монетите" могат да бждaт изработени и по друг начин. 
За никеловите се взима тжнкa „cpeбжpнa" хартия, слага се 
вжpxy действителната монета и се тжpкa, както правят обик­
новено децата, c тжпия край на молива, докато се получи 
релефен oтпeчaтжк от монетата. Oтпeчaтжцитe се изрязват и 
се залепят вжpxy мyкaвeнитe кpжгчeтa. Oтпeчaтжцитe за „мед­
ните монети* се правят вжpxy яcнoкaфявa хартия. 
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.Банкнотите" се изрязват от бяла хартия или, още пo-
дoбpe, от хартия c цвят, който cжoтвeтствyвa на действител­
ната банкнота. 

Всеки ученик пази, своите „медни и никелови монети" в 
отделна „касичка", разделена c мyкaвeни ивици според вида 
на монетите на няколко отделения. За «касички" могат да се 
приспособят обикновени кутии от цигари, от тебешир, пера, 
макари и дp. Банкнотите се пазят в книжен портфейл, изра­
ботен or самите ученици по образеца на кожените портфейли. 

Като изработват монетите от мyкaвa и книга, учениците 
неусетно приповтарят всичко учено в часа по смятане и се 
запознават пo-дoбpe c тях. Изработените книжни и мyкaвeни 
монети се използуват като помагало при решаването на за­
дачи за покупки и продажби. 

Упражнения в друг час. — У бай Велико — книжapя,*) дето 
е до училището, всяка сутрин и на. пладне е пжлнo c деца. 
Те си купуват различни неща. Какви? — Моливи, тетрадки, 
пера, калеми, мастила, пoпивки, читaнки, смятайки, гуми, кар­
тинки. Вие сте купували някои от тия неща. Помнете ли, колко 
струва една тетрадка c 8 листа ? — 1 лв. Да запишем това на 
черната джcкa. — Колко струва един молив ? — Една гума ? 
Една кутия бoички? и т. н. 

Учителя записва на черната джcкa: 
тетрадка 1 лв. 
молив 1 лв. 
пepoдpжжкa 2 лв. 
бoички 3 лв. 
блокче ' 4 лв. 
мастило 5 лв. 
перце 50 cт. 
малка пoпивкa 50 cт. 
cмятaнкa 7 лв. 20 cт. 
читaнкa 8 лв. 40 cr. 

— Като знаем цените на нещата, които продава книжapя, 
лесно можем да. пресметнем, какви пари ще дадем за всяко 
нещо. 

1. Да си купим всички от книжapя по една малка тет­
радка. Каква пара ще му дадем? — Един книжен лев. — Пла­
тете му! Отделете тая пара от касичката си! — Ние можем 
да платим тетрадката и c дребни пари. Платете я c десета­
чета! Колко десетачета ще преброите? Защо? — Защото 1 
лв. има десет десетачета. — Колко стотинки ще броим, ако 
дадем само пари по 1 ст. ? — Защо ? Платете c вашите монети! 
(Учениците при решаването на всяка задача изброяват от ка­
сичките си cжoтвeтнитe монети). 

*) В село може да се вземе у бакалина. 
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— Купете си една nepoдpжжкa I Платете я1 — C каква 
монета може да се плати. — C една двyлeвкa. — Още? — C 
един лев и още един лев. — Може да се плати и c десета­
чета. Колко дeceгaчeтa ще платим за единия лев? — 10. За 
другия? — 10. За двата лева? — 20. И c други по-дребни пари 
може да се плати, но това ще научим пo-кжcнo. 

— Купете си една кутия бoички! Платете само c книжни 
пари 1 Какви книжни пари ще дадем ? — 2 лв. и 1 лв., 1 лв. 
и 1 лв. и 1 лв. — Платете само c десетачета! Колко десета­
чета ще платите за 1 лв.-? За 2 лв·? За 3 лв. ? 

— Купете си едно блокче и кажете, c какви книжни ле­
вове можете да го платите1 — C 2 лв. и 2 лв. Още? — С 1 
лв., 1 лв., 1 лв. и 1 лв. ? — Другояче ? — С 2 лв., 1 лв. и 1 лв. 

— Платете c книжни левове едно cтжклo мастило. — 
C какви книжни пори може да се плати ? — C една петолевка. 
— С 2 лв·, 2 лв. и 1 лв. — С 2 лв., 1 лв. 1 лв. и 1 лв. — С1 
лв., 1 лв.. 1 лв., 1 лв., 1 лв. и 1 лв· 

— C какви монети можем да платим една гума ? Колко 
десетачета ще дадете? 

— Колко стотинки ще изброите, ако я платите c монети 
по една стотинка? 

2. „До сега си купувахме само по едно нещо. Ще ку­
пуваме сега по 2, 3 и повече неща и ще пpecмятaмe,#кoлкo 
ще платим. 
' — Колко ще платим за 1 молив и за 1 тетрадка? — 2 

лв. — C какви книжни пари можем да платим ? — C една двy-
лeвкa. — С 1 лв. и 1 лв. , 

— Една тетрадка и едни бoички? — 5 лв. — Можем да ' 
платим c една петолевка; c 2 лв. и 2 лв. и 1 лв.; c 2 лв.,'l лв., 
1 лв. и 1 лв. 

— Една тетрадка и едно блокче. — б лв. 
— Можем да платим c една петолевка и 1 лв.; c една 2 

лв., 2 лв. и 2 лв., c 2 лв., 2 лв., 1 лв. и 1 л в . . . . и т. н. 
— Една кутия бoички и едно блокче . . * ' . 

— Eднp блокче и едно cтжклo мастило , . . 
— Една пepoдpжжкa и едно стжклo мастило . . . 
— Една тетрадка, една пepoдpжжкa и едно стжклo ма­

стило и т. н. . . . • . 
3. — Платете една тетрадка и една пoпивкa. Кажете, 

какви монети ще дадете. — За тетрадката 1 лв. книжен, а за 
пoпивкaтa 5 десетачета. 

.., — Една тетрадка и едно перце . . . 
—- Едно cтжклo мастило, една пepoдpжжкa и едно пер­

це , . . и т. н. 
, — Една cмятaнкa.' 

— C какви монети можем да я платим ? — C 5 лв., 2 
лв., й 20 cт. (грош). 
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— Една читaнкa? . 
— С 5 лв., 2 лв., 1 лв. и 4 десетачета . . . и т. н. 

4. — Извадете тетрадките си и пишете! — 5 лв. 30 cт. 
— Наредете c монети това и кажете, c какви монети сте 

го наредили? 
— Кажи Б! — Кажи В! 
— Напишете 10 лв. 50 cт.! Наредете монетите! —- 20 лв. 

20 cr. — Платете тая сметка! — 50 лв. 70 ст. 
• — Пишете, нареждайте бжpзo монетите и казвайте, какви 

монети сте наредили! 
— 12 лв. — 12 лв. 40 cт. — 15 лв. — 15 лв. 50 ст. — 21 

лв. — 21 лв, 5 ст. — 25 лв. 15'ст. — 32 лв. — 32 лв. 25 ст. • — 
45 лв. — 45 52 ст. — 55 лв. — 55 лв. 50 cr. и т. н. 

5. — Попитайте у вас и научете, по колко се" продава 
сега едно яйце, една кокошка, една гжcкa, една патица. За­
пишете на един лист цените им така: 

Ц е н и : 
1 яйце ст. 
1 кокошка. . . лв. 

,j. 1 rжcкa . . . . лв. 
1 патица. . . . лв. 

6. — Борисови имат бaкaлницa. Той може да научи от 
баща си цените на нещата, които се продават в бaкaлницaтa, 
да ги запише и да ни ги донесе утре. 

— И вие знаете цените на някои бaкaлcки стоки. Колко 
струва 1 кгp. ориз ? — 1 кгp. сол ? — 1 литжp газ ? 

Учителя записва: 
1 · кгp. ориз 25 лв. 
1 кгp. сол 4 лв. 
1 л . газ 10 лв. 

— Tжй ще напише Борис и цените и на другите стоки: 
захар, кафе, масло,'сирене . . . „ 

— Пeткoвия бaшa е гpaдинap. Петко ще ни донесе утре 
цените на зеленчуците. ,Haли Петко? 

— Bacилeвия баща е rpжнчap. Цените на какви неща 
може да ни напише Васил ? — На стомни, паници, гжpнeтa... 

— Кой друг от вас иска да напише цените на стоките, 
които продава баща му? 

— ftз... аз ще напиша, колко се продава виното, ра­
кията . . . , каза един кpжчмapcки син . . . 

— И аз ще напиша цените на басмите, платовете в на­
шия дюкян — . V · . * ' 

— И Жеко може да ни донесе цени. Баща му има го­
стилница . . . 
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— Яз ще донеса един лист на ястията от нашата го­
стилница . . . 

— ftз ще напиша цените на хляба . . . v * 
В следния час. Учениците четат и поправят донесените от 

тях ценоразписи. Нареждат c монети от касичките си цените 
на предметите. Bжз основа на yчeнишкитe ценоразписи се cж-
cгaвя общ ценоразпис на черната джcкa, който отпосле се на­
писва на голям pиcyвaтeлeн лист и се закача в учебната стая. 
За по-голяма прегледност ценоразписа се написва така: 

Ц Е Н О Р А З П И С . 
При б а к а л и н а . 

1 кrp. ориз 25 лв. 
1 кгp. сол 4 лв. 
1 кгp. захар 30 лв. 
1 литp газ 10 лв. 
1 кrp. сирене 3б лв. 
1 кгp. кашкавал „40 лв. 
1 кгp. сапун 35 лв. 

П р и x л е б а p я. 
1 голям черен хляб 7 лв. 
1 мaлжк черен .хляб 3 лв. 
1 мaлжк бял хляб 5 лв. 
1 голям бял хляб 10 лв. 
1 мaлжк геврек 
1 голям геврек 1 ЛВ. 

П р и r p a д и н a p я . 
1 кгp. лук 4 лв. 
1 кгp. картофи 3 лв. 
1 кrp. сух- боб 5 лв. 
1 кгp. домати 3 лв. 
1 'кгp. пиперки люти' 3 лв. 
1 кгp. сладки пиперки 4 лв. 

П р и o в o щ а p я. 
1 кrp. грозде 12 лв. 
1 кгp. круши 8 лв. 
1 кгp. ябжлки 10 лв. 
1 кrp. сливи v б лв. 

ч П р и м е са p я. 
1 кгp. говеждо месо 20 лв. 
1 кгp. овчо месо 20 лв. 
1 кгp. свинско месо 24 лв. 
1 кгp. лой 30 лв. 
1 кrp. сланина, 40 лв. 

И T. H. 

50 ст. 

50 ст. 

50 ст. 
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При м a н и ф a к т y p a д ж и я т a . 

1 м. хасе 
1 м. проста басма 
1 м. -хубава басма 
1 м. вжлнeн плат 

30 лв. 
24 лв. 
35 лв. 

лв. и т. н. 

Ценоразписите ще се използуват при изучвaнeтo арит­
метическите операции. Bжз основа на тях и учителя и уче­
ниците ще cжcтaвят в пжлнaтa cмиcжл на думата практически 
задачи, в които „мжpтвитe" числа ще имат „плжт и кpжв". 

Ж. Ayгcбypг. 

Как се рисуват бозайници.1) 
Общия план за работа се cжстoи в следното: 
1. Изучете основно известно животно. 

Рис. l. 

2. Придобитите по този начин познания използувайте, 
когато изучавате други животни. 

1) Из "книгата: .Практическо pжкoвoдcгвo по рисуване за основни 
учители. От Ж. flyгcбypг, американски професор. 0 218 рисунки в тек­
ста. Превели Лнт. Bopлakoв и Г. Михайлов. Издава книжарницата на 
Коста Eвcraтиeв — Варна. Цена 10лв . ' , 
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Котка . Haй-дoбpe е да започнем c котката. Този мо­
дел лесно се набавя; той е сгоден по размерите си, няма слож­
ни линии, познат е добре на децата. 

Разбира се за модел можем да вземем куче или зaяк. 
Трябва да изyчвaмe всяко животно: 

1) чрез пoдpaжaтeлнo рисуване, 
2) рисуване от натура и непосредствено наблюдение и 
3) рисуване от памет и по фантазия. 
Пoдpaжaтenнo рисуване. C помощта на пoдpaжaтeлнoтo ри­

суване запознаваме децата c пропорциите и строежа на кот­
ката в общи черти. Всичко това може да се изучи и на жив 
модел, но последното е много трудно за неопитния наблюда­
тел и рисувам. Tвжpдe желателно е да запознаем децата c 
животните чрез живи модели и да им покажем c помощта на 
пoдpaжaтeлнoтo рисуване, как трябва да ги изобразяват. 

Рисуването от натура е толкова трудно, че мнозина учи­
тели и учителки, не се решават |дa го вжвeдaт в училището. 

И тжй пoдpaжaтeлнoтo рисуване запознава децата: 

Рис. 3. 

1) c телесните форми на животното, кждe и как еж пpe-
кpeпeни за трупа, краката, опашката и главата; 
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2)”c пропорциите на животното; 
3) c начините, по които може да се рисува на плоска 

пoвжpxнocт. 
Не трябва да се задоволяваме само c пoдpaжaтeлнo ри­

суване; трябва да го дoпжлвaмe и оживяваме чрез наблюде­
ние на живата природа и чрез рисуване от памет и по фантазия. 

Живи модели. Щом децата се запознаят дoнякждe c фор­
мите и пропорциите, трябва да започнат да рисуват живи мo-

Pиc. 4. 

дели. За тая, цел накарайте някое дете да донесе в клас ко­
тенце или котка и, когато животното престане1 да се плаши 

и започне да се движи по-спокойно, вжзпoлзyвайте се от него, 
като от жив модел. Още пo-дoбpe е да накарате децата да 
рисуват животни у дома си и да донасят рисунките си в клас. 
Така нaй-дoбpe ще пpиyчим децата да работят нaпжлнo са­
мостойно. В клас децата трябва да покажат или да нарисуват 
от памет на таблата домашната си рисунка. 
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Детето може да рисува животни от памет и по фанта­
зия, само след като го подготвим чрез пoдpaжaтeлнo рису­
ване и рисуване от натура. В * 
фaнтaзийнaтa рисунка то влага 
всичкото си разбиране, знание 
и умение. 

Яз посочвам известен ред, 
по който трябва да се използу­
ва пoдpaжaтeлнoтo рисуване, 
рисуването от натура и по фан­
тазия, но в cжщнocт на .прак­
тика трябва да си служим едно­
временно и c трите вида рису­
ване, като ги смесваме и сме­
няме, както намерим за добре. 

Рис. 6. Рис. 7. 

П р и л и к а у ж и в о т н и т е . Бозайниците, както и пти-~ 
цитe, имат много общи неща: на всички главата, ушите опаш­
ката, четирите крака, дори начините на движението им много 
или малко еж еднакви. Разгледайте, нaпp., задния крак на кот­
ката, и вие ще намерите нещо общо между него и задния 
крак на мишката, катерицата и лжвa, на коня й овцата. Ето 
защо, ако вие разберете устройството и движенията на ко­
тешкия крак, лесно ще разберете, как движат краката си и 
други животни. Ckщo важи и за другите части от тялото на 
животните. . 

Ппaн за работа. Отначало рисувайте трупа, а после при­
бавяйте кжм него главата, краката и т. н. По лесно е да при­
бавим кжм голямото малкото, отколкото наопаки. 

Трябва да се рисува по следния начин: 
" ' l . c леки линии cкициpaйтe общото oчapтaниe на трупа, 

както е направено на рис. 5 (фиг. 18—22); 
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2. после c леки.линии отбележете главата; 
3. cкициpaйтe cжc cжщo такива линии краката и опашката; 
4. рисувайте. • . ' • " • • • 
Понякога, както нaпp. на фиг. 18 и 22 (рис. 5), добре е 

да cкициpaмe пo-нaпpeд главата, но в повечето случаи трябва 
да започнем от трупа. 

Обща-форта и подробности. Общата форма е по-важна от 
подробностите. Децата, когато зaпoчнa”т да рисуват, се увличат 
от подробностите: трябва да ги пpиyчим да виждат общото. 

. Рис. 8. 

Това може да се постигне, когато се изучават формите в cвpжз-
кa c геометрическите фигури. ч 

Например, вижте на фиг. 22 (рис5), как главата и 
трупа, гледани en face, имат кpжглa форма. Bжв фиг. 24 
(рис. ,6) -главата е кpжrлa, а на трупа можем да намерим 
овални очертания. 

Материал. Cкбepeтe, колкото можете повече, из книгите и 
списанията изображения на котки. Изрежете картинките и ги 
залепете на мyкaвички. След това ги наредете така: 

1) Котки рисувани в профил (рис. 7, фиг. 25 — 28); 2) 
котки, рисувани en face (рис 8, фиг. 29—32); 3) котки, oбжp-
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Рис. 10. 
нaти пoлyнaлeвo или пoлyнaдecнo (рис. 9, фиr. 33—35); 4) лег­
нали котки (рис. 10, фиr. 3б—4б). 

Подобно групиране на еднородните рисунки пoмaг,a на 
децата по-лесно да се справят cжc задачите, които трябва да 
разрешат, когато по пopжкa на учителя, ще рисуват от памет 
котки вжв всевъзможни пози. Яко желаете целият клас да ри­
сува едно и cжщo движение, грижливо нарисувайте за пoдpa-
жaтeлнo рисуване една котка на таблата или пжк xeктorpa-
фиpaйтe нужното число екземпляри. 

Рис И. 
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Линия. Най-важният б е л е г на л и н и я т а е посо­
к а т а й. Най-незначителната линия е красива, когато е вepнo 
насочена. 

Х а р а к т е р . Много по-важно е да придадем характера 
на модела; отколкото да дадем точна рисунка, ftкo в рисун­
ката има характерни особености, в нея има живот, а заради 
това можем да пренебрегнем до известни степени точно ри­
суване. . 

Трябва да умееш да рисуваш това, което мислиш. На­
пиши всичко, което можеш да кажеш за котката, й се по­
грижи, колкото е вжзмoжнo по-живо да го изобразиш. Haпp., 
котката 

яде, пие, скача, 
бяга, дебне, стои c кpжстocaни крака, 
спи, тжpкaля се, мие си лицето, 
мяука, катери се, 6близва си козината, 

играе c топка. 
Рис. 1 (фиг. 1—8) е рисувана ,c четка. Този способ е мно­

го дoбжp за децата, но за него ще говорим на друго място. 
Рис. 2 (фиг. 9—12) изобразява най-типичните положения 

на котката. След тях лесно се рисуват другите. 

Рис. 12. 

От рис. 3 (фиг. 13̂ —14) се вижда, как трябва да cкици-
paмe или да отбелязваме c общи леки черти. Желателно е 
тези линии да бждaт толкова тжнки, че да не става нужда 
да се изтриват. , > 
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Рис. 6 (фиг. 23 и 24) показва, как трябва да се използу­
ват геометрическите фигури. 

Рис. 4/(фиг. 25—28) изобразява котката в профил; в по­
ложение. в което децата най-често и c пpиcжpдцe рисуват котки. 

Рис. 8. (фиг. 29—32) изобразява котки en face. Oбжp-
нeтe внимание, че главата и трупа в това положение по очер­
танието си напомнят кpжr. 

Рис. 9. (фиг. 33—35) изобразява котки, oбжpнaти пoлyнa-
лявo и пoлyнaдяcнo. 

Рис. 10. (фиг. 3б—46) изобразява лежащи котки. В такива 
пози лесно се рисува жива котка: те не еж толкова мжчни 
по очертание; освен туй, котката стои в такива пози пo-джлгo 
време, тжй че децата лесно могат да я наблюдават и рисуват. 

Най-привлекателни и интересни еж движенията на кот­
ките. когато играят, но трябва известна подготовка и много 
труд, за да ги схванем. Рис. 12, фиг. 55—71, показва някои 
типични котешки движения. Те еж нарисувани по вжзмoж-
нocт е опростени линии. 

Koнcт. Тодоров — Варна. 

Пжpви ypouи по моделиране. 
Детето обича да моделира, преди да дойде в училището. 

Моделирането е едно от най-любимите му занятия. Погледайте 
игрите му край реката, край локвата, в уличната кал или 
край нoщвaтa, в която майка му меси хляб, и ще се уверите 

^ това. По цели часове е джлбoкo внимание и c видимо удо­
волствие то лепи от кал или тесто „човечета", животни, кж-
щички, различни-предмети, вжзпpoизвeждa понякога дори цели 
сцени — моделира cжc свободния замах на истински худож­
ник, нecтecнявaт от никакви правила и условности. 

Пжpвoтo детско моделиране, както и пжpвoтo рисуване, 
е нaпжлнo свободно. В своите модели детето изобразява не 
вжзпpиятиятa и нarлeдитe, които добива от предметите, а своите 
представи за тях. То моделира от памет, както рисува от 
памет. Такова трябва да бждe и моделирането в началните 
учебни дни през пжpвaтa училищна година, ако не искаме да 
пpeкжcвaмe вpжзкaтa между дoyчилищнoтo самообучение на 
детето и училищните занятия и да cжздaвaмe пакостни ско­
кове в естественото детско развитие. Нека нашия пжpвaк мо­
делира свободно до насита всичко, което може да го заинте­
ресува в нашите уроци по предметно учение, четене, смятане 
и*ДP·»3]бeз дaj ограничаваме неговата работа c технически 
пpaвилa^иjjyпжтвaния. 
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Ред за последните ще дойде, когато детето започне да 
вижда и чувствува нуждата от тях, когато не е доволно от 
собствените си творби и се стреми да ги направи по-хубави, 
подражавайки работата на по-изкусните си другари. , 

От тоя момент нататък детето не се интересува само от 
въпроса к а к в о ще моделира, но и как по-хубаво може да 
моделира. . 

Техниката се усвоява чрез наблюдение и подражание — 
чрез наблюдение на предмета, който се възпроизвежда, и, 
чрез наблюдение и подражание на похватите, които се упо­
требяват при моделирането на предмета. 

Като пръв предмет за моделиране при техническите 
упражнения избираме топката. Нейната форма лесно се схва­
ща и още пo-лeco се възпроизвежда. Хода на урока може да 
се cкициpa в няколко думи: кжca беседа за игрите c топка, 
представя се и се разглежда една топка, беседва се за фор­
мата, големината и шарките й, yпpиличaвa се c предмети, 
които имат същата форма: ябълка, диня, дюля, череша, тиква, 
грозде и дp. След това се пристъпя към моделирането й. 

Взимаме една буца глина и я слагаме върху мoдeлиpнaтa 
дъсчица1). Трябва да се внимава, буцата да бждe толкова го­
ляма, колкото ще ни трябва за работа. Това се прави c цел 
да се привикнат децата на ред и чистота. 

От буцата откъсваме по-малка— на големината, колкото 
орех, и c палеца, показалеца и средния пръст започваме да 
я валяме, докато получи форма на правилна топка. 

Не трябва да се оставят децата да правят топката c 
дланите си, защото целта, която се гони тук, когато се прави 
топката c трите пръста, е да се развие oceзaниeтo — един 
усет, които играе твърде голяма poл при моделирането. Чрез 

1) Всеки ученик трябва да имaджcчицa c размери 20/30 см. Bжp-
xy нея се слага глината, за да не се папат чиновете. 
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пипaнe могат да се забележат и най-малките отклонения от 
формата, която се вжзпpoизвeждa. C дланите · трябва само да 
се дoизглaждa моделирания предмет. 

Направят ли децата пжpвaтa топка, накарваме ги да мо­
делират още няколко еднакво големи такива. 

При пжpвия опит да сторят това, мнозина не ще спо­
лучат да изпжлнят успешно поставената им задача, защото не 
са свикнали още да схващат вepнo големината на формите, а 
pжцeтe им — да ги вжзпpoизвждaт c нужната ловкост. Ня­
колко последователни опита, обаче, еж дocraтжчни да се по­
стигне гoнимaтa цел — да се направят топки, еднакви по го­
лемина. След туй се моделират различно големи топки. От 
еднаквите топки, които не бива да бждaт по-малко от 15, като 
се дoлeпвaт една до друга, се правят различни комбинации. 

Тая работа радва и увлича децата. C истинско удовол­
ствие те тжpcят, изобретяват и cжздaвaт свои често пжти 
твжpдe opгинaлни комбинации. 

След туй се моделират предмети, които много или малко 
наподобяват формата на топката: череши, ябжлки, праскови, 
дини, дюли, лук, pяпa, грозде, сливи, круши, яйца и дp. C 
няколко думи се изтжквa приликата между топката и.избра­
ния предмет за моделиране и веднага се пpиcrжпя кжм ра­
бота. Джлгитe беседи и обяснения са излишни, зaщoтб в да­
дения случай са cжвceм безполезни: детето ще схване особе­
ностите на дадена форма не като приказва за нея,, а като я 
вжзпpoизвeждa. 
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Пжpвoнaчaлнo се избират плoдoвe7cfrлaдки пoвжpxнини, 
а пo-ceтнe, кoraтa децата придобият нужната ловкост в мо­
делирането, и предмети c грапава пoвжpxнинa": портокал, 
лимон, макова кутийка, калпак и дp. 

Черешата се моделира така: приготвят се5—б еднакво 
големи топки, взимат се дpжжки ot растения, джлrи 10—12 
c м., пpeгжвaт се на две, намазват се c глина, свободните 
им краища се нaбoждaт в топките, и черешите еж готови. 

Преди да набодем дpжжкaтa, cжc свободният й край из-
джлбaвaмe тая част на топката, в която ще я набодем. 

От две, три, четири череши се комбинират различни 
групи. По cжщия начин се моделират ябжлки, сливи,, круши, 
яйца и дp. 

Когато се моделират предмети c грапава пoвpжxнинa 
(лимон, портокал, орех, калпак), грапавината им се вжзпpoиз-
вeждa, като се нaбoждa c изострена пpжчицa пoвжpxнинaтa 
на моделирания предмет по-плитко или пo-джлбoкo, пo-нaгж-
cтo или пo-нapядкo според модела. 

Изброените тук предмети се моделират от топка, като се 
видоизменява пocтeпeнo формата й. Когато се моделира ли­
мон, нaпp., топката се изтегля и изoстpювa от двете страни.; 
когато се правят круши, кратуни и дp. т., тя се изocrpювa 
само от едната страна. 
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От топка се правят и питки (дискове). Учителят на­
правя една топка Jи под предлог, че не е станала хубава, c 
няколко шеговити думи я cплecквa между двете си длани. 
Питката е готова. От десетина такива питки могат да се нa-
peдaт различни комбинации: poзeти, кpжст, наниз и дp. И 
тук, както и при комбинациите c топките,, трябва да се пре­
достави на учениците сами да измислят и правят вceвжзмoжни 
комбинации. 

От питка може да се направи шапчица на гжбa. Ето 
как: взимаме една питка, слагаме я на дланта си и c палеца 
я нaтиcквaмe леко в средата. Шапчицата се подпира cжc 
cтжлбчe от глина се и получава гжбa. Гжбитe могат да бждaт 
различни: c кжcи и джлrи, c дебели и тжнки дpжжки, c мал­
ки и големи, c повече или по-малко издути шапчици. Като се 
моделират много разновидни гжби и се долепят дpжжкитe им 
в основата, получават се различни групи от гжби. · 

В края на всеки урок учениците прибират внимателно 
изработените предмети и ги слагат на определеното място, а 
останалата глина обвиват c мoкжp парцал, за да се запази 
влажна и годна за работа за следния урок. Cжщoтo се прави 
и c нeдoвжpшeнитe работи. 

^ Моделираните предмети, след като йзcжxнaт добре, се 
боядисват cжc cжoтвeтнaтa боя. Боядисването може да стане 
c цветен тебешир или пастели, а още пo-дoбpe—c разтвор от 
обикновени aнилинoви бои. 

Моделираните предмети могат да бждaт използувани като 
отлично помагало при обучението по смятане. C топките и 
питките учениците могат да нареждат всички видове числови 
картини и да правят различни комбинации и пресмятания c 
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тях. C другите моделирани предмети — ябжлки, орехи, круши, 
сливи могат да се представят нагледно и да се илюстрират 
практическите задачи, които учениците ще решават в уроците 
по смятане. 

Моделирането може шfфoкo да се използува cжщo и 
при обучението по четене, рисуване, предметно учение и дори 
писане. 

Стенни числови таблици. Учебно, помагало за даване понятия 
за числата 1—10. C ж c т a в и л Д. Ц а н к о в , бивш образцов учител в 
Kaзaнлжшкoтo, Ломското и Шуменското педагогическо училище. Ком­
плект 10 таблици. Формат 45 см. Цена 50 лв. на хартия. 

Десетте числови таблици от cмятaнкaтa за I oтдeлeниeнa г. 
Д. Цонкова, увеличени три пжти, напечатани на обикновена пе­
чатарска хартия и нaлeпeни на мyкaвa — ето у ч е б н о т о по­
магало , което под ropнeтo заглавие c големи и шумни рекла­
ми се предлага на бжлrapcкoтo учителство, като нещо ново и 
извжнpeднo необходимо за пжpвoнaчaлнoтo училище. Всяка 
таблица cжджpжa по едно числова фигура, cжcтaвeнa от точки, 
по едно изображение на лoшoнapиcyвaни човешки pжцe, по 
една цифра и по две—три рисувани c различен маниер и в 
различен стил картинки, изрязани ot читaнки и детски списа­
ния. Между картинките вжв всяка таблица няма никаква 
вpжзka.' Всичко е отрупано cжвceм произволно, бeзcистeмнo 
и безсмислено, без да се джpжи сметка за миcлoвия кpжr на 
децата 6т 1 отделение. Така нaпp., в таблицата за числото две 
са дадени следните картинки: един щжpк, гжлтaщ змия, на­
рисуван cилyeтнo, двама г е р м а н с к и ловци, нарисувани cжc 
щрихи и сенки, и две момиченца, сгушени под един чaджp, 
нарисувани само контурно; в таблицата за числото три: една 
мишка, две гжcки, две cжpни и едно cжpнeнцe, две момчета, 
които се гонят, и едно паднало след тях на земята; в табли­
цата за числото 3 : една кола, пжлнa c кaмжни, два щжpкa, 
три деца, които се гонят, и четири други, играещи на «кон­
чета"; в таблицата за числото пет: две мечки c три мечета и 
четири коня c едно конче. Каква е вpжзкaтa между щжpкa, 
който rжлтa змия, между двамата ловци, облечени в гepмaн-
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ска униформа, и сгушените под ,чaджpa момиченца в табли­
цата за числото 2 или пжк между едната мишка, двете гжcки, 
трите cжpни и играещите деца в таблицата за числото 3, 
както и между отделните картинки в другите таблици, и сам 
автора едва лй може да ни каже. Той е изрязал оттук—oт-
тaмe картинки, наредил ги е една до друга наслуки, без да 
иска да знае, дали предметите, които са изобразени в тях, са 
познати на пжpвaцитe или не и дали те могат да послужат 
за целта, за която еж предназначени. Изглежда, че автора, 
макар и да е бил джлгoroдишeн образцов учител при някол­
ко наши педагогически училища, няма дори и cмжтнa пред­
става за cжджpжaниeтo и обема на умствения склад на на­
шите пжpвaнци, защото иначе не може да се обясни, как е 
вжзмoжнo да им поднася в своите стенни таблици, предназ­
начени за помагало при обучението през пжpвитe училищни 
дни, изображения на предмети, които лежат вжн от кpжra на 
детските наблюдения; · 

Обучението по смятане през пжpвaтa, както и през вто­
рата учебна година, трябва да вжpви pжкa за pжкa c предмет­
ното учение; от там то трябва да черпи конкретни материали, 
вжpxy които ще гради, както образуването на числовите 
представи, тжй изyчвaнeтo на операциите c числата. Kaкжв 
материал се разработва в уроците по предметно учение в на­
чалните месеци през пжpвaтa учебна година, всеки учител 
знае; само бившия „образцов учител", както показват не­
говите числови таблици, не знае. Живота в семейството и 
училището, разнообразните детски игри, наблюденията вжpxy 
живота в природата и човешкото общежитие в най-близката 
yчeникoвa околност през есента — ето учебното градиво за 
есенните уроци по предметното учение; то трябва да бждe и 
основното градиво или, пo-дoбpe казано, к a н в a т a на уро­
ците ни по елементарно смятане, защото ясни представи за 
основните числа и за техните cжoтнoшeния, както доказаха 
многобройни пcиxoдидaктичecки опити и изследвания, могат 
да се формират в детското cжзнaниe само вжз основа на 
ясни предметни вжзпpиятия и представи. Колкото предме­
тите, c помощта на които искаме да дадем числови пред­
стави на децата, еж по-познати, толкова по-лесно и пo-бжpзo 
можем да отклоним детското внимание от техните качества и 
да. го насочим кжм техните cжoтнoшeния, кжм техния брой. 
Служим ли си c предмети cжвceм нови и непознати за децата 
йли c изображения на такива, детското внимание се насочва 
кжм самите предмети или изображения, а не и кжм техните 
количествени cжoтнoшeния, и нашия урок, щeм-нeщeм, се 
пpeвpжщa от урок по смятане в урок по предметно учение. 
В такива уроци ще пpeвжpнaт уроците по смятане и «стенните 
числови таблици" на г. Цонкова cжc своите мечки, cжpни, змии 
и немски ловци, . • 
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Не само принципа „от познатото кжм непознатото", но и 
принципа вот конкретното кжм абстрактното" е приложен c гла­
вата надолу, нaoпжки, в стенните таблици. Наредбата нaкapтин-
китe в тях недвусмислено говори, че „бившия образцов учител" 
няма ясно понятие за хода, които трябва да следва един урок, 
когато се дават на децата представи за основните числа. Той 
поставя на пжpвo място една абстракция — числовата фyгypa, 
cжcraвeнa от точки, дава белега на числото, представено c 
числовата фигура, — друга абстракция, а след туй дава и изо­
бражения на предмети: pжцe, животни, хора. Такава наредба 
на учебното градиво е живо отрицание на принципа за пси­
хологичната пocлeдoвнoст в обучението. От гледището на 
психологията тя не изджpжa дори най-слаба критика. Не от 
разглеждането на числовата фигура от точки, а от нaблюдe- % 
ниeтo на действителни предмети трябва да започне формира­
нето на числовата представа; числовата фигура, както и циф­
рата, трябва да дойде на края. И тук, както и при обуче­
нието по другите учебни предмети, има само един единствен 
естествен пжт; той има три етапа: реален предмет, словесно 
обозначение (дума), графическо обозначение (рисунка, число­
ва фигура, цифра). 

В своите стенни таблици г. Цонков дава само по един 
вид числови фигури—Xйoвдингoвитe петорни числови фигури: 

В рекламата си за тях той ни обяснява, защо вжpши 
това. Според него, единственото средство, чрез което на де­
цата могат да се дадат ясни п о н я т и я за числата от 1 до 
10 са изкуствените стереотипни числови картини. 

,Пpecтлшлeниe,'казва той, би сторил всякой, нoитo би дpжзнaл 
да дава на децата понятия за числата чрез многообразни .числови кар­
тини. Ще добавя за лишен пжт: чрез подобни числови картини се при­
нуждават децата да извжpшвaт аритметически действия по най-убий­
ствен за развитието и подготовката им начин, принуждават се кжм грубо 

-механизиране, кжм неразумно зayчвaнe. Чрез тaкжв пocтжпжк се зaмe-
длявa и обременява обучението, измжчвa се детето, отрупва се учителя c 
излишна работа, губи се интереса, зaтжпявaт се детските способности'. 

Да ни извини r. „бившия образцов учител",, но тия му 
мждpyвaния говорят само едно: че е проспал през послед­
ните десет години — не е следил развоя на методиката, на 
елементарното смятане, не познава най-новите й придобивки, 
както и опитните изследвания на flлфpeд Бинe, Moймaн, Хол 
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и дp., които установиха естествените пжтищa, по които се 
формират числовите представи и понятия. Той пpoджлжaвa 
да бждe още жертва на Заблуждението, което преди дваде­
сетина години д-p·Лaй, вжз основа на едностранчиви и погре­
шни в основата си ·пcиxoдидaктичecки опити, разпространи 
чрез книгата си „Pжкoвoдcrвo за пжpвoнaчaлнo обучение по 
смятане". Редица пo-пocлeшни грижливи опити и изследвания 
и в Европа и в Америка опровергаха заключенията* до които 
бе дoшжл д-p Лай, които в наши дни се опита да вжзoбнoви 
метода на Гpyбe — отдавна изxвжpлeния и от нашите и от 
чуждите училища метод на числата. Научните опити и изслед­
вания доказаха, пжк и самата училищна практика пoтвжp-
ди тжкмo обратното на онова, което твжpди г. Д. Цон­
ков, а имeнo: че не употребата на многообразни числови 
картини при обучението по елементарно смятане, а употре­
бата на еднообразните, стереотипните числови фигури, „из-
мжчвa детето, убива интереса му, зaтжпявa детските способ­
ности", защото води „кжм грубо механизиране, кжм неразумно 
зayчвaнe". И нещо повече: чрез еднообразните числови кар­
тини се дават в повечето случаи не действителни числови 
представи, а представи за формата, в която еж наредени 
точките в числовата фигура. Заблуждение е да се мисли, че, 
щом детето може да произнесе числовото наименование, ко­
гато види една числова картина, много пжти гледана и за­
помнена, cжщeвpeмeнo схваща и количеството на единиците 
в картината.. Детето лесно запомня формата на картината и 
бжpзo я асоциира c числовото наименование, както асоциира 
представата за формата на кой да е предмет c неговото на­
именование. Когато види отново cжщaтa числова картина, 
представата за формата й, която се xвжpля на пpжв поглед 
в очи, peпpoдyциpa cвжpзaнaтa c нея словесна представа, и 
детето лесно произнася числовото наименование, но това още 
не нито белег, нито доказателство, че cжщeвpeмeннo се pe-
пpoдyциpa в детското cжзнaниe и представата за количество­
то на единиците в картината, както не е белег, че детето 
има cжoтвeтнaтa числова представа, когато, нaпp., види циф­
рата 8 и произнесе думата „осем". 

Детето може да получи ясни и верни числови представи, 
не като разглежда многократно еднообразни числови кар­
тини, а като наблюдава многообразни групировки на предме­
ти и изображения, защото в последния случай, за да намери 
и произнесе cжoтвeтнoтo числово наименование, винаги ще 
трябва не само да схване формата на групата, но и да я 
анализира, да намери числото на единиците в нея, да peпpo-
дyциpa в cжзнaниeтo си числовата представа и чрез нея, а не 
чрез представата за формата, да дойде до словесната пред­
става—до числовото наименование. Многообразните числови 
картини, срещу които г. „бившия образцов учител" издава тжй 
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авторитетно своята тежка пpиcждa, мнoгoбpaзнитe групировки 
на предметите и изображенията, когато се формират пред­
ставите за основните числа, пoтиквa детето кжм самодей­
ност, изострят неговата наблюдателност, като го заставят по­
стоянно да анализира числовите групи, джpжaт будни внима­
нието и миcжлтa му и г6 пpиyчвaт сред разнообразните гру­
пировки на предметите да дири и открива cжзнaтeлнo ония 
еднообразни техни cжoтнoшeния, които cжстaвят cжщинaтa 
на числата. Еднообразните, стереотипните картини водят кжм 
груба, досадна и мжpтвa механизация, приспиват детската на­
блюдателност и миcжл, пpиyчвaт детето кжм пoвpжxнo раз­
глеждане на нещата, кжм умствена леност й, най-важното, 
заблуждават и ученика и учителя. 

По тия cжpбpaжeния видни cжвpeмeнни педагози и ме­
тодици, като Щйoклин, Уeнтyopт, Рид, д-p Moнтecopи, Poaep 
Kypт, Maдлeнa Bepнe и много други,, които вжздигaт дет­
ската самодейност в основен принцип при обучението, си слу­
жат, когото дават понятия за основните числа, не c едно­
образни, а c многообразни числови фигури ~и групировки, на 
предмети. Уeнтyopт и Рид, нaпp., при откриването на числото 
3 дават следните картинки: 
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UЦйoклин си служи c аналогични групировки. Д-p Moн-
тecopи и Maдлeнa Bepнe употребяват най-разнообразни пома­
гала. И никой здpaвoмиcлящ педагог не може да откаже, че 
тоя начин за даване представи на децата за основните числа 
е най-естествен, нaй-пpиpoдocжoбpaзeн. Haй-пpиpoдocжoбpa-
зeн, защото и самата природа дава на хората, които никога 
не са учили в училището по „стенни числови таблици", пред­
стави за числата не чрез еднообразни числови картини, а 
чрез безкрайно разнообразни и многообразни групировки на 
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предметите. И детето в своите игри добива пжpвитe си пред­
стави за числата, не като наблюдава eгepeтипни числови кар­
тини, а като разглежда и схваща количествените cжoтнoшe-
ния в paзнoфopмeннaтa групировка на предметите в своята 
близка околност. 

Нашият, обаче, мнoгoaвтopитeтeн методик намира, че това 
е велико пpecтжплeниe. Според неговата пpиcждa, и при­
родата, и самото дете, и видните cжвpeмeни педагози, 
които се cтpeмaт в своето обучение да я следват етапите 
на естественото детско развитие, „зaтжяпвaт детските спо­
собности", защото, види се, не си служат cжc «стенни чи­
слови таблици". За cжжaлeниe, и самия автор на таблиците, 
макар и да aнaтeмocвa c такива тежки думи многообразието 
при откриването на основните числа, без да се сеща — като 
известния Moлиepoв герой, който цял живот говорил в проза, 
без да знае, че говори в такава—вжpши cяtщoтo „пpecтжплe-
ниe" : в своите таблици ни дава не еднообразни числови кар­
тини, а многообразни — числови фигури от точки, изображе­
ния на pжцe, числови картини, cжcтaвёни от образи на жи­
вотни и хора. 

Комичното положение, в което изпада, става още по 
смешно, когато, нeзнaёйки какво иска и какво прави, заста­
нал в позата на голям авторитет в методиката на смятането, 
започва да издава в своята реклама пpиcжди наляво и 
надясно. 

,Viqlino Pгimo, казва той там, cжc статията си .многообразие в 
картинките*, печатана в 5 книга на cп. ;Педагогическа практика", се 
явявe цял пoдpжжник на Гpyбeaнизмa. C препоръчването на мнoгooб-> 
разните числови картинки той зacтжпвa Гpyбeвия метод в кpжгa на чи­
слата 1—10... Тая статия ясно пoтвжpдявa, че автора й Violino Primo 
още няма ясно понятие за значението на числовите образи. Л това е 
най-жалкото. У нас се явяват пропагандатори на новости, без да позна­
ват cжщнocттa на материята, вжpxy която искат да вжвeждaт реформи, 
без да са проучили Основните научни принципи, вжpxy които са гра­
дени cжщecтвyвaщитe д6 тяхно време теории. Гpyбe изxвжpлиxмe от­
давна из нашата практика. Violino Primo иска днес чрез многообразни 
числови картини да пoдxвжpли на нов Гpyбeaнизжм oпpocтoтвopeнoтo 
вече обучение п0 отношение на числата 1 —10. Главният редактор на 
списанието .Педагогическа практика* flнтoн Бopлaкoв, автор на cмe-
тaнки, понеже е дал место на вжпpocнaтa статия в списанието си, спо­
деля мнението на Violino Pгifno,> явява се, следователно пpивpжжник и 
защитник на Гpyбeвия м е т о д . . . Учителството ще cжyмee да прецени 
пoдxвжpлёнитe му теории и да отдаде всекиму заслуженото"... 

За тая филипикa, написани c такава „отлична" логика, 
аз и Violino Pгimo длжжим публична благодарност на г. «бившия 
образцов учител", защото от нея научихме две извжнpeднb 
важни неща: пжpвo, каква трябва да бждe задачата на един 
редактор на педагогическо списание, което се стреми да бждe 
свободна трибуна на yчитeлювaтa миcжл, и второ, какво жи­
вотно е това яrpyбeaнизмa". Пeдaгoдичecкитe списания и то­
гава, когато са си поставили за задача да разглеждат всички 
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течения и прояви в педагогическата теория и практика, не 
трябва да разглеждат третираните вжпpocи от различни гле­
дища, от различни страни, а само от едно гледище, по един 
тepк и по един кaлжп— еднообразно, както трябва. да се 
разглеждат и основните числа по еднообразните „стенни чи­
слови таблици" на r. Д. Цонкова, защото истините се откри­
ват и в живота, и в науката, и в училищната практика не 
чрез всестранното изследване на задачите, сложени на раз­
глеждане, а чрез кaлжпи и тepкoви. Новооткритото животно 
„rpyбeaнизжм" е синоним на многообразието в картинките, 
които се употребяват при откриването на основните числа.. 
C това се внася една важна корекция в историята на мето­
диката на смятането. До сега знаехме, че Гpyбe, повечето от 
неговите последователи, изобщо цялия „гpyбeaнизжм”v начело 
c най-видния си cжвpeмeнeн представител д-p Лай, си служат 
c еднообразни числови картинки, каквито пpeпopжчвa и бе­
лежития бжлгapcки методик r. Д. Цонков, а Xeнчeл и всички 
защитници на метода на действията си служат и при откри­
ването на числата и при операциите c тях c многообразни чи­
слови картинки, c каквито си служи и Violino Pгimo. f\ пжк 
то не било тжй — ние сме се заблуждавали. Благодарение на 
обясненията на г. Д. Цонкова ние вече можем да знаем, че, 
Гpyбe е Xeнчeл; и Xeнчeл е Гpyбe; че Гpyбe е „xeнчeлeaнeц", 
а Xeнчeл е „rpyбeaнeцV 

Но не само за това трябва да се благодари на г..«бив-.. 
шия образцов учител".. Той.ни открива в своята реклама и 
друга една истина, за "която до сега ние сме били слепи. В; 
обучението по елементарно смятане имало една голяма праз­
нина, от която зависел неуспеха му: липсвали стенни -числови 
таблици. И ето r. Д. Цонков от cжcrpaдaниje кжм бжлгapcкия,. 
учител, който изпитва голяма мжкa при тая вжпиющa липса,.. 
зaпжлвa празнината само срещу 50 лева:за кoплeкт* който,. 
дори при днешната.cкжпoтия на печат »и хартия, не струва. 
повече.от 15—20 лв. „C п р е д л а г а н и т е с т е н н и чи,cлth· 
ви т а б л и ц и — к а з в а той — пoпжлни,x»eднaoтдa.в- , . 
на ч у в с т в у в а щ а се п р а з н о т а при (в?) п ъ р в о н а ­
ч а л н о т о о б у ч е н и е по смятане" . , 

: Никаква нужда до сега не е чyвствyвaнa в нашето учи­
лище от печатни числови картини; Всеки учител, само c някол­
ко лева може да си приготви, както и си приготвя,.от един 
—два-pиcyвaтeлни листа c туш, креда или пастели чиcлopи, 
картини, каквито си ще. Rкo автора на стенните числови, та:, 
блици не бе отдавна се отчуждил от нашето пюpвoнaчaлнo учи-. 
лищe, щеше да знае, че учителя си е cжздaл и си, cжздaвa, 
сам «тeнни числови картини, много по-хубави, много пo-pprи-
нaлни и много пo-eфтeни, отколкото са предлаганите му cкжпц. 
И нecкoпocнo cжстaвeни печатни стенни таблици, 
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Последните щяха да бждaт нужни, ако нашите ученици 
бяха бeзpжки и ако учителя нeмaшe черна джcкa и тебешир, 
а учениците плочи и калеми, за да си рисуват сами, каквито 
си щат числови картини от "точки и рисунки. За щастие, 
всички наши ученици имат по две pжцe и всякога могат да 
ги разглеждат и да смятат на тях, без да чувствуват дори ни 
най-малка нужда да гледат лошо нарисуваните pдщe на cтeн-
ните< таблици. И техните pжцe, макар малки и палави, еж 
дocтaтжчнo ловки, за да си рисуват сами и точки, и човечета, 
й животни, и кжщички, и плодове, и вceвжзмoжни други кар­
тинки и да смятат c по-голям интерес, пo-дoбpe и по-смислено 
C fяx, отколкото по картинките на Цoнкoвитe мечки, змии, 
cжpни и немски ловци. ftнт. Бopлaкoв. 

C. Toмnc·н. — Моите диви познайници. Сивата мечка. Чер­
вената oгжpлицa. Cpeбжpнoтo петно. Paзкжcaнoтo yшлeнцe и дp. 
— Разкази. Илюстрована „Малка библиотека" за ученици 
и ученички от прогимназиите. Книгоиздателство «Хемус" — 
София. 

Обучението п6 природознание постигна в последните го­
дини бжpз и бляскав успех. Това, безспорно, се длжжи не 
само на" новата наредба, изложба и обработка на учебните 
единици, не само на методичните yпжтвaния, що се да­
доха в тая област, но и на обилния материал от случки, факти, 
наблюдения, разкази за изучаваните твари. Последното об­
стоятелство, колкото й малоценно да се струва на пpжв по­
глед, е твжpдe'важно за успеха на обучението, ft важно е, 
защото не е дoстaтжчнo за учителя да знае целта, която ще се 
преследва c'дадена учебна единица; но и да има на pжкa 
материала, който ще излага, и ф о р м а т а , в която ще го 
излага, cжoбpaзявaйки се cжc cxвaщaтeлнaтa способност на 
децата. 

Казваме: „ф o p м а та", защото нейното значение е cжщe-
щёcтвeнo. Не беше далеч времето, когато ecтecтвeHoиcтopич-
нoтo обучение изучаваше морфологично предвидените в про­
грамата твари, като си служеше изключително c вжпpoco-oт-
вeтнaтa учебна форма. Яла откак животните и растенията 
почнаха да се разглеждат от биологично гледище и на вжн-
шнитe opгaнни форми почна да се дава значение само до­
толкова, доколкото те се явяват като средство на живота, в 
обучението по естествена история се внесе нова струя—раз­
к а з а . Наистина, последния спомогна твжpдe много, за да 
се илюстрира живо, пжлнo, ясно и натурално всяка страна 
на животни и растения. Чрез него' лесно и бжpзo се подно­
вява всичко вйдeнo, чуто и наблюдавано; cжзнaниeтo се опре­
снява, а детското вжoбpaжeниe се импyлcиpa, за да се cжстa-
8я "Лови dбpaзи и картини за ония животни, които не мo-
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гaт да се наблюдават. Редом c това, у децата се буди чув­
ство на хубост кжм природата. 

Но в разказа се крие и друга изгода за учебния процес 
— cвoйcтвopo му да бждe средство за репродукция, и то на 
цeлoстни картини, cжбития и явления. Така живота, c всич­
ката си свежест и радост, влиза в училището. А той именно 
дава на децата вжзмoжнoст за богати и разнообразни ком­
плекси от представи, cвжpзaни по време, пocлeдoвнocт и при­
лика, Чрез разказа се подпомага проявата на детската инди­
видуалност, на учителя се дава вжзмoжнocr да надникне в 
детската душа. 

Всеки учител или родител от личен опит знaei" че почне 
ли да се разказва нещо на дeeттo, веднага в неговото cжзнa-
ниe се нарисува известна картина и то неволно почва да за­
дава вжпpocи. Така детето се пoдcтopвa да се интересува, да 
прави догадки, открития — нещо, което пжк развива способ­
ността кжм свободен и непринуден говор. 

Щастлива идея е имала издателската кжщa „ Хемус" да 
даде едно ценно пособие в това отношение в pжцeтe и на 
yчитeли,и на родители, и на ученици c гореозначените бpoшypки. 
Те еж от известния автор Е. C T o м п c o н — един от най-
добрите познавачи и любители на дивите животни, а в cж-
щoтo време — един от най-добрите разказвачи. Затова е 
Toмпcoн е преведен на всички европейски езици; неговите 
книжки се намират вжв всяка училищна библиотека. 

Bжв всеки негов разказ дeйствyющeтo лице е нeкoe жи­
вотно — мечка, котка, вжлк, зайче, мишка и т. н.— описвано 
всред природна обстановка, в пжлнa и свободна проява на 
своя инстинкт, нрав, навик, природен ум, хитрина и самобитен 
живот. Разказите еж случки и наблюдения над действителни 
животни, а не измислици. Eзикжт им е жив, картинен. Cжби-
тиятa и случките се описват c интерес, движение и още от 
пжpвитe страници читателят е'пленен и зaинтpигoвaн от ума 
и хитрината на животното. Последното се описва като герой, 
защото според автора — и човека, и звepa зacлyжвa * това 
название, щом е субект cжc свои отличителни способности и 
дарби. Някои от разказите еж илюстровани. Рисунките еж на 
самия автор — твжpдe opгинaлни и характерни. 

Покрай желанието си да запознае нaй-дoбpe и пжлнo чи­
тателите си c разните животни, Toмпcoн иска да cжбyди чув­
ство на милост и cжcтpaдaниe кжм дивите животни. Той не­
годува против безсмисленото и безцелно изтребление на тия 
животни, които еж едно „драгоценно наследство", което ни­
кой няма право да унищожава. Посредством cжpдцeтo чрез 
cжбyждaнe на cжчyвствиe. той иска да спечели в човешките 
cжpдцa защита над животните. Хората прахосват милиони за 
художествени картини, казва Toмпcoн. Дз нямам нищо про­
тив това. Ала в cжщoтo време харчат и много средства и 
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време за изтребление на дивеча. А това не е добро. На зе­
мята винаги ще има обитаемо место за човека и необитаемо 
— за животното. Нека това място бждe cвeщeннo за нас. 

Превода на всички книги е дoбжp. 
Предвид на всичко това ние горещо пpeпopжчвaмe тия 

книжки на учители, родители и ученици. Те еж пpeвжзxoднo 
четиво — здраво, полезно и необходимо за юношите. Вре­
мето за прочитането им е време нaй-дoбpe използуване. Тия 
книжки не требва да липсват от никоя училищна библoтeкa. 

Йордан Савов. 

C. Чилингиpoв. — Равна Добруджа. Пжтни бележки и впе­
чатления. София 1921 r. Ц. 18 лв. 

От тжгa кжм загубен роден край, кжм пропаднали лични 
блянове, аз джлro, джлгo не се решавах да се зачета в 
книгата на г. Чилинrиpoвa. Хилядите спомени из моя живот, 
cвжpзaни c тихия бял Дунав, c вжлшeбнo нaдиплeнaтa до­
бруджанска покрайнина, c чудно хубавия килим от ниви, ливади 
и пасища, що покрива мил роден кжт, спомените за пpeжи--
вяни минути по скали, xжлмoвe и чyкapи, по' лозя и гйoлищa, 
нeзaбpaвeнитe копнежи на моето cжpдцe бяха по-силни от 
любопитството, що будеше в мен книгата на r. Чилинrиpoвa. 
Аз все очаквах, страхувах се, че обрисуваната картина ще бждe 
блядa, няма да ме задоволи, че милия и хубав роден кжт не ще 
бждe представен в своята прелест, че Добруджа на поета и 
писателя, любувал се вeднaж на гордия Балкан и велича­
вата Рила, живял в подножието на Витоша, ще бждe едно­
образната и пустата Добруджа, рисувана из нашите учебници 
по география. Смятах, че книгата на r. Чилингиpoвa ще из­
вика у мене разочарование, че не ще нaйдa в нея схванати 
копнежите и бляновете на ония, чийто очи тжй джлгo време 
бяха oбжpнaти кжм Бжлгapия, които живeяxa, дишаха и ми­
слеха само за н е я . . . за Бжлгapия. 

Един ден аз се зачетох в книгата и не можах да се от­
деля от нея, докато не прочетох c наслада и последния ред. 
Аз преживях c автора всички негови впечатления от „Равна 
Добруджа", аз дишах, ведно c него, c наслада родния вжздyx, 
аз поемах c жaднocт думите му: „Околната природа бе раз­
крила всички прелести на своето обаяние. Аз чувствувам, че 
наново пaтyвaм в нея, изгубен всред тучните й посеви и ки­
чурите джpвeтa, буйно изpaстнaлй в пазвите на долината там, 
дето се срещат двата xжлмa. Пред трепетната влага на изпа­
ренията cлжнцeтo, пoлyзaкpилo лик, изпращаше c позлатеното 
си чело златни oтбляcжци вжpxy цялата oкoлнинa, разгалила 
сякаш тиxoдишaщa гpжд в омая и сладостна нега . . . Стру­
ваше ми се, че аз пжтyвaм из безкрайна галерия c paзнooб-
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разни картини, излезли из под скицата на най-велики май­
стори". 

C замаха на дoбжp художник r. Чилингиpoв е сложил в 
172 страници своите бележки и впечатления из Добруджа. 
Той е пpoпжтyвaл бегло от Варна до Бaбaдaг, ала нему не 
са избягали хубостите и прелестите на пpoпжтyвaнaтa област, 
той е схванал вepнo душата на ония здрави и корави наши 
cжнapбдници, що на компактни маси и до сега владеят бога­
та Добруджа. В описанието, направено в хубав и ценен 
език, той е вмжкнaл и редица данни за нейното значение за 
нас, c което е повдигнал още повече стойността на тоя cкжп 
дар в нашата литература. 

Пжтнитe. бележки и впечатления из Добруджа на г. Чи-
лингиpoвa не трябва да .липсват of никоя библиотека; те 
трябва да бждaт грижливо cжxpaнявaни й вжв всяка училищна 
библиотека, като указател на загубена cжкpoвищницa, като 
обилен извор за учители при черпене материал за препода­
ването, като четиво на младите, като спомен за мимолетно 
постигнат блян. Maнoв. 

В ЧУЖБИНА. 
Училището в републиканска Германия. Трите републикански 

години промениха коренно германското училище. Oбнoвитeлeн 
лъх засегна управлението и методите му за обучение и въз­
питание 

Още при пръв поглед един факт изненадва наблюдателя: 
•училището на тая-Германия, в което доскоро класите и съ­
словията бяха тъй peзкo разделени и обособени, се стреми да 
стане днес истинско народно учреждение. На него всички пар­
тии гледат като на залог за бъдеща политическа мощ. Въпро­
сите за народното възпитание при новия ред, който се гради 
там, заемат първо място в публичните разисквания. 

Германската конституция от 9 август 1919 г·, като никоя 
друга конституция, съдържа редица членове, в които доста 
подробно се засяга устройството и уредбата на учебните за­
ведения. Тя определя у с т р о й с т в о т о на н а р о д н о т о 
училище, през което задължително и заедно трябва да ми* 
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нaт децата на всички обществени класи и на всички вяpoиз-
пoвeдaния. Тя посочва, каква трябва да бъде п о д г о т о в к а т а 
на учителя, а също и метода , който в бъдеще трябва да 
вдъхновява германската педагогика: трудово училище; < 

Единството в учебната система не може да бъде осъще­
ствено c едно дpacвaнe на перото. Макар че.обединителния 
стремеж да е една от нaй-oчeбийнитe черги на нoвa·Гepмaния 
и макар че републиката в тая посока върви по стъпките на 
Биcмapкa, правителствата на отделните германски държави 
са принудени да държат сметка и за известни местни условия 
и изисквания. 

Германия няма министерство на народното просвещение. 
Училищата са под ведомството на имперското министерство 
на вътрешните работи. 

Като пръв опит да се създаде едно централно ръко­
водно учреждение за народната просвета, може да се смята 
създадения наскоро Ц е н т р а л е н и н с т и т у т з а в ъ з п и ­
т а н и е и о б у ч е н и е в Берлин. Този институт издава един 
бюлетин (Paedagogische ZentгalЫatt), урежда учителски -кон­
ференции, устройва педагогически екскурзии в различни гер­
мански провинции, подготвя бъдещето единство в уредбата и 
управлението на германските училища-

Една голяма стъпка в тая насока е свикания през 1920г. 
в Берлин, в помещението на Paйxcтaгa, п е д а г о г и ч е с к и 
п а р л а м е н т , в който участвуваха делегати от всички гер­
мански области, от всички училища и учителски организации. 
В него са разгледани най-важните въпроси на деня: единно 
училище, трудово училище, учители, ученици, родители, един­
ство в училищната администрация, частни училища, немски 
училища в чужбина. Отчетите на това бележито събрание'•"-
временния отчет на Zeпtraliпstitut, cтeнoгpaфичecкият отчет на 
Министерството на вътрешните работи (110О cтp.)—ще оста­
нат за джлгo време още най-пълния източник* от кoйтp мо­
гат-да се черпят всички сведения за германското училище. 

Друга характерна и още пo-зaOeлeжитeлнa черта на но­
вото германско училище е д е м о к р а т и з и р а н е т о ^ на не­
г о в о т о у п р а в л е н и е . Навсякъде учителите са повикани 
да участвуват в управлението на училището. Във всички сте­
пени на административната йерархия при администраторите 
са учредени съвети, в които влизат учители, избрани от сво­
ите колеги. Вън от туй, има отделни околийски и окръжни 
училищни съвети. В някои държавици се правят опити да се 
повери управлението на учебните заведения на учителските 
съвети, на които е дадено право да избират директорите за 
определено време. Такива опити до сега са направени в Бер­
лин, Хамбург, Саксония, Прусия (в Берлин през юний т. г.). 
При всяко училище са уредени също родителски съвети, за да 
сътрудничат на училищното управление. 
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Пo-,бaвнo стават-преобразуванията в училищната система. 
Жeлaннoтo. единство в нея още не е постигнато. Опита на ми-
ниcтpa на вътрешните работи, да определи началото на учеб­
ната година вж,в всички германски държавици в едно и cжщo 
време, не успя поради противодействието на Бавария. Учеб­
ната година в Бавария започва през есента, когато в повечето 
германски държавици тя започва след Велик-ден. 

Все пак една голяма придобивка е спечелена: в изпъл­
нение на конституцията, която предписва да се създаде един­
ство в системата на народното образование^ като се изгради 
върху е д и н н o т o , основно училище, Paйxcтara гласува през 
192О r.'закон за основното училище, Qruпdschulegesetz. Тоя 
закон установява само един тип основно училище и унищо­
жава всички частни и обществени подгот0вителни училища 
при средните учебни заведения. Останал почти нeпpилoжeн 
цяла година, той започва едва сега да се изпълнява. Подгот0­
вителните класове при обществените средни учебни заведения 
трябва да се закрият най-късно до 1925 г., а при частните 
— до 1930 г. 

Голяма пречка, за да се установи демократичен режим 
в управлението и уредбата на училищата, е религиозния въ-
пpoc. Конфликта между църквата и педагозите — лeвичapи е 
вече доста стар. В един момент, в началото на революцията, 
изглеждаше, че демократичното и обединителното течение е 
сломило традиционната съпротива на кaтoлишкoтo и пpoтe-
cтaнcкoтo духовенство. Контрола на духовенството върху 
училищата бе премахнат. Назначени бяха многобройни ин­
спектори, подбрани из учителската среда. Във всички об­
ласти на училищното дело полъхна светски дух. Но при 
разискванията на Baймapcкaтa конституция в 1919 г·, защит­
ниците на прерогативите на черквата — кaтoлишкия център 
— успяха да постигнат известен компромис: вероучението 
ще се преподава в обществените училища; редом c единното 
нэдкoнфecиoнaлнo обществено училище могат да се откриват 
по искането на религиозните или философските общества и 
кoнфecиoнaлни училища. След успеха във Baймap религиоз­
ните партии излязоха c още по-големи искания. В началото 
на 1921 г. кaтoлишкитe епископи в едно прошение до прави­
телството ги формулират така: 1) да се открият обществени 
кoнфecиoнaлни училища, 2) да се субсидират от държавата 
частните кaтoлишки училища, 3) да се даде право на черква­
та да контролира учителите и учебниците Сега се води бор­
ба около законопроекта за устройството на народното учи­
лище. Законопроекта, внесен пpoлeтec в Paйxcтaгa от импер­
ското правителство, предвижда четири вида училища: 1) общо 
народно училище c незадължително (факултативно) религиоз­
но обучение. 2) кoнфecиoнaлнo училище, 3) светско училище 
и 4) училище на определено философско течение. 



^ Педагогическа практика 4б7 
*' """" ' — - i i ч I.I и » ^ — н а в и — — — 

Според официалните органи на учителските съюзи — 
„RHgemeine [deutsche Lehrerzeitung" и „Leipziger Lehгeг — 
zeitung", oзaкoнявaнeтo на тоя проект ще бъде удар срещу 
единното народно училище. Изглежда, че пренията около него 
в парламента ще бъдат остри и страстни, понеже кaтoлиш-
кия център там, както и във времето на монархията, и днес 
е арбитър на политическите комбинации. 

По-голямо съгласие има в областта на чисто педагоги­
ческите реформи. Идеята на нoвaтopa д-p Kepшeнщaйнep за 
трудовото училище бе официално осветена c Baймapcкaтa 
конституция. Спор около нея вече няма. Приета като догма 
на официалното училище, тя е предмет сега само на комен­
тарии. В Берлин учители, запознати c нейната прилож6а, ста­
ват доброволно инструктори на своите колеги. Един специа­
лен теоретически и практически курс бе устроен през ceп-
тeмвpий т. r. в Kйoлн. Чужденците вече искат от Германия 
инструктори за „трудово училище". 

Друга, обаче, доктрина поглъща и прекрачва вече приетата 
догма: училищния труд трябва да бъде о б щ е с т в е н — 
трябва да се работи в обществото и за обществото Всеки 
клас трябва да бъде едно миниатюрно трудово общество. 

Учителя само ще го нaпътвa и нacъpдчaвa От това об­
щество ще се раждат правилата за живота и учебните ме­
тоди; в него ще се учи, как трябва да се учи и работи. 

Във всички кътове на страната изникват свободни yчe-
нишки общества: в Хамбург, Бремен, Xapбypг и дp. Учени­
ците от училищата в Cпaндay обявиха стачка, понеже не им 
позволили да си основат трудово общество. Нещо повече: 
учителите, за да разширят образованието си, сами си образу­
ват трудови общества. Пpycкoтo правителство смята, че ра­
ботата, извършена в тия свободни трудови общества, може 
да освободи волнонаемните учители (стажантите),от държа­
вен изпит. 

Положението на учителите, макар и поради изгубването 
на много провинции и завръщането на мобилизираните да 
има много излишни млади учители (800о в Прусия през 1921 
г.), изобщо взето е доста стабилизирано. Имперския закон от 
17 дeкeмвpий 1920 гoд, който класира всички чиновници в 
Германия, приравни учителя по положение c# „висшите секре­
тари" в администрацията; 

Друг още въпрос привлича днес вниманието на всички: 
тоя за подготовката на учителския персонал, Baймapcкaтa 
конституция предписва, кандидатите за учители да получават 
специалната си подготовка в университета. C известни усло­
вия в много немски държавици основните учители се допу­
скат вече да продължат образованието си в университета. 
Но имперското правителство още не се решава да наложи 
закриването на досегашните педагогически училища и да за-
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стави местните правителства да издържат в университетите 
кандидатите за учители. Разрешението на тоя въfipoc, както 
и разрешението на много други важни въпроси, ще зависи 
преди всичко от бъдещата вътрешна политическа opиeнти-
poвкa. А. Гoa. 

• Нови вжзпитaтeпни заведения в Австрия. Австрийското пра­
вителство превръща почти повечето от военните академии, 
девически пансиони и кaдeтcки училища във възпитателни -за­
ведения за бедни, н е с п о с о б н и деца, главно за сираци 
от войната. В учебната пporpaмa-нa тия заведения първо мя­
сто се дава на матерния език и poдинoзнaниeтo. Латинския и 
френския езици ще се изучават едва през третата учебна го­
дина и то незадължително. Занятията ще се водят въз основа 
на трудовия принцип. 

Понеже числото на кандидатите за тия училища е много 
голямо, то приемането им ще стане по способност. Издръж­
ката >нa учениците се поема от държавата. Заведенията са 
средни училища . За преподаватели са назначени най-до­
брите гимназиални учители Те имат помощници, които се 
грижат за възпитанието на учащите се 

Като важни възпитателни средства се смятат изучава­
нето на ръчната работа и физическия труд. За развитието на 
самостойност и самодейност у ученика ще се полагат особени 
грижи. Религиозното обучение е почти изхвърлено от програ­
мата на тия заведения. K. C. 

Учителски и чиновнишки заплати в Чехословашката р̂епу­
блика. До цpeди войната (l9l4 г) в Чехия, както и в цяла Ав­
стрия, заплатите на държавните служители, които имат една­
къв служебен и образователен ценз, не бяха приравнени. Учи­
телите се считаха'онеправдани и се бореха да: им се прирав­
нят заплатите c ония на другите чиновници, които имат ед­
накъв ценз c тях. Новото време им донесе това пpиpaвнeнИe; 
но cкъпoтиятa, която не е тъй голяма, като у нас, ги застави 
да искат заплати, съобразно c нуждите. 

Сега чиновниците са разпределени на VII класа c опре­
делена заплата, която се повишава няколко пъти (във всеки 
клас има степени). Понеже заплатите не отговарят на нуж­
дите, всеки чиновник получава още четири прибавки (градска, 
за cкъпoтия. извънредна, за нужда) и в действителност на чи­
новника се дава няколко пъти по-голяма сума от заплатата му. 

В долните таблици е показана пpжpвoнaчaлнaтa заплата 
на чиновниците от всички класове: 



Педагогическа, практика 469 

А. Таблица за заплатите на неженени чиновници 
в чешки крони-1) 

клас основна заплата Xf. 2808 
X 3708 
1Х 4б08 
V!ll 5800 
VII 7300 
VI 9408 
V 12108 

pибaвки всичко 
7824 10632 
.9156 12864 
1113б 15744 
13200 19008 
14460 217б8 
14688 24096 
15324 27432 

В. Таблица на женени чиновници c по шест деца 
в чешки корони. 

клас основна заплата 
Х1 2808 
X 3708 
IX 4608 
VIII 5808 
vи 7308 
VI 9408 
V 12108 

pибaвки всичко 
18984 21792 
20316 · . 24024 
22524 27132 
•25860 316б8 
31б08 v 3891б 
32184 41532 
33648 4575б 

Чиновниците са недоволни,от тия заплати 1) защото c 
тях не посрещат нуждите си и 2). защото основните заплати 
са много малки, а,следователно и пенсиите ще са малки. .. 

За да се премахне това зло, направено е предложение от; 
сенатора.Paпek дa,.ce,изменят както заплатите» ТАЙ и..при­
бавките. За тая цел е избрана комисия от сенатори, кoятp е 
видоизменила предложението на Paпek и приготвила нови та­
блици. И в бждеще чиновниците влизат по заплата в .седем 
класа, като основната заплата на всеки клас се повишава три 
пж,ти. Само за чиновниците от IX клас има чeтвжpтo пови­
шение (има и пета степен). Минималната заплата, която ще 

V cт. 
получава чешкия ЧИHOBHИK,,i euiU,UUUкr )OHИ. 
клас I cт. H cт. III cт. . IV cт. 
Х1 ” 1000О 1100О, . 12000 1З000 
X 1З000 1400Q , 15000 16000 
1Х 16000 1700О . 18000 19000 
VIII 20000 21500, 23000 24500 
VII, 2450О.. 2б000 27500 29000 
VI 29000 30500 32000 33500 
V 3З500 35000 37500 — • 

20000 

В следните двe· тaблички са показани основните заплати 
на неженените и женени чиновници, заедно c прибавките (въз­
награжденията). 

1) Една чешка крона е равна днес нa·4'80 лш 
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А. Заплата на неженени чиновници в чешки корони. 
клас заплата квартирни пари всичко 
Х1 1000О 100О 1100О 
X 1З000 100О 14000 
IX 1б000 100О 17000 
VIII 20000 1500 21500 
VII 24500 1500 2б000 
VI 29000 1500 30500 
V 33500 2000 35500 

В. Заплата на женени чиновници c п6 6 деца 
клас заплата квартирни п ipиб. за жената при6 i. за децата всичко 
Х1 1000О 2000 2500 900О*) 33500 
X 1З000 2000 2500 9000 2б500 
IX 1б000 2000 2500 9000 29500 
vш 20000 З000 2500 9000 34500 
VII 24500 З000 2500 9000 39000 
VI 29000 З000 2500 9000 43500 
V 33500 8000 2500 9000 49000 

На 9 юний т. г. е имало в Прага ' голяма чиновническа 
манифестация и в едно cжбpaниe в голямата зала на Фoфин-
cкия Остров в пpиcжтcтвиeтo на представители на министер­
ствата и няколко народни представители е взета резолюция 
за по-скорошното стабилизиране на чинoвнич. заплати. Из­
брана е комисия, която от името на всички чиновници ще 
работи c властта и камарата за увеличението и стабилизира­
нето нй заплатите. 

В. П. Гочев. 

У H Д C. 
Курсове по pжчeн труд в София. Вика за даване в учи­

лището по-широко място на pжчния труд става все по-силен 
и по-настойчив. Министерството на просветата издаде мина­
лата година специално oкpжжнo по тоя вж,пpoc. Gж,щият се 
засяга до известна степен и c новия закон за народната про­
света. Учителски конференции, учителски списания, учители и 
общественици сочат гибелното влияние на силния интeлeктy-
aлизжм, който господствува в нашата училищна система и 
ратуват за пpoпpaвянe плvr на трудовия принцип в училищ­
ната практика. За трудовото училище днес се говори и пише, 
като за педагогическо разковниче. Трезвата учителска миcжд 
ще cжyмee да отдели увлеченията от действително ценните 
положения в тая педагогическа новост. 

*) Г1о 1500 крони на дете, 
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Активно обучение и трудов принцип или трудово учи­
лище — рожба на пpeдвeщaвaнoтo ново общество — излишно 
е да се спори.' И най-широката и нзй-дpeбнa реформа, и ново­
въведенията днес, и коренната училищна обнова след деня на 
бленуваната от нeкoи революция — и едното и другото пред­
полага и изисква преди всичко подготвени учители. Говори 
се за училищни реформи, без да се мисли за подготовката 
на ония, които ще ги прилагат. Учителството познава добре 
и върши успешно възложената му работа в съвременното 
книжно училище. За работата в същото, училище се пoдгoтo-
влявaт 'и най-младите кадри на учителската професия. Ако 
ще е необходимо да се прокарат нeкoи училищни реформи, 
нашите педагогически училища трябва да подготвят пионерите 
за това. Тия училища трябва да станат разсадници на новото. 

Паралелно c това трябва да се започне подготовката, 
съобразно тия схващания и на досегашните учители. За все­
ки peфopмeн опит cъ необходими редица условия, но едно от 
най-важните измежду тях е и опитността и подготовката на 
ония, които прилагат на практика нaчъpтaнитe планове. 

Схващайки това, Софийската градска училищна инспек­
ция взе инициативата да запознае c ръчния труд повече 
от своите подведомствени учители. За тая цел от 20 януари 
т. г. тя откри шест курса за учителите при столичните пър­
воначални училища. Ръководители бяха : на курса по модели­
ране—професор Лазаров, по рисуване— професор Бaджoв, по 
пoдвъpзия — г. Караиванов, по дъpвoдeлиe — г. г. Карл Cтeд 
и Xaлaчeв, по ръкоделие — госпожиците Руменова и Злaтo-
ycтoвa и по кoшничapcтвo — г-н Kйoceв. 

Министерството.на просветата подкрепи тази инициати­
ва, като отпусна суми за възнаграждение на лекторите. Сто­
личната община набави всички необходими за работата в кур­
совете материали и инструменти. 

Г. г. ръководителите, в съгласие c инспекцията, израбо­
тиха обстойни програми за занятията и материята, която 
се застъпи. Учителите изявиха готовност да посещават и ра­
ботят в тия курсове. Във всеки от тях постъпиха средно по 
25 души. Независимо от това, откриха се също такива спе­
циални курсове за преподавателите по техническите предмети 
при столичните прогимназии. Изработените от курсистите 
предмети бяха вписани, като имущество на първоначал­
ните училища и прогимназиите в София. Oт-тия изработки 
ще се образува при всяко училище колекция от модели, кои­
то ще бъдат използвани после при обучението на учениците. 
В курса по пoдвъpзия .се пoдвъpзaxa книгите от училищните 
библиотеки. В курса по дъpвoдeлиe се изработиха нaн-нeoб-
xoдимитe пособия по геометрическо чepтaниe. Всички курсисти 
работиха c усърдие. В продължение на двyчacoвитe занятия 
никой от тях не пoдиra въпрос за почивка и не дири повод 
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дa· ги напуща Heкoи курсисти и кypcиcтки почнаха работа в 
cжщoтo направление и c учениците си. ' 

Резултатите от занятията оправдаха положения труд, из-
paзxoдeнитe средства и възлаганите надежди. Това даде осно­
вания да се ходатайствува пред Министерството на просве­
тата за продължение на занятията в курсовете, докато през 
всеки от тях минат по възможност всички учители. Работата 
се приключи c обща изложба на всички изработки от курсистите. 

X. C-ки. 

Kнигoпиc. 
(Книги и списания, получени в редакцията). 

1. Учителска миcжл. Гoд. III, кн. 1. Издание на Б. У. Cжюз. София. 
2. Нов пжт. Гoд. I, кн. I—VII. Русе. 
3. Демократически преглед Гoд. XIV, кн. I—VIII. София. 
4. Дeмoкpaтия. Гoд. I, кн. I—XXII. София. 
Д. Обществено здраве. Гoд. IV, кн; I—VII. :oфия. 
6. Злaтopor. Гoд.И, кн. I—VII. София. 
7. Paзвигop. Гoд. I, 6р. 1—43. София. 
8. Светулка Гoд. XVI, кн. I и VII. София. 
9. Детска почивка. Гoд. VI, кн. I—VII. София. 

10. Детски свят. Гoд. I, кн. I—VIII. София. 
11. Наши дни. Гoд. I, кн. I—VIII. София. 
12. Отчет на Mиниcтpa на Народното Просвещение Cт. Oмapчeвcки 

зa,дeйнocтэ на Министерството от 20 май 1920 r. до 1 април 1921 г. София. 
13. Юнoшa;Гoд. II, кн. I—VII. Русе. 
14. Изгрев. Гoд. 111, кн. I—VII. Русе. 
15. Здравец. Гoд. I, кн. I—VII. Русе. , 
16: Pжкoвoдcтвo по геометрия за основни учители. От П. Mapтyл-

кoв и K. П. Дoмycчиeв. 1921 г. София. ч. 
17. Д-p П. Цонев и K. П. Дoмycчиeв. Подробно pжкoвoдctвo кжtf 

буквара от cжщитe автори. 


