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Отнрива се подмена за записване абонати на 

„ПЕДАГОГИЧЕСКА ПМКПНГ-
Година четвърта — 1924. 

.'•'* Презъ 1924 г. „Педагогическа практика" ще дава' статии върху 
приложбата на новите педагодически искания въ първоначалното 
училище и прогимназията; ще поднася отборъ материали, съ които 
може да се улесни'и подобри обучението; ще разглежда всички по-
значителни реформени опити изъ училищната практика у насъ и въ 
чужбина, както и всички по-важни обществено-педагогически въпроси 
и проблеми, които духътъ и нуждитъ на̂  новото вр-вме слагать за раз­
глеждане и разрешение днесъ: 

. Списанието ще има следнитъ отдъли: 
1. Отъ теорията за практиката, 2. Изъ практиката за прак-

иката, 3. Изложби, курсове и конференции, 4. Рецензии и отзиви, 
5. Хроника, 6. Свободна трибуна» 

Ще излиза ВСБКИ месецъ, освенъ презъ м. м. юлий и августь, 
въ обемъ по 2—3 печатни коли (10 книги годишно)» Обемътъ на всъка 
книга ще сё опредьля въ зависимость отъ цената на печатарската хар-
жя, но въ никой случай той не ще бжде по-малъкъ отъ две печатни ко­
ли, Ако хартията поефтингъе, опредгьлениятъ максималенъ брой на колитгь 
ще бжде увеличенъ. ; 

- Ябонаментътъ за 1924 г. е 60 лв. предплатени. Ябонирането 
става чрезъ настоятели, книжари или направо въ редакцията. На на-
стоятелит-fe се прави 2QPI0 отстжпъ. Настоятель може да бжде ВСБКИ 
учитель и книжаръ, който запише най-малко 5 абоната. За по-малко 
отъ 5 абонамента не се прави отстжпъ. Всиччи порянки се предплащате. 

Пари могатъ да се изпращатъ съ пощенски запись, съ банковъ 
чекъ или препоржчено писмо. Когато се изпращатъ суми, тръбва да се 

. съобщава, за коя годишнина на списанието се изпращатъ, за кои або­
нати и каква сума е удържана за отстжпка отъ събрания абонаментъ, 
Яко сумигв еж изпратени съ пощенски записи, тръбва да се посочватъ 
№ № и датитв на последниттв, както и телеграфопощенскитв станции, 
ОТД-БТО еж издадени. 

НдресигБ на аоонатнтъ тръбва да се пишатъ чисто и четливо. 
За абонатигБ, които живЪятъ ВЪ селата, тр-вбва непременно да се по­
сочва и околията, а за абонатитв отъ ГОЛЪМИТБ градове—улицата и №. 

Всичко, що се отнася до списанието — писма, пари и ржкописи — се 
изпраща на адресъ: Антанъ Борлакоаъ, ул. „Кр. Мирски", Ah 14 — Варна. 

Списанието е одобрено за училищните библиотеки отъ Ми­
нистерството на Народното Просвещение съ окржжно № 9925 
11 априлъ 1921 год,-

Пълни течения отъ изтеклигЬ три години на „Педаго­
гическа Практика" се отстжпватъ по следнигЬ цени: 

. 1. Година I (1921 г.) . 25 лв. 
2. Година н (1922 г.) : 25 лв. 
3. Година III (1923 г.) .- . . . . . 50 лв. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКА 
ПРАКТИКА 

МЕСЕЧНО СПИСАНИЕ ЗЯ ОСНОВНИ УЧИТЕЛИ 
в в в Редакторъ Днтонъ Борлаковъ в в в 

Едвина Тайлоръ — Платебургь 

Ролята на ржчния трудъ въ 
основното училище. 

ВСБКИ, който щогоде се интересува отъ училищни въп­
роси, знае, каква гол-вма еволюция се извърши въ педагогичес­
ката теория и практика презъ последните години. Съвсемъ 
иначе започнаха да гледатъ на възпитанието и образованието, 
съвсемъ други искания започнаха да предявяватъ къмъ учи­
лището и, като последица отъ тъзи искания, отъ тази еволю­
ция се появи новото училище. 

Мжчно е да се определи точно, какво, собствено, се 
разбира подъ това название. Едно само смъло може да се 
твърди: че цельта на «новото училище" е да съгласува, кол­
кото е възможно по-пълно, методитв за възпитание съ въч-
НИТБ закони на природата и да опознае по-отблизу действи­
телната, същинската природа на дътето. 

Въ новото училище н̂ вма мъсто за .дългогодишната 
практика", осветена отъ традицията. 

.Новото училище признава, че цнешнитъ насоки въ 
човъшкия животъ, НОВИТБ нужди на обществото налагать 
съответни промъни и въ училището, защото последнею не 
тр-Ьбва да остава назадъ отъ живота; ако въ училището се 
намери нъщо. каквото и да е, остаръ\по, непотребно, ~- ста­
рото тръбва да отстжпи мъчгго на новото. 

Благодарение на тази еволюция, се появи новъ методъ, 
новъ основенъ елементъ, който коренно измъни ц-влата ат­
мосфера въ основните училища. ^ 

Външно, най-важната проява на тоя новъ елементъ се със­
тои въ Ц-БЛЪ редъ най-разновидни дейности, които нарекоха съ 
едно общо име „ржченътрудъ". Това название е несполучливо, 
понеже често въвежда въ заблуждение „непосвътената" ши­
рока публика. 
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, Подъ името „ржченъ трудъ" новато училище не разби­
ра занаятчийски трудъ, развиването на специална ржчна лов­
кость, придобиването на известни физически навици. Ржчниятъ 
трудъ не е самостоятеленъ предметъ въ училищната програ­
ма: подъ това название новото училище разбира оня неот-
лжченъ основенъ елементъ, който трЪбва да прониква въ 
цълата система на обучението по всички учебни предмети; 
онова умствено развитие на децата, което се гради върху 
практическия опитъ, полученъ чрезъ ржчна дейность. Не са­
мата вещь, не самата работа е ценна, а това, шо детето на-
учва, това, що придобива за умственото си развитие, когато 
извършва тая или оная работа. 

Ржчниятъ трудъ се въведе въ основното училище — 
това е фактъ, който не може да се отрича. Отговаря ^ли, 
обаче, въвеждането му на ония нови искания, които новата 
еволюция въ областьта на възпитанието предявява къмъ, 
училището? 

Моята задача тукъ е — да отговаря ясно на поставения 
въпросъ, а сжщо и да опредъля точно ролята и мъстото на 
тоя новъ елементъ въ основното училище. 

НОВИТБ искания и течения, за комто говоримъ, еж ре-
зултатъ отъ дейностьта начовъшката мисъль, която, опирай­
ки се на по-широки, отъ* колкото по-рано, социологични и 
педагогични данни, започна да гледа по-иначе и на живота, 
и на училището. Тия данни създадоха вьзгледа, че училище­
то преди всичко е «обществено учреждение", въ което тръб­
ва да се държи смътна повече за общественитъ нужди, от-* 
колкото за нуждитЬ на индивида, че висшето благо на дич-
ностьта зависи отъ общественото благо и че крайната цель 
на възпитанието,, която нъкога се изразяваше съ думитЬ: 
„да се осигури потр-ъбния кжсъ хлъбъ," „знанията за зна­
ния", „общо развитие", тръбва да се съсръдоточи въ по-близ­
ко и по-достжпно намъ понятие—„обществена дейность." Къмъ 
тая цель училището требва да води СВОИТБ възпитаници. 

/ Какъ може да бжде постигната тя? Какво именно тръб-
ба да даде на децата основното училище? Какви качества, 
какви странична характера тръбва да развие и затвърди? 

Всека дйеность преди всичко предполага способность да 
.се действува, да се работи, следователно умението да се ра­

боти, привичката къмъ трудъ е необходима въ дадения случай. 
Ето това е първото нещо, което основното училище тръбва 

. да даде на д-Ьцата, ; 

Трудътъ е различенъ. За детето, напримеръ, играта е 
сжщо трудъ. Възпитателна стойность, обаче, има само оня 
трудъ, който като преследва определена крайна цель, изиск­
ва постоянно отъ работящия съсредоточено внимание, което 
пъкъ е проява на силна воля, на характеръ. Детето трЪбва да 
иска да постигне целтьта, която си е поставило при започва-
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нето на работата, и самб да си наложи постигането й. 
Трудътъ на детето при играта е съсрЪдоточенъ, както и 

цельта, въ самата игра — тукъ нема место нито за съсредо­
точено внимание, нито за силна воля. 

Способностьта да работимъ, да се трудимъ въ очите на 
обществото е длъжность за всЬки неговъ членъ, каквото* и 
обществено положение да има той. 

Детето е дейно по природа. Неговата дееспособность 
се проявява въ най-ранна възрасть: въ младенческите години 
тя намира своя изразъ въ играта; по-късно училището й да­
ва другь изразъ — ржчния трудъ. 

Чов-Ьшкиятъ животъ ни представя въ съкратенъ видъ жи­
вота на цътгата раса: въ еволюцията на индивида се повтаря 
еволюцията на човечеството. 

Расата е излЪзла от първобитното си състояние твърде 
бавно: тя е преживявала и търп-вла големи нужди; постигала 
е всичко чрезъ тежки опити като преминавала постепено отъ 
простите къмъ по-сложните способи за работа. *Гака тя е създа­
ла целата система на систематичния трудъ. Детето требва да 
постигне СЖЩИГБ цели. Срокътъ, даден му за това, е твър­
де кжсъ: той е определенъ отъ краткия човешки животъ. 
Затуй то требва да ги постигне, колкото е възможно по-
бжрзо и по-леко, като се ползува отъ чуждите опити, 
умело подбрани и разпределени. За да се помогне на 
детето въ тая трудна работа, необходимо е съдействие­
то на възрастните, които требва да насочватъ дей-
ностьта му. Некога възпитателите се мжчеха да изпъл-
нятъ тая своя задача, като си служеха систематично съ 
насилия върху децата, ала насилията даваха резултати, тъкмо 
обратни на очакваните: те култивираха детската леность и 
индиферентность. И не можеше да бжде иначе: децата се 
заставяха да извършатъ не това, което ги интересуваше, 
което отговаряше на техните вкусове и наклоности, а онова, ко­
ето възпитательтъ сметаше за нуждно и което му се харесваше. 

Педагозите на новото училище тръгнаха по другь пжть: 
те дадоха просторъ на детската самодейность и на свобод­
ния детски трудъ, като допуснаха своята намеса въ него са­
мо дотолкова, доколкото е потребно да го ржководять и 
контролиратъ. Благодарение на това, ржчниятъ трудъ стана 
необходимъ за основното училище и намери широка прилож-
ба въ него. 

Детето тамъ се заинтересува отъ своята работа, защото 
всвкога може да я избира споредъ вкуса и силите си. Всички 
работи, които му се предлагать въ „новото училище", еж из­
вънредно разнообразни и леко могатъ да се извършвать; 
всека отъ тъхь има определена крайна цель, т. е. предста­
влява нещо целно и може да бжде завършена безъ до­
сада и^умора. 
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Въ дадения случай главната смисъль на ржчния трудъ 
се състои въ това — да се постигне набелязаната цель. Той 
не може и не бива да служи за забава, за развлечение на 
децата: видите ли, че тЯ трЯбва да си поотдъхнатъ, да си 
побЯгатъ, дайте имъ възможностъ да си поиграятъ. 

Ржчниять трудъ служи на целитЯ на възпитанието само 
тогава, когато детето вижда и съзнава ползата и смисъльта 
на крайната цель на работата, която извършва; когато се ин­
тересува отъ нея и влага всички свои усилия въ нея, за да 
постигне поставената цель. Това е възможно, обаче, само при 
едно условие: когато детето самд избира своя ржчентъ трудъ, 
безъ да му се натрапва, каквото и да е. 

Процесътъ на прехода отъ достатъчното за играта пасив­
ното внимание кжмъ активното внимание, потрЯбно при ржч­
ния трудъ, се извършва твърде бавно, -РаботитЯ, които 
се предлагать въ долнитЯ отделения, требва да бждатъ съв-
семъ прости;,при преминаването къмъ по-труднитЯ трЯбва 
да се спазва голяма постепеность, ала при все" туй трЯбва да 
се върви неуклонно къмъ набелязаната цель—да се развива у 
дЯтето 1) способность къмъ трудъ, 2) непренудено, съсредото­
чено активно внимание и 3) силна воля, като главенъ фак-
торъ при всЯка дейность. 

Насиленото детско вИимание, наложено съсъ заповЯди, въ 
нашитЯ очи нЯма никаква възпитателна стоимость — то дори 
е вредно. Има, обаче/педагози, които намиратъ, че нищо чудно 
нЯма, ако детето е внимателно къмъ това, ще го интересува. 
ТЯ смЯтатъ, че е много по-важно да се намЯрятъ начини, за 
да се застави детето да бжде внимателно къмъ всичко, що 
буди у него досада. Такива педагози съвсемъ еж забравили 
своето детинство — забравили еж своитЯ дЯтски желания, 
стремежи и мечти, ТЯ, разбира се, отричатъ ползата отъ ржч­
ния трудъ. 

Ако ржчниять трудъ развива у детето всички посочени 
преди малко способности, той действително- заема важно мЯс-
то между вазпитателнитЯ средства въ основното училище. 

Явява се, обаче, въпросъ: не може ли да се замЯсти той 
съ други Ъанятия, чрезъ които, ако не съ по-полЯмъ, поне 
съсъ сжщия успехъ, може да се постигне сжщата цель? На­
истина, такива занаятия сжществуватъ, но тЯ изискватъ спо­
койствие и пасивность, а ржчниять трудъ се приспособява 
къмъ детската природа — той изисква оная живость, която 
съставлява отличителна черта на детинството и която »е при-
сжща на всЯко дете. 

ВсЯка дейность е тЯсно свързана съ толкова мжчител-
ния за педагозитЯ въпросъ за дисциплината. Яко ржчниять 
трудъ играе такава важна роль при развиването на дЯтската 
дееспособность, не упражнява ли той нЯкакво влияние и вър­
ху дисциплината? . < „ . . . . / , . . - • • -
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Последнята е повече потр-Ьбна тамъ, дето цари досада 
поради бездейность: тамъ, обикновенно, гостуватъ леностьта и 
немирството, а тЬ налагать строгата дисциплина. 

Ржчниятъ трудъ удовлетворява детския нагонъ къмъ 
дейность, къмъ трудолюбие. Занято, детето мирува, и дисци­
плината сама по себе пада. * 

Трудолюбието е основно условие за всвка обществена 
дейность. То помага на човЪка да носи своето собствено бре­
ме ; то създава у 'него ония високи, чисти качества на истин­
ско мжжество, благодарение на които индивида не става то-
варъ за обществото, а енергиченъ деецъ за неговия на-
предъкъ. Трудолюбивиятъ ЧОВ-БКЪ е възпитанъ, дисциплинирам; 
той е полезенъ членъ на обществото — членъ, който не само 
не поглъща обществената енергия, а, напротивъ, отдЪля за 
обществото голЪмъ дЪлъ отъ своята лична енергия. 

Трудолюбието е ц-Ьръ противъ най-опасната болести въ 
обществения животъ — противъ безделието. Затуй училището 
трЪбва да се стреми съсъ всички сили да направи СВОИГБ въз­
питаници трудолюбиви. Тая цель то може да постигне ^чрезъ 
ржчния трудъ. Появи ли се трудолюбието въ училището, ди­
сциплината изчезва. -'' • • 

Дисциплината, както и вниманието, бива два вида: външ-" 
на, насилствена, и вжтрЪшна, свободна. При първата — лич-
ностьта, се подчинява на външни въздействия, при втората— 
стимулит-fe, които определять поведението на личиостьта, из­
хождат отъ самата нея: това е самоконтролътъ: Въ единия 
случай има робство, въ другия свобода, ВСБКО общество се 
стреми да унищожи робството и да постигне свободата. Ето 
защо, училището —ако то действително отразява въ себе си 
Ц"БЛИЯ животъ и върви ржка за ржка съ него — трЪбва да 
поддържа между СВОИТЕ стени само свободната дисциплина — 
само дисциплината, която зависи отъ самото дете. 

На това ще ни възразятъ, че ние искаме невъзможното, 
непостижимото въ действителния животъ. Наистина, да се 
постигне свободна дисциплина е трудно, но мигаръ тя не е 
идеалътъ, къмъ който требва да се стреми сегашното учили­
ще? Мигаръ не е идеална оная училищна обстановка, при 
която всички дЪца— момичета и момчета —еж толкова заин­
тересувани отъ изхода на своята работа, че съвсемъ добро­
волно, безъ каквито и да е потици отъ страна на учителя, се 
трудятъ надъ нея ? Само при такива условия ние ще имаме 
действително трудолюбие и свободна дисциплина въ целия -
класъ! „Но — могатъ да ни кажатъ—това е невъзможно: де­
цата не могатъ да разберать ползата отъ вашитЬ теории, не 
могатъ да обичатъ работата заради самата работа, затуй 
всички ваши мечти за свободна дисциплина, толкова необхо­
дима за постигане крайнаЧа цель на възпитанието и за бжде-
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щата обществена работа на индивида, ще си останатъ само 
мечти". 

Въ отговоръ на тия възражения, нека разгледаме, на що 
се гради трудолюбието изобщо. Любовьта къмъ труда, както 
и свободното внимание, се стимулира отъ интереса на лич-
ностьта къмъ работата, която извършва. Интересьтъ зависи 
главно отъ две условия: 1) работата да се нрави (харесва) 
на детето, да задоволява неговите душевни потр-Ьби и 2) де­
тето ясно да съзнава нейната цель и ползата отъ нея. Обу­
чението може да създаде тия две условия, като използува 
широко ржчния трудъ, т. е. като предлага на децата не праз­
ни слова, а видимъ материалъ, който може да служи като 
ново отлично средство за изучването на всички учебни пр-Ьд-
мети, застжпени въ училищната програма. 

Ако детето се интересува, отъ работата, то непременно 
ще пожелае да я извърши самостойно, безъ чужда помощь. 
ВсЬка такава работа тр-вбва да бждё нагласена така, че да 
заставя ученика да прилага н-Ькои познания изъ учебнигЬ пред­
мети: смЪтане, география, история, естествознание, рисуване 
и др. 

ВсЬка чов-вшка работа е започнала съ работата на рж-
цетБ. Тъй за.ючва и детето, у което ржчниятъ трудъ надде­
лява надъ умствения, който, разбира се, остава крайна цель 
на трудолюбието, което изисква по-развитъ умъ, повече про-
ницателность и дейность на мисъльта. Въ завършената своя 
работа, въ творбигЬ на ржчния трудъ детето вижда сжщин-
ски ценности, защото въ гЬхъ е отразенъ „д-Ьйствителния 
животъ", й то започва да разбира цельта на своигЬ училищни 
занятия — да разбира, защо изучава този или онзи учебенъ 
предметъ. 

Ако чрезъ ржчния трудъ усп-Ьемъ да постигнемъ това 
—ако чрезъ него усп-Ьемъ да научимъ детето да цени стой-
ностьта на своята работа и да разбира ползата отъ своигЬ 
занятия,—ние сме постигнали твърд-Ь много: пасивниятъ уче-
никъ се превръща въ активенъ творецъ на собственото си 
възпитание, на собственото си трудолюбие; външната дисци­
плина става вече съвсемъ излишна; учительтъ се освобождава 
отъ всички свои полицейски длъжности и остава само помощ-
никъ, вдъхновитель и добъръ другарь на детето. 
< ^ Стремежъть на дътето да5 изработва .истински неща-, 
който се удовлетворява чрезъ ржчния трудъ, произхожда отъ. 
подражателния характеръ на детската природа: то вижда, съ 
какво' се занимаватъ по-възрастнитЬ отъ него, и се опитва да 
върши сжщото — стреми се „да стане по-скоро възрастно". 
Колко често слушаме децата да казватъ: „Когато стана го-
Л-БМЪ, ще направя това и това! . . ." , 

Ржчниятъ трудъ служи за съединителна брънка между 
училищния и извънучилищния животъ; той представя учили-
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щетс^ предъ детскитЬ очи въ нова привлекателна светлина, и 
съдействува да привикне ученика по-лесно и по-бързо къмъ 
училището. 

Отъ това ние заключаваме, че въ бждеще добъръ учи­
тель и възпитатель може да бжде само оня, който умЪе да 
свързва ржчния сь умствения трудъ и да групира около пър­
вия всички учебни предмети така, че тк да образуватъ едно 
неделимо цело. 

Тр-Ьбва да признаемъ, че изложената отъ нась теория 
за приложбата на ржчния трудъ, който улеснява изучването 
на учебните предмети, като ги прави привлекателни за де­
цата, се отрича отъ извъттна категория възпитатели, а именно 
отъ ония, които не признавать, че при възпитанието трЪбва 
да се стремимъ да улесняваме ученицитъч Тия възпитатели 
твърдятъ, че колкото по-труденъ, по-трънливъ е пжтьтъ за мал­
кия пжтешественикъ, толкова по-бързи еж неговите успехи. 
Споредъ гЬхъ, сжщинска дисциплина е само външната дисци­
плина, при която ученикъть е длъженъ да извършва всЬка, 
дори и неприятна нему, работа само за това. защото му е 
заповядано да я извършва. 

Такива възпитатели, нав-врно, никога не еж били сами 
деца и никога не еж се замислювали върху обстоятелството, 
че работата на ученика е, много по-успешна, когато му е да-
денъ пъленъ просторъ да изрази собствената си фантазия, 
собствената си мисъль и то така, както самъ я разбира. 

Като говоримъ за обществена дейность, не тр-Ьбва да 
забравяме единъ твърде важенъ факторъ за тая дЪйность— 
щастието. То, — колкото и странно да ни се вижда това на 
пръвъ погледъ]— има сжщо близки отношения къмъ ржчния 
трудъ, къмъ мЪстото, което последниятъ заема въ основното 
училище. 

Щастието е оная висша цель, къмъ която се е стремилъ; 
стреми се и всЬкога ще се стреми човЪкъ. Ето защо, учили­
щето, ако то отговаря на своето предназначение, требва да 
възпитава младежьта така, че да й даде възможноесь да по­
стигне тая заветна цель—да живЪе щастливо, да вземе всичко 
най-добро отъ живота. 

Отдавна е забел-Ьзано, че дътето бива доволно и напълно 
щастливо, когато сполучи самостоятелно да изработи нещо, 
което, отъ' една страна, отговаря .на неговата индивидуалность, 
на неговите влачения и, отъ друга — има близка свръзка 
сь околния животъ. Дко училището «иска да удовлетвори тия 
две детски потреби, бездруго тр-Ьбва да си послужи сь ржч­
ния трудъ. 

НЪкога, когато всички сЬмейнн нужди се удовлетворяха 
отъ домашното производство, децата можеха да научатъ всич­
ки потр-Ьбни за живота занаяти. Сега не е така: сега всички 
нужди въ живота . се задоволяватъ отъ външното производ-
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ство, затова децата не-могатъ да научать нито единъ занаятъ 
у дома си. За да попълни тая празнина въ детския животъ, 
училището прибъгва до услугите на ржчния трудъ: чрезъ 
него то дава възможность на децата да прилагать своята 
самодейность и имъ отваря вратитъ на щастието. 

Не тр-Ьбва да се забравя, че колкото по-разнообразнй 
еж елементите на занаятитъ, съ които се запознаватъ д-вцата, 
толкова по-полезни ще бждатъ rfe за бждещата детска цен­
ность- въ живота, толкова по-леко ученикътъ ще избира тъкмо 
онова, което допада на душата му, което му е мило. 

Способностьта вгьрно да се оценява всичко, що се среща 
въ живота, да се оценява действително ценното, а не неговия 
призракъ, е сжщо важенъ факторъ за човешкото щастие, 
върху който училището трЪбва да обърне внимание. 

Отсжтствието на тая способность постоянно се проявява 
въвъ всички слоеве на обществото. Какъ често скромното, но 
сжщинско щастие се жертвува за външния блъсъкъ! Какъ 
често безнравственото, неприличното, антиходожественото ли­
тературно или тетрално произведение предизвиква гръмкитъ, 
дори възторжените одобрения на публиката, когато истински­
те високохудожествени творби минаватъ незабелъзано I 

Такова глупаво отнасяне къмъ хубавото, къмъ ценното 
не е съвсемъ ново нещо: то се е срещало и по-рано и, на-
върно, ще се среща и въ бждеще. Пръката последица отъ 
него е била винаги една и сжща: безразеждно пиление на 
време и пари. И едното и другото води къмъ разточителство 
и неволя, т. е. къмъ нещастие, отъ което училището трЪбва 
да предпази своите възпитаници. И въ тоя случай ржчниятъ 
трудъ идва на помощь: дътето. като работи само, започва да 
разбира смисъльта на ржчния трудъ и да го цени. 

Ржчниятъ трудъ може да подпомогне твърд-fe много и 
естетическото възпитание на младежьта. Безъ да отричаме 
голвмата роль, която играе тукъ личностьта на учителя, него­
вия художественъ усетъ, ние см-Ьло можемъ да твжрдимъ, че 
детскиятъ естетически вкусь осезателно се развива чрезъ 
ржчния трудъ, че детето започва да разбира и цени хубавото 
и да се отнася отрицателно, дори враждебно, къмъ грозното. 

Резюмирайки изложеното, можемъ да кажемъ, че ржч­
ниятъ трудъ, въведенъ въ основното училище като новъ 
методъ, като детски езикъ, като ср-Ьдтсво, чрезъ което уче­
ниците изразявать своите впечатления и знания, като пред-
метъ, които стои въ твена връзка съсъ всички други учебни 

• предмети, дава следнигв резултати: ' 
1) развива у децата способность къмъ работа, 
2) привичка къмъ трудъ, 
3) трудолюбие, 
4) активно, свободно внимание, 
5) силна воля, енергия, настойчивость, 
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6) свободна дисциплина, 
7) саиодейность, 
8) индивидуалность, 
9) способность в-fepno да оценявать нещата и явленията 

въ живота, 
10) запознава съ много занаяти и 
11) открива шктя къмъ щастието. 
Всички посочени по-rope качества, които ученика при­

добива чрезъ ржчния трудъ, се превръщатъ неусетно въ при­
вички, които играятъ твърде важна роль както въ живота на 
детето, тъй и въ живота на възрастния. 

BcfeKa привичка е грамадна економия на време и трудъ. 
Благодарение на привичката, всвка позната работа, била тя 
умствена или физическа, се извършва леко, безъ хабене на 
трудъ и сили, които въ такъвъ случай могатъ да бждатъ на­
сочени къмъ новъ трудъ, къмъ нова непозната работа. Ето 
защо, всЬко училище тръбва да се стреми да създаде у възпи­
таниците Си колкото е възможно повече добри привички. 

Не зная, дали сполучихъ да докажа ползата отъ въвеж­
дането на ржчния трудъ въ основното училище, но ние, но­
вите педагози, като приложихме на практика тоя новъ методъ, 
дойдохме до заключението, че благодарение нему, училищната 
атмосфера коренно се измени; изм-вниха се сжщо и отноше­
нията на децата и къмъ учителигЬ, и къмъ самото училище, и 
ние постигнахме такива хубави резултати, каквито по-рано съ 
нищо друго не можахме да постигнемъ. 

Д-ръ В. А. Мановъ — София. 

Нагледностьта при обучението по 
геометрия въ прогимназиите. 

Нагледностьта ие е резултатъ само на сетивното възприя­
тие, а и на мисъльта. За да схванемъ единъ външенъ обектъ 
посредствомъ наблюдение, не е достатъчно само да се поста­
ви обекта предъ сетивата и да се получать раздразнения отъ 
него. За тази цель е належаща особена функционална дейность 
на нашето съзнание. За пълното схващане и разбиране на 
фактичната страна тр%бва откЬпшгк възприятия, получени 
чрезъ посредството на всЬко сетиво, да се сглобятц като се 
поставятъ между частит-fe потр-ЪбнитБ връзки, които давать 
единство и цълость на наблюдваното. При това едно пълно 
схващане не можемъ да имаме никога безъ преценки, праве 
ни презъ самото време на наблюдението. Така напр., форма­
та не може да се схване, безъ да се направи преценка за еж-
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отношението между отдЪлнитЬ части въ нея. Наблюдение­
то ни надъ формата на единъ листь има цена само тога­
ва^ когато преценимъ дължината спрЪмо ширината на листа, 
като схванемъ съотношението между основата и върха на 
листа, па дори и като прекараме презъ листа разни мислими 
линии и наблюдаваме, какъ се мЪни съотношението между 
разнит% му части. — Безъ такава преценка не можемъ да 
схванемъ ТБЛОТО на едно животно или облика на едно рас­
тение. За да схващаме устройството на обектитв, еж. необхо­
дими редица размишления. Нагледностьта зависи именно отъ 
тая дейность на мисъльта. Учительтъ, ако иска да обучава 
истински нагледно, тр-Ьбва поради това винаги да си дава 
отчеть, каква дейность трЪбва да развие съзнанието, за да 
може обекта да се схване въ неговата целость. Учительтъ 
тр-вбва да помни, че при обучението не се касае само за гле-, 
дане и до създаване на случайни нагледи, но до схващане, 
до проникване, до схващане въ целость на онова, което е 
било подложено на сетивно възприятие. Тази дейность на 
нашето съзнание е още по-гопЪма, когато се касае до въз­
приемане и преработка на знания, схващането на които 
не зависи само отъ раздразненията, получавани чрезъ сети­
вата. Развитието на едно събитие не може да се схване безъ 
вникването въ каузалнитв му връзки; За проумяването 
на сжщината на паралелните линии не е достатъчно само 
голото наблюдаване. Разбиринето, защо и какъ тъпата плу-
ватъ, далечъ не зависи само отъ наблюдаването, на разнитЬ 
плуващи твла. За нагледнато схващане на тия обекти, про­
цеси, явления тр-Ьбва посредствомъ обучението да се възбуди 
мисловата дейность, която не може да стане чрезъ голото въз­
приятия и чрезъ учителювитв думи. ПоогЪднитъ- еж тропане 
предъ заключени порти, ако съзнанието само по себе не зарабо­
ти въ желанната посока. Мисъль не се развива чрезъ голи думи. 
Последнигв служатъ само за подбуди да се постави съзна­
нието-въ дейность, както и поставянето на обектигв презъ 
сетивата и възприемането на усещанията служатъ само за 
потикъ да поставятъ съзнанието въ дейность. Това еж само 
предпоставкитБ на нагледностьта и ВЪНШНИТЕ условия, при 
които може да се развие самата нагледность; поагЪднята, 
обаче, е резултатъ винаги на една по-интензивна или по-сла­
ба мислова дейность. При нагдедностьта винаги има интуи­
ция — вжтрешно съзерцание, вжтрешно схващане и разумява-
не. унагледяване.*) , -

Това схващане на принципа на нагледностьта е важно за 
математическитв науки и то налага съвършено други приеми 

*} Принципа на нагледносьта отъ дидактично гледище съмъ из-
ложилъ въ моята .Теория на обучението (дидактика),* която току що 
излЪзе отъ печать. 
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и начини за постжпване при обучението по тия дисциплини. 
Геометрията не само, че не прави изключение отъ това, но 
обучението по този предметъ въ прогимназиите заема * едно 
средно место въ приложението на сетивния и интутивния 
принципъ въ нагледностьта. Обучението по геометрия почва 
отъ най-грубата сетивна нагледность и се въздига до най-ви-
шата интутивна форма на нагледностьта, безъ каквото е не­
мислимо схващането на геометрическите учения и абстрак­
ции. Требва да подчертая, че въ това отношение обучението 
по геометрия у насъ е поставено твърде зле. Верното прило­
жение на нагледностьта липсва не само при обучението въ 
прогимназията, но и въ средното училище. И тукъ още се 
учатъ доказателства на теореми по учебника, изучаватъ се гео­
метрическите учения по книги. Прогимназията играе особена 
важна роль въ приложението на интутивния принципъ при 
обучението по геометрията въ подготовката на съзнанието 
на ученика да може да вникне въ смисьльта не геометричес­
ките абстракции и въ нейните пространствени построения, 
изучавани въ средните училища. 

Геометрическите сжотношения, колкото да се базирать 
на сетивни възприятия, еж винаги геометрически абстракции, 
които излизать вънъ отъ простото и голо възприятие. Това 
важи както за геометрическите понятия, така и за геоме­
трическите ежотно.шения и закономерности. Въ прогимназиал­
ното обучение учителя еднакво ще има работа съ понятия, 
както и съ съотношения и закономерности. За да може обуче­
нието по тия предмети да бжде успешно, потребно е учени­
ците да притежаватъ редица геометрически понятия, като 
напр. линия, точка, жгьлъ, фигура, трижгълникъ, паралело-
грамъ, окржжностъ, отсечка, радиусъ, допирателна и т. н. 
Вънъ отъ това, въ прогимназията се полага основата на една 
цела редица сжотношения: на отношението между две прави, 
ежотношенията между ЖГЛИГБ изобщо и въ разните фигури, 
отношението между диаметъра и дължината на окржжность-
та, ежотношенията въ симетрията и др. т. Некой елиментарни 
закономерности, твърде важни за добиване на логически геоме­
трически понятия, требва сжщо така да бждатъ разработени 
още въ прогимназията, Прогимназиалниягь ученикъ требва да 
си уясни и да съзерцае, че сумата на жглите въ трижгълника 
требва да бжде равна точно на два прави жгла, за да имаме 
трижгълникъ; той требва да разбере равенството на кръст­
ните, ежответните и др. жгли, да схване, защо медиантата 
въ равнобедрения трижгълникъ е жглополовяща и дели ос­
новата на равни части и др. т. Ученикътъ требва да схване, да 
разбере, да вникне, че геометрическите форми съ пълните 
свойства и закономерности образуватъ единъ особенъ идеа-
ленъ светъ. За всичко това, потребнз особена дейность 
на съзнанието. Външното наблюдение само поражда тази 
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дейность при известни условия. Да се изследватъ тия условия, 
които както се каза, еж особени при геометрията и налагать 
особени похвати при обучението, ё една специфична задача 
на методиката при обежждане приложението на принципа 
на нагледностьта при тази дисциплина. 

Нагледностьта на обучението при геометрията стои пре­
ди всичко въвъ връзка съ въпроса за реда и начина, по кой­
то добиваме геометрически представи. Тръбва винаги да се 
има предъ видъ, че геометрическитъ понятия изискватъ нъчцо 
повече, отколкото простия процесъ на абстракцията: освенъ 
процеса на абстракцията, необходимъ е още и процесътъ на иде-
ализацията. Геометрическите понятия, както и понятията за' 
гол^митЬ числа, еж резултатъ отъ разширенъ процесъ, кой­
то излиза задъ предёлить на „ясното вжображение." Геоме-' 
трическит-Ь форми еж форми на единъ особенъ свътъ. Гео­
метрията не работи съ формигЬ, що виждаме въ реалния 
свътъ, а съ формитЬ на идеалния свъгъ. Като изхожда отъ 
наблюдаемитъ реални форми, обучението тръбва да изгради 
свъта на идеалнитЬ форми. За тази цель, обаче, не е доста­
тъчно само голото наблюдение и оная суха абстракция, която 
се практикува въ нашето училище. Обучението требва да 
напусне реалния свътъ и да постави ученика въ действителния 
идеенъ миръ на формите. 

Въздигането на ученика отъ реалния къмъ идеалния свътъ 
на форми тр-Ьбва да върви постепенно, защото само тогава 
ще може да се възбуди въ него необходимата за тая цъль 
дейность на сжзнанието. Образуването на геометрическите 
представи и понятия не става досущъ на сжщитъ основи, 
както понятията за обектите изъ видимия миръ. Понятието 
трижгьлникъ, фигура и т. н. не се образуватъ по сжщия редъ 
и начйнъ, както геометрическитъ понятия, защото абстрак. 
цията не е една и сжща. Къмъ понятието трижгьлникъ, напр., 
не спада само онова, което може сетивно да се възприеме и 
отъ тамъ да се намерять сжщественигЬ признаци, както е, 
напр., образуването на логическото понятие за вида, рода, 
семейството, класа и т. н. на природните живи твари. Ясно 
понятие за трижпЦника може да има само онзи, който поз­
нава законом-ЬрностьТа въ трижгьлника. Въ понятието за рав-
нобедрения трижгьлникъ влизатъ не толкова сетивнигЬ приз­
наци, че дветъ му страни еж равни, но идейните закономер­
ности на този видъ трижгьлникъ. До такова идейно геоме-
треческо схващане ще дойдемъ постепенно, като правилно 
водимъ ученика отъ сетивното къмъ интуитивното възприя­
тие. При геометрическисъ- понятия азъ считамъ, че ежответно 

*) По този въпрос по обстойно гл. статията ми .Какъ можемъ въз­
буди интересъ къмь геометрическите форми". .Учил, прегледъ", год. VII 
и моята .Методика на обучението въ първ. у-ще", 1923 год. 



— 257 — 

възрастьта на ученицить и тъхното развитие ние имаме да 
работимъ съ реални, психически и логико-идейни абстракции*) 
Последнитъ еж само чисто геометрически абстракции. Пър-
витъ не ни давать още никакви геометрически познания. Тъ 
изразяватъ повече практическата страна, безъ да давать зна­
ния, кои-vo да се доближаватъ до понятия, понеже не изли­
зать вънъ отъ конкретностьта. Вторить представятъ преходъ 
между първить и третитъ; ть ги улесняватъ и саме чрезъ ТБХ­
НОТО посредство еж. възможни понятията. Нека поясня това 
съ единъ примьръ. Знаниям за линия могатъ да се дадатъ, 
напр., въ следнитБ три форми: а) означимъ ли единъ ржбъ на 
черната дъска, на книга или по другъ начинъ, то получаваме 
една линия, б) линията въ геометрията е съединение на две 
точки въ пространството; тя се отбельзва чрезъ нькои графи­
ческо средство и в) движението на една точка въ простран­
ството образува линия. Разгледани отъ гледището на наглед-
ностьта, и трить тъзи дефиниции иматъ различно значение 
и искать различенъ похватъ при обучението. Първото опре­
деление—линията е резултатъ отъ обозначение на единъ ржбъ 
въ пространството — не играе роля на дефиниции: то е само 
изводъ изъ едно или ньколко сетивни възприятия. Това не 
е дефиниция, нито пъкъ въ строгата смисълъ на думата една 
абстракция, а по-скоро обозначение на една реалность: — 
обозначимъ ли ржба на книга или на черната дъска, то това 
обозначение става посредствомъ линията. Добиването на това -
познание става възъ основа на сетивнитъ възприятия. Мисъль-
та въ унагледяването на знанието не играе почти никаква 
роль. Не е интензивенъ и мисловиятъ процесъ при самото из­
вличане на знанието. Процесьтъ тукъ не иска вдълбочаване на 
мисълта, не иска дълбоко внимание. Въ сжщность, обаче, и 
добитото знание има слаби белъзи на геометрическо познание. 
Второто определение въ дадената формулировка — .линията е 
съединение на две точки въ пространството; тя се отбельзва 
чрезъ нькое графическо средство"—еждържа въ себе една по-
висша абстракция, особено въ първата си часть. Ученикътъ 
тръбва да различи линията, като продуктъ на една дейность, 
отъ линията, като абстракция, като ежединение на две точки 
въ пространството. Касае се, следователно, не само до види­
мата, но и до мислимата линия, като ежединение на две точ­
ки въ пространството, безразлично дали ще може това съедине­
ние да се обозначи чрезъ нькое графическо срество или не. 
Покрай чистото сетивно знание — съединимъ ли две точки 
на черната дъска или другаде, получаваме линия — учени­
кътъ тръбва да си образува и една психическа абстакция: 

• *) Не смЪтамъ, че тия обозначения съ логически правилни, но 
все пакъ решихъ да си послужа съ тЬхъ въ тази статия, като считамъ, 
че посредствомъ тЬхъ може най-ясно да се предаде моята мисьль. 
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ние можемъ въ пространството, кждето и да е, да си въоб-
разимъ две точки и да ги съединимъ, отъ което съединение 
се образува линия. Така ние можемъ въ пространството да 
чертаемъ линии въвъ всъка посока и отъ всъкакъвъ видъ. гтЪ-
кои науки си служатъ съ такъвъ видъ линии; предадени на книга, 
последните добиватъ особено значение. Така е въ географията 
въ архитектурата и др. Нагледностьта тукъ излиза*вънъ отъ 
сетивната нагледность. Ученикътъ тръбва да си представи въ 
въображението линии въ пространството. Той тръбва да дой­
де до убеждението, че мислено ние можемъ да вършимъ 
това и да съзре тази възможность. За тази цель требва да 
се на'пусне голата сетивна нагледность. При обучението тръб-
ва да искаме отъ ученика да си представи възможностьта, 
като апелираме къмъ неговото въображение и къмъ неговата 
мислова дейность. И азъ мисля, че е по-важно при обучение­
то това съзерцание, отколкото сетивното възприятие. Резул-
татътъ отъ обучението по този материалъ требва да бжде уяс-
няването,- че ние можемъ да прокарваме най-произволно ли­
нии, кждето искаме въ пространството и че линията въ гео­
метрията не е само графически отбелязаната чърта. Тази аб­
стракция тръбва въ интереса на по-нататъшното обучение да 
се сжздаде въ сжзнанието на ученика. Тя ще улесни по-на-
такъкъ ученика да добие логико-идейни абстракции въ гео­
метрията и да вникне въ смисъльта на геометрическото гене­
тично учение: „линията се образува отъ движението на една 
точка въ пространството." Ясно сжзнание за това определе­
ние ще има само ученика, който може да си представи идей­
но геометрическата точка и нейното движение въ простран­
ството въ най-различни посоки. Изхода на обучението не 
тръбва да лежи въ сетивната нагледность, а въ интуитивната 

"нагледность. 
Така учениците презъ разнит-fe степени на обучението 

тръбва да бждатъ водени отъ сетивната къмъ интуитивната 
нагледность, която трЪбва да лежи въ основата на цълото 
обучение по геометрия въ прогимназията и въ. средното учи­
лище. Мисля, че въ днешното наше обучение се прави една 
коренна грешка: апелира се твърд-fe много къмъ сетивната 
нагледность, като последната се поставя въ основата на* ця­
лото обучение. Язъ смътамъ, че основата на нагледностьта 
тръбва да образува интуитивната нагледность, а сетивната 
нагледность да служи за спомагателно средство, чрезъ което 
можемъ да улеснимъ само въ известни случаи интуитивната 
нагладность. Съ графически средства, модели и др. въ геоме­
трията, мисля, можемъда си спужимъ като съ изключения 
и то само тогава, когато не можемъ да поставимъ въ дейность 
въображението и мисъльта на ученика. Разбира се, че азъ да­
леко не защищавамъ догматичното обучение по геометрия, но, 
струва ми се, че ние изпадаме въ друга крайность, която 
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еднакво затжпява и не принася полза, както и догматич­
ното обучение. Обучението по геометрия трЪбва да се нагаж­
да така, че да подтиква мисловата дъйность и въображението, 
безъ да се прибътва на всвка стжпка и крачка кжмъ сетивно 
демонстриране, защото геометрията е умозрителна наука и 
тя не може да се превърне безъ вреда за Нейната стоиность 
въ сетивна наука. Сторимъ ни това, тя вече престава да бжде 
геометрия, а само чертание. Не тръбва да се забравя, че ьъ 
прогимназията вече тръбва да се подготви ученика да може 
въ средното училище да борави съ лагико-идейни геометри­
чески абстракции. Изхождаме ли, обаче, при обучението вина­
ги оты сетивно въприятие, както това се налага въ първона­
чалното училище, ученика не може да премине правилно къмъ 
втората стадия на абстракция — къмъ психо-геометрически 
абстракции, и прогимназиалното обучение по този предметъ 
не може да постигне своята цель. Така, че въ прогимназията 
чертежигБ, уредигЬ, изрезките, моделите и др. при обучение­
то тр-вбва да дойдатъ на второ мъсто, когато тъ въ пър­
воначалното училище^ образуватъ изходната точка, а въ 
средното училище си |нЪматъ никакъ М-БСТО, освенъ при уче­
ници, останали въ умствено отношениа надире, както и при 
особено сложни построения и при ученици, чийто обучение 
не е било правилно методично ржководено. 

Казахме, че при обучението по геометрия въ прогимна­
зията се налага да не изхождаме по възможность отъ сетивна 
нагледность, а веднага да искаме отъ ученика да си представи 
геометрическото съотношение или геометрическото закономер­
ность, като го доведемъ да съзнае, че имаме да работимъ дей­
ствително съ една закономерность. Ще разясня това съ едннъ 
примеръ. Да предположимъ, че имаме за урокъ съотноше­
нието между жглитъ, образувани отъ пресичането на две успо­
редни линии съ третя — урокъ за равенството на съответнитЬ 
и кръстнитБ жгли, както и за сбора на прилежащитъ жгли. У-
рокътъ може да се предаде или както е изложенъ въ учеб­
ниците, като учительтъ възъ основа на ^чертежи разяснява, 
какви жгли се образуватъ отъ пресичането на две успоредни 
съ третя права, кои жгли еж равни и защо съ такива, 
или пъкъ като разнообрази сжщия постжпъкъ съ питания 
къмъ ученицитв, като изхожда пакъ отъ начъртания и разяо 
ненъ предварително чертежъ. За твърде методично се счита, 
ако учительтъ си потърси модель и, за да отговарятъ учени-
ЦИГБ на учителевия въпрос, дали ежответнитъ жгли еж равни, 
демонстриратъ това равенство чрезъ модела, като движать 
едната ивица, докато се слъе съ другата и жглитъ се покри-
ятъ. Язъ считамъ, че психологическиятъ постжпъкъ не тръбва 
да ее движи досущъ въ тия рамки. На чело бихъ поставилъ 
задачата: да видимъ, какви жгли и какво съотношение между 
жглигЬ ще имаме, ако пресечемъ две успоредни прави съ 
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третя. Изразете тъзи задача на книга! Чъртежа ще дойде, сле­
дователно, не предварително, а отпосле, като изразъ на ми-
съльта, на творческото въображение. Демонстрираме ли това 
предварително чрезъ чъртежи или модели, ученикътъ чете 
това отъ чъртежа или модела, безъ да си представи съот­
ношението и самъ да го намери. Чрезъ сетивната нагледность, 
ако тя предшествува мисъльта, се внушава исканото, а не се 
изнамира. По този начин ученицитЬ не могатъ да се водятъ 
къмъ самостоятелность. Затова и отд-Ьленъ ученикъ не требва 
да работи на черната дъска. Всвки ученикъ предава нами­
сленото на книга, и ако следъ това учительтъ или ученикътъ из­
рази мисъльта. на черната дъска, всеки ще може да конста­
тира, дали правилно е мислилъ и дали е далъ правипенъ из­
разъ на мисъльта си. По нататъкъ бихъ поставилъ на учени­
ците задачата: размислете, какви ще бждатъ по големина 
съответните жгли! Докажете, че ГБ СЖ равни 1 Ученикътъ пре-
дугажда, че те требва да бждатъ равни. Тая закономерность, 
обаче, още не му е ясна,—за него това още не е убеждение, 
затова и искуството при обучението е да създадемъ убеждение­
то. На подканата, да покажатъ учениците верностьта на своята , 
мисъль, мнозинството ще прибегне до първичните способи: 
измерване или изрезване и налагане. Въ началото ще требва 
да си служимъ и сь техъ, ала не бива да се ограничимъ само 
съ тия похвати, защото те сжщо не водятъ къмъ идейната ло­
гическа закономерность. Ученикътъ требва да сжзре логиче­
ското основание. Ето защо задължително е, учительтъ да по-» 
ска да се докаже равенството и безъ тия способи. Не ,може 
ли ученика да намери доказателния способъ, не бива пакъ 
веднага да прибегнемъ до модела, а требва да го подканимъ 
да си представи движението на паралелните линии една къмъ 
друга и да направи заключението си. Моделътъ може едва 
сега да се покаже, ако има ученици, които не могатъ да схва-
нать това., 

Обучението, обаче, не требва да спира на тази степень. 
Въ ученика требва да се създаде убеждението, че въ съот­
ветните жгли безъ констатираната закономерность геометри­
ческото отношение е немислимо. Това убеждение, както вече 
се каза, лежи въ основата на геометрията като наука и то 
требва да се подготви въ прогимназията. За тази цель обу­
чението по геометрия си служи съ две средства: а) поставяне 
на съотношението въ най-различни положения и модификации : 
и б) обсжждане на последиците, ако се промени една или 
друга часть отъ условието. Първото разширява погледа, а 
второто увежда ученика въ строгата логика на математиче­
ски! е науки. И двете тия искания могатъ да се постигнатъсъ 
най-прости средства, достжпни за ученика отъ прогимназията. 
Нека за уяснение взема пакъ урока за паралелните линии. Въ , 
духа на казаните искания, ние требва при обучението да иска-
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ме, ученикътъ да си представи всички възможни положения, 
прй които двете успоредни линии могатъ да се пресекать съ 
третя, и да наблюдава, дали въаъ всички случаи имаме все 
едни и сжщи отношения и закономерности. Явно е, че това 
разширява възгледа и отделя ученика отъ книжната геометрия. 
Иначе, ученикътъ ще бжде склоненъ да си представя съотно­
шението все въ една и сжща форма, все въ едно и сжщо по­
ложение и да асоциира знанието си сь графическия чъртежъ 
или съ модела. Я това, както се знае, лежи въ основата на 
механическото заучаване. Понататъкъ ученикътъ требва да се 
убеди, че закономерностьта се запазва, ако пресечемъ не само 
две, но и повече паралелни линии. Затова азъ считамъ за на-
лежаще при обучението и като важенъ методически похватъ, 
ако учительтъ постави задачата: вземете три или повече па­
ралелни линии, пресечете ги съ третя и разгледайте, какви 
отношения се получаватъ. Разбира се, че и решението на тази 
задача предварително требва да става въвъ въображението. 
И тукъ ученикътъ требва прелварително j ja обсжди и следъ 
това да сложи на книга мисъпьта си и да провери заключението, 
до което е дошълъ. Пълното уясняване на закономерностьта 
зависи още отъ схващанието, че условието на закономерно­
стьта е, щото пресечените линии да еж паралелни, Ученикътъ 
требва да го съзре, защото това условие е основата на гео­
метрическата проблема. За тази цель е потребно да съзре, 
какви ще бждатъ последиците отъ неспазването на това~ ус­
ловие. Поради това обучението по тази материя не може да 
се приключи, ако учаникътъ не намери, какви съотношения 
получаваме, ако една отъ линиите не е паралелна. Стига учи­
тельтъ, да постави задачата, учениците и сами лесно ще дой-
датъ домисъльта, че съответствието между жглитесе запазва— 
и сега имаме кржетосани. съответни и прилижащи жгли обаче 
твхното съотношение по големина се губи. Така вече въ съз­
нанието на ученика става ясна мисьльта за констатираната 
геометрическа закономерность и при какви условия тя се за­
пазва. Така само посредствомъ обучението можемъ да водимъ 
ученика къмъ правилна геометрическа мисъль и да му дадемъ 
възможность да проникне въ света отъ геометрическите фор­
ми, доколкото тоя светъ може да бжде достжпенъ на проги­
мназиалната възрасгь. 

И така, обучението по геометрия въ прогимназията иска 
особени похвати, чрезъ които можемъ да, унагледимъ геоме­
трическите познания. Ученикътъ въ прогимназията требва да 
се подготви за оня начинъ на схващане на геометрическите 
форми и на ежотношенията въ техъ, кжмъ който е способенъ 
по силата на своето развитие. Прогимназията може да служи 
за подготовителенъ курсь по геометрията само, ако чрезъ обу­
чението ние еждействуваме ученика де премине отъ психически 
къмъ логико-идейни геометрически абстракции. Това требва да 

' / ' ' . . ' . • • • - ' • • . - ' 2 ' . 
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бжде и по-важната цель на обучението, а не да снабди уче­
ника само сь известни познания, които въ много случаи за 
него еж само имена. За тази цель, както се помжчихъ да по­
ясня въ тази статия, най-важното е учительтъ да схване и се 
убеди, че изходната точка при преподаванието на геоме­
трията въ прогимназията требва да лежи въ интуицията, 
защото нагледностьта въ геометрията се обуславя предимно 
отъ мисъльта. Чертата и моделътъ не требва да служатъ за из­
ходна точка, а за проверка на' мисъльта. Геометрията е ло-
гйко-идейна наука, която може да се изрази на книга. Самото 
това ни указва хода на обучението и повелява за изходна 
точка на обучението да служи самата мисъль. Като важни 
похвати при обучениато понататъкъ, мечодъть иска задължи­
телно да се служи съ поставяне на ежотношенията въ иай-
различни положения и съ наблюдаването, кои ежотноше-
ния или кои закономерности се мънятъ при промъната на 
условията, при които само закономЪрностьта има абсолютна 
стойкость. Този начинъ на приспособението на похватите 
на нагледностьта водятъ и къмъ самодейность. Ние поставя­
ме ученика не въ положението само на възприемащъ знание­
то, но на възпроизвеждащь самъ познанието. Л какъвъ по-
тикъкъмъ самодейность леживъ това, известно е на всЪки учи­
тель. Така вЬрното приложение на принципа на нагледносьта 
и въ тази область има за последица живъ и непринуденъ 
интёресъ къмъ знанията и потикъ къмъ самодейность. 

Йонко Христовъ — Варна. 

Да развиемъ социални чувства 
у децата! 

За начало на социалнитЬ чувства тр-Ьбва да се счита car 
моежзнанието, че чов-Ькъ е сжщество разумно, което жив*Ье 
и се развива въ общежитие, че неговото лично благосъстоя­
ние, неговото щастие, съ една речь, зависи отъ онова на добре 
благоустроеното, общество, че всредъ това общество той носи 
задължения да допринесе нещо за неговия напредъкъ и че 
обществениятъ животъ го поставя въ рамки на наредби, за­
кони и отговорности. ^ > 

Конкретно горнитБ мисли могатъ дасе изразятъ въ след­
ните положения: ; ' 

Имай за висша своя цель, както гласи педагогическото 
евангелие на Песталоци, да станешь ячов1ькъ", да станешь до-
стоенъ членъ на обществото, като му се отдадешъ въ служба, 
искрено, честно, ако потр-вбва до самопожертвувание, и да му 
бждешъ полезенъ. .•.;.-•- •;.••.••' : ' ; , . : ; 
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Гледай на общата работа като на своя. 
Пази общото като свое. 
Обичай ближния си (човечеството) като самъ себе си 

(И. Христосъ). ч 

Не бжде шовинистъ, но обичай отечеството си. Който не 
обича отечеството си, родината си, не може да обича нищо, 

' казва Джонсонъ. Преди всичко отечеството—е казалъ.Ботевъ. 
Мила майка България—казва нашата народна мждрость. 

Имай самосъзнанието, че за социални чувства не може и 
дума да става безъ възпитание, безъ здраво положена основа 
на нравственъ характеръ, безъ воля, възпитана ,и усъвършен­
ствувана, безъ мирогледъ за живота, основанъ на етиката, 
на чистата наука, на опита и наблюдението. 

Субективни съждения върху горнитв положения могатъ 
да се правятъ много и разни. Но такива, колкото и каквито и 
да-еж, не заменять краткостьта, яснотата и силата на това, 
което ни дава съкровищницата на многовековната човешка 
мисъль. Да я подиримъ и отъ нея да се поучимъ! 

Безъ да се абстрахираме отъ общественитБ борби на 
днешното време, тр-Ьбва да имаме съзнанието, че обществе-
нитБ преобразования еж естествени, когато ставать само по 
пжтя на реформитв, на еволюцията върху почвата на развита 
за дадено вр-Ьме култура и възпитание. ВСБКО време — казва 
В. Кузъ-има своя идеалъ. ВсЬко време е длъжно да обича, 
да преследва своя идеалъ. Колкото повече, обаче, приближа­
ваме до идеала, толкова повече той се отдалечава отъ насъ. 
Краятъ му се крие въ безконечното, въ преследването на все 
по-високо и по-високо съвършенство. 

Поставениятъ вжпросъ за развитието на социални чувства 
по своята сжщность е чисто общественъ. Въ дадения случай 
ние ще го разгледаме както отъ широко обществено гледище, 
така и отъ педагогическо, като въпросъ на нашето училище. 

Има за обществения животъ аксиоми, които ни в-Ькове, 
ни епохи ИЗМЕНЯТЬ. 

„ЧОВ-БКЪТЬ е гостенинъ на този свъть. Той е нещо несъ-
вършенно, което се стреми къмъ нещо по-добро и по-велико 
отъ себе си. Роденъ е да работи, както птицата да хвьрчи. 
Животъть му, обаче, има цель морална, а на животинска. Да 
тури единъ камъкъ върху сградата на човешкото развитие, 
да остави бразда следъ себе си и следъ туй да си замине.— 
ето въ,това се състои неговото предназначение. Търсимъ ли 
пжтя на щастието, ще го намеримъ въ обичьта къмь своя 
дългъ и въ насладата, която получаваме отъ тази обичь. 

Днешния общественъ строй, въ който господствува ка­
питала, сжщо е единъ етапъ отъ общественото развитие, който 
ще се изживее, безъ да ИЗМЕНИ неизм-внното за морала, за 
предназначението на човека и за неговата крайна неминуема 
еждба". 
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Паритв днесь са една необходимость за преживяване. Но 
робуването на тяхъ е злотворно. ТЕ—както духовито белъжи 
В. Скот — са убили много повече души, отколкотб желязото 
ё убило твла. 

Богатството н-вма, защо да се напада. До колкото — 
както казва X. Манъ*—доставя на хората храна, подслонъ, 
дрехи и**до колкото удовлетворява ТЕХНИТЕ материални и мо­
рални нужди, то е полезно й благотворно. Като средство за 
цивилизация и духовенъ напредъкъ, като средство на наученъ 
и мораленъ прогресъ, то заслужава почить. Но богатството, 
като средство за ленность и сластолюбие, богатство като из-
точникъ на гордость и грубость, богатство като орждие за 
власть, е-сборъ отъ всички злини. Както представлява всички 
ценности, така представлява и всички пороци. 

Още по-отвратително е богатството, когато то се из­
роди въ алчность. Има — да си послужимъ съ думитв на 
Брюйеръ — души мръсни, измесени отъ каль и мръсотии, влю­
бени въ печалби и користь, способни само за една наслада: 
да трупатъ и да не губятъ, единствено заняти съсъ СВОИТЕ 
длъжници, вглжбени и потопени въ полици, записи и хартии. 
Такива люде не еж ни родители, ни приятели, ни граждани, 
ни дори чов-Ьци: ТБ иматъ пари... 

Тръбва да си спомнимъ за покойния нашъ любимъ пи­
сатель Алеко, за „Бай Ганя", за да имаме представа за 
съчетанието на всички отрицателни качества на нашия народъ 
които еж се явявали въ голяма степень като пречка за неог-
вото правилно развитие и са причинявали неговитв нещастия. 
Разбира се, ние не тръбва да игнорираме и ония наши народни 
качества, които еж издигали благосъстоянието и величието на 
нашия народъ, каквито са неговата издържливость, търпение, 
трудолюбие, спестовность и трезвость. Добритв качества 
тр-вбва да се запазватъ и доразвиватъ, а ЛОШИТЕ—да себичу-
вать и изкоренявать. ,. 

Притворството и просташката доверчивость е характер­
на черта у българина. Затуй ВСЕКИ нашъ и чужденецъ-хит-
рецъ лесно се налага въ нашата страна и лесно използува 
неговата дов-Брчивость j затуй и вевкакви идеи лесно се пре-
насять и насаждать у насъ и още по-неразумно се налагать, 
безъ огледъ, дали ТЕ прилягать на нашата действителность. 

Страстната привжрзаность на българина къмъ семейното 
огнище и къмъ земята минава за едно сжщо тъй отъ добри­
тв му качества. Яко, обаче, обяснението на тоя фактъ лежи 
пакъ въ притворството, вследствие на ДЪЛГОГОДИШНИТЕ робст­
ва и назадничевостьта на народа да не вижда no-далеко отъ 
пжтнитБ врата, то и тази привързаность не може да нам-ври 
абсолютно удобрение отъ гледище! о на общочовешкия и на-
ционаленъ прогресъ. И действително, българинъть, като- об-
щественикъ, е никакъвъ. Нему лично и въ дома му добре ли е, 
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понататъкъ сжседа му, отечеството му и Ц-БЛЬ свътъ да гори, 
не иска да знае. 

- Какво тр-вбва да се има предвидъ и какво да се прави, 
за да се насочва нашия общественъ животъ къмъ правилно 
развитие. 

Тукъ, на тоя въпросъ, на първо мъсто тръбва да отго-
воримъ съ народната мждрость: „Рибата се вмирисва отъ 
главата." Водачитв на народа носять най-голъма отговорность 
за народнигв нещастия. Ако това е върно за всички народи 
и държави, толкова повече то важи за народъ като нашия, 
останалъ назадъ и въ стопанско, й въ културно, отношение. 
Отъ високо просветени, съ високъ мораль, здравъ разумъ, 
съсъ силно пропить общественъ духъ и съсъ силна воля во­
дители е ималъ и има нужда нашия народъ, за да се заздра-
вяватъ устоитв на държавата, да се повдига престижа на власть-
та, на управлението и законитЬ, а не отъ хора на грубия его-
изъмъ, на личната користь и отвратителната партизанщина. 
Могатъ да ре допуснагь — казва Ж. ;Барни—партии въ една 
държава, но требва да се отблъсне партизанския духъ, който 
е противно нещо на обществения духъ. Този последния по­
ражда ' сжединение и сжгласие, а партизанскиятъ духъ сжздава 
умрази и раздори, които водятъ къмъ деспотизъмъ, 

Липсата на много и на добри наши народни водите­
ли, подхранвана отъ грубата ни действителность, даде възмож-
ность да владее у насъ котерийниятъ духъ и вжздигна величи-
то на ЛИЧНИТЕ режими, които докараха нашата хубава страна 
до катастрофи. 

Сега на въпроса отъ педагогическо гледище. 
Училището има за задача да обучава и възпитава; не­

говото влияние за развитие на социални чувства не е малко. 
Задачата на нравственото възпитание — казва социална­

та педагогия - се заключава въ това „да социализира челъ-
ка," да развива у възпитаника сжзнание за неговитв *обеза-
ност^ да живъе и работи за обществото, да посади въ душа-' 
та му стремежъ къмъ обществени идеали, да му даде не са­
мо, желание, но и умение да действува въ интереситв на 
ЦБЛОТО. 

ВСБКЙ гражданинъ требва да получи представа за всич­
ки социални учрежднния на държавата, да влезе въ ТЕХЪ и 
да работи. Той тр-вбва да стане сжзнателенъ общественъ де-
ецъ, като развие своя умъ, като разшири своя хоризонть и 
се запознае не само съ ОТДЕЛНИТЕ най-важни въпроси из-ь 
областьта на науката, но и да се състави общъ социалъ-фило-
сафски мирогледъ. 

Къмъ гражданския и общественъ^животъ тр-Ьбва да се 
подготви младежьта. ВСЕКИ младежъ, ВСЕКИ гражданинъ тр-вб­
ва да се проникне отъ съзнанието, че той е длъженъ да жи-
в-ве за великото ЦБЛО, за родината, за обществото, за човъ-
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чеството. ВсЬки младъ чов-вкъ е длъженъ да разбере, чо той 
тр-вбва да гледа на себе си не като на изолирано сжщество, 
което има право да мисли и да гледа само за себе си, а като 
на членъ на общежитието, който е безсиленъ вънъ отъ него-
вигв редове и който н-вма нравственото право да жив-ве въ 
това общежитие, ако съ нищо не отплаща за доброто, което 
получава отъ него; да разбере — както казва Декартъ — че 
нищо не струва онзи, който не е полезенъ никому. 

Отдвлната личность, безъ да губи своята индивидуал­
ност, е създадена за обществото, живъе съ него и за- него. 

Общество, което се състои отъ дейни личности, съ воля 
и критическа мисъль, върви напредъ, развива се по-бжрже и 
е способно въ международното съперничество да си завоюва 
подходно мъсто въ живота. Такива личности тр-вбва да подгот­
ви училището. Училищното обучение тр-вбва да даде на уча-
ЩИТБ оня запасъ отъ чувствени възприятия, представи, поня­
тия, навици, желания, стремежи и волеви импулси, наличность-
та на които е тъй необходима, за да се появи у *твхъ съзна­
ние и деенъ стремежъ да си изработятъ строенъ и ц-влос-
тенъ наученъ, общественъ и естетиченъ мирогледъ. Кои еж 
средствата за постигание на тая цъль? 

На първо М-ЕСТО соча примера. Като започнете отъ най-
висшето стжпало на държавната йерархия, преминете презъ 
ВСИЧКИТЕ органи на властьта, презъ разни сдружения и орга­
низации, стигнете до семействата — бащи, майки, братя и сес-

, три, и отидете до последните слоеве на народните маси, — 
примерътъ си остави най-могжщъ възпитателенъ факторъ. 
„По старъ опитъ е доказано — казва Я. Грюи— че примерътъ, 
даденъ отъ горе, слиза въвъ всички ежеловия и внася въ 
твхъ добро или зло.,Я народната мждроесь добавя: .Не ду-
митв, а д-влата ви, примерътъ ви да бжде пропов-вдь." 

Началото за насаждане на социални чувства тр-вбва да 
съвпада съ началото на възпитанието: то тр-вбва да започне 
отъ ранна детска възрасть, като^за вевки етапъ на Д-BTCKOTOS 
развитие се прилагать и съответни мъроприятия. Ще се»за­
почне отначало съ подражание и сжздаване на навици. Дайте 
на детето да усвои единъ навикъ—казва Смаилсъ — и то 
никога н-вма да се отклони отъ него. Всичко за човъка е' 
привичка, дори и добродътельта. Другь авторитетъ говори: 
«Посейте "постжпка и ще пожъните навикъ, посвйте навикъ, 
кце пожъните характеръ, посвйте характеръ, ще пожъните 
еждба". • 

По-нататъкъ се ^чинава къмъ критическо обяснение | на 
постжпкитв въ юношаството и се стига до съзнателното дей­
ствие въ зр-влата възрасть. -

Следва да разгледаме, какъ на практика ще се насаж­
дать и развивать социални чувства у младежта. 



— 267 — 

НЪмамъ за цель да изчерпвамъ тукъ подробности по 
тоя въпросъ. Задоволявамъ се само да набележа главните 
насоки за реализиране на гонимата цель и да дамъ поводъ 
за широко обсжждане. Не може да се откаже, че стремежътъ 
да се сжздаде отъ отделението или оть класа едно общежи­
тие, че ученицитв и въобще младежьта да се потикватъ къмъ 
сдружения въ името на полезни цели, има своето голъмо 
значение за развитието на социални чувства. 

Ученически дружества подъ ржководството на учителитв 
могатъ да се образувать, напр., за другарска помощь за учение 
на уроци, за разни нужди, за посещение и подпомагане на 
болни, за закриляне телесно слабитв и неджгавитв, за зак­
рила на ПТИЧКИТЕ и др. животни, за запазване посевите и 
дръвчетата, за запазване общи и частни имоти, за ученически 
музикакни китки, театри, библиотеки, за самообразование и 
критики, за градски спестовни каси, екскурзии и др. 

j Опитътъ ме е довелъ до твърдото убеждение, че оть 
качествата на ржководителитв на нашата обща държавна поли­
тиката и ТЕХНИТЕ органи, включително и тия на народната 
просвета, зависи въ най-голяма степень да се импулсира въ 
лоша, гибелна или въ правилна и целесжобразна насока ЦБ-
лия нашъ общественъ животъ до неговигв последни гжнки./ 

Новото време и новитгь нужди, действително, подсказ-
ватъ нови метода и новъ характеръ. на училищната ни 
система, но не и оть всичко минало/гръбва да се откажемъ 
като е дума за развитие на социални чувства. Нашиятъ свобо-
денъ политически животъ, колкото и кратъкъ да е, все ни е 
далъ макаръ и не много видни общественици, които могатъ да 
се сочать за примеръ и идеалъ на бжднитв поколения, осо­
бено отъ периода на нашето възраждане и отъ нъколкото пър­
ви генерации следъ освобождението ни, пропити съ искренъ 
патриотизъмъ, съсъ силна любовъ къмъ отечеството, съ без-
упреченъ моралъ.и съ чисть идеализъмъ, живитв дейци] оть 
които и въ днешно време си оставатъ каточели еднички та­
кива всредъ политическия ни животъ. Да проучваме, прочее, 
условията, които еж създали тези наши общественици, ТЕХНИЯ 
животъ и твхнитя дътта, — това требва да съставлява една 
оть нашитв длъжности. • 

Всвкакви програми, желания и мероприятия за развитие 
на социални чувства, както и въвъ вевка друга область на на­
шия училищенъ животъ, оставатъ мъртва буква безъ лич-
ностьта на самия учитель. Учительтъ е, който ще требва да-
оживотвори съ примера си, съ познанията си,1 съ характера 
си, съ ц-влата своя личность напжтетвията къмъ своитв питом­
ци, за да подготви оть твхъ общественици, каквито тр-вбва да 
бждатъ. Учительтъ, следователно, тр-вбва да представлява 
оть себе си годна за своето призвание личность и да се 
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отдаде всецъло въ служба на своята професия, съ цвлото си 
сърдце и душа. " • 

Учителската професия тръбва да се запазва на подоба-
ющата висота. Тя надъ всички други тръбва да бжде изпъл­
нена изцъло сь най-благороденъ идеализъмъ. Отъ учителя се 
иска да работи надъ културата и духа на подрастващето по­
коление, да обучава, да вжзпитава, да закрепва волята, да 
развива чувствата, да осветлява разума, да създава, съ една 
речь, ВСИЧКИТЕ* духовни предпоставки за едно разумно и ща­
стливо общежитие. jf\ това ще рече, учителя да е творецъ, 
носитель на най-ценното богатство, носитель на най-благород­
ния, най-ценния, най-необходимия обществено-полезенъ трудъ. 

Д. Грънчаровъ — София / 

Педагогическите училища въ. 
чужбина и у насъ. 

? Върностьта на принципа —„Значението есила, а трудътъ 
богатство"—отдавна е съзната отъ всички културни народи. 
Внимателниять наблюдатель отдавна е забел-взалъ, че трудътъ 
и знанието, вървящи^ржка за ржка, еж създали днашната 
култура. Ето защо, всички народи, които считаха прогреса 'за 
свои девизъ, не забравиха на първо мЪсто да се погрижатъ 
за широкото разпространие на знанието, за повдигането на 
народното образование, което възприеха всички културни на­
роди. Народното училище стана държавенъ институтъ, въ кой­
то образованието се демократизира, а средствата за него се 
социализираха. . . - • • ; , . • ' 

Обаче, никога не може да се говори за добри народни 
училища безъ добре подготвени и способни учители; не на­
празно се казва: „Учительтъ е душа на училището". Поради 
туй държавата е била принудена да създаде и специални учи­
лища за подготовка на учители. Откриватъ се разни типове 
педагогически училища и постоянно се работи за тъхното усъ-* 
вършенствуване. И днесъ следъ стотици години отъ създава­
нето на народното училище най-разискваниятъ въпросъ е въ-
просътъ за подготовка на народнитв учители. Всички не еж 
доволни отъ сегашната подготовка - на народните учители и 

* предлагать разни начини за* бждещата ймъ подготовка. Едни 
искать да се допускать народнитв учители да получаватъ уни­
верситетско образование, други предлагать да се създадать 
особени педагогически академии за учителско образование, 
трети предлагать да се реформиратъ сегашнигв педагогически 
училища (семенарии). 



— 269 — 

Това общо европейско недоволство отъ образованието 
на народнигв учители премина и у насъ и въ 1908 год. чрезъ 
тогавашния законъ за народното просвещение се създаде 
новъ типъ педагогическо училище, справедливо наречено пе­
дагогическа гимназия. Единъ отъ превърженцитв на новата ре­
форма бъхь й азъ, и както тогава, така и сега, главния мо-
тивъ б-feiue: да се засили научната подготовка на бждещитБ 
кандидати за смътка на педагогическата и да се взематъ мла-
дежитв въ по-зр-вла възрасть въ педагогическата гимназия, 
когато сами могатъ да р-Ьшаватъ, чувствувать ли любовъ къмъ 
новото си звание или не. Въ педагогическата гимназия мла-
дежитв отъ двата пола свършватъ б реални класове и два 
специални-педагогически, а въ старить- педагогически училища 
три реални класове и четири педагогически курсове. Отъ ка­
заното явствува, че научната подготовка е засилена за смътка 
на педагогическата. 

Ние още не можемъ категорично да се произнесемъ 
върху предимствита и ползата на педагогическата гимназия, 
но това, което можемъ да каждмъ сега, е че както въ Швей­
цария, така и въ Германия нашиятъ типъ се счита за идеалъ. 
Всички педагогически писатели, директори, учители, инспекто­
ри и съветници, съ които говорихъ по този въпросъ, едино­
душно признавать, че малка България въ това отношение е 
изпреварила ц-вла Европа. Нещо повече дори, единъ конг-
ресъ на германскитв сдружени учители въ Килъ реши да се 
реформиратъ всички педагогическо училища съгласно нашия 
типъ, а К. Muteslus въ списанието си «Padagogische Blatter" 
пише по бждещето учителско образование ^и настоява да се 
реформира съгласно нашия типъ. 

Отъ казаното явствува, че ние сме намъ-рили правия пжть 
относително типа на педагогическо училище, но относително 
вжтрешната наредба на новата педагогическа гимназия ние мо­
жемъ доста да се поучимъ отъ чуждестраннитв педагогически 
училища. ДОЛНИТЕ беяЬжки иматъ за цель да посочатъ вж-
трешнигЬ реформи, отъ които се нуждае нашата педагогиче­
ска гимназия. РЬзи реформи, се отнасятъ до второстепени въ­
проси; ТБ СЖ СЯЕДНИГБ : 

1. Психологически наблюдения. Нашитв възпитаници—бж-
дещи учители, макаръ и да учатъ психология и да иматъ ВСБКИ 
день работа съ деца, не могатъ да правять психологически 
наблюдения. Въ това отношение ученицить въ педагогически-
тв училища въвъ Ваймаръ и Карлсруе правять много добри пси­
хологически наблюдения. Ето два прим-fepa отъ подобни на­
блюдения: 

„Азъ отидохъ въ гората. Внезапно чувамъ, че Н-БКОЙ ме 
вика. Обрьщамъ се въ дътно и Л-БВО, никого не виждамъ. Ко­
гато погледнахъ къмъ пропастьта, видъхъ чича си, когото 
искахъ да посетя. ' 
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Разяснение. „Слухътъ често продуцира несигурни усеща­
ния". 

„Единъ съученикъ ми съобщи, че ще ме посети и пре­
дизвести съ една свирня съ уста. Язъ се занимавахъ въ стаята 
си съ другь съученикъ. Когато дойде опред-вленото време на 
срещата, азъ чухъ свирнята и веднага отидохъ на прозореца. 
Другарьгь ми нищо не чулъ и остана йзненаданъ отъ постжп-
ката ми. ' g 

Разяснение. Внимателниятъ реагира и на по-слаби раз­
дразнения отъ невнимателния, т. е. прага на раздразнението 
е по-високъ. , 

2. Индивидуални характеристики. За да може единъ учи­
тель правилно да обучава1 и възпитава, пов-вренитв му деца, 
той тр-вбва добре да ги познава, да може сигурно да ги ха­
рактеризира като отд-влни индивиди. За това ученицитв въ 
Ваймарското педагогическо училище се приучаватъ още въ 
училището да правятъ индивидуални характеристики. Въ на­
чалото на .учебната година учительтъ по педагогига дава на 
всвки ученикъ по едно дете отъ образцовото училище за на­
блюдение. Ученикътъ написва 2 характеристики за поверения 
му ученикъ, които се прочитать и критикуватъ въ особенъ 
часъ по психология. Индивидуалната характеристика тр-вбва да 
обхваща физически и душевни свойства, домашна обстановка 
и наследствени черти. Освенъ това, въ характеристиката се 
посочватъ всички качества на детето, които подпомагать или 
пречатъ на неговото образование и възпитание, като се харак­
теризира успеха или неуспеха по разнитв учебни предмети и 
причинить- за това. 

3. Вдълбочаване въ живота и работата на единъ педагогъ. 
Единъ учитель, който иска да формира характери, който ми­
сли да отправи волята на възпитаницитв си къмъ доброто, 
истинното и прекрасното, винаги тр-вбва да ими предъ очи иде­
ални личности, на които да подържава. 

За това и бждещитв учители изучаватъ историята на пе­
дагогиката, но това изучаване не би дало очакваните резул­
тати, ако всвки педагогисть още на ученическата скамейка не 
се вджлбочи и изучи живота на единъ виденъ педагогъ, за 
който тр-вбва да напише и особенъ рефератъ, който да се 
чете предъ класа въ НЕКОЙ празниченъ день. Изучванието на 
изв-БСтенъ педагогъ тр-вбва да става по свободенъ изборъ или 
по поржка на учителя по педагогика. Сжщо ученицитв тр-вбва 
да познавать и историческото развитие на собственото си у-
чилище. 

4. Общо обучение. г\ко нвкжде има належаща нужда отъ 
обучение по животознание, то несъмнено е при обучението и 
възпитанието на бждещитв учители. Не може да възпитава и 
учи единъ чов-вкъ другиго, когато той самъ се съмнява и 
не познава много полезни неща, защото не е могълъ да по-

i ' • 
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лучи отговори на ТБЗИ неща въ училището. За бждещия учи­
тель всичко тр-вбва да бжде ясно, съмненията и разнитв въ­
проси на живота не тр-вбва да тревожатъ неговата душа. 
За да се постигне едно подобно състояние на духа, необхо­
димо е общо обучението сь единъ часъ презъ седмицата. Въ 
това обучение ВСБКИ ученикъ тр-вбва да получи отговоръ на 
всички въпроси, които вълнуватъ и смущаватъ душата му и 
на които обучение по другитв учебни предмети не може да 
•му даде задоволителенъ отговоръ. Съ това обучение ученицитЬ 
ще се убедягь, че училището служи на живота и, когато на­
пускать неговата ограда, спокойно ще могатъ да кажать: 
то ни даде всичко, което ни е нуждно. • 

5. Готварство. въ девическитгь педагогически гимназии. Из­
вестно е, че мнозина отъ бждещитв учители еж принудени 
да учителствуватъ по селата. Покрай многото несгоди е и 
несгодата за храненето. Не че липсвать съестни продукти 
въ селото, а н-Ьма кой да ги сготви въвъ вкусна граж­
данска храна. Младата учителка, уморена отъ дневната учи­
лищна работа съ две или четири отделения, се връща огор­
чена вь квартирата си . . . Тукъ я чакатъ нови огорчения, като 
погледне низката и скромната си стаичка, която, въ сравнение 
на бащината кжща или градската квартира, прилича на 
колиба.\ Стомахътъ почва да протестира, и младата дома­
киня почва да се чуди, какъ и що да сготви. Мисли, мисли и 
пакъ си сварява яйца или яде отъ ГОТОВИТЕ сухи храни, защо­
то да се сготви топла храна се изисква известно изкуство, 
което младата мома не познава нито отъ дома, нито отъ учи­
лището. . ~ \ ' 

Въвъ всички девически педагогически училища, които по-
сътихъ въ Швейцария и Германия, готварството е въведено 
като учебенъ предметы Една ценна услуга ще направи на 
бждещитв учителки и домакини този министъръ на народното 
просвещение, който въведе готварството като учебенъ пред­
метъ въвъ всички наши" девически училища. 

6. Образцово училище. Образцовото училище е мъттото, 
дето бждещитв учителки прилагать педагогическата теория. 
Обаче, явява се едно противоречие между прилаганата теория 
и живота, защото ученицитЬ въ повечето случаи се упражня- -
ватъ да преподавать на една отделение съ градски деца, а / 
като учители еж принудени да преподавать на 2, 3 и 4 отде­
ления съсъ селски деца. За да премахне това противоречие и 
да. се подготвять добре бждещитв селски учители, необходимо 
е при обучението по педагогика да се обърне особено вни-
маниевърху особеноститЬ на селското училище и средствата за 
пр-Ьмахването на неудобствата, които то предлага. 

Отдавна е казано, че пуста е самата теория. Яко обу­
чението е искуство, тогава образцовото училище, дето се 
прилага теорията, се явява най-важната неразделна часть 
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на ВСБКО педагогическо училище. Мнението, което поддържать 
H-Бкои немски педагози, че не е необходимо особно образцово 
училище, защдто ученицитв могатъ да практикуватъ въ най-близ­
кото училище, не се сподъля отъ педагозитв, които работятъ 
въ самитв педагогически училища. Следователно, образцовото 
училище се явява необходимъ институть за педагогическитв 
училища и тр-Ьбва така да се нагласи; щото напълно да оправ­
дае предназначението си. 

Въвъ ВСБКО образцово училище покрай раздълнитЬ отде­
ления тр-вбва да имаме и слъти отделения. Сега при Н-БКОИ 
наши педагогически училища н-вмаме никакви слъти отдъле-^ 
ния, а при други имаме само опити въ това направление. Не­
обходимо е при всички образцови училища да създадемъ и по 
две слети отделения отъ I и II и III и IV отделения като нор­
мални типове. Обаче, съсъ създаването на слъти отд-вления при 
образцовитЬ ни училища още не ще каже, че сме подготвили 
добри селски учители. Условията, при които д-БЙствуватъ ТЕЗИ 
слъти отд-вления, стоять доста далечъ отъ условията на ОГБ-
ТИТБ отд-вления въ селскитв ни училища. Ето защо, налага ни 
се да запознаемъ бждещитв учители съ ТБЗИ условия на са­
мото мъсто, въ селското училище съсъ слъти отделения. За 
тази цель учительтъ по практика требва да избере едно село съ 
слъти отдъления и да заведе ученицитв тамъ, за да хоспоти-

:рать и практикуватъ най-малко една седмица. По този начинъ 
педагогиститБ ще се запознаятъ и съ общия животь на селото 
и неудобствата, които то представя- Въ една обща конферен­
ция могатъ да бждать посочени и средствата за борба съ ТБЗИ 
неудобства. Отъ опить знаемъ, че съ престояването само единъ 
день на село, както съмъ практикувалъ до сета, не се постига 
цельта: да се запознаятъ бждещитв учители съсъ селското 
училище и духа на селския животь. Ето защо, мисля, че ще 
бжде полезно този срокъ да се продължи въ една седмица. 

7. Хоспотьтиране и практикуване. Въ новата програма 
за педагогическитв училища за ' хоспитиранё еж опредълени 
три часа, а за преподаване шесть часа. Но както хоспотира-
нето, така и предаването е откжелечно, защото ученицитв 
стоять само единъ часъ въ образцовото училище и не могатъ 
да иматъ ясна картина поне за единъ учебенъ день. За това 
въ нЪкои чуждестрани педагогически училища хоспитирането 
и предаването еж поставени на друга основа: ученицитв хос-
питиратъ и предавать групно най-малко по една седмица въ 
всички отделения. Това става по следния начинъ: ученицитв 
се разд-БЛять на четири групи. Учительтъ опредъля, коя група 
въ кое отделение ще хоспитира или преподава ц-fena седми­
ца. Ученицитв въ тая група отивать направо въ образцовото 
училище и не посещаватъ уроцитЬ си въ педагогическото учи­
лище. Групата ученици се подчиняватъ напълно на СЬОТВ-БТ-
ния образдовъ учитель, като хоспитантитъ слушать и изпъл-
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няватъ разни технически работи, а практикантитв еж готови 
да преподавать ВСБКИ часъ, когато поиска образцовиятъ учитель, 
или да го замъстятъ цълъ день. По този начинъ бждещигв 
учители получаватъ по ясна картина за обучението и възпи­
танието въ разнигв отделения. Загубата, които тв търпятъ отъ 
отъ неслушане уроцитв си цъла седмица, е незначителна спря­
мо ползата за добрата имъ подготовка като бждещи учители. 

8. Посмьдниятъ педагогически класъ. Всички учители сме 
навикнали еднакво да третираме както първия, така и послед­
ния класъ. Яко това третиране нъма никакво значение за ги­
мназиите, то не може да се каже сжщото и за педагогичес-
КИТБ училища. Тукъ ниё възпитаваме характери, на които дър­
жавата слъдъ H-БКОЛКО месеци ще повери една часть отъ 
младата генерация за възпитание и формиране. Ето защо, как­
то първото отделение се явява за учащата се младежь пре­
ходно стжпало отъ живота за училището, така и последниятъ 
педагогически класъ требва да се яви преходно стжпало отъ 
училището за живота. 

Въ съгласие съ горните мисли ниё намираме, че както 
отношенията на учителите къмъ последния педагогически класъ, 
така и училищните закони и наредби требва да се наглася-
ватъ, съгласно възрастьта на учениците. Тукъ може да се по­
зволи по-голема свобода на учениците въ действията, облек­
лото и прическите на ученичките Издбщо учителскиятъ авто-
ритетъ въ последната година не требва да почива на учи­
лищнитв закони и дисциплина, а на дълбокото съзнание на 
учениците, че предъ себе си иматъ по-възрастни и опитни чо­
веци, които съ големи мжки еж ги издигнали отъ животин­
ското имъ положение и еж ги докарали до положението да се 
самосъзнаватъ като човеци, които обичатъ доброто, истинното 
и прекрасното. * 

9. Учителскиятъ персоналъ въ педагогическитгь училища. Безъ 
съмнение директорътъ на едно педагогическо училище и учи­
телитв по педагогика еж главните личности, които определять 
духа на това училище. Затова, както едните, така и другите 
тр-вбва внимателно да се подбирать изъ учителската среда. 
Чуждестранните педагогически мжжки и девически педагоги-
четки училища, които посетихъ, ми направиха силно впечатле­
ние, съсъ своя подбранъ учителски персоналъ. Най-добрите пи­
сатели въ педагогическата литература на Германия еж дирек­
тори или учители въ'педагогически училища. Доста е да 
споменемъ само имената на Мутезиуса, Лай, Гаудига, Зай-
демана, Лемана, Месмера, Щьоснера и др., за да потвърдимъ 
нашата мисьль. 

Не само'по педагогика еж подбрани добре учителитв въ 
чуждесгранитв педагогически училища. И по всички останали 
учебни предмети преподавать* най-добрите специалисти и ме­
тодици. Това не е случайно явление. Споредъ думите на, глав-
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ния училищенъ инспекторъ въ Мюнхенъ, министерството на 
народното просвещение съ най-гол-Ьма сериозность внимава 
гфи назначаванието на учителския персоналъ въ педагогичес-
КИТБ училища, защото този персоналъ тр-Ьбва да създаде 
добри учители, въ ржцетЬ на които държавата ще може спо­
койно да пов-Ьри обучението и възпитанието на младата 
генерация. ; 

Можемъ ли, водими отъ горнигв мотиви, да кажемъ сж-
щото за учителския персоналъ въ нашитв педагогически учи­
лища? Яко можемъ да се съгласимъ, че доста се внимава при 
назначаването на директоритЬ и отчасти учителитв по педа­
гогика, то не можемъ да кажемъ сжщото и за останалия учи­
телски персоналъ. Не искамъ да цитиримъ факти, за да по­
твърдя мисъльта си. По-важното въ случая е, да изтъкна, че дър­
жавата, ако мил-Ье за своя прогресъ, тр-Ьбва да назначи най-
добритЬ учителски сили по.всички учебни предмети въ педа­
гогическите училища. Въ работилницата, въ която се кове 
бждещето и щастието на една държава, тр-Ьбва да работятъ 
най-добритЬ майстори. Мисъльта—„който има младежьта, той 
има бждещето на държавата въ ржцетЬ си", не е пуста 
фраза, а потвърденъ отъ живота фактъ. Отъ друга страна 
се знае, че учительтъ е душата на училището, и държавата, 
която чрезъ педагогическитЬ училища не се грижи да създаде 
добри учителски души, напраздно гради своето величие върху 
топоветЬ и пушкитЬ на'своитЬ войници. Въ заключение ще 
кажемъ,'' че обновлението на България ние очакваме отъ 
нейнитЪ училища и отъ идеализма на учителитЬ, които бавно, 
но сигурно строятъ нова България. 



- 2 7 5 -изъ ПРАКТИКАТА ЗА ПРАКТИКАТА. 
Л. Шабалъ. 

Уроци ср-Ьдъ природата. 
(Изъ практиката въвъ французкигЬ основни училища). 

Често презъ учебните часове правя сь моигЬ ученици 
излети сръдъ природата. Инспекторъть не ми пречи, родите­
лите не протестирать. а що се отнася до моитв ученици, ТБ 
еж очаровани I 

Следъ достатъчно дълга практика азъ се убедихъ, че 
излетитЬ еж много по-полезни, отколкото празното словесно 
обучение въ класнитв стаи, затова почти всъки день Отиваме 
да учимъ ср-Ьдъ природата. 

НашитЬ излети не еж свободни разходки, при които, оби­
кновено, се правятъ само бътли наблюдения, а еж планомер­
но обучение по различни учебни предмети на открито. Съ 
твхъ се преследватъ точно опредьлени цеди. 

Всвки нашъ излет ь трае около два часа. Той започва 
съ общи упражнения за наблюдаване и говоръ, следъ туй 
следватъ наблюдения и практически работи по смътане, ес­
тествознание, география,* история,|рисуване и гимнастика, кои­
то се завършвать съ пЬсни. 

Тръгваме обикновено следъ пладне. ВсЪки ученикъ носи 
по една мукавяна пипка, въ която има бележна тетрадка, мо-
ливъ, гума, линийка, разделена на сантиметри, а шнгЬкога и 
цветни пастели. Споредъ нуждата, повърявамъ на нъкои оть 
по-възрастнитЬ ученици учебнитв помагала, които ще ни бж-
датъ потръбни: компасъ, декаметьръ, землемвреки екеръ и др. 

На пжтъ I Редъ и тишина, докато| минемъ презъ селото, 
следъ туй весела п-всень и свободенъ (ходъ на фупи около 
мене. .' 

1. Урокъ по езикознание. 
Ето ни на опредвленото мъсто. ВСБКИ застава около 

мене, както му е по-сгодно, и първиятъ урокъ започва. Най-
напредъ наблюдаваме нъкоя обща квртина: ръката, която те­
че предънасъ, каменистия пжть, по който вървимъ, зелене­
ещата се ливада, изоранитЬ ниви, близката горичка и т. н.; 
следъ туй разглежеаме нъкой отдЪленъ предметы цвъте, 
листь, rrn"is,; която хвърка, насекомо, което си търси храна, 
и пр. 

Подъ мое ржководство ученицитъ наблюдакать внима­
телно, подробно и планомерно. — Какво виждаме ? — Какво 
чуваме? — Какво усещаме? — Какво чувствуваме? 
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Напрегналъ вниманието си, ВСБКИ ученикъ се старае да, 
забелязва, да открива и да изказва съ високъ гласъ наблю­
денията си. Търсимъ ТОЧНИТЕ езиковни форми, съ които мо-

, гатъ да се изразять по-добре нашитЬ впечатления, и като ги 
-намеримъ, повтаряме ги и веднага ги записваме въ бележни-
тЬ тетрадки. ' 

Понякога прочитенето на избрани откжслеци изъ съчи­
ненията на наши писатели ни помага да намъримъ подходящи 
хубави изрази. 

Да се научимъ върно да наблюдаваме и точно да изра-. 
зяваме устно и писмено СВОИГБ наблюдения — ето цельта на 
това първо упражнение. 

с /Днесь ние наблюдаваме ^природата презъ единъ октом­
врийски день". •• ' & 

Касае се, преди всичко, да накараме децата да забелЪ-
жатъ различните отенъци въ окраската на полето и да по-
чувствуватъ хубоститЬ на есеньта. 

Отъ начало децата виждатъ само жълтеникави или чер­
веникави дървеса, зелени ливади, черни угари. Следъ като 
наблюдаватъ и беседватъ съ мене н-вколко минути, ученицитЬ 
казватъ и записватъ: 7 ' 

— Дзъ виждамъ черни угари, жълтеникави стърнища, 
яснозелени ливади, тъмнозелени люцернища. Надъ насъ op-fe-
хитЬ протягать своитъ голи клони. По тополитЬ еж останали 
само тукъ-таме златожълти листа. Листата на черешитЬ еж 
кърваво-червени (пурпурни), на брезитв — блъдожълти, на 
ябълкитБ — възсиви. Върху хълма се виждатъ тъмнозелени 

s храсталаци... 
\ Едно дете казва: » ; '..'•.' 

— „Врани минаватъ и грачать"... 
Прецезираме израза и го записваме: „Ьрлякъ врани пре-

литатъ подъ сивото небе и грачать тжжно". 
.. Наблюдаваме, какъ пада единъ листь. Отначако чувамъ: 

„На дървото ёдинъ листь мърда". Следъ нъколко въпроса 
изречението става по-хубаво. Единъ ученикъ прави такова 
сравнение: „Листътъ пада като наранена птица". Припомнямъ 
подобно едно сравнение отъ прочетено четиво. 

Упражнението е свършено. Сглобяваме, казваме, напис­
ваме и прочитаме следнето съчинение: 

„Листата капятъ единь по единъ. На върха на една вей­
ка "жългъ листь трепти. Полъхва вЪтъръ. и го откжева.-Лис­
тътъ се завърта въвъ въздуха и бавно пада като наранена 
птици- Въ мигь вътърътъ го събаря на земята, издига го пакъ 
и то запраща въ реката. Тжжно капятъ листата!" 
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2. Урокъ по родинознание и рисуване. 
Започваме сь упражнение за ориентиране по слънцето 

и съ компаса. 
— Де е слънцето? Де ще залезе? — Отде изгръ- тая су-

тринь? — Накжде е изтокъ? — Западъ? — Северъ? — Югъ? 
— Накжде е обърната нашата сънка? 

Проверяваме съ компаса. Следъ туй отваряме бележнигв 
тетрадки, начергаваме бърже една „роза на в-БтроветБ'' сь 
осемь жгли; поставяме я въ хоризонтално положение така, че 
ВСБКИ връхъ да сочи къмъ СЪОТВ-БТНИГБ страни на хоризонта 
(ориентираме я), отбелязваме въ ср-вдата й названието на м-fe-
стностьта, детс« се намираме, и наоколо всички селца, височини 
и други обекти, които виждаме. 

, Посочваме, накжде се намирать Марсилия, Лионъ, Па-
рижъ и други градове и веднага ги отбелязваме около чер­
тежа. 

Наблюдаваме посоката на вътьра и на облацитв. Припо­
мняме, че .облацигв не винаги се движатъ въ сжщата посока, 
въ която се движи вътьрътъ на земята. 

Показвамъ, какъ се ориентира единъ планъ, една карта. 
Имамъ на ржка копие сфь кадастралния планъ на селото и 
една военна карта. Даймъ ги на ученицитъ и ги карамъ да 
посочатъ и на плана и на картата, де се намираме. 
f ' Следъ туй записваме въ бележнигв тетрадки: 

„Северъ на компаса не се съвпада съ северъ на хори­
зонта (жгълъ на отклонението). Днесъ духа северенъ вътъръ. 
Облацитв се движатъ отъ северъ на югъ. За да познаемъ, де 
се намираме на земната повръхнина, трвбва да ориентираме 
нейния планъ или нейната карта". 

Възнамерявахъ да допълня тоя урокъ сь още едно упраж­
нение —ходене по посоки, опредпляни съ компаса, за да поясня 
чрезъ него. какъ могатъ да се ориентиратъ корабигв по мо­
рето", но опред-вленото време изтече. Това ще сторя другь 
пжть. - • • • - • « , 

Завръшваме излета съ рисуване. Предъ насъ стои вели-
колепенъ пейсажъ: уединенъ чифликъ въ дъното на малка до­
лина, накитена сь блестящи есенни шарки. 

Ученицитв СБдать до4 единъ плеть, слагать, своитв папки 
върху коленетв си, бързо скициратъ съ моливъ пейсажа и 
следъ .туй боядисвать СКИЦИГБ сь цветни пастели. РисункитЬ 
еж хубавички. Т Б допълнять направенитв наблюдения презъ 
време на излета и помагатъ да се почувегвувагь „хубоегигв 
на есеньта". Задържамъ.най-хубавата отъ ГБХЪ, зада я окача 
въ учебната стая. 

3 
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4. Уроци по смЪтане. 
Обучението по смятане въ първоначалното училище тръб-

ва да бжде конкретно и практическо. То не може, обаче, да 
бжде винаги такова, ако се води само въ класната стая. Тамъ, 
напр., ние не можемъ да дадемъ на нашить ученици ясни кон­
кретни представи за гольмить мьрки за дължини и повърх­
нини: километъръ, аръ, хектаръ и др. 

Ученицить могатъ да научать, че километърътъ е равенъ 
на 1000 метра, 100 декаметра, 10 хектолитра, че въ единъ 
хектаръ има 10 декара, 100 ара, 10,000 кв. метра; ТБ могатъ 
да се научать да смътатъ съ километри, хектари и др., но тия 
имена, обикновено, оставатъ въ ТБХНОТО съзнание само думи 
безъ определено съдържание. Изправимъ ли ги предъ нькоя 
нива, децата не могатъ дори приблизително да определять 
нейната дължина и широчина и голъмината на лицето й. 

Въ класната стая не могатъ да се правя гь редица упраж­
нения, които иматъ гольмо практическо значение: напр., да се 
измьри една нива, да се изчисли обема на едно дърво, да се 
отбелъжи върху терена часть отъ кадастралния планъ и пр. 

Нашить ученици могатъ да се научать отъ словесното 
обучение въ,класната стая или отъфчебницитъ да разказватъ, 
какъ може да се извършва всичко това, но ТБ не могатъ да 
се научать да го извършватъ. Изправени предъ действител-
ностьта, децата не могатъ да приложать знанията си: ТБ не 
умъять да си свужатъ съ декаметъра, да теглятъ върху земята 
една права линия, да опредьлятъ височината на едно триж-
гълно поле, да измврятъ обиколката на едно дърво и др. Зна­
нията, които притежаватъ, еж мъртви: отъ тъхъ практическа 

. полза нъма. 
Да изльземъ отъ училището; да дадемъ въ ржцетв на 

нашить ученици метъръ, декаметъръ и земледълски екеръ и 
да ги од-авимъ да мърятъ, да оценивать, да сравняватъ и да 
пресмътать. Нека да отмърятъ върху пжтя единъ и нъколко 
декаметра, хектометра и,километра; нека да изминать тия 
разстояния и да пресмътнатъ, колко гакти ТБХНИТБ крачки се 
съдържатъ въ изминатить дължини, колко време употръбя-
ватъ, докато ги изминать. Следъ туй нека да опредьлятъ раз­
лични разтояния съ око, съ крачки инай-после съ декаметра. 
Нека да отбельжатъ на полата единъ аръ, единъ декаръ, 
единъ хектаръ и после да опредьлятъ съ око, съ декаметра 
и чрезъ пресмътания големината на различни ниви, ливади и 
градини. Нека измърватъ земи съ различни форми (квадрат­
ни, правожгълни, трапецовидни и др.) и да изчисляватъ оби­
колките и лицата имъ. Нека да измьрвать и тьрсять обема 
на стени, на купища дърва, на дънери, на купчини пьсъкъ, 
на трапове, на басейни, на резервоари; нека да изчисляватъ 
височини на дървета, камбанарии, наклони на пжтища и т. н. 
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Така нашить ученици ще добиятъ конкретни, прецизни 
и практически знания, отъ които ще, имать безспорна полза. 

Ако при това изискваме, щото всичко, което е измерено, 
да бжде и начертано, понъкога дори по даденъ масщабъ; ако 
искаме, щото всичко да се пресмята отначало приблизително 

ч»наумъ," а после и точно на книга; ако задаваме да се ръша-
ватъ на самото мъсто практически,задачи, както тия: колко 
ще струва оградата на ливадата, която е предъ насъ, колко 
ще се плати за прокопаването на единъ каналъ за отводня­
ване (дренажъ), прокаранъ по диагонала .йа близкото поле и 
т. н.,—нашить уроци ще бждатъ едни отъ най-ин/ереснитъ и 
времето, употребено за смвтане сръдъ природата, не ще бж-
де|изгубено.... ' 

Ето две мисли, които .подкрепятъ напълно моето твърде­
ние. Едната е на едно дете, което, връщайки се отъ излетъ, 
дамъ радостно каза на родителитъ си: 

— „Азъ не можехъ по-рано да си представя, колко е 
дълъгъ единъ хектометъръ, но сега ми се струва, че го виж-
предъ ОЧИТБ си^ . . ; * 

Другата е на единъ баща, който въ разговоръ съсъ 
съседа си върху нашитв излети заключи: 

„Сега учатъ нашить деца на неща, пртрвбни за живота." 

Ив. Георгиевъ — с. Дикили-ташъ (Разградско). 

Весели часове по четене 
въ I отделение. 

1. К о л а. 
Първацитв. познавать вече буквитъ: а, м, а, ё, о, с, л, 

«.Предстой ми да открия буквата к. 
Почвамъ урока така: „Хората се хвалятъ, че знаятъ да 

правятъ кола и колца*..., 
Слушамъ само имена на колари; чувамъ, какъ се хва­

лятъ децата, че сами тв еж правили «колца" . ' . . ' . . . . 
лПродължавамъ: „Знамъ, че и вие сте майстори, че знае­

те да править колца. . . Но искамъ да видя майстора ей ту­
ка. i . Да направите кола съ тая тесла (показвамъ тебешира). 

Всички се надварватъ къмъ таблата!.... Чу вагь се про­
тести, че не могли да се вредятъ да взематъ тебешира! По-
мирнигЬ и по-разеждливитв спокойно си изваждатъ ПЛОЧКИТЕ, 
и тихо заскърцватъ писалки, като немазани дървени кола. Ри-
суватъ. 

Колата еж готови и се чете: 
— Това, тукъ колело I . . . Тукъ второ колело и т. н. 
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— Това, тукъ е ось\... И това е ось. 
— Тукъ е мЪстото на "единъ конь I . . Тукъ на дргия конь \ 
— Тука пъкъ е окь. и ученикътъ начертава една дълга 

линия. 
Проджлжавамъ: „ДърводЬлецътъ прави колелото отъ 

нъколко дървени части, а вие можете ли го направи отъ 
букви? Кой може изработи, еднота колело7" ... Другъ да из­
работи второто I . . . Третий да измайстори третото!... Чет­
въртото пъкъ за мене. Вие не можете да ги направите хубави''. 

Молби и протести да се предостави ТБМЪ да пишатъ. 
Но азъ искамъ да обърна ученишкото внимание върху бук­
вата к и продължавамъ: „Неможете да пишете буквата к\ 
После, вий сте я писали въ началото на думата? . . . 

Това еж само подбуди, за да се заставятъ учениците да 
посочатъ мЪстото на звука к въ думата „колело** както и 
формата и частитЬ на тая буква. , 

По сжщия начинъ написватъ думата ос, после думитъ-
кон, ок.*) 

Подъ рисунката пакъ отъ ученикъ се написва "кола*-, при 
все че това е каруца. 

Не бива да се спираме до тукъ. Требва да продължа­
ваме... Прибавямъ: „Този конь е б-влъ (написанъ е с ь те-
беширъ), можете ли впрегна черъ конъ (т. е. отъ печатнитЬ 
букви) ? . . . Ха сега изпрегнете тоя бЪлия — той се умори да 
тегли, па впрегнете червенъ (отъ цветни букви, ученическа 
изработка)" .*. Тия колела еж 6tли . . . Изработете- черни! 
Сега сини! .л 

По тояжачинъ ученицитЬ се запознаватъ съ буквата к, 
запознаватъ се и съ другъ начинъ да-си „пр_авятъ" кола, на-
учватъ се още единъ пжть да разлагать и съставятъ думигЬ 
,колело", шос," »кон," „ок," „кола". * ' 

Тукъ нормалнитЬ думи еж Н-БКОЛКО и съвършено раз-
,лични отъ оная въ букваря. Нещо повече, въ тоя часъ бук-
варьтъ не се показва на б-влъ свътъ. Ржкописниятъ текстъ' 
въ букварчато ще се чете въ другъ часъ. Въ сжщия i часъ 
покрай текста, даденъ въ ржкопись, ще се чете и другъ Рж_ 

кописенъ отъ таблата. 
Л печатния текстъ? 
Въ следниятъ часъ обръщаме букваря й намираме след­

ния печатенъ текстъ: 
.Малки момко сено коси; 
коси леко, сено меко; 
леко коси съ лека коса; 

Малка мома, сено носи; 
носи леко сено меко; 
носи мома сено меко; 
сено носи и се смее. 

*) Всички упражнения въ тая и следната лекция еж взети по пра­
вописа отъ 1922 г. 
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Подемамъ: „Ще прочета само-първия редъ. Поставете 
пръстъ на първата буква на реда Iя ... Обаче моята цель не 
е да дамъ готовата миськь на готово. Искамъ само да заин-
тригувамъ децата, да ги подбудя къмъ проверка, за да се 
убедятъ, че неграмотниятъ може да се мами. Ето защо не се 
спирамъ на самия тексгь въ първия редъ, а забел-взвамъ 
нъкой недостатжкъ на ученикъ отъ отделението, или че 
некой се държи неприлично и изговарямъ: „Иванъ се върти." 
Не ще съмнение, че тази забележка ще даде поводъ на мно­
зина да погледнатъ ,Ивана", даже ще му се̂ насмъчггь, но то­
ва ще застави мнозина да се вгледатъ въ писмото, за да ви­
дать, дали действително е така. И ония, които еж сполучили 
да прочетатъ поне първата дума, ще дигнатъ гласъ на про-
тестъ, че тукъ има измама. Но това не ме смущава и не треб­
ва да смущава никой учитель. Протеста показва, че ученикътъ 
е на правь пжтъ. Тогава се заставя ученика да прочете съ 
бележката: «Като знаешъ много, прочети и кажи!" . . . Следъ 
като свършимъ, ще забележимъ: .И ти сгреши I . . . 

По тоя начинъ се предизвикватъ учениците да прове­
рявате, дали действително верно се чете. 

Тия намеци служатъ само за потикване.но не еж изрази 
на нехаресване, не еж укори за неправилно четене. 

•—Прочети първите две думи 1 . . . Проверете така ли е . . . 
— азъ немога да чета . . . Прочети последните две I . . . Какво 
стана всичко ? 

Следъ първите две прочетени думи на бърза ржка на-
рисувамъ .момъка", а следъ вторите — му слагамъ «коса" и 
•сено" предъ него. 

Смехъ и радость! Но въ техъ избликва истинска 
мисъль. 

Работата е малко заплетена, обаче съ такива отричания 
на истинското положение, съ подмятание и преструвки, уче- , 
ниците по-леко се учатъ да четатъ, по-внимателно следятъ 
четивото, по-живо се интересуватъ отъ материята, съ която 
искаме да ги запознаемъ, отколкото съ твърдость и положи-
телность, съ предписани официални правила, наречени «сте­
пени". 

Понататъкъ задавамъ упражнение: веЬкой да покаже 
по една дума съ к. Разбира се, ученикътъ ще намери и пока­
же, като се пази да не види другаря му. Единъ ученикъ про­
чита намерената дума. Другите търсять тая дума, но пазять 
и своята. Другь ученикъ чете намерената отъ него дума. Дру­
гите я търсять,'показватъ и прочитать. 

До тукъ учениците четоха творбата на чуждъ човекъ. 
Предстои да видимъ. какво може да даде ученика, за да го 
четатъ другарите му, за да чете и неговия творецъ отпосле 
творвата на своя другарь. Искаме детето да изкаже мислите 
си, както автора на букваря: мълкомъ, тихо. Требва да му се 
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даде възможность да направи това сьГ буквитБ, за да се улес­
ни писането. . 

Спомнихъ си, че пролътесъ искахъ отъ 1дна моя ученичка 
макъ. Срещнахъ я тогава, пошегувахъ се сь нея*. Тя отиваше 
да cfee макъ. Извикахъ я и й припомнихъ тоя случай, но при-
помнянето стана тихо, нечуто отъ никого. 

— Можешъ ли каза на другаригБ си, питахъ я азъ, че 
съмъ ти искалъ макъ, но не устно, а сь „букви"? 

— Я вижъ, колко Думи имашъ да представяшъ! 
Ученичката ги изговори. 
— За мене дума нЪма да съставяшъ. Азъ ще стоя тукъ. 
Ученичката донесе м, следъ това ц. Наредете ги на чи­

талото. :.••'•'•• • '•;• 
После, намери в, донеси следъ него с, следъ него к и 

най-после а. Нареди ги на читалото малко по-настрана отъ 
думата ми. 

УченицитЬ живо следятъ реда "на буквигЬ и звукуватъ. 
Полека-лека мисъльта се догажда. Остава сега да се узнае, 
какво «учителя ми иска". 

Ученичката при : моя бележка постави м и спр-fe. Поч-' 
ватъ се догадки: медъ, масло, маслини и т. н. 

Ученичката влага и буквата о следъ м. 
Но все още загадъчно.;. 
Най-поске се поставя и буквата к. 
Момиченцето взема показалката, извика другарче да про­

чете и почва да показва: най-първо мене, после ми, после 
иска и най-сетне макъ. • , :''-':'•'••/ • 

Доволна отъ задоволително извършената работа, ученич­
ката седна, сияеща отъ радость. '<..•••••.'•. ( 

Другь ученикъ пожела да даде нещо. Излиза и ми пре-
шушва: „Кака сЬе макъ". Запитахъ го за думигЬ. Каза ми ги 
право и почна да реди буква следъ буква. 

Така наредихме и изреченията:•"• 
„Имаме коне. Мама има КОК. Кина носи мак". 
Въ отдъпенъ часъ четемъ ръкописния тексгъ и се учимъ 

да пишемъ. 

2. Б а б а. 
Който не се е радвалъ на баба и комуто не е сгрявано 

сърдцето отъ бабини приказки и милувки, който не е нами^алъ 
подслонъ и закрила въ нейнитЬ обятия и не е вкусвалъ отъ 
нейния „армаганъ", той «ищо не знае. Баба е свято : име, 
миль образъ, чийто споменъ разтваря сърдцето и развързва 
езика и на най-мълчаливото дете.' Мама и баба — това еж 
две мили сжщества, на които живота е тЬсно> и неразривно 
свързанъ сь; нашия. 

Поменете само думата »баба"; за да видите блЪськъвъ 



— 283 — 

детскитЬ очи, да чуете звуцитЬ на детскитЬ сърдца, да раз-
криягь децата душитЬ си. 

Искамъ да изтъкна само единъ' фактъ, който се игнори­
ра при обучението на четене въ I отделение. Тоя фактъ е, 
че се отбътватъ ония предмети и имената имъ, които еж 
близки на детето, които свързватъ миналото съ настоящето. 
Използувани разумни, тЬ би дали потикъ на ония занятия, кои­
то се наричатъ импулсивни. Искате ли да продуцира, да тво­
ри ученикътъ, искате ли да ви ядоса или расм-Ье,—дайте му 
поводъ за това, подбутнете го. Отъ учителя зависи характера 
на ученическата работа, както и насоката на неговата про­
дуктивность. 

Какво ще ни научи баба ? Какъвъ „армаганъ"х ни носи 
тя ? — Тя иде сь байряка на буквата в. Но азъ се страхувамъ 
да дамъ саморжчно тоя „армаганъ" на МОИТБ ученици. Искамъ 
тЬ сами да го изчоплятъ отъ „баба". Ето защо подемамъ 
въпроса така: 

— „Имахъ баба . . . Обичахъ я много... Обича ме и тя . . . 
Но нетърпеливитЬ ученици не дочакватъ края: ТБ бър-

затъ да се похвалятъ съсъ своята баба, да кажать всичко, 
което се въздига въ тяхното съзнание, искать да разкажатъ 
много интересни случки и преживелици . . . Това ми тр-Ьбва... 
И продължавамъ: — „Знамъ, знамъ, колко еж добри бабигЬ. 
И защото „баба" е добра, искамъ да имамъ и тукъ една „баба" 
—приказлива, сладкодумие, работлива . . . Ще я туримъ ей на 
това столче . . . Ще я гледаме и тя ще ни гледа" . . . ^ ' 

Загадка за многознайницитв I Коя и каква баба да по-
ставять! . , . Познава се, че тебъ н е . . . Въпроса е мжченъ, 
ала тр-Ьбва да се разреши. 

— „Една баба . . -. „бЬла" или „черна" . ..баба да е . . . 
Да я вземе Н-БКОЙ на ржце и да я постави ей тука на 
стола".. . 

Деца много и различни. Има живи, находчиви, но има и 
срамежливи и мълчаливи, има и досетливи и дяволити, по-дяг 
волити дори отъ възрастнитЬ . . • всЬкакви. 

И ето моето „Ричи" ,сь весели очички иде право при 
.мене.. 

— Де ще я търсишъ Христо ? 
— Изъ буквитБ, отговаря, той. ? 
Всички се стресватъ, досещатъ с е . . . Дига се шумъ, че 

и ТБ можали да намерять „баба", но Христо не обръща вни­
мание на вр-Бвата, разравя буквигв, избутва „баба" и я по­
ставя на стола.. . 

Войка не я харесва, защото е черна, защото нейната 
баба била съ б-вла коса, и бърза да представи на таблата 
„б-Ьла" баба . . . 

, * По тоя начинъ учениците, които ,не познаваха буквата 
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б, сега ycn-fexa да я научать. Научи ги баба. Тя ги е учила, 
когато еж биле малки, учи ги и сега. 

Моята цель не бе само да се запознаятъ ученичитЬ съ 
буквата б чрез думата баба, а да ги потикна къмъ изричане, 
къмъ представяне чрезъ буквенитЬ съчетания цели изречения; 

, да ги подтикна да четагь чужди мисли тъй, както следъ мал­
ко ще четагь такива е букварчето. Ето по поводъ на кое 
се обръща'мъ къмъ многознайницитЬ съ намекъ: 

— ВашитЬ баби нали работятъ? . . . Пъкъ нашата баба 
само седи . . . Накарайте я да работи ! . . ' . • ' 

Излиза Марийка, приближава уста до ухото ми и шепне: 
.баба меси" . ^. -

Това шепнене е допитване, за да не излЪзе дума съ не­
позната, неучена буква. Въ думата меси всички букви еж поз­

н а т и . . . Съгласявамъ се и одобрявамъ. ' • • - . . . 
Фаздавамъ буквигЬ на ученицигЬ. 
Марийка засновава между чиновете. Всеки ученикъ гле­

да ту своит-Ь букви, ту Марийка. Тя търси първия звуковъ 
белегь, намира го.и вика: 

— Илия съ буквата м. 
Илия излиза. Марийка го поставя на съответното мъхто, 

като спазва нуждната дистанция отъ баба. 
— Пенка съ буквата е. 
И Пенка отива на реда си. 
Чува се шепнене . . . м е . . . ме . . . ме . . , НЪкои ученици 

долавятъ останалата часть и бързатъ да представятъ на Ма­
рийка буквата, следваща по редъ. 

Марийка продължава да извиква ученицигЬ, докато се 
попълни думата. 

Самодоволна и горда, че постави баба на работа, тя про-
rfera ржка и чете: 

— Баба меси. 
Преди да седне Марийка, нетърпеливиятъ Якимъ! довта­

са и ми пошушна мисъльта си. Накарвамъ го да я повтори 
дума по дума, нечуто отъ другигЬ. 

Якимъ извади двама ученика — съсъ с и е и следъ «ба­
ба" се чете: 

— С е . . . 
— Баба се ..-. . 
Догадки и см-БХОве, Подсмива се и Якимъ, защото не 

можаха да отгатнатъ мислигЬ м у . . . 
Той вади трети ученикъ съ е. ; .* » 
Викъ: .баба сее" . . . Изречение! . . . Разбрана мисъль 

но Якимъ не си отива, Той се щура още изъ чиновет-fe и 
вика: • .... ^ ••..•• : 

Анастасия сь б;.. Пакъ догадка., . 
— Руса съ — о. 
— Митка сь-—б. 
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я Баба сее боб . . . 
По тоя начинъ ученицигЬ се учатъ да четать и да яис-

лятъ, да догаждатъ и да творятъ... Но не е само това. ТЬ 
виждатъ и думигЬ въ изречението. T-fe се научватъ да гле-
датъ на думата като на целость и да я схващагъ като часть 
отъ изречението. 

Иорданъ Савовъ — Разградъ. 

Соколъ. 
Пособия: Картина, препариранъ соколъ, яйца, ГН-БЗДО. 
Материалъ за разработка: 1) Соколътъ живее въ ГОЛЕ­

МИТЕ гори, особено ония, дето се срещатъ стръмни скали. 
Среща се и по полетата, а понякога и край селата. Вие сте 
го виждали, кога той се върти въ въздуха и се готви да граб­
не н-Ькое птичка. 

2. Лесно можемъ да го познаемъ по цв-fera на пероши-
ната. На гърба тя е ясно-сива, посипана съ тъмносиви триж-
гьлници. Опашката е изпъстрена съ свътло-пепеляви шарил-
ки. Шията е жълтоб-Ьлезникава. Краката жълти. 'Човката—сь 
черенъ връхъ. ГжрдитЬ му еж широки; крилете—островърхи, 
затова леко и бърже хвърка. Краката му еж кжеи, дебели и 
вжоржжени съ остри, закривени нокти. Очит-fe силни. 

3. Соколътъ е страшилище за всички птици. НаЙ-аече се 
страхуватъ Яребициrfe, пътпъдъцигв и гьлжбигБ. Той «е може 
лесно да си хване плячката,*кога е на земята; но кога плава 
йли хвърка, това е много лесно за него. За да накара яреби­
ците да хвръкнатъ, той описва кржгове надъ ятото. ГълЖбиТБ 
понякога се хвърлятъ въвъ водата, за да се избавятъ отъ него. 
Преди да улови ГЖСКИГБ, соколътъ ги изморява тъй много, че 
т-fe не могачъ да плаватъ. И най-бързо летящигЬ птици мжчно 
му избъгвать. Домашнит-fe гьлжби се избавятъ отъ него съ 
бързо летение. Кога ги погне, ТБ се сьбирать наедно, а от­
дели ли се н-Ькой, веднага се спуща върху него. Ако не спо­
лучи да го хване, гължбътъ се мжчи да ф издигне надъ со-

,кола; тогава последниятъ го напуща, защото се изморява. 
Всички птици го познавать и бътатъ отъ него. Летението 

му е тъй бързо, че окото не може да го следи. Чува се само 
шумъ и се вижда, че нещо цепи въздуха, но не може да се 
узнае, какво е то. За.гова имено соколътъ се страхува да се 
спуща върху кацнали на дървото птици: веднага той ще се 
убие 6 твърдит-fe предмети. 

Когато соколътъ хване жертвата си, отнася я на открито 
M-fecro и я разкжева; ако тя е много пмгЬма, напр., гжоса, 
разкжева я на самото м-fecro. 
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4. Соколътъ си прави гнездо въ най-недостжпнигБ пу­
кнатини на скалитЬ или по дърветата. Най-вече той изпол­
зува изоставеното гнездо на Н-БКОЯ врана. Много пжти той 
насила я изгонва. Своето гнездо той прави отъ сухи клонки, 
Въ началото на м. юний сниса четири или петь яйца съ жёл-
точервеникавъ цвЪтъ и тъмни петна. Когато женския соколъ 
мжти яйцата, мжжкия хвърчи на високо: той се мжчи така да 
развесели другарката си. 

Когато се измжтятъ малкитЬ, родителитв ги хранить съ 
месо, което е наполовина смлъто въ гушите имъ. По-късно 
имъ давать птици; а кога почнать да хвъркагь, научаватъ ги 
сами да си хващатъ храната. 

5. Соколътъ е пакостлива птица. Той прави голЪми опу­
стошения на полезните птици. 

Общо схващане. 
flu Рекапитулация : 1. Де жив-fee соколътъ. 2. ТБЛОТО му-

3. Храна. 4. Какъ се размножава. 5. Вреда. 
Б. Схващане въ новъ редъ: 1. Соколътъ е смЪла птица. 

2. Какъ ходи на ловъ. 3. Какви пакости прави. 
В.Сващане въ нова форма: 1. Разказъ на единъ гължбъ, 

който се избавилъ отъ соколъ. 2. Каква беда постигна семей­
ството на яребицитЬ. '3. Какъ соколътъ ни открадна пиленце. 

.4. Гнездото на сокола съ малкигв (на нашата круша). 
Изводи: 1. Соколътъ е см-Ьла и силна птица. 2. Лови 

плячката хвърчишкомъ. 3. ОчитЬ му еж силни. 4. Човката де­
бела, яка и закривена. 5. На ВСБКИ пржеть има остъръ и за-
кривенъ нокътъ. б. Боятъ се всички птици отъ него. 

Моделиране: Соколъ въ разни положения. Само глава; 
крака съ 4 пржета и нокте. 

Рисуване» Соколъ преследва гължбъ. Соколъ мжти яйца. 

Ив. Орачевъ — Ст. Загора. 

Скици по предметно учение за 
1 отделение. 

• * * - • . . ' . . - • 

1. Учил. покжщнина. Чинъ, столь, маса, черна дъска, 
-.печка, направа (отъ какво, кой, где, главни части, служба 
на вевка часть). Употреба. Пазене, Въ опростенъ видъ 
покжщнината може да се рисува на черната дъска въ края 
или въ движението на часа. Децата, кое колко може, ги пре-
рисуватъ на ПЛОЧИТЕ си. Запознаване съ понятието „Учил. 
покжщнина". ••> 

2. Учебни потртьби. Училищни: тебеширъ—бърсалка, у-
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ченически: плоча — писалка—гжбичка—тетрадка — моливъ— 
гума. Отъ де се взематъ. Какъ се държагь въ изправность. 
Употр-вба. Пазене чисти, здрави. Понятие «учебна потреба". 
Упражняване да се казва: плочата (писалката, тетр., моливъть 
и др.) е учеб. потр-Ьба. 

3. Понятия: ученикъ — ученичка, съученикъ — съученич­
ка, учитель. Защо се казватъ така. Работата имъ. Другарски 
длъжности. Упражнение да се изговарятъ думигЬ .ученикъ", 
«ученичка" и др. 

4. Учебна стая. Защо се казва учеб. стая. Части (подъ, 
таванъ, стени, прозорци, врата). Где се намиратъ - Колко еж 
на брой.— Накжсо за направата имъ. Пазене, чистене, ремон­
тиране (кой, съ какво). 

5. Другитгь учебна стаи. Съ или безъ извеждане на де­
цата да ги разглеждатъ. За какво еж табелкитЬ надъ вратигЬ 
имъ. Кои отделения се учатъ въ ТБХЪ. Кои учители ги учатъ. 
Сравнение на нашата учеб. стая съ другитЬ въ сжщото у-ще 
(по размери, покжщнина и др.). Запознаване сь коридора, 
канцеларията, избата, покрива. За какво служатъ. Упражнение 
въ говоръ. 

6. Учил. дворъ. Ограда — нуждникъ — чешма — дървета— 
градина. За какво тр-Ьбватъ. За какво тр-вбва двора (игра, 
гимнаст., градина). Пазене всичко жзъ двора. Изговаряне думи-
rfe: учил. ограда —учил. нуждникъ и др. 

Всъка лекция, доколкото е възможно, се използува за у-
пражняване въ говоръ. У '•••"• 

7. Запознаване съ друго осн. у-ще. (ако има такова въ сжщ. 
селище). Наблюдаватъ се учеб. стаи, канцеларията, коридора 
избата, покрива, двора, учителигЬ, децата. , 

8. Беседа за другото у-ще. Описание на виденото. Срав­
няване съ нашето у-ще (разлика, прилика). Децата изказватъ 
впечатленията си. 

9. Мтьстнаять панааръ (кждето има такъвъ). За какво 
тр-Ьбва панаиря (за продав, добитъкъ и разни стоки). Ка-
къвъ добитъкъ и какви стоки се продавать. Децата разпра-
вягь, какво еж си купили—ГБ1ИЛИ домашнитв имъ. Кое имъ 
е направило впечатление на панаиря. •••.'<• 

10. Гроздоберъ (излетъ). Наблюдаватъ се берачигЬ, съ 
какво и какъ бератъ гроздето. Де го поставятъ. Отбиране 
за ядене по-доброто грозде. Сипване въ кола, корабъ, каци. 
Какви хора участвуватъ в-ы беритбата (стопани, пазарени бе-
рачки, деца). Наблюдава се брането въ нЪколко лозя. Длъж-
ностьта на пждаря. Съ какво се възнаграждава. Видове грозде. 
Общо веселие. Детската радость. КждЪто децата участвуватъ 
въ гроздобера, излетъ не се прави. ..-.<• , 

11. Гроздоберъ (беседи въ у-щето). Описва се всичко, ви­
дено при излета. УпотрЪба на гроздето: вино, ракия, грозде-
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ница, петмезъ (на кратко какъ се приготовлявать). Рисуване 
грозде, кошница, корабъ, каца. 

12. Трудова седмица. Понятие „Тр. с-ца". Описва се по­
следователно : организацията на работата, какво е извършено, 
съ какви предмети и сждове, кои отделения какво, еж вър­
шили, излети, завършекъ. 

13. Есень (излетъ). Наблюд. есенните работи: оране, се-
идба. копане, прибиране кукуруза, зеленчука, просото, карто-
фитв и др. 

Есенна природа: треви—листа — дървета — НИВИТЕ безъ 
посЬви-̂ липса на пойни птички. Захладяване на вр-вмето. По­
нятие за есень. 

14. Есень (беседа). Описание на виденото презъ излета. 
Описание на картината „Есень". Упражнение да се описва, за­
почвайки отъ общностьта на картината и постелено се отива 
отъ най-очебийното къмъ по-маловажното. Учительтъ дава 
примеръ. • v 

„ 15. Днипиь на седмицата. Заустяване имената имъ. Поня­
тия: седмица, седм. день, сутринь, пладня, вечерь, день, нощь, 
вчера, онзи день, утре, други день, д-Ьлникъ, праздникъ. Презъ 
коя часть на деня какво се прави. Разлика между делникъ и 
праздникъ. Учебенъ день (уч. занятия). Защо спимъ нощя. 

16* Лгьва к дгьсна ржка. ЛЪвъ и дътенъ кракъ, око. ухо, 
рамо. Упражнение за запомването имъ. ЛЪва и дЪсна страна 
на улица, пжть, рЪка, на тЪлото. Ориентиране (напътване) въ 
ЛЕВО, въ д-fecHO при пжтуване, при описание на нещо. Поня­
тие : горе, •' долу, отпредъ, отзадъ, отстрани. Стоене (намиране) 
ОТЪ ЛЪВО. ОТЪ Д-БСНО. 

17. Приготвяне зимовище. Сирене — зеле — пиперки — 
празъ — картофи фасулъ — бакла—нохутъ—бамя — ошавъ— 
орехи — мармаладъ. Отъ какво, какъ и въ какво сё пригото­
влявать (на кратко). Употръба (кога ч какъ). 

Приготовл. храна за добитъка: слама, СБНО, шума, овесъ, 
«чйикъ, царевица за свинята. 

18. Топливо за зимйта. Печка — мангалъ— дърва — дър­
вени вжглища—каменни вжглища. Дебели дрехи1—обуща—чо­
рапи -^ шапки. Отъ де се взематъ, кой ги пра ай, отъ какво. 
Употр-вба. За добитъка: яхъри, кошари, кочина, курникъ за 
КОКОШКЙГЬ, колибка за кучето. Кой ги прави, отъ какво. 
Употреба. 

19. Части на тплото. Глава, коса, очи, уши, носъ, уста, 
езикъ, зжби, ржце, украка, гърди, коремъ. Де се намиратъ. 
За какво ни требва вевка часть (подробно описание). Упраж­
няване у-цитЬ да посочватъ тия части по тъпото си. 

20. Пазене очшпл. Отъ силна светлина и тъмнина. Отъ 
прахъ и димъ. Отъ ударъ. Отъ нечистота. Отъ много четене 
и писане. Пазене огь солено, лютива, отъ спиртни питиета 
(последици). Лъкуване при заболяване отъ очиболъ. 
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21. Пазене ушитгь. Отъ силни звукове. Отъ гърмежи (на-
чинъ за предпазване). Отъ ударъ съ ржка или другь пред-
меть. Огь простуда. Отъ бъркане съ клечки и* др. Огь. мръ-
сота. Последици. ЛЪкуване. 

22. Пазене зжбитп. Отъ твърди предмети. Отъ силно то-" 
пло и студено. Отъ силно солено и кисело. Отъ чистене съ 
желъзни предмети. Последици. Чистене зжбит-fe. Л%куване. 

23. Пазене бгьлия дробь. Отъ нечисть въздухъ (прахъ, 
димъ, тютюнъ, вонящи изпарения). Огь рЪзко студень и го­
реть въздухъ. Полза отъ чистия въздухъ. Проветряване жи­
лищата. Разходки на чисть въздухъ. Дълбоко дишане. Отбяг­
ване отъ силно заморяване. Грждни болести. Л-вкуване, 

24. Пазене кожата. Отъ мръсота (излизане пъпки). Пред­
пазване при силно изпотяване. Миене, кжпане, изтриване съ 
мокра кърпа. Болести по кожата (краста, циреи, шарка, скар-
лантина, лишеи). Л-вкуване. 

25. Каляване на тялото. Съ тънко облекло, кжпане, слън­
чеви лжчи, открита глава, тънки чорапи, носене ржкавици само 
при голъмъ студъ, отбягване шалове и покривки на главата. 
Разходки. Гимнастически упражнения. Корегиране детското 
облекло. Поучителна приказка. 

26. Работа и почивка. Умърена работа. Вр-вда отъ пре* 
умората (за ржцетЬ, краката, очит* и др,). Нуждаотъ работа 
за ежедневните нужди. Умърена почивка. Вреда отъ не­
подвижния животъ. Нощния сънь най-добрата почивка. Реду­
ване работата съ почивката. 

27. Хранене. Да не се яде силно горщео. студено, люто, 
солено, кисело, сладко. Вредата отъ такава храна. Не; пиене 
спиртни питиета (вреда). Болести отъ вредно хранене̂  (стамащ* 
ни разстройства, диария, дизентерия, тифусь. повръщане и 
др.). Л-вкуване.. Четене иди разказване поучнтелнид приказки. 
Използване живи примери. 

28. Приготвяне хлгьбъ. Огь какво (видове зърн. храни). 
Де медимъ брашното; въ какво го държимъ. Работа при, 
месенето на хлЪба. Уреди. Печене (фурна^ подница). Qcofje-
ность на, пръхенъ, квасенъ, топълъ И, студенъ хлБбъ. Дома-
шенъ и купенъ хлЪбъ. Симидъ. Милинки. Кравайчета. Кой ги, 
прави и продава. 

29. Приготвяне ястие. Изброяватъ.се-КБКОЛко.най-известни 
на децата ястия. На кратко се описва приготвянето, имъ, 

30. Работа въ свръзка съ хранението. При закуска, об-Ьдъ, 
вечеря. Подробно, описание слагане и-дигане софрата. Участие­
то на децата. Приличие, редъ, търпение при яденето. Миене 
измърсенигБ при яденето предмети (кой ги мие, съ какво, 
какъ, КЖДБ се държатъ). Рисуване сждини. 

31. Какъ приготовляваме чай и кафе. Подробно описание 
на приборите и работата по приготовляването. Рисуване при­
борите. " 
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32. Приготвяне облекло. Изброяване най-известното обле­
кло. Отъ какво се прави (вълна, памукъ, ленъ, конопъ, ко­
прина). Кой и *де (въ дома—на шивача — въ дрехарницата). 
Съ какво (хурка—вретено—даракъ—станъ — и др.). Фабрика 
за платове. Гладене—колосване (съ какво, какъ), Рисуване. 

33. Чистота въ дома. Метене—миене—избърсване (изчет-, 
кване) —пране (сапунъ, корито, сждове за вода, кратуна) — 
лигенъ — омивалникъ — четка за зжби — хавлия — гребенъ — 
огледало. 

34. Задушница. Приготовление. Де става тя. Какъ се 
казва това М-БСТО. (Черковище). Кои взематъ участие (домаш­
ни. свешеникъ, деца). Раздаване (какво, на кого, защо). За­
връщане, детски радости. НЬкои деца да опишатъ, какъ е 
прекарана задушницата въ тЬхната кжща. Защо се казва за­
душница (защото се раздава за душигв). 

35. На книжаря (въ градъ) — Излетъ до 2—3 книжар­
ници. Наблюдааа се какво се продава. Рафтове. Джамлъци. 
Работата на книжаря. 

36. На книжаря: (Беседа следъ излета). Ценит-Ь най-по­
знати книжарски стоки. Какъ да се държимъ въ книжагница-
та при влизане, купуване, излизане. Какво значи думатт „кни­
жарница". 

37. На пазара (излетъ), Наблюдава, се какви предмети 
се продавать, на какви цени, теглене съ везни, мърене съ 
кЬрки. Де се поставятъ продаваните и купуваните стоки. 
Продавачи и купувачи (мъже, жени и маловъзрастни). Кон­
тролиране търговията отъ властигв. Особни случки на пазаря. 

- 38. На пазара (беседа следъ излета). Защо има пазаръ 
Колко вр-вме трае. Желаещи деца да изкажатъ впечатвения-
та си отъ пазара. 

39. Какъ заговгьхме за коледа. Съ помощьта на учителя 
НБКОЛКО деца разпра вятъ, какво еж приготвили за заговезни. 
какво еж яли и пили последователно. Имало ли е свирене, 
пвене,-игране. Особни случки. Защо заговяваме. Защо пос-
тимъ. Що е постно и блажно. 

40 Въ градината зиме. (Излетъ до градската градина. 
Въ село сё отива до частна градина или горичка). Наблюда­
вал» се дървета, треви, цвътя, устройството на градината и 
всичко, що може да се забележи. Наблюдава се природата въ 
околностьта. 

41. Зима. Използва се излета. Описание на зимата по 
картина, както есеньта. Беседва се за зимния животъ, рабо­
та, геселие, детски игри (по снега, леда). Рисуване агвженъ 
ч о в в к ъ . . • ' " • . V';. • 

42. Църква (излетъ). Външенъ видъ на църквата (голе­
мина, кубе, кръстъ, прозорци). Вътрешность (олтаръ, М-БСТО,, 
за богомолцигЬ, (ГБВЦИТБ, иконостась, свещеници, тронове, 
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пангаръ). Въ църковния дворъ (камбана, канцелария, ограда, 
градина, чешма). 

43. Църква (беседа слетъ излета). Защо и кога ходимъ 
на църква. Службата на свещеника (изброяване всички слу­
чаи, когато свещеника чете молитви). Негови помощници (пе-
вёцъ, клисарь, приснужникъ, църковни настоятели) Работа­
та имъ. 

44. Музикални предмети. Изброяватъ се всички познати 
музикални предмети. Кратко описание. УпотрЪба (кой, къде), 
Изброяватъ се случаи, когато си- служимъ съ музика (хоро, 
свадба, именъ день, парадъ, смърть, веселие). Рисуване Н-БКОИ 
музикални предмети. , •;..= . 

45. Предмети за ^украшение, Пръстенъ, гривна, обеци, 
огърлица, карфица, кръстче, Отъ какво еж направени. Кой 
ги прави. Отъ какво. Употр-Ьба. Цена. Излишность. . 

46 и 47. Играчки, а) Хвърчило, въртилешка, пушкало, 
шайна, балонче. .;•••/. у , •> 

б) Обржчъ, тупачъ, кукла, топка, пеперудоловка, колца. 
Направа. Кой ти прави, отъ какво, какъ. Употреба, на-

чинъ на употреба. ,,, , 
48. Коледна ваканция, Няколко деца разправятъ, какъ се 

приготвили за Коледа (съ дрехи, обуща, подаръци, неща1 за 
ядене). Закалане прасе, пуйка, кокошка, Бждни вечерь. Какъ 
е прекарана отговявката (ходене нач църква, отговяване, го-. 
стуване, веселия). Обяснение понятието «коледна ваканция". 

49. Сурваки. -Приготовление. Описание вечерята, преди 
Сурваки. Описание прекарването деня на Сурваки, Какви по­
даръци еж събрани и какво е направено съ ГБХЪ! 

50. 51, 52. 53. Гатанки, а) Яйце, петелъ, прасе; охлювъ, 
• пчела. '••••':• 

б) Книга, пари, кжща, димъ, памётникъ, коса за, косен е. 
в) Небе, ельнце, месецъ, звезди, р-вка. . . . 
г) Печка, метла, четка, орехъ, минзухарь. 
ВсБка гатанка се съобщава на децата. Разговаря се. 

Повтаря се групово или поч единично до запойване. Ц-Ьлйя 
часъ се повтарятъ заученитъ- и се заучаватъ нови. 

54, 55, 56, 57, 58. Приказки. Учительтъ използва разни 
сборници, детски списания и др. за намиране подходящи при­
казки за четене или разказване. Добъръ сборникъ е «Чести­
ти дни" отъ Ц. Калчевъ. Приказките се четатъ или разказватъ 
полека и разбрано. Беседва се, извлича. се поука. На следния 
часъ преди новата приказка повтаря се накратко старата. 

59. Котка, (по картина). Котката приятенъ другаръ на 
децата. Ловецъ на мишки (какъ ги лови). Отглежда котенца 
и ги учи да ловятъ мишки (какъ). Котенцата се борятъ и. си 
играятъ съ предмети (какъ, защо). Какъ се забавляватъ деца­
та сь тЬхъ, Какъ бозаятъ отъ майка си. Кратко описание, на 
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тЪлота. Храноне. Жилище. Защо ръзвъждаме котката. Рису-. 
ване котка. 

60. Мишка. Пакостливо животно, подвижно, страхливо, 
грнзачъ. Изтребване на мишката (съ какао). Кратко описание 
на тЬлото. Хранене. Жилище. Рисуване. Приказка. 

6%. Велики зрговгъзни. Обработва се като „коледни заго-
възни". 

62; Семейство. Що е семейство. Няколко деца съобща-
ватъ, отъ каквич членове се състои "семейството имъ. Понятия: 
родители, братъ, сестра, бати, кака, дъдо, баба. Кой какво 
върши въ семейството. Нужда отъ взаимно подпомагане и 
послушание (защо). 

63. Роднинстео. На кого казваме: чичо, чина, леля, сва­
ко, вуйчо, учинайка, братовчедъ, кумъ» кума, кръстникъ, де­
верь, зълва! Нъколко деца да съобщятъ роднините си. Нуж­
да отъ роднини, 

64 Куче. Кучето пазачъ на кжщата, стадото (подробно 
описание), Ловджийско куче (какво и какъ лови). Малки ку­
чета foftj KfMiBQ ги, употребяваме). Кратко описание на тълото. 
Храна. Жилище. Рисуване, приказки (за варното куче и др), 

65. Нрава — волъ. Кравата на паша, на доене (упортр. 
на млекото). Грижи за теленцето й (подаяне,, пазене и др): 
Волътъ ня оране, въ колата. Кратко описиние на т-Ьлото имъ. 
Жилище. Приказки. 
> . 66. Конь. Конь за яздене, впрътане, товаояне (подроб­
но. описание). Описание на тътюто. бранене. Жилище. Рису­
ване, Приказка. ""*" 

67. Свиня. Свиня за огояване (жилище, храна, употреба 
на, уесрто,и, четината). Какъ, женската отглежда малките си 
(подробно описание), Свинята рови, каля се, грухти, квичи. 
Кратко описание на тЪлото. Гатанка, Приказка „Свиня и ов­
ца"; Рисуване. 

68. Овца. Овцата дава млеко, вълна, месо, агне (подроб­
но описание).. Описание на ГБЛОТО. Хранене. Жилище. Рабо­
тата̂  на овчаря. Детски преживелици съ овци и агнета. 

69,'70, 71. Приказки. Обработватъ се по гореописания 
начинъ. • 

72s Работата* отъ поемане не житото до направата му 
на хлгьбь. Последователно описание на.извършваните работи. 

73i Дневната работа на мама. Описание на реботата й 
отъ сутринъ до вечерь. 

74i: Дневната работа на орача. Подробно описание при­
готовленията му за работата въ дома (орало, кола, волове), 
работа на нивата: (оране-, хранене; воловете, хранене на ора­
ча)* Детски, преживелици. Нужда отъ работата на орача. Че­
тиво.Мннковъ татко." Рисуване орало. 
•*••• 75; Труоот седмица (пролетна). Обработка както есен-

нвтв. 
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76. Пролгьть {излетъ). Наблюдава се природата, както 
презъ есеньта. 

77. Пролгьть (беседа" спедъ излета). Използуване картина­
та пролъть. 

78. Пролгьтна работа (следъ излетъ). Беседва се подроб­
но за разнить видове работи, извършвани на полето. (Кой ги 
работи, съ какво, какъ, цель на работата, нужда отъ тази ра­
бота). Стихотворения. 

79. На воденщата (излетъ). Наблюдава се сградата от-
вънъ, отвътре. Воденичната вада, улей, колелета. Мелене, 
работа на воденичаря. 

80. Воденица (следъ излетъ). Описва се всичко забелъза-
но. За какво трьбва воденицата. Какви храни мели. Работа­
та по меленето. Кой прави воденицата, улеитъ, колелетата. 
Околностьта на воденицата. Заплащане мнивно право. 

81. Великденска ваканция. Обработва се като .коледната 
ваканция". 

82. Ластовица. Кога дохожда. Какво познаваме по това. 
Каква работа върши следъ дохождането (подробно описание). 
Отхрана на.ластовичета. Описание на тъпото. Хранене. Зами­
наване есень (причини, кжде отива). 

83. Щъркелъ. Обработка като ластовица. 
84. Гора (Излетъ при пълно раззеленяваъе на гората). 

" Наблюдаватъ се дървета, цвътя, трева. Запознаване 
съ имената имъ, частитъ имъ, употръба. Наблюдаватъ се на­
секоми и др. животни. Горски рькички, скали, пжтеки. 

85. Нашата градинка. Защо я имаме. Какви цвътя, зелен­
чуци и дървета садимъ. Какъ ги посаждаме. Работата въ гра­
дината (копане, плевене, поливане, чистене). Пазене градин- . 
ката. Нъколко деца разправятъ, какво знаятъ за гЬхната 
градинка. 

86. Ргька (излетъ). Наблюдава се ръката: брътове, за­
вои, бързеи, дълбоки мъста край ръката, зеленчуци, овощни 
градини. Водни животни. Бентове, воденични вади, вади за 
напояване. 

87. Овчарска кашара (излетъ). Наблюдава се подробно: 
строежа на кошара, на овчарска колиба, покжщнина въ 
нея. Обяснява се, какъ жйвъе овчарьтъ на полето (храна, 
топливо, спане), служба на овчарскигЬ кучета, подслоняване 
на овцитъ, доението имъ, какъ се използува млъкото. 

88. Пролгьтни зеленчуци. Чесновъ лукъ, червенъ лукъ, 
магданозъ, спанакъ, маруля, тиквички, краставици, зелень фа-
сулъ, бакла. Бране, продаване, цена, употреба (сурово, варено, 
пържено). Полза отъ зеленчука. 

* 89. Пролгьтни плодове. Ягоди, зарзали, череши, вишни, 
ябълки, сливи. Кратко описание на дървото и плода. Обра­
ботка, зръене, бране, употръба. Вреда отъ ядене на много и 
на зелени плодове (приказка). 
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ИЗЛОЖБИ, КУРСОВЕ, КОНФЕРЕНЦИИ. 

Общата ученическа изложба въ София. 
На 12 юлий т. г. въ София се откри отъ министра на 

просветата г. професоръ Цанковъ общата изложба на учени­
чески изработки отъ всички основни училища въ България. 

Както въ деня на откриването, така и после въ продъл­
жение почти на ц'Ьлъ месецъ, изложбата привличаше ежеднев­
но множество посетители отъ столицата и провинцията; дори и 
чужденци, дошли у насъ и случайно узнали за нея, не про-
пустнаха да я посетять. 

Това, що видвха множеството посетители, привличани по­
вече отъ любопитство, отколкото отъ интересъ, заслужава, до­
колкото това е възможно, да бжде направено достояние на 
учителигв, защото подъ ТЕХНО ржководство е изработено всич­
ко за изложбата. Въ нея гв биха могли да доловятъ СВОИТЕ 
гръшки, а сжщо и да почерпять поука и импулсъ за по-на­
татъшната си работа. 

Изложбата бъ уредена въ една отъ най-хубавигв и най-
ГОЛ-БМИТЕ столични прогимназии. Посетительгь не можеше 
безъ почивка да обходи и обгледа множеството изработки, под­
редени въ 12 пространни класни стаи. 

Още при влизането си той оставаше подъ* хубавото впе­
чатление отъ художественото подреждане на предметитв въвъ 
всвка класна стая. Това се дължеше изключително на отреде­
ната за случая отъ министерството комисия подъ председател­
ството на професора отъ художествената академия г. Гаджовъ, | 
която положи трудъ да постави въ хармония множеството най-
разнообразни изработки изъ всички области на ржчния учи-
лищенъ трудъ. Но ако изложбата прав-вше впечатление съсь 
художественото си подреждане и съ това напълно задоволя­
ваше случайнитБ посетители, то тя далеко не задоволяваше 
съ методическото подреждане на предметитБ и това се хвър­
ляше въ очи преди всичко на посетителитв—учители, които я 
разглеждаха по-внимателно и по-продължително. 

Никжде — въ никой отдвлъ ни по ржчна работа, ни по 
рисуване, ни по моделиране, ни по ржкодвлие, ни по кой да 
е другь учебенъ предметъ—въ изложбата не бъ- представенъ 
общия ходъ на обучението, не б1з представена оная последов-
ность въ работата, която би дала възможность да се види, съсь 
що се започва въ I отд-вление, какво и въ какъвъ редъ се 
работи по ОТДЕЛНИТЕ предмети въвъ ВСБКО отделение и клась, 
и съсь що се завършва въ последното отделение на първона­
чалното училище или последния клась на прогимназията, 
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Комисията, която 6Ъ натоварена да подреди учениче-
скитв изработки, имаше желание да спази подобна една по-
следователность, но още при сортирането на изпратените отъ 
разнитв училища предмети се указа, че това е невъзможно. 
Долови се, че инициаторите на изложбата не б-вха дали доста­
тъчно ясни и изчерпателни упжтвания до учителите—какъ да 
се подбератъ и какво да се има предъ видъ при подбирането 
на пращаните за излагане предмети. И затова често отъ едно 
и сжщо училище б-вха изпратени по десятки екземпляра отъ 
едни и сжщи съвсемъ еднообразни изработки по рисуване, 
моделиране, ржкоделие, или ржчна работа, безъ да е дадено 
по н^що отъ всичко, работено последователно въ I, II, III и 
IV отд-вления. 

Каква смисъль има, напримеръ, да се изложатъ отъ едно 
и сжщо училище >десетина плетени ржчни чантички и само съ 
това да се застжпи въ изложбата обучението вътова училище 
по ржкод-влие? Биха могли да се изпратять по едно парче 
отъ всички изработени плетки преди и следъ плетенето на 
чантичката и това би дало пълна илюстрация за хода на ра­
ботата при обучението по тоя предметь. 

Но долавя се, че не ще да е била причина само непъл­
нотата и неясностьта въ министерското окржжно за това едно­
образие въ пратените, изработки: долавя се, че въ Н-БКОЙ 
училища, действително, е липсвала система при обучението по 
разничнитв клонове огь ржчния училищенъ трудъ. Предмета-
тгь ся. изработвана нгькжде отккслечно, всгьки самъ за себе си. 
Не навсвкжде се забелязва и връзката между моделирането и 
рисуването съ другите учебни предмети, а тая връзка е необ­
ходима : тя най-много внася смисъль въ обучението, като пре­
плита ржчния трудъ съ умствения, като дава възможность това, 
що е научено чрезъ слушане и гледане, да се усвои по-добре 
и по-сигурно чрезъ възсъздаване. Естествено, щомъ е липсвала 
система при самата работа, или щомъ изпратените предмети 
не обгржщатъ ц-влокупния ходъ на обучението по известенъ 
предметь, не е възможно да "се създаде тази система и въ 
подреждането на предметите въ изложбата. 

Друга една слаба страна, която се хвърляше въ очи и 
произтичаше пакъ или отъ недостатъчните упжтвания, или отъ 
желанието да се парадира въ такива случаи, б-fe констатира-
ниятъ стремежъ да се избирать и изпращатъ за излагане изклю­
чително образцово изпжлнени изработки, ft изложбата би била 
много по-интересна, ако въ нея ни се представяха чрезъ ра­
ботите си: а) средния типъ по развитие и способности уче­
ници, б) най-даровититБ въ една или друга область деца в) 
посредствените ученици. Тогава, наистина, подобна' излож­
ба ще бжде истинско отражение на училищния животь, не ще 
има м-БСто за никакво съмнение въ намесата на чужда ржка 
при изпълнение на изработките и щеха да личатъ ясно сле-
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ди-rfe отъ усилията и успеха на повече или по-малко сржчната 
детска ржка. 

Но като се спирамъ накратко върху тия слаби страни, 
констатирани въ изложбата, тр-вбва да подчертая, че тя, 
изобщо взето, приятно изненада и надмина очакванията на 
всички, които я посетиха. 

Преди всичко, даваше се малка възможность на посети­
теля да си представи онова море отъ енергия, която се е раз­
ливало за ржчна работа въ нашить училища. Мжчно би могло 
да се определи, колко работни ржце и за колко време биха 
могли да приготвятъ извънредно многото изработки, съ които 
бъха изпълнени и отрупани 12 пространни класни стаи. 
Още по-мдчно би могло да се стори това, ако се съберъха 
всички изработени предмети отъ децата — ученици' въ цълата 
страна. И не е цената въ пари, съ която биха се мерили ре­
зултатите отъ тоя ржченъ детски трудъ. Много по-ценно е 
неговото образователно и възпитателно значение за учениците. 

Много по-ценно е, че пасивната нагледность, която харак­
теризира още училищното обучение, почва да се измъстя. При 
нея децата усвояватъ знанията само чрезъ гледане и слушане. 
И ние се убедихме многократно, че тия знания са несигурни, 
нетрайни и негодни за използване въ живота. Тая нагледность 
почва да отстжпа мъсто на актавната нагледность, при която 
ученикътъ добива знанията въ процеса на труда,' не съ гледане 
и слушане, а чрезъ напълно активно участие, за което дава 
широкъ простор ь не по-малко отъ умствения и физическиятъ 
трудъ. •• . J ' 

Родинознание и отечествознание се изучава много по-до-
бре, като се изработватъ отъ самите ученици географсли и 
релефни карти, отколкото като само гледать тия карти. 

Запознаването на децата.отъ I и II отделение въ часовете 
по предметно учение съ домашната покжщнина, земледвлскитв 
и дърводелските сечива, животни и растения, возила и разни 
други предмети ще бжде много по-сигурно и леко, когато всички 
тия предмети се възсъздаватъ при моделиране чрезъ глина, а. 
после като се и рисуввтъ, отколкото само като се наблюдавагь 
и се разказва за твхъ. 

Геометрическите форми и фигури се опознавать чрезъ 
гледане и опипване, но ако къмъ това се добави и възсъзда­
ването на тия форми и фигури чрезъ глина, картонъ, джсчици 
или дърво,—ТБ ще бждатъ схванати много по-добре.-

Запознаването сьсь животни и растения и изобщо съсъ всич­
ки природни твари при обучението по природознание ще е 
много по смислено и,резултатно, когато се свързва и допълня-
съ моделиране и рисуване. 

Даже при обучението по четене илюстрирането на от­
делни сцени или картини допринася извънредно много за вник-
ване и разкриване съдържанието на четеното. 
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Изобщо, съ ржчния трудъ може да се свързва целокуп­
ното обучение и да се направи то по-леко, по-приятно, по-

. смислено и съ много по-голяма практическа стойность и при­
ложимость. 

И тазгодишната обща ученическа изложба въ София бе 
една грамадна илюстрация на токущо нахвърлените положе­
ния, които бавно, но сигурно си пробивать пжть въ нашата 
училищна практика и еж залогъ за подобряване и осмисляне 
на обучението. Въ нея беха застжпени съ изработки: модели-

.' ране, рисуване, картонажъ, подвързия, кошничарство, плетене 
съ разни лика, дървод-влие (плетене, шиене, бродиране, пи-
рографиране). 

Тия видове ржченъ трудъ въ повечето училища еж свързани 
съ предметно учение, природознание, отечествознание, фор-
мознание, смътане, четене и твърде много съ практическия 
животъ.' 

Характерно бе разнообразието въ изработките, пратени 
отъ различните краища на нашата страна. Върху тктсъ еж у-
казали извънредно силно влияние местните извънучилищни 
условия. Отъ приморските краища беха изпратени множество 
предмети, украсени съ бронзирани и разноцветни черупки отъ 
дребни морски животни. Варна, между другото, бё пратила 
рамки отъ мидички и охлюви, нанизи отъ разноцветни черупки, 
вази обсипани съ бронзирани черупки, пепелници отъ мидички, 
солнички отъ охлювчета, бомбонерки, украсени съ черупки и пр. 

Кошничарството е застжпено въ ония краища, дето е има­
ло обиленъ материалъ за плетене. 

Въ планинските места изобилствувагь- изработките отъ 
дървенъ материалъ. Отъ Самоковското село Говедарци беха 
изпратени, напр., повече отъ 30 дървени модели, които харак-
теризиратъ поминъка на тамшното\ население сега и некога: 
моделъ на самокови, съ които некога е ковано добива­
ното тамъ железо, моделъ на кречешало, съ което се събира 
и подкарва пръснатия на паша добитъкъ, моделъ на тепавица, 
веячка, чекржкь, стань и др. 

Плетени отъ лика бомбонерки, танурчета, сандалки, кош-
нички, шишета, рамки и пр. беха изложени оть Русенско, Вар­
ненско, Пловдивско, Татаръ-Пазаржишко, отъ гр. София и др. 

И докато некой учители еж се ограничавали да работятъ 
само съ материали, които имъ предлага околностьта, други еж 
полагали усилия да си набавятъ разнообразни материали, та 
да бждатъ по-разнообразни, приятни и полезни и ржчните 
занятия. Въ това отношение най-добре еж поставени столич­
ните основни училища. Яко не въвъ всеко, то общо въвъ 
всички нема незастжпенъ отделъ отъ ржчниятъ училищенъ 
трудъ, изключая изработките отъ черупките на морски живот­
ни. Много разнообразни еж сжщо така, въ зависимость отъ 
употребените материали, изработките отъ околиите: Бургазка, 
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Варненска, Шуменска, Сливенска, Русенска, Панагюрска, Кар­
ловска и Татаръ-Пазаржишка. Отъ нъкои околии бъ застжпе-
но само рисуване и отчасти ржкод-влие. 

Най-добре бъха представени Шуменския, Варненския, 
Бургазкия и Пловдивския окржзи и града София. Ср-вдно м-fe-
сто заемаха Старозагорския, Русенския, Софийския и Търнов­
ския окржзи. Много малко изработки б-fexa изложени отъ Пле­
венски, Врачански, Видински, Кюстендилски и Хасковски окрж­
зи. Отъ останалитв окржзи бъха представени само училищата отъ 
Горна-Джумая и отъ Пашмаклии. 

Правеше сжщо впечатление, че ржчниятъ трудъ е застж-
пенъ много по-добре въ градските, отколкото въ телскитв у-
чилища. Върху причините за това може да се говори отд-влно. 

Сега нъколко думи върху различнитв клонове ржченъ 
училищенъ трудъ, които бъха застжпени въ изложбата. 

Рисуване. Преподаването му е заджлжително споредъ 
програмата, затова нъмаше пратка безъ рисунки. Голямото 
имъ изобилие не позволи да бждатъ изложени всички. Наре-
денитв по стените съ разнообразието си задържаха внима­
нието на посетителя и будЬха редица мисли. Виждаше се, че 
при обучението по тоя предметъ еж почнали да се налагать, 
разбирания, които еж намерили приложение и по обучението 
при други учебни предмети. Така, при обучението по п-|ние 
ние не почваме упражнения съ отделни тонове, а п'веме съ 
децата направо леки пътнички. При смятане не почваме дей­
ствията съ отвл-вчени числа, а решаваме най-първо леки и 
прости практически задачи. Същото схващане си е пробило 
пжть и при обучението по рисуване. Докато по рано се поч­
ваше отъ най-проститБ елементи и постелено се отиваше 
къмъ по-сложни фигури и форми, сега ТОЧКИТЕ, ЛИНИИТЕ и 
праволинейнитв фигури, като изходно начало при обучението 
по рисуване, еж изхвърлени изцъло. Превъзмогнати еж от­
части и други едни условия, които ни заставяха да изхождаме 
при рисуването отъ типични основни форми: валчеста, елип­
совидна и пр., отъ които да създаваме формитв на всички 
други предмети, като почваме отъ най-проститв. Сега въ-по­
вечето училища се рисува съсъ свободна ,ржка, като н-вкжде 
само се изхожда отъ ОСНОВНИТЕ форми. Рисува се отъ децата 
всичко, що се рисува и отъ възрастнитгь. Системата, постепено-
стьта при рисуванието не се опредъля оть реда, въ който ще 
бждатъ рисувани предметитв, а отъ съвършенството, което ще 
се изисква и влага при рисуванието. 

Конь рисува и детето въ дошколската си възрасть, и 
ученикъть отъ I и IV отд-вление, и тоя оть прогииназията и 
гимназията, и студентътъ и професоръть въ художествената ака­
демия. ' • • . ' ' • . , ' 

Разликата между рисуването на първака и на професора 
е грамадна, но и въ единия и въ другия случай имаме творче-
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ство. То е и тргьбва да бжде основа на обучението по рисуване. 
Какъвъ ще бжде резултатъть, какво ще е творението — това 
при рисуването съ децата не важи. Важното е, че се дава 
възможност ь да се проявяватъ, упражняватъ и разрастватъ 
творческите имъ сили. Творението ще носи отпечатъка на 
сржчностьта, наблюдателностьта и съвършенството на твореца. 

Отъ изложбата личеше, че свободното рисуване въ ос­
новата на което лежи детското творчество, дава широкъ про-
стрръ не само за разрастване творческите сили на децата, но 
и за добиване на възможната сржчность, която никога не би 
се получила при теглене на разни линии по точки или чер-
тички; Децата еж рисували най-ризнообразни предмети и сю­
жети изъ заобикалящата ги среда въвъ връзка съ обуче­
нието по другите учебни прадмети. На много места еж праве­
ни успешни опити — това личеше отъ изложените предмети 
— съ приложното рисуване. Стилизирани форми на растения 
и животни беха използувани на широко за окраса на разните 
дървени и глинени изделия, а отъ ученичките — на ржкодел-
ни предмети. 

Наредъ съ познатите на всички учители средства за ри­
суване въ първоначалното училище — молива, вжглена, цвет­
ните пастели и водните бои, хвърляше се въ очи широкото 
използуване отъ учениците въ софийските основни училища 
и на цвгьтната хартия за мозаично рисуване. 

Моделиране. То не е застжпено наве/вкжде, както рисува-
нието, но все пакъ върви следъ него. Пробило си е пжтъ 
почти въвъ всички градски и въ доста отъ селските училища. 
Това е достатъчно, като се има предъ видъ, че моделирането 
не е станало тъй задължително по програмата, както рису­
ването и че за въвеждането му започна да се пише й гово­
ри по-настойчиво едва следъ войната. 

Отъ изложените предмети проличава приложението глав­
но на две схващания при обучението на тоя предметъ. Едно­
то поставя на моделирането специална задача — да развие у 
децата сржчность а да ги доведе до възможното съвършенство въ 
техниката при работенето съ глина. Това схващание допуща 
и препоржча и разни прости инструменти, за да се направить 
моделите по гладки, точни и съвършени. 

Другото свързва моделирането съ обучението по останали-
тгь учебни предмета, не държи толкова за съвършенството пра 
работвти, а цени повече използуването на глината за подхраН' 
ване и разрастване творческитгь сили у децата и за по-сигурно­
то опознаване съ предметитгь отъ околния миръ, като тть се 
възсъздаватъ отъ самитгь деца чрезъ глана или пластелинъ. 

Не ще и съмнение, че първото схващание страда отъ 
едностранчивостьта и тЬсногърдието на специалиста и занаят­
чията. Второто отговаря на^ целите й задачите, които прис-
ледва училището^и учительтъ. 
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Особно се демонстрираше въ изложбата използуването 
н-нкаде на моделирането за целигв на обучението по рисува­
не. При моделирането формитв се възсъздаватъ въ простран­
ството и наподобяватъ много по-силно сжщинскитв предмети*-
затова и децата моделиратъ съ по-голямо желание и съ по-
гол^мъ успехъ. При рисуването формитв се възсъздаватъ въ 
плоскость. Това е по-трудно за децата. Но rfe преодоляватъ 
тая трудность много по-леко, ако рисуването на предмета се 
предшествува отъ неговото моделиране, защото това имъ да­
ва възможностъ да го наблюдаватъ по продължително и да о-
познаятъ неговата форма, частигв и съотношенията имъ по-
добре. Внимателното наблюдение на тая практика подсказва 
ясно и настойчиво на учителя да моделира съ децата 
отъ ДОЛНИТЕ отделения всички предмети, които възнам-врява 
да рисува. 

Отъ много училища ни бъха представени опити да се 
изпечатъ моделите и после да се колориратъ. Изпичането е 
трудно и невъзможно. То за дълго ще си остане паради-
ране при обучението по'моделиране въ първоначалното учи­
лище. Покриването на моделитв съсъ ' съответнигв на самия 
предметъ цветове допринася за развиване естетическия вкусъ 
у децата и за опознаване съ боигв и преливането имъ една 
въ друга. Но колорирането, макаръ и не тъй хубаво, може, да 
се прави и върху{непечени модели. 

Изложбата ни ув-ври още, че модолирането може да се 
въведе навсвкжде, дето може да се набави глина. Въздър­
жането отъ моделиране, че нямало пластелинъ, е неоправда­
но. Като се изключатъ Софийскитв детски училища, навсвкжде 
изъ цЪла България е моделирано съ глина. И това не е спж-
вало работата, но я е благоприятствувало, защото ученикътъ 
никога не може да разполага съ такова голямо количество 
пластелинъ, както съ глина. Д голЪмото количество строите-
ленъ материалъ дава пъленъ просторъ на детското творчество. 

Ржкоделие. Ржкоделнитв изработки заливаха ц-влата из­
ложба. ТБ едва ли не надминаваха броя на множеството ри­
сунки. Лко тоя предметъ се застжпва въвъ всички наши ос­
новни училища, тъй както изложбата показа, че е [застжпенъ 
въ^нЪкои отъ твхъ, ако следъ това работата се продължава 
тъй планомерно и настойчиво и съ девойкитв въ срЪднитв 
учебни заведения, то никое момиче съсъ завършено ср-вдно 
образование не би могло да се оплаче, че не е учено и на­
учено да шие и плете, бродира и крои за себе си и за деца-. 
та си, кога стане майка, всички долни дрехи и необходими 
покривки. ' •.---— 

Достатъчно е само да се изброятъ нЪкои изложени по 
ржкоделие предмети, за да се увъри всвки зъ това. Ето ги: 
1) видове плетки, 1) видове шевове, 
2) чорапки, ' . ' • • • ' 2) престилки, 



— 301 — 

3) 
4) 
I) б) 
7) 
8) 
9) 

10) 
И) 
12) 

ржкавици, 
тирлички, 
шалчета, 
шапчици, 
чанти, 
цветни лигавчета, 

щ жартиери, 
» коланчета, 
„ патачета, 
„ детски фигара 

/ 

3) сашета, 
4) възглавници, 
5) покривки за маси, 
6) кърпички за носъ, 
7) детски роклички, 
8) бродирани комбинизони, 
9) бродирани ризи, 

10) долки гащички > 
11) бродирани карета, 
12) бродирани блузи и т. н. 

Много оть шевовете и бродериите на ржкодълнитв из­
работки еж въвъ връзка съ обучението по рисуване. Стили­
зирани еж известни форми въ часа по рисуване и после еж 
използувани за украса при ржкодвлието, 

Направиха силно впечатление изложените предмета по 
ржкоделие оть Русенската прогимназиална учителка М. Стан­
чева, която дойде да ги подреди сама" въ оня редъ, въ 
който ги е изработвала съ ученичките си. 

Лично азъ останахъ изобщо съ извънредно добри впе­
чатления оть това, що изложбата ни изнесе като резултать 
оть обучението по ржкоделие. Може би, една учителка — 
специалистка по тоя предметъ би се отнела по-критически и 
би посочила некой грешки. 

Ржнна работа. Изработките по нея беха въвъ връзка 
съ обучението по геометрия,< предметно учение, народно 
стопанство и практическия животъ. Всички еждове, сечива, 
уреди, превозни средства и пр., като се започне съ двуколка­
та и се свърши съ автомобила, парахода, аероплана и же­
лезницата беха дали обиленъ материалъ за часоветв по ржч-
на работа. Застжпено бе, освенъ това, нашироко изработва­
нето на разни пдремети съ естетически форми. 

Множество дървени предмети беха украсени съ разни 
стилизирани животински и растителни форми и съ естетически 
форми въ националенъ стиль* 

Седмата столична прогимназия бе облекла много отъ 
дърводелските си изработки въ платно, изящно бродирано 
отъ ученичките съ народни шевици. Това бе едно оригинално, 
сполучливо извънредно красиво съчетание на ржкодБлието. 
Мнозини оть посетителите молеха да имъ се разреши да си 
купятъ за споменъ по некое парче отъ тия изработки. 

Плетки отъ лика. Това е една лека и приятна работа 
за децата оть отделенията. Множеството разнообразни изра­
ботки отъ лико -сидетелствуваха, какво, широко приложение 
може да намери детската енергия въ тая область. 

Кошничарство То се подава само на деца отъ прогим­
назията. Деца отъ отделенията плетать успешно съ цветни 
книжни канапи и ивици. Изложбата свидетелствуваше за това. 
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Картонажъ. Застжпванъ е въ повечето пригимназии и 
нъкжде въ първоначални училища. Изработвани еж геометри­
чески модели и предмети съ естетическа форма, които могатъ 
да се използуватъ въ практическия животъ. 

Подвързия. Застжпвана е съ успехъ още въ III и IV отде­
ление. Ученицитв еж подвързвали най-първо СВОИТЕ учебници, 
а после и намалкигв си другари. Донесени бъхавъ изложбата 
и множество подвързани книги отъ училищнитЬ библиотеки 
презъ трудовите седмици. Би било добре да се ОТДЕЛЯТЬ ня­
колко реда и за ржчния трудъ въ детскитть училища, отъ които 
сжщо имаше изложени богати и разнообразни колекции рть 
модели, но ще тр-Ьбва да спра, защото и безъ това бележкитв 
ми станаха, макаръ и неизчерпателни, доста пространни. 

Накрай ще се спра върху друга една мисъль, която из­
ложбата съсь СВОИТЕ разнообразни и красиви изработки из­
викваше у посетителя. | 

Всички материали за ржкодвлие, ржчна работа, карто­
нажъ, кошничарство и пр. днесъ еж извънредно скжпи. Твхъ 
не могатъ да си доставять на свои средства беднитЬ ученици, 
каквито еж голъма часть оть посещаващите училището д-вца. За 
много, оть ТБХЪ обучението по тия предмети ще бжде невъз-
мажно, защото тв ще се явяватъ ВСЕКИ часъ безъ материали 
и съ едно и сжщо извинение, че не могатъ да си ги купять, 
защото нвматъ пари. 

Само когато тия материали почнать да се доставять отъ 
училищните настоятелства и се раздавать безплатно на всички 
ученици, само тогава можемъ да разчитаме, че ржчнитв у-
чилищни занятия ще престанатъ да бждать незадължителни. 

Хр. Спасовски. 

ЛБТНИ учителски курсове въвъ 
Варна. v 

• Презъ тазигодишната л-втна ваканция инспекцията на 
Варненския учебенъ окржгъ уреди въвъ Варна два безплатни 
курса за първоначални и прогимназиални учители: единъ 20-
дневенъ по ржчна работа и другь едномесеченъ по гимнасти­
ка и пънне. И двата бъха субсидирани отъ Министерството 
на Народното Просвъщение, 

Курсьтъ по ржчна работа се откри на 16 юлий. Въ 
него б-Бха застжпени следнить видове ржченъ трудъ: 1) кош­
ничарство, 2) картонажъ, 3) мозаична работа върху }картонъ 
съ морски мидички. охлювчета и камъчета, 4) плетки съ лико 
(рафия) и 6) изработка на изкуствени цвътя. ТОЙ се посеща­
ваше редовно отъ около 120 учители и учителки и оть около 
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30—50 нередовни посетители. Редовните курсисти б-fexa раз» 
делени на три групи, отъ които едната презъ всичкото вре­
ме, докато трая курсътъ, изучаваше гамо кошничарството, а 
другитв две—останалите видове ржчна работа. 

Всека група работеше по 4 часа дневно — отъ 8 до 12 
часа предъ пладне. Понеже това време не бъ достатъчно да 
се довършватъ въ курса показваните всеки день нови работи, 
всеки курсистъ бе задълженъ да довършва у дома си започ­
натите изработки, за да може успешно да следи преподава-
нието на следния день. Требва да отбележа, че курсистите 
изпълняваха най-добросъвестно и сь удивително усърдие 

•това си задължение: отъ техните ржце излизаха ВСЕКИ 
день все поднови, по-разнообразни и по-красиви предмети, 
за изработването на които те посещаваха почти всичкото 
си свободно вр-вме въвъ и вънъ отъ курса. Благодаре­
ние на усилената работа, на усърдието и проявения интересъ 
на курсистите и най-вече на усърдието и методическата ве­
щина на лекторите, доста притрупаниятъ материалъ, пред-
виденъ въ програмата на курса, бе минатъ за определе­
ното време и преследваната съ него задача напълно постиг­
ната : курсистите усвоиха „азбуката на ржчния трудъ" — елемен­
тарните технически похвати, които се прилагать при застж-
пените въ курса видове ржчна работа, и се запознаха, какъ 
последните могатъ и требва да се използуватъ при обуче­
нието въ основното учииище. 
С^^Обучението се водеше отъ четирма лектори, известни 
като вещи и опитни преподаватели по ржчна работа: 1) по 
кошничарство отъ г. Радослава Петровь, учитель въ IV Вар­
ненска прогимназия, 2) по мозаично рисуване отъ руския ху-
дожникъ Иванъ Загуруйко, учитель въвъ Варненското руско 
основно училище, 3) по картонажъ и мозаична работа отъ г. 
Панайотъ Бобевъ, първоначаленъ учитель въ Варна, и 4) по 
плетки сь лико. и изработка на изкуствени цветя отъ г-ца 
Мария Планинска, първоначална учителка въ сжщия градъ. 

Въ отдгьлението по кошничарство курсистите се запознаха 
сь почти всички видове кошничарски плетки сь една, две, 
три и повече пржчки. Вънъ отъ това, всвки курсисть из­
работи следните предмети: 1) обикновено панерче сь кржгло-
дъно, 2) кошница сь елипсовидно дъно. 3) канцеларско кош­
че, 4) плетена бутилка (бинликъ), 5) ажурено панерче, б) лук­
созна кошничка съ правожгълно дъно, 7) съ кржгло дъно и 8) 
сь квадратно дъно. При работата се употребяваха най-прости 
уреди, каквито могатъ съ 2000—3000 лв., да се доста вятъ въ 
всвко по-големо основно училище. За едно отделение сь 40 
ученика еж потребни: 1) 40 добре ирендосани дъски, дълги 
около 2 м. и дебели около 1У2с.м., 2) 40 обикновени обущар­
ски шила, 3) 40 ножчета, 4) 3—4 ирендета, 5) 10 кошничар­
ски цепачи, 6) 4 клещи,_,7) 4 шипци и едно обикновено кори-
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то за квасене на пржчкит-fe, дълго 1*20 м.—1*50 м. Повечето 
отъ тия уреди се продаватъ въвъ всЬки железарски магазинъ, 
а цепачи могатъ да се изработятъ отъ ВСБКИ нашъ ковачъ. 

Въ курса се употръбяваха за плетки само пржчки отъ 
кошничарска върба, но за сжщата цель, споредъ МЪСТНИГБ 
условия, биха могли съ успъхъ да се използуватъ, особено за 
по-прости плетки, и други материали: лескови, липови и обик­
новени върбови пржчки, стжбла отъ дива лоза и повитъ, та-
лашъ, папуръ и др. т. 

Кошничарството, въ сравнение съ другитЪ видове ржчна 
работа, които^бъха застжпени въ курса, е трудна ра­
бота : то изисква здрави, силни и ловки ржце и повече тър-« 
пение и внимание, но при все туй, мисля, най-лекитв плетки, 
особено ония, които се употръбяватъ при обикновенитЬ гра­
динарски'кошници съ кржгли дъна, биха могли да се въведатъ 
въ 111 и IV отделение на първоначалното училище и то въ 
м-Бста, дето могатъ се набавятъ потръбнигв материали отъ са-
мит-fe ученици. 

Въ отделението по картонажъ бъха изработени най-разно­
видни рамки за портрети и картини, кутии^ вази, бонбонери 
и въ умаленъ видъ почти всички видове покжщнини: столове, 
маси, кревати, гардероби, канапета, корита, омивалници и др. 
Картонажътъ дава добри случаи и поводи да се прилагать на 
практика знанията, които ученицитЪ добивать при уроцигЬ 
по геометрия, и да се свързватъ съ нуждитъ на катадневния 
Ькивотъ. За да се направи, каквато ида е картонажна форма, 
тя т| Ъбва предварително да се начертае на мукава, да се из­
режи и да се облепи съ цвътна хартия. Чертана, измервана, 
изрязвана и следъ туй облепена, формата здраво се запечат­
ва въ ученишката паметь и никога не може да се забрави. 
При самото чертане. изм-врване и изрязване ученикътъ неу­
сетно открива различните геометрически 1ссъотношения въвъ 
формата, съ които словесното обучение по, геометрия често 
твърдв трудно може да го запознае. •, . 

Изработката пъкъ на всички видове покжщнини въ ума­
ленъ видъ идва на помощь на предметното учение. Тя е прия­
тна, увлекателна и забавна работа за децата и отговаря на­
пълно на тЬхния известенъ на всЬкиго стремежъ да изработ-
ватъ въ игрит-в си на „кжщички" и „дюкянчета" въ умаленъ 
видъ различни домакински потрЪби. Тя би тръбвало да пред­
хожда и съпровожда уроцит-fe по предметно учение, въ които 
се разглеждатъ различнитв покжщнини, ако искаме тия уроци 
да не останатъ само уроци за повърхностно, бътло наблюде­
ние и празно приказване, каквито еж повечето отъ уроцитв 
по тоя предметь въ нашит/в училища. 

Твърае интересна, и занимателна е сжщо и мозаичната 
работа съ морски мидички, охлювчета и камъчета. Тя дава 
широкъ просторъ на въображението, на изобретателностьта 
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и 'творчеството; Техническит-fe похвати, които се употребяватъ 
при нея, еж леки, прости и достжпни дори и за децата отъ за-
бавчницата. Изработените отъ картонъ предмети се намаз-
ватъ съ разтворъ отъ туткалъ и върху него се редятъ и ле-
пятъ въ най разнообразни комбинации мидички; охлювчета и 
камъчета. По тоя начинъ могатъ да се изобразяватъ орна­
менти, плодове, отделни предмети и цели картини. Така напр., 
едно коносовидно морско охлювче, две малки бели или жълте­
никави черупки«отъ миди отстрани до него и едно кълбовидно 
охлювче, залепено надъ първото, наподобяватъ пеперуда съ 

, разперени крила. 
Мозайките могатъ да се боядисватъ съ разноцветни бои, 

споредъ цвета на предметите, които наподобяватъ, или пъкъ 
да се бронзиратъ. Вместо мидички, охлювчета и камъчета, 
могатъ съ успехъ де се употребяватъ зърна отъ фасулъ, 
грахъ, царевица, жито и други семена, а сжщо и моделирани 
отъ глина топки. 

Като пооготовка къмъ сжщинската мозаична работа и 
къмъ графичното рисуване служи мозаичното рисуване, което 
презъ последните години си извоюва широко место въ заба­
вачниците и долните отделения на първоначалните училища 
въ чужбина. Нарича се мозаично.защото некой отъ техни­
ческите похвати, които се употребяватъ при него, напомнятъ 
похватите, които се употребяватъ при сжщинската мозаична 
работа. Мозаичната рисунка въ сжщность е мозайка отъ из­
резки отъ разноцветни хартии. Чрезъ нея, както и чрезъ гра­
фичната рисунка, могатъ да се изобразяватъ както отдел­
ни-предмети, така и цели картини. Формите, които [искаме 
да изобразимъ, се изр-Ьзватъ отъ хартия и следъ туй се на-
лепятъ върху рисувателна хартия или картонъ. Ако предмета, 
който искаме да изобразимъ, е многоцветенъ, всека негова 
часть; която има особенъ цвёть, се изрезва отделно и по­
сле всички изрезани части се комбиниратъ и налепватъ така, 
че да наподобаватъ изобразявания предметъ. Напр,, за да 
изобразмъ жълта ябълка, посипана отъ едната страна съ чер­
вени петна, постжпваме така: изрезваме телото на ябълката 
отъ кремова хартия и го го налепваме, следъ туй изрезваме 
формата на червените петна отъ червена хартии съ различни 
нюанси, опашката отъ тъмнозелена и цветното дъно и чаш­
ката отъ тъмнокафява хартия и ги налепваме върху и при 
първата изрезка на съответните места. Червените петна, 
вместо съ хартия, могатъ да се отбележатъ съ пастели или, 
още по-добре, съ акварелни бои. По сжщия начинъ се изо­
бразяватъ и пейсажите: небето съ синя хартия, полето съсъ 
зелена, жълтеникава или кафява, споредъ^ сезона, който е 
представенъ, реката и езерото съ ясно-синя. морето съ тъм-
но-ейня, слънцето съ всичките нюанси отъ златожълта до 
кървавочервена/лжкжтушниятъ пжть презъ полето съсь 
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сивожълтеникава ивица, червеникавия покривъ на кжща съ 
оранжева изр-Ьзка, короната на дътво , съ кафява изр-Ьзка, 
дънера съ кафява и т. н. 

При изрязването на формит-fe на отдЬли предмети пред­
варителното имъ рисуване върху опакито на хартията, която 
се изр-взва, както препоръчватъ н-Ькои, не тр-Ьбва; въ ни­
кой случай да се допуска. Детето тр-вбва мислено да очер­
тае и проектира формата, която ще изр-Ьзва, върху хартията 
и да я .възпроизведе чрезъ постепено изрязване, докато я 
наподоби. Допуснатит-k грЪшки тр-Ьбва да се поправятъ}пакъ. 
чрезъ изр-Ьзване, а не чрезъ графично рисуване, иначе мозаи­
чното рисуване губи своето образователно значение и ста­
ва излишно. При сложнитЬ пейсажи отд-ЬлнитЬ части на пей-. 
сажа могатъ да се набел-Ьзватъ съ леки, бътли щрихи върху 
гърба на хартията, отъ която се' изръзватъ, но и въ такива 
случаи се предпочита да се изр-взватъ изобразяванит-Ь форми 
направо — безъ да се скициратъ съ моливъ. И при мозаич­
ното рисуване, разбира се, тр-вбва да се спазватъ пропорции­
те между частитЬ на отд-Ьлниръ- предмети, хармонията на 
цв-ЬтоветЬ |и перспективните закони. Мозаичното рисуване, 
както и графичното, може да бжде паметно, фантазийно 
(илюстративно) и отъ натура. 

Образователното значение на мозаичното рисуване се 
състои въ това, че чрезъ него детето неусетно и бързо схва­
ща и усвоява формитв и цвЪтовегв, а туй пъкъ улеснява 
обучението по графичното рисуване. 

Мозаичното и графичното рисуване fp-вбва да вървятъ 
паралеано — ржка за ржка. г\ко. напр., ученикътъ въ единъ 
чась е изобразилъ чрезъ мозаично рисуване круша, въ след­
ния часъ и дори въ сжщия чась, ако има достатъчно вр-вме, 
тр-вбва да я изобрази и графически - да я нарисува. Въ та-
къвъ случай, то ще рисува и по-бързо, и • по-леко, и по-пре­
цизно, и рисунката му ще бжде по-сполучлива, защото пред­
варително мозаично рисуване е помогнало да се сложи въ 
съзнанието му по-ясна и по-точна пребстава за изобразявана­
та форма, ржката—да придобие нуждната ловкость, а окото— 
да контролира възпроизвежданието й. 

Въ отдгьлението за работа съ лико б-fexa изработени пръ­
стени за трапезни кърпи, кръгли, елипсовидни и шестожгъл-
нни кутии, обвити съ лико, разноформенни панерчета и кош-
нички съ ажуръ, сжщо такива, преплетени съсъ шнуръ отъ 
лико, разни видове чанти и сакове, оплетени съ лико бутилки, 
сандчли и др. т. • , . 

Работата съ лико е лека и напълно достжпна за децата 
отъ първоначалното училище. Споредъ похвати i t , които се 
прилагатъ при нея, тя бива три вида: 1) работа, при която 
ликото се увива около мукава, 2) работата, при която ликото 
се плете безъ или съ уреди и 3) работата, при която пле-
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тенето се комбинира съ увиване. Първата може съ пъленъ 
успехъ да бъде застжпена въ забавачницата и долнитъ- ОТДБ-
леоия на първоначалното училище; втората и третата — въ 
горнит-Ь отделения и въ прогимназията. Чрезъ увтане могатъ 
да се избработватъ красиви птъстени за трапезни кърпи, раз-
ноформени кутии, кошнички, панерчета, вази и др,, а чрезъ 
плетене — чанти, сакове и др. т. 

Пръстенъ за трапезна кърпа, напр.,се изработва така: 
изрязва се отъ мукава правожгълникъ, широкъ около 4—5 
см. и дълъгъ около 15 см., следъ туй плътно се увива съ 
добре обтегнато лико и най-после увитата мукава се огъва 
въвъ видъ на пръстенъ и се зашива. Върху пръстена могатъ 
да се бродиратъ съ цвътни конци монограми, орнаменти, сти­
лизирани цвътя, плодове и други украшения. Ликото може 
да се боядисва съ разни цвътове, като се потопи въ разт-
воръ отъ обикновени анилинови бои. 

Отъ всички видове ржчна работа, застжпени въ курса, 
най-голЪмъ интересъ будеше изработката на изкуствени цвгъ-
тя — една нова работа, което тепърва ще си пробива пжть 
въ нашит-fe училища и, сигурно, ще си извоюва широко мъх-
то тамъ. 

Тя може да бжде турена въ услуга на обучението по 
естествознание и на онова по рисуване. Чрезъ нея ученици­
те ще се запознаятъ много по-леко и по-добре съ формитЬ, 
шаркитЬ и устройствата на цвътоветБ на растенията, откол­
кото като ги гледатъ и описватъ само, както се прави сега. За 
да направи, какъвто и да е цвъ"гъ, ученикътъ требва да раз­
гледа предварително устройството му, да отдели частитЬ на 
венчето, чашката, пестика и пр., да свхане по отделно фор-
мигЬ на всЬка часть, да ги изрЪже отъ хартия съсъ съотвът-
ни цвътове'и следъ туй да ги комбинира въ такъвъ редъ и 
по такъвъ начинъ, че да наподобаватъ естествения цвътъ. 

Всичко това, не ще и дума, помага на ученика да изучи 
неусетно дори най-малкитЬ подробности въвъ формигЬ и ус­
тройството на цвътоветк 

За изработка на изкуствени цвътя се употр-вбяватъ ма­
териали, които могътъ лесно да бждатъ набавени въвъ всЬко 
наше училище: разноцветна крепова и обикновена цветна 
хартия, тънъкъ телъ, восъкъ, малко памукъ и конци. Осо­
бени уреди не еж потребни — достатъчни еж за всъки уче-
никъ по едни обикновени ножички. 

«Самата работа е лека, приятна и твърд занимателна. 
ТехническитЬ похвати, които се прилагать при нея, особено 
при изработката на цвътя съ просто устройство, могътъ да 
бждатъ усвоени за 1—2 часа дори и отъ деца въ долнитЬ 
отделения на първоначалното училище. Достатъчно е да се ви­
ди хода на работата при изработката само на единъ ЦВГБТЬ, 
за да разберать тайнитЬ на това изкуство. 
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При изработката на ВСБКИ цвътъ най-напредъ се прави 
цвътната дръжка, после плодника и тичинкигЬ, следъ туй — 
венчето и най-поагЬ — чашката. Цветната дръжка се прави, 
обикновено, отъ телъ, но за сжщата цель, ако липсва такъвъ, 
могатъ да се употр-Ьбятъ стъбла отъ тънка жилава тр-Ьва, тънки 
вейки и стъркове отъ метла. Плодника се наподобява съ топ­
че памукъ, обвито съ зелена или жълта хартия и завързано 
на цветната дръжка. За да може да се закрЪпи добре, гор-
ниятъ край на дръжката се извива въвъ видъ на брънка, съ 
диаметъръ около 1 см.; брънката се облепя съ восъкъ и вър­
ху него се слага памука. ТичинкитЪ се представятъ съ [цвет­
ни конци или съ тЪсни ивички отъ цвътна хартия, които се 
завързватъ около плодника. ВенечнигЬ [листа, както и ония 
на чашката, ако цвъта има такава, се изрЪзватъ ПООТД-БЛНО 
отъ цветна крепова хартия; изрЪзкитЬ се нареждатъ сжщо 
около плодника и тичинкигЬ и се завързватъ. Най-после 
дръжката се обвива полегато зъ зелена ивица хартия, като 
се започне отъ основата на чашката и се върви надолу. 

Яко по венечнитЬ листа или по плодника на естествения 
цвътъ има никакви петна, въ изкуствения гЬ се изобразяватъ 
съ пастели или акварелни бои. Споредъ модела, който се на­
подобява, цвътоветЪ се правятъ затворени, полуотворени и 
напълно разцъвнали и имъ се придава такова положение, как­
вото иматъ естественитЬ цвътя. 

ОТД-БЛНИТЬ цвътове могатъ да се комбинирачъ въ най-
разновидни букети, венци и герланди и да се поставятъ въвъ 
или върху вази и кошнички, изработени отъ картонъ, лико 
или моделирани отъ глина. Така- изработката на изкуствени 
цвътя може да бжде свързана- сьсъ почти всички видове ржч-
на работа, застжпени въ първоначалното училище ' и проги­
мназията. Тя може да бжде сжщо сьързана и съ мозаичното 
и графично рисуване: цвътята, които сеизработватъ въ часа 
по ржчна* работа, се използуватъ като модели въ часоветЬ по 
рисуване. , 

За изработката на изкуствени цвътя въ курса б-fexa по-
свътени само 12 часа •— б дни по 2 часа, но това вр-Ьме б-fe 
достатъчно, за да усвоятъ курсиститЬ' най-важнигЬ технически 
похвати и да ги прилагать самостоятелно. ВсЬки курсистъ из­
работи следнитв цветя:,!) полски и градински маргаритки, 2) 
метличини, 3) полски и градински макове, 4) кокичета, 5) нар­
циси, б) разновидни и разноцветни хризантеми, 7) рози и 8) 
карамфили. " . 

Излишно е да говоря за ползата отъ курса по ржчна ра­
бота —тя е очевидна. Достатъчно е само да отбел-Ьжа, че всич­
ки курсисти изл-Ьзоха отъ него доволни и напълно готови да 
приложатъ въ училищната си практика всичко, което видЬха 
и научиха тамъ. 
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Курсътъ по пЪние и гимнастика се откри на 9 ав-
густъ. Въ него постдшиха около 90 учители и учителки, меж­
ду коите имаше доста много и отъ други окржзи. Понеже по­
мещението, въ което требваше да се водятъ занятията, не 
позволяваше да се обучаватъ едновременно всички курсисти, 
последните б-Ьха разделени на две групи. Съ всека група се 
работеше дневно по 4 часа, отъ които два се използуваха за 
пение, а останалите—за гимнастически игри и упражнения. 

Занятията имаха повече практическо-методиченъ харак-
теръ. Съ ТБХЬ се преследваха две задачи: 

1) да се запознаять курсистите съ редъ песни и гимна-
- етически игри и упражнения, които требва1 да се преподавать 

въ основното училище, като се научать сами да ги изпълня-
ватъ; , 

2) да се научать, какь требва да се води обучението по 
ггЬние и гимнастика въ първоначалното училище и прогимна­
зията. 

Обучението по гимнастика въ курса бе поверено на г. 
Ангелъ Друмевъ, учитель по тоя предметъ въ Варненската мжж-
ка гимназия, извёстенъ като вещъ и опитенъ руководитель 
на няколко временни курсове по гимнастика, балети и танци. 
Той изпълни своята задача отлично. Неговите лекции, препо­
давани съ удивителна вещина и безукоризненъ методиченъ 
похвать, увлвкоха всички курсисти и създадоха живъ и траенъ 
интересъ у ТБХЪ къмъ гимнастическите упражнения и игри. "РБ 
б-вха красноречизо и убедително доказателство, че модерната 
гимнастика; изградена върху точното познание на анатомията 
и физиологията на човешкия организъмъ, може да бжде 
едно отъ ефикасните средства за хармоничното развитие 
на личностьта.„ Тя усъвършенствува жизнените функции, 
увеличава физиологическата енергия, укрепява здравето, уго­
лемява силата, развива ловкость и похватностъ, създава кра­
сота и целесъобразность въ движенията и, паралелно съ това, 
упражнява и усилва вниманието, изостря наблюдателността и 
съобразителностьта, подхранва естетическите и социалните 
чувства и дисциплинира волята '— съ една речь, облагородява 
и телото и духа. Всичко това модерната гимнастика постига 
предимно чрезъритмични и пластични движения, свободни игри, 
балети и народни танци, придружени съ песни и музика. На 
строевшпгь упражнения въ нея е отредено незначително место; 
t e се застжпватъ само до толкова, доколкото е потребно да 
послужатъ като изходна точка или, по-право, като основа на 
ритмичните и пластичните движения. Съобразно съ това, бе 
нареденъ и общия планъ за занятията по гимнастика'въ курса. 
Той обхващаше следните игри и упражнения: 

5 
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I. Строеви упражнения. 
1) Нареждане вь една редица; 2) обръщане въ страни; 3) ходене 

охлювообразно; 4) ходене змиеобразно; 5) ходене зигзагообразно; 6) 
ходене въ четирижгълникъ; 7) нареждане колони по 3 , 4, 5- б и т. н. 
играчи; 8) разрЪдяване за упражнения. 

При всички видове ходения играчигв ходятъ подъ такта на пътень» 
която тЬ сами пЪятъ. 

II. Ритмични движения. 
A. Движение на главата: 1) извиване на главата въ разни страни. 

2) въртене на главата; 3) навеждане на главата. 
Б. Движение на ржцегв: 1) движение на киткитЬ; 2) движение на 

обтегнати ржце; 3) движение на свити рлще; 4) комбинации; 5) движе­
ние на пръститв. 

Всички ТБЗИ движения се извършватъ подъ такта на пЪсень съ 
различно темпо. П-БСНИТБ трЪбва да бждатъ най-разнообразни.. 

B. 1) Движение на обтегнати крака; 2) движение на свити" крака. 
3) движение на обтегнати и свити крака; 4) комбиниции. Тукъ сжщо се 
пъять ритмични пЪсни. . 

Г. Движения на трупа: 1) извиване трупа; 2) навеждане трупа; 3) 
въртене трупа. 

III. Ритмични движения съ украшения. 
1) Движения съ букети; 2) движение съ венци; 3) движения съ 

обржчи; 4) движения съ коси; 5) движения съ ленти; 6) движения съсъ 
знамена и пр. Комбинации съ пъхни. 

IV. Пластични движения. 
1) Кжсане ЦВ-БТЯ: 2) кжсане цвътя' отъ дърво; 3) ржсане плодъ; 

4) хващане птичка 5) възпроизвеждане, въобще, движения или дей­
ствия на животни и хора; 6) възпроизвеждане действия отъ полезни 
занятия; 7) възпроизвеждане детски чувства съ мимика; 8) ,ритмиченъ 
балетъ. " ' 

w t -

V. Народни хора и ржченици. 
Всички характерни популярни български хора: варненско, шу­

менско, свищовско, плЪвенско, самоковско, софийско и др. съ българ­
ски хороводни П-БСНИ. 

VI. Свободни игри. 
Единични и колективни игри съсъ и безъ топка. Всички игри, ос-

венъ състезателнигБ, се придружавать отъ П-БСНИ, сжответни на харак­
тера на играта. 

Класификацията на упражненията и игритЬ въ торния 
планъ е направена само за прегледность: тя не опредъля реда, 
по който требва да следватъ уроцитБ по v гимнастика. ВСЕКИ 
видъ упражнение не тръбва да бжде предметь на отдъленъ 
урокъ: не тръбва, напр. да се изучать въ отделни уроци 
всички видове строеви упражнения, за-да се премине ОТБДЪ 
туй къмъ ритмичнитв и пластичнитв движения и най-после 
къмъ народнитв хора и свободнитв игри. Такъвъ ходъ на уро­
дить отъ гледището на съвремената методика на обучението 
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по гимнастика е погр-вшенъ. Въвъ всЬки урокъ тр-вбва да се 
застжпватъ и строеви упражнения, и ритмични и пластични 
движения, и народни танци, и свободни игри, като се редатъ 
и комбиниратъ споредъ връзката, която може да се създаде 
между тйсъ, и споредъ трудноститЬ, които се срещатъ при 
изпълнението имъ. 'По тоя начинъ се постига въ урока и един­
ство и разнообразие, което стимулира и поддържа вниманието 
и интереса на играчитв. Разбира се, че при подбора на мате­
риала за единъ урокъ по гимнастика, както при ВСБКИ урокъ 
по кой да е другь предметъ, тр-вбва да се държи смътка за 
СИЛИГБ, развитието и подготовката на ученицигв. 

ВсЬки урокъ по гимнастика се дЬли на три части: 1) у-
водни упражнения (mise en train — туряне въ движение, както 

• казвать французитв), 2) сжщински урокъ, 3) връщане къмъ 
спокойствие (retour au calme). Първата часть има за задача да 
съсредоточи вниманието на играчите и да подготви и улесни 
постепеното и пълното проявление на твхната енергия; въвъ 
втората часть се застжпватъ упражнения," които изисквать по­
вече усилия на вниманието и волята, а въ третата — упраж­
нения, които помагатъ на играча да се върне къмъ спокойствие 
и да си отпочини. Упражненията постепенно се засилватъ до 
ср-вдата на урока и отъ тамъ, безъ да се прекжсватъ, сжщо 
постепенно отслабватъ,. докато се завършатъ съ почивка. Из­
общо, .ходътъ на единъ методично воденъ урокъ по гимнастика 
може да се оприличи на хода. на единъ тренъ: 1) тръгва бав­
но, като все повече и повече се засилва, 2) движи се подъ 
пълна пара, 3) постепенно намалява бързината си, докато спре. 

За да посоча, какъ тр-вбва да се прилагать тия методич­
ни искания, ще цитирамъ плановегв (ДИСПОЗИЦИИТЕ) на н-Ькои 
отъ уроцитв, преподадени отъ г. Друмева въ курса. 
',•'•'•'•••", I, урокъ: 1. Ходене въ четирижгьлникъ. 2. Нареждане по 
трима въ редъ. Разръдаване съ въртене. 3. Ритмични движения 
съ обтегнати ржце. Навеждане на трупа. 4. Игра—«Пренасяне 
на яйца". 5. Варненско хоро. б. Разходка и разпусъ. 

2. урокъ: 1. Ходене въ кржгъи четирижгьлникъ. Нареж­
дане по 3 въ редъ. Разр-вдяване съ въртене. 2. Движения на 
обтегнати ржце. 3. Сгжстяване, образуване една редица. 4. 
Игра — „Топка въ кржгъ. 5. Софийско хоро. б. Разходка и 
разпусъ. 

3. урокъ: Л, Ходене „охлювообразно". Нареждане по 3 
въ редъ. Разр-вдяване съ въртене, z. Ритмични движения на 
свити ржце. 3. Игра,—съ две топки въ кржгъ". 4. Ржченица -
стжпки. 5. Разходка и разпусъ. \ 

4. урокъ: 1. Ходене въ четирижгьлникъ и кржгъ. Обра­
зуване редове по 3. 2. Ритмични движения съ крака и об­
тегнати ржце по отдълно. Сгжстяване съ вартене. 3. Игра съ 
тояжки—американска колективна игра. 4. Ржченица съ фигури 
5, Разходка и разпусъ. 
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5. урокъ: 1. Нареждане въ лицева редица. Преброяване 
по редъ и по два. Нареждане по 3 въ редъ. 2. Ритмични дви­
жения за момчета и момичета. 3. Пластични движения: хващане 
пеперуда. 4. Движение на трупа. 5. Последователни поскача-
ния 6. Игра — „Стой I". 7. „Пайдушко" хоро. 8. Разходка и 
разпусъ. , 

6. урокъ: 1. Нареждане въ една лицева редица. Обръщане 
въ страни. Ходене въ четирижгълникъ и обръщаяе по 3 въ 
редъ. Разр£дяване на две ржце. 2. Пластически движения: за 
момчета—„свячи", за момичета — „събиране свно или зелен­
чуци", работа на полето или въ градината. 3. Навеждане тру­
па. 4. Подскачания. 5. Игра—„кончета" и „стой!" б. Южнобъл-
гарско хоро. 7. Разходка и разпусъ. 

7. урокъ: 1. Нареждане въ една лицева редица и образу­
ване редове по четирма. 2. Пластични движения: за момчета 
—„косачи"; за момичета—„беридба на череше". 3. Навежда-
ния на трупа. 4. Подскачания. 5. Игра—„подражание", б. Шу­
менско хоро. 7. Разходка и разпусъ! 

8. урокъ; 1. Обикновенъ контрамаршъ до редове по че­
тирма. 2. Ритмични движения: за момчета—съсъ знамена; за 
момичета — съ* венци. 3. Движения на трупа. 4. Подскачания., 
5. Игра—„Бътане за шапка". 6. Ржченица—балетъ. 7. Разход­
ка и разпусъ. 

9 урокъ: 1. Контрамаршъ до нареждане въ редове по 
трима. 2. Пластични движения: за момчета — „движение на 
орача"; за момичета — „движения на птици". 3. Движение 
на трупа. 4. Игра — „топка въ кржгъ". 5. Ржченица — балетъ. 
6. Ходене въ осморка. 7. Разходка и разпусъ. 

10. урокъ: Контрамаршъ до нареждане по 3, 4 ит. н. въ 
редове. 2. Пластични движения за момичета и момчета—„ловъ 
на пеперуди", балетъ. 3. Ритмични движения съ ржце й крака. 
4. Движения на трупа. 5. Игра—„който надтича, той губи", б. 
Свищовско хоро. 7. Разходка и разпусъ. И т- н. 

Всички игри и упражнения се придружаваха съ.: п-Ъние 
или музика. • - . . . ; 

Обучението по пгьние се ржководгьше отъ г-нъ Александьръ 
Кръстевъ, директоръ на Варненското музикално училище, из-

• вёстенъ нашъ композиторъ и музикаленъ педагогъ. И той, 
като г. Друмевъ, изпълни отлично задачата си. Курсиститв у-
своиха богать и разнообразенъ репертоаръ отъ едноглас-
ни и двугласни училищни* и народни ГГБСНКИ научиха, какъ 
тр-вбва да се води обучението по п-вние въ различните отде­
ления и класове на основното училище: какъвъ требва да 
бжде методичниятъ ходъ на всЬки урокъ, какъ. требва да се 
подбирать и нареждатъ П-БСНИТБ, които ще се изучаватъ въ едно 
отделение или класъ, какъ требва да се водять упражне­
нията при соловото и хоровото.ггБние, при заучването на едно-
гласни и двугласни ГГБСНИ. 
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При подобора на песните требва да се спазвагь редъ 
условия: 1) да еж истински художествени творби и по съдър­
жание и по мелодия, 2) съдържанието имъ да е почерпено 
изъ кржга на детскитв наблюдения и преживявания, 3) мело­
диите имъ да не излизать вънъ отъ гласовия обемъ на уче­
ниците съеъ средни музикални способности; 4) да съответству-
ватъ на музикалната подготовка и развитие на ученицитв; 5) 
настроенията, които създаватъ, да подхождатъ на настроения­
та, които създаватъ времето и местото, дето се п-Ьятъ; 6) да 
стоять въвъ връзка, доколкото е възможно, съ обучението по 
другите учебни предмети и пр. При заучването - на П-БСНИТБ 
требва да се застжпва не само класното или груповото пение, 
но и единичното. На последнего требва да се" даде широко 
место въ обучението, защото чрезъ него най-сигурно могатъ 
да се пров-Ьряватъ постигнатите резултати. То е мерило за 
действителните успехи и пробенъ камъкъ за музикалната кул­
тура на децата. Не може да се смета, че една пътенъ е зау­
чена, ако по-голЪмата часть отъ ученицитв не могатъ по от­
делно да я изпълнягь безпогрешно. 

Ходъть на урока по пение, когато се заучва мелодията 
на едногласна песень, требва да премине презъ следните 
етапи: 1) учительтъ изпива образцото единъ или два пжти 
пЪсеньта; 2) ако владее н-вкакъвъ музикаленъ инструментъ, 
извирва я съсъ и безъ пение; 3) изп-вва и извирва първата 
часть отъ пъчгеньта, ако има няколко части; 4) накарва най-
музикалните отъ класа или отделението ученици да изп-вять 
сжщата часть отъ пътеньта, като ги подпомага съ п-вние и 
свирене или само сь свирене; 5) единично п-вние на сжщата 
часгь отъ най-добритв певци съсъ и безъ съпроводъ отъ учи­
теля; б) групово пение съ и безъ съпроводъ отъ учителя. 7) 
неколкократно изп-вване на заучваната часгь отъ всички уче­
ници въ класа или отделението, като следъ вевко изпиване 
се. посочватъ точно направените грешки; 8) заучване по сж-
щия редъ и начинъ на останалите части отъ мелодията; 9) 
изп-вване цялата ггвсень съсъ безъ и съпроводъ единично, гру­
пово и класно; 10) упражнения въ единично, групово и класно 
пение на песеньта. 

Яко песента е двугласна, всеки гласъ се изучава по сж-
щия начинъ. Двата „гласа" на леките мелодии могатъ да бж-
датъ изучени въ единъ и сжщъ часъ; за по-трудните и по-
сложните еж потребни два и дори три и повече учебни часове. 

Преподаденигв песни не требва да се пеятъ само въ 
часовете, отредени за пение: обучението всеки день требва 
да започва и завършва съ песни, защото пението ободрява, 
възвисява и облагородява духа. Нещо повече дори: излиза­
нето отъ учебната стая следъ завършването на всеки учебенъ 
часъ, играта на двора въ междучасието, влизането-следъ не­
го за започване на новъ часъ требва да се придружува scb 
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п-вние. Съ п-вние требва да се съпровождатъ и свободнитЬ 
разходки, и научнитв излети, и работата въ училищната 
градина, и гимнастическитв упражнения и игри, и ржчната ра­
боте а понъкога дори и обучението по другитв учебни пред­
мета, при които музикалниятъ ритъмъ, динамика и хармония 
могатъ да дадатъ най-в-врния изразъ на настроенията и чувст­
вата, които е сполучило да извика обучението въ душитЬ на 
ученицитв. Такива случаи ние имаме при разработката на ес­
тетически четиви и четива- съ морално съдържчние, а сжщо и 
при уроците по история, география и природознание. 

Успехътъ на обучението по пъние, разбира се,* зависи 
въ твърде. голяма степень отъ музикалната култура и педаго­
гическата подготовка на учителя. И въ най-последнето учили-
ще-бордей ученицитв ще се научать да п-вятъ хубаво, ако 
учительтъ имъ може да п-ве и ум'ве да ги научи да пъятъ та­
ка. За хубавото п"вене не еж потребни палати: то може да се 
учи навевкжде — и на двора, и на полето, и въ градината, и 
въ гората, и на пжтя дори. 

Малкото м-БСто, съ което разполагамъ тукъ, не ми поз­
волява да цитирамъ дори една десета часть отъ извънредно 
интереснитв методически бележки и упжтвания, съ които г. Ял. 
Кръстевъ изпъстряше своитв блъскави и винаги успешни уро­
ци по пъние въ курса. Ще посоча само ПЪТНИТЕ, които подъ 
негово ржководство курсистите съ удивителна бжрзина и ле­
снота усвоиха. Ето ги: 

1. Да работимъ! двугласенъ маршъ. 
2. Добруджански край, двугласенъ маршъ. 
3. Змеюва сватба, народна п-всень, соло и хоръ. 
4. Капять горскитв листенца, двугласна пъсень. *-
5. Пеперуда, мимическа игра съ пъние. 
6. Чубричанче ле, хоро съ пъние. 

7. Напредъ къмъ наука, двугласенъ маръ. 
8. Китка ти падна, Дено! — соло и хоръ. 
9. Коледарски пътни на единъ и на два гласа, соло и 

хоръ: а) Станине болярине, б) Пъсень на домакиня. 
10. Зимни пъсни на два гласа: а) Дядо Мразъ, б) Д"БДО 

СБЧКО, не СБЧИ! 
11. Пролътни пъсни: а) Добре дошл.а, пролить мила! му­

зикална сцена, б) Кукувица, двугласна пъсень съсъ соло. .-•••• 
12. Лазарски пъсни: а) Лаленце се люл-ве, б) Лазаръ се 

вози на кола злати, в) Лани тука дойдохме, хоро съ пвние. 
13. Венецътъ на Христа, двугласна пътень. 
14. Левски, двугласна пъсень. 
15. Химнъ за Св.' Кирилъ и Методий. 
16. Работата на орача, балеть съ" пъние, 
17. Мравки, балетъ съ ггБние. 
18.г Български народни хора и ржченици: варненски, со­

фийски, русенски, видински, македонски, южнобългарски и др. 
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Повечето оть заученитЬ пъсни, особено маршовете и хо-
роводнигв пЪсни, се използуваха при гимнастическитъ упраж­
нения и игри, а Н-БКОИ, като „Орачъ*, Мравки* и др., се илю­
стрираха съ мимически движения и балети. Така чрезъ мимика 
и балети могатъ да се унагледатъ всички епически пъсни. 

Курсатъ по п'Ьние и гимнастика се завърши съ практи­
чески изпитъ: на ВСБКИ курсистъ се възложи да преподаде 
•по "единъ урокъ по гимнастика и пъ-ние. Резултатитв отъ тоя 
изпитъ бътса повече отъ задоволителни. Tfe показаха, че не 
еж отишли напраздно средствата, изразходвани за уредбата 
на курса, и вложениятъ въ него трудъ: отъ него излязоха 
усърдни пионери за физическото възпитание и музикалната 
култура въ нашитв основни училища. 

, Янт. Борлаковъ. 

РЕЦЕНЗИИ И ОТЗИВИ. 
Драгоевски. ; 

Дидактиката на Д-ръ М. Герасковъ и таоята 
рецензия върху нея. 

Въ рецензията<и, печатана въ кн. 1. и 2. на «Педагогичес­
ка практика," писахъ: „Моята цель е да обърна вниманието 
на четцигБ на списанието върху мжчнотията при третиране­
то на дидактическитБ въпроси, отколкото да влизамъ въ по­
лемика, която при нашитв нрави свършва често съ обида". 
Не в'врвахъ, че и г. Герасковъ е между ония наши учени, 
които, щомъ имъ посочишъ истината, безразеждно ще се на-
хвърлятъ и върху рецензиигБ и върху редакцията, която съ 
поместването на рецензията изпълва единъ общественъ дългь. 
Въ случая най-много си е пострадалъ единъ отъ ежтрудници-
ТБ на списанието, когото г. Герасковъ подозира за авторъ на 
рецензията. Язъ бъхъ убеденъ, че ще намъря единъ достоенъ 
отговоръ, а не такъвъ съ нападки, какъвто г.|Герасковъ, като 
съредакторъ на „Учителска мисълъ", ми дава. Съгласенъ съмъ 
съ г. Герасковъ, че новото у н-Ькои новатори не е нищо 
друго, освенъ стари положения, преоблечени въ нова премъна 
Но тр-вбваше да прибави още: „Неспособни дори да схванатъ 
НОСЯЩИТБ се идеи въ твхната сжщина, ТБ поднасятъ на учи­
телството само недомислия и противоречия". Така г. Герасковъ 
щеше най-добре да се характеризира. 

Г-нъ Герасковъ не знае дидактиката. Неговата дидактика е 
изпълнена отъ противоречия и неясности. Той е заимству-
валъ отъ разни автори, но не е ежум-влъ нищо да подведе 



— 316— 

подъ система. Цитатитв еж само негова слабость: ть го люш-
катъ ту на една, ту на друга страна. Отговорътъ му е най-
доброто доказателство за това. Достатъчно е четцйтв да срав­
нять казаното въ моята рецензия съ отговора му, за да се 
убедятъ, че той не оборва твърденията ми. Бихъ могълъ да 
пренебрегна изцвло отговора му и да не му възразя, но, по­
неже ме обвинява въ некоректностъ, длъженъ се смътамъ 
да посоча, на чия страна е некорекностьта. Ще се спра 
само на въпроса за цельта на възпитанието, по изложението 
на който въпросъ съмъ провиненъ предъ очитв на г. Гера-
скова въ това престжпление. Ще изтъкна МОИТЕ възражения 
и отговора на г. Герасковъ, за да могатъ така читателигв да 
си съставятъ по-ясно мнение, доколко съмъ билъ некоректенъ 
спръмо Гераскова и какъ той ум-ве да отговаря. 

Азъ твърдя въ своята рецензия, че г. Герасковъ въ своята 
дидактика е развилъ несъразмерно този въпросъ. На Ц-БЛИ петь 
страници критикува хербартовото учение за цельта на обучение­
то, а само въ 13 реда излага своето гледище, безъ да го мотивира. 
Тринадесетьтвхъ реда не еж мотиви, а само предпоставки за из­
води или, по-право, само повторения. По това г. Герасковъ ни­
що не отговаря, а недостойно подхвърля, че ми е било мжчно за 
упражнената критика на Хербарта, че съмъ се мжчилъ да оп­
равдая Хёрбарта. Видите ли, какъ прозорливо и умно отгова­
ря Герасковъ ? Истината е една: тази критика е излишна, за­
щото отъ нея той не изважда своята цель. И безъ тия петь 
страници, съ които г. Герасковъ дава едно неопровержи­
мо доказателство, че не знае и не разбира Хербертовата шко­
ла, той пакъ можеше да си напечата останалитв 13 реда, безъ 
да пострада възгледа му. Напротивъ, книгата му ртъ това urb-
ше да спечели. 

Г-нъ Герасковъ сключва разглеждането на Хербертовото 
учение съ думитв: „Това схващане води къмъ неестествени 
постжпки при обучението, като, напр., при решаване на 
аритметически задачи или при диктовка да се тонин-fe-
коя нравствена тенденция." Веднага следъ това, дори безъ 
да следва новъ редъ, излага формулировката на възпитател­
ната цель, като казва:'„Възпитанието има за задача да .развие 
всестранно и хармонично душевнитв и телеснитк сили на под­
растващия ЧОВ'БКЪ, за да бжде полезенъ на себе си, на об­
ществото и да стане пригоденъ деятель на културата. Край­
ната цель на обучението, като главно средство за развитието 
на децата въ културнитв общества, не може да противоречи 
на тази цель или да преследва нещо твърде ограничено. То 
тр-вбва да съдействува за по-пълното оежществяване на об­
щата възпитателна цель чрезъ даването на подходящи знания 
и ержчноси и чрезъ ТБХНОТО подходяще обработване, за да 
се развиятъ чрезъ това всички душевни, и физически сили на 
ученика". Следъ това наново въ останалитв 6 реда повтаря 
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цельта. Де е тукъ основанието ? Нали, следъ като се сключи 
критиката на Хербертовата школа, тр-вбваше да се посочи, че 
при такава цель не може да се подготви деятеленъ члень на 
обществото, да се докаже, а не само да се постулира, че це­
лить- на обучението требва да се подирятъ въ целигв на чов-вка 
като членъ на едно ц-feno, и че тия цели ни давать указание, 
какво требва да се стремимъ да постигнемъ чрезъ обучение­
то и т. н. Защо е тогава обширната критика на Хербертовото 
учение? Защо не е посочено, какви други цели съ поставяни 
на обучението? 

Въ моята рецензия твърдя по-нататъкъ, че г. Герасковъ 
криво излага учението и школата на Хербарта за интереса и 
че поради това неговата критика на това учение е повърх­
ностна и безсмислена. Щомъ г. Герасковъ се е наел% да кри­
тикува едно учение, първото нещо е да го познава. На това 
той сжщо нищо не отговаря. Г-нъ Герасковъ дължи отго-
воръ: 1) че при Хербарта и неговигв последователи н-вма 
единство въвъ възгледа, когато се знае, че по този въпрось 
въ школата на Хербарта има най-голяма последовность, 2) че 
е в-врно твърдението му, съдържаще се въ думитв: „За фор­
миране на характера еж необходини и знания, но тия знания 
да еж интересни", т. е. че „интересно обучение" и будене ин-
тересъ чрезъ знанията е едно и сжщо. Колко е повърхностенъ 
въ СВОИТЕ схващания г« Герасковъ свидетелствува и довода 
му, че понятието „интересъ" било смътно. Дзъ приемамъ, 
че има мътни понятия въ съзнанието на г. Гераскова и че не 
само понятието „интересъ" за него е смжтно. Ако не тр-вбва 
да си служимъ съ понятието „интересъ", защото било много-
значуще (значило облага, полза, любопитство), тогава по си­
лата на тази логика не тр-вбва да си служимъ и съ много 
други понятия, които иматъ различни значения. Не се касае 
въпросътъ, какво значение може да се предаде на понятието 
„интересъ", а какво значение му дава Хербартъ. Само отъ това 
гледище една критика може да има значение. Лко г. Герас­
ковъ разбираше Хербарта, н-вмаше да дойде до заклю­
чението: „Съ други думи, за да се усвоятъ леко и по сигурно 
знанията и сржчноститБ, обучението тргьбва да става ин­
тересно (к. м.), възбуждането на интересъ е средство за пол­
зотворно обучение." (стр. 39). Голяма е разликата между обу­
чението да става интересно и обучението да буди интересъ. 
Да излагашъ едно учение погрешно и да го критикувашъ, това 

»може наистина да стори само единъ авторъ, който претендира 
че е съчинилъ една „съвременна" дидактика. / 

Трето, въ рецензията си казвамъ, че недомислие е, да 
се твърди, че формулираната цель на обучението отъ Хербар­
та била формална. Знамъ, че критици съ правили този упрекъ 
на хербаринизма, но думата ми б-fe, че доводитв на г. Ге­
раскова еж несъстоятелни и че неговата възпитателна цель е 
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по-формална, щомъ застанемъ на гледището, отъ което из­
хожда самъ Герасковъ. Той счелъ дори за потребно да ме. 
обвини въ некоректность, защото съмъ билъ предалъ сьвсемъ 
непълно възгледа му по този въпросъ. Въ това обвинение г. 
Герасковъ е сьвсемъ далечъ отъ истината. 

Моята некоректность се изразявала, споредъ г. Гераскова, 
въ твърдението, 1. че поставената отъ него цель била поставена 
безъ връзка сь критиката на Хербартовото учение и 2. пре-
давалъ съмъ сьвсемъ непълно възгледа му по този въпросъ. 
На първия пунктъ дадохъ вече отговоръ. За да избегна вто­
рото престжпление, требвало да цитувамъ ВСИЧКИТЕ му 13 ре­
да, както самъ ги процитува и както по-горе ги преведохъ. 
Защо всичко това да се цитува, когато то е предъвкване? 
Сжщината се съдьржа въ думитв: „Оь други думи, цельта на 
обучението е да даде на ученика нужднитЬ познания и сръч­
ности за живота и чрезъ планомърното имъ и методично об­
работване да съдействува на общата възпитателна цель— съз­
даване на всестранно и хармонично образована личность". 
Каква некоректность има, като вмъсто това казвамъ: „Цельта 
на обучението, споредъ! автора на разглежданото руко­
водство, е, да даде на ученика нужднитЬ познания и сръч­
ности за живота" . . ' . . и т. н., и добавямъ, че тази форму­
лировка на възпитателната цель е формална. Кладе е тукъ 
некоректностьта ? Фактъ е, обаче, че първата часть не е иде-
нична съ втората, та не. може да се твърди, че цельта на обу­
чението произтича отъ цельта на възпитанието. Въ тая фор­
мулировка има две величини: първо цель на възпитанието—..'. 
създаване на всестранно и хармонично образована личность, и 
второ — цель на обучението: да се дадатъ на ученика позна­
ния и сржчности за живота, но така, че чрезъ това да се съ­
действува за развитие на всестранно и хармонично образована 
личность. Въ рецензиятв си твърдя, че това е една недоми­
слица. Познанията и сржчноститв за живота не създаватъ още 
всестранна и хармонична личность. Де е тукъ съотношението? 
Нима за тая цель Лъма да бжде потр-Ьбно да се дадатъ и 
знания и сръчности, които не еж необходими толкова за прак­
тическия животъ. Питамъ по-нататькъ, що е това пвсестранна" 
личность? Отъ ще се опредъля, що влиза конкретно въ това 
понятие? Та ако всестраненъ интересь е недомислица, споредъ 
Герасковъ, не е ли по-голгьма недомислица всестранната личность? 
fl що е хармонична личность ? Отъ развитието на кои фукции 
се резултира тя и до каква степень тръбва да развиемъ вевка , 
функция на съзнанието, та да ни дадат ь една хармонична лич­
ность? Какъ цельта на възпитанието, както е поставена отъ Г., 
може да бжде регуляторъ и указатель за цельта на обучение­
то? Това бЪ'длъженъ да поясни на първо М-БСТО.Г. Герасковъ. 
Той, обаче, отбътва старателно прецизнитв отговори и се за-

/ ' • . • . . . . . • ' ' ' » . 
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доволява да многоглаголствува, като че въ многото думи се 
крие доказателството. 

, Вмъчгго доказателство, той твърди, че за мене думигв „фор­
мално" и „конкретно" имали обратно значение, и за да покаже 
ученостьта си, привежда единъ цитатъ отъ Залвюркъ. / . 

Той е характеренъ, затова ще го цитувамъ: „Да вземемъ, 
напр., една другояче формулирана цель. Обучението има за 
главна цель да дава на ученика познания, а специална - „да 
покаже на възпитаника свъта, материалния, духовния и нрав­
ствения свъ*тъ, въ който той тр-вбва никога да изпита СИЛИТБ 
СИ и въ схващането на тоя свътъ да образува духовнитв си 
сили". Следъ тоя цитатъ добавя: „Специалната задача на обу­
чението, споредъ Залвюркъ, е много по-обща, следов., по-фор­
мална отъ главната. Но и последнята не е напълно конкретна, 
защото може да се пита: какви познания, колко познания и 
пр.". На такъвъ остъръ и проницателенъ умъ мжчно могать 
да се противопоставята доводи! • 

Преди всичко измислица е на г. д-ръ Герасковъ, какво 
Залвюркъ различава обща и специална задача на обучението. 
Това, което той нарича специална задача, това е, споредъ Зал­
вюркъ, задачата на обучението. Съчетанието, което г. Гера­
сковъ прави, е произволно и не е въ мислите на Залвюркъ. 
Второ, погр-Ьшно е твърдението, че колкото задачата е по 
общо формулирана, толкова тя е по-формална. Подобенъ йз-
водъ нигд^ не съмъ правилъ. Той свидетелствува само, докол­
ко г. Герасковъ познава въпроса. Цельта въ приведените ци­
тати остава все конкретна, защото се говори за знания, за свъчъ 
и т. н. и можемъ да си представимъ исканото, съдържаще се 
въ цельта. Въ моята'рецензия се казва дословно, „формули­
ровката на възпитателната цель— създаване на всестранно и 
хармонично образована личность" — е формална. И наистина, 
г. Герасковъ казва на стр. 39: „Възпитанието има за задача да 
развие всестранно и хармонично душевните и телесните сили 
на подрастващия чов'Ькъ, за да бжде полезенъ на себе си, на 
обществото и да стане пригоденъ деятель на културата, или 
както цитувахъ изъ заключението наг. Герасковъ: „сьздаване 
на всестранно и хармонично образована личность". Тази цель, 
п; Герасковъ, е формална и дължите доказателство, че не е 
такова, защото онова, което говорите еж абсурди, които не до-
казватъ нищо. Твърдя и сега, че ние само произнасяме думи, 
заучена формула, когато кажемъ всестранно и хармонична 
образована личность. Конкретизирайте този идеалъ на обра­
зованието. Колко г. Герасковъ е безпомощенъ, се вижда отъ 
казаното на стр. 378, дето нЪма друго,' освенъ фрази: „Хар­
монично развитие при възпитанието и обучението значи стре-
межъ къмъ приблизително душевно равновесие. Въ идеята 
на хармоничното развитие се включва това за съразмерното 
развитие на детските сили съ огледъ на естественото имъ съ-
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стояние и на биологическото и социално значение". Разбира 
ли се отъ това кокретния идеалъ на личностьта? Каква реал-
ность ще има учителя въ своето съзнание, за да създаде все­
странна и' хармонична личность? Определено ли е и може ли 
да се определи, въ какво съотношение требва да се развивать 
ОТДЕЛНИТЕ душевни и твлесни сили, за да развиёмъ една та­
кава личность. Още по-неопред-вленно е пъкъ определението 
„всестранна" личность. Посочете ми, г. Герасковъ, какво значи 
„всестранна" и може ли изобщо да се опред-вли конкретно, що 
трвбва да влезе въ понятието „всестранно". 

Ето въ що се състои моята некоректность и какъвъ от-
говоръ дава Герасковъ, какъ той защищава една работа, въ 
която на всБка страница се чете ученичество. Такива еж и 
отговоритБ му по другитв въпроси, повдигнати въ моята ре­
цензия. Да се занимавамъ и съ ТБХЪ,- е излишно. 

УЧИЛИЩЕТО И ЖИВОТЯ. 
(Вести и бележки.) 

В Ъ ЧУ Ж Б ИНН. 
Project teaching (Проектно обучение). Тъй се нарича 

единъ отъ най-новитБ дидактически методи въ Североамери-
канскитв Съединени Щати. 

Project значи да се проектира — да се даде една идея и 
да се определи начина, по който тя може да се оежществи. 
„Проектното обучение" предоставя на ученицитЬ сами да из-
работватъ и формулиратъ въвъ видъ на проекти плановете 
на своитв уроци, да търсятъ, намиратъ и проучватъ начини­
те и средствата, чрезъ които могатъ да изпълнятъ изработе­
ните проекти и сами да ги осжществятъ. Организирано така, 
обучението дава широкъ просторъ на детската инициатива, 
самодейность и творчество и буди дори и у най-посредстве-
нитв ученици живъ и траенъ интересъ къмъ училищните 
занаятия. 

Американските педагогически списания давамъ множест­
во примери, какъ се прилага тоя новъ мегодъ въ училищната 
практика. Ще цитираме само некой отъ твхъ. ч 

Въ една забавачница учителката попитала своитв уче­
ници: • •,'. '• - . k : v . - . • ' ' • . ^- , 

'. — Какво искате-да изградите съ вашитв кубчета? 
— Единъ градъ! отговорило едно дете. 
Следъ оживена беседа и препирня децата решили: 
— „Ще изградимъ нашия градъ!" 



— 321 — 

И градежътъ започналъ и продължилъ презъ цела зима^ 
Той далъ много случаи и поводи да се запознаятъ децата съ 
множество предмети и страни изъ живота на града. По тоя 
начинъ играта, ржчния трудъ и предметното учение се пре-
плели и свързали неэабел-взано. 

Въ горния курсъ на едно основно училище при обуче­
нието по история, когато се изучавалъ феодалния строй на 
средновековна Европа, учениците обмислили и изработили 
плана ни единъ рицарски замъкъ и го изпълнили. 

Въ друго училище при уроците по литература, следъ 
като била изучена биографията на единъ американски поетъ, 
учениците представили по проектъ, изработенъ отъ ТБХЪ, най-
интереснитЬ сцени изъ живота му. 

„Проектно обучение" се води въ много американски ос­
новни и средни училища, между които и въ опитното училище 
при университета въ Чакапо, въ образцовото училище на 
Francis Parker и др. 

Ученически кооперации въвъ Франция. Презъ послед­
ните /четири години при основните и средните училища въвъ 
французката република еж основани многобройни ученически 
кооперации. Tfe иматъ за цель: 1) да доставятъ учебници и учеб­
ни потреби на всички ученици, 2) да подпомагатъ бедни 
ученици, 3) да набавятъ учебни помагала за училищата, 4) да 
доставятъ средства за уредба на екскурзии, 5) да се грижать 
за хигиената въ училищата и пр. Материални средства съби-
ратъ отъ членски вноски, доброволни пожертвувания и отъ 
приходитЬ на ученишки забави и училищни изложби. 

Членове на коопералиитв и на ТБХНИТЬ управителни те­
ла еж само ученици. Учителите играятъ ролята на упжтвачи 
и съветници и то само въ случаите, когато малкитт* коопе-

• ратори поискетъ ТБХНИТЬ упжтвания и съвети. ^ 
Резултатите отъ досегашната дейность на ученишкитв ко­

операции надминаватъ и най-оптимистйчнитЬ очаквания. Напр. 
само въ единъ отъ департаментите на Южна Франция, 
презъ последнигв две години те еж създали 221 училищни 
музеи, 16 подвижни кинематографи, 150 лечебници, при 

'некой отъ които има и зжболекарски кабинати, 8 общедо-
стжпни читални, множество детски библиотеки, игрища, без­
платни трапезарии, оркестри, работилници и училищни градини. 

Подъ техно влияние обучението е взело, нови насоки. 
Благодарение на създадените училищни музеи, училищни гра­
дини и работилници, празното словестно преподаване е било 
заместено съ активно трудово обучение. Докжде еж до­
стигнали въ това отношение грижите на малките кооперато­
ри, показва единъ твърде характеренъ случай. Въ едно селско 
училище учительтъ билъ старъ, немалъ ни слухъ, ни гласъ и 
не могыгъ да води обучението по пение. . , Ученическата ко-
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операция, за да го улесни, доставила за училището хубавъ 
грамофонъ съ училищни и народни пЪсни... 

Ученическите кооперации еж упражнили сжщо твърде 
голъмо влияние върху моралното и социалното възпитание на 
своитъ членове. Въ кооперацията детето и юношата не само 
се запознава съсъ своитв граждански права и длъжности, но 
и се научава да ги упражнява и изпълнява. Тамъ то се при-
учва къмъ трудъ, добросъвЪстность, социална правда и соли­
дарность не чрезъ празни думи, а чрезъ двла; тамъ леко и 
незабелязано то разбира, усвоява и привиква да спазва въ 
ПОСТЖПКИТБ си основните правни и морални норми, които ре-
гулиратъ живота въ днешното общество. 

Ученическите кооперации еж едно отъ най-ефикаснитъ 
средства за многостранното дътюво възпитание на младежьта. 
Организирани добре и ржководени умъло, ТБ ще направятъ 
превратъ въ училищния животъ. 

Нова програма за основнитЪ училища въвъ Фран­
ция. Отъ 1 октомврий т. г. въвъ французкигв основни учи­
лища е въведена нова програма, която сжществено се отли-
кава отъ досегашната такава. Старата програма, създадена 
презъ 1887 г. и прилагана съ незначителни допълнения и по­
правки Ц-БЛИ 35 години, имаше три основни недостатъка: 1) 

, предвиждаше за всички отделения и по всички учебни пред­
мети много повече учебен ь материалъ, отколкото можеше да 
се мине за опред-вленото учебно време; 2) опред-вляше по­
дробно и точно броя и реда на уроците; 3) ограничаваше 
твърд-в много инициативата и свободата на учителя при разпре­
делянето на учебното градиво и подбора на учебнитЬ методи. 

Новата програма отстранява всички тия недостатъци. При 
съставянето й еж взети предъ видъ съвременните педагогиче­
ски искания, подготовката на сегашния учителски персоналъ и 
нуждш-fe на днешния животъ въвъ Франция. Въ сравнение 
съсъ старата, новата програма оставя широко место за ини- • 
циативата на учителя: тя е извънредно кратка, не съдържа 
никакви подробности, дава само общи указания за подбора на 
учебното градиво, не предписва методите, по които ще се 
води обучението. Подробните "планове и разпределения ще се 
изработватъ отъ учителските съвети, съобразно М-ВСТНИТБ у-* 
еловия. 

Въ новата, както и въ старата програма, прави впечат­
ление ПМГБМИЯ брой и разпределението на седмичните учебни 
часове: учениците отъ всички отделения—отъ първото до по­
следнего—имать занятия седмично по 28 часа, отъ които по-
вечз отъ половината еж предназначени за езиковно обучение, 
а останалите—за обучението по другите предмети. 

Програмата е придружени съ доста обширенъ коментаръ, 
въ който се давать изчерпателни и твърде хубави упжтвания 
за начините, по които тя може да се прилага. 
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У 1Н Я С Ъ. 
Училищната политика на правителството. Въ една 

. речь, произнесена на 24 октомврий т. г. на публично събра­
ние въвъ Варна, минисгъръ-председательтъ V. Ал. Цанковъ, 
излагайки програмата на правителството, очерта училищната 
му политика така: 

«Българското училище е призовано да издери болната 
народна душа. 

Дзъ не съмъ привърженикъ на оная система, която, стре­
мейки се да даде безразборно просвета, опошлява нашето 
учебно д-feno. Ние ще искаме, особено отъ селскигв учители, 
много. Ние ще ги оземлимъ ще дадемъ, всЬкиму земя, за да 
може той покрай учителствуването да се занимава и съ зем­
леделие и съ това да дава живъ примвръ на възпитаниците 
си и на ГБХНИГБ бащи. , 

Нашата училищна програма ще продължава да бжде на 
^страната на класическото 'образование — на онова образова­
ние, което подига обществения духъ, което дава на децата 
добра мисъль и ги приучава да обичатъ отечеството си. 

. Язъ не зная, дали нвкаде въ- свъта сжществува нещо 
подобно на нашитв реалки. Язъ не зная да има н-вкжде така­
ва система. Тя не задоволява просвътнитъ- нужди на нашия 
народъ и, ако тя, за нещастие, б%ше се запазила, н-вмаше да 
минатъ и две десетилетия, когато цЪла България цгвше да 
почервен-fee отъ комунизъмъ. Защото тя създава недоучени, 
недообразовани младежи, а малоучениягь и недообразова-
ниятъ е осжденъ на декласиране. 

Онзи, който не може да продължи своето образование 
и ако остане само съ едно образование на реалка, разбира 
се, ще остане недоволенъ отъ държавата и общия строй, 
зашето той не ще може да намЪри приложение на своя трудъ. 
За масата не можатъ да се откриятъ университети, както се 
предполага, а да се отиде въ едно професионално училище— 
това е мжчно възможно. Професионалното образование е ед­
на работа скжпа, както у насъ, така и другаде. Идеално би 
било да обсипемъ България съ професионални училища, но 
не съ фелдшерски и акушерски училища. 

Нашата страна е малка и не може да има повече търгов­
ски училища, една или две търговски академии. Не може да 
има политехника, защото и морални сили нвмаме и материал­
ни сжщо. Техническото образование винаги требва да борави 
съ последнитБ открития на техниката, но това е скжпо. На­
шата държава такива средства нЬма. Яко може тая система 
на нашить- ср-Ьдни училища да се приспособи къмъ нуждигв 
на нашето селско стопанство, пакъ ще бждемь доволни. Но 
тя не може да се приспособи, защото селския трудъ е мжченъ. 
Той не привлича онзи, който е постжпилъ въ реалната. Ето 
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защо, той не отива въ село, а въ университета. Селскиятъ мла-
дежь ще се отчужди отъ занаятието на баща си и ще отиде 
въ града да увеличи кадъра на недоволните. Да 1 Професио­
налното образование ние ще го организираме въ м-встни кур­
сове. Ние ще »увеличимъ земледълското образование. Това 
ще направимъ и за това въ нашата учебна средношколска 
програма има да се организиратъ, както тръбва, гимназиите. 
Да се разграничатъ ония, които ще се издържатъ отъ дър­
жавата, отъ ония, които ще се издържатъ отъ общините, 
безъ да прибегватъ последнигв за помощь къмъ държавата, 
защото тя не може да имъ даде такава. Ето защо, тв трЪбва 
да бждатъ осигурени съ средства, помещения, добъръ учи­
телски персоналъ и приспособления, за да могатъ действи­
телно да оправдаятъ своето предназначение. 

Това е нашата училищна политика. Тая политика ние 
мислимъ да приложимъ. Тя не е насочена противъ население­
то и обществото. Ние искаме да му дадемъ просвъта, която 
да го ползва, но не да го декласира. • И ние мислимъ, че това 
е здравата и права политика. На сръднитв училища ще тръй-
ва да се дадатъ по-опредълени задачи — дч знаемъ, какво 
цели училището съ знанията, които ни дава. Ще искаме учи­
теля, както въ градоветв, така въ селата, да бжде ржкаводи-
тель на младото поколение и сжщо такъвъ и на ония, които 
не могатъ да събиратъ знания. 

Ние искаме да закрепимъ селския учитель на мЪстото, 
кждето той извършва своята професия, да му дадемъ въз-
можность да бжде полезенъ и на себе си и на тия, които 
го обкржжаватъ Ние ще вземемъ мърки за оземляването му. 
Този, който учи децата, трЪбва да бжде за примЪръ на ТБХЪ 
и при обработванието на различнитв култури, което н-вма да 
попречи на неговото назначение. Той ще се закрепи и ще се 
чувства стопанинъ, ще се чувства полезенъ и на себе си и на 
децата, на които се е обрекълъ да служи. Той н-Ьма да бжде 
спекулантъ, а ще бжде полезенъ на всички. На училището 
ще поставимъ една по-ясна задача. Тя тръбва да се обмисли 
отъ преподавателите по литература, история и философските 
дисциплини. Тя тръбва да култивира грижливо съзнание за 
дългь къмъ държавата и обичь къмъ отечеството. И другъ 
пжть съмъ казвалъ, че българинътъ не обича своята държава. 
Той, който,е робувалъ дълги столетия, той, който си ёборилъ 
срещу византийско и турско робство, той я преследва и про­
дължава да я малтретира. Този се подчинява на нейнигв за­
кони не отъ чувство на съзнание, а отъ страхъ предъ власть-
та. Училището е призовано да просвъти младежьта; децата 
— бядещи граждани тръбва да се научать още отъ мла­
дини да обичать отечеството си, да разбирать ролята и зна­
чението на държавата, длъжностите, които гЬ имагь къмъ 
нея, и правата, които тя имъ дава." 
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нати и каква сума ё удържана за отстжпка отъ; събрания абонамент! 
Дко сумитв еж изпратени сь.пощенски записи, требва да се посочват 
№ № и датйгв на поспеднит-в, както и телеграфопощенскитъ станцй 
ОТДБТО' еж издадени. , . 

ДцреситБ на аЗонатьтъ тръбва да се пишатъ чисто и четлив* 
За абонатите, които живъятъ въ селата, тръбва непременно да се ^ 
сочва и околията, а за абонатитъ отъ голвмитв градове—улицата и ** 

Всичко, що" св отнася до списанието — писма, пари и рякописи •—' 
изпраща на адресъ: Антонъ Борлакое», ул. „Kp.JMupcKu", № 14 — Вар» 

Списанието е одобрено за УЧИЛИЩНИТЕ библиотеки отъ М* 
нистерството на Народното Просвещение .сь окржяшо № 9& 
11 априлъ 1921 год. '- - * 

. . , Пълни течения отъ изтеклитБ три годишнини на „Педа-
гогаческа^Пранлгика'! се отстжпватъ по .следните цени: 

1. Година 1; (1921 г.) . _.. . . . . . . . . . . 25 лв. 
_ - 2 . Година ц:(1922.т.) v . - . . •"': -." . . v : V -."25 лв. 

З; Година |11 (1923 г.) . . , . - . . . 50 лв. 


