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Година XVIII декемврий, 1939. Кн. З 

МЕСЕЧНО СПИСАНИЕ ЗА ПРОГРЕСИВНО ОБРАЗОВАНИЕ И ВЪЗПИТАНИЕ 
ОСНОВАТЕЛЬ: f ЯНТ. БОРЛЯКОВЪ. РЕДЯКТОРЪ: ЦВ. ПЕТКОВЪ 

К. Владимировъ 
Възпитателни въздействия на учителювата 

личность 
(За възможностьта да възпитаваме) 

Преди всичко, необходимо е да направимъ изяснение на 
педагогическите термини, съ които ще си послужимъ. Въ нашата 
статия ние ще се спремъ предимно на възпитателните въздей
ствия, които учительтъ упражнява върху детския развой. Кон
кретно, кои еж т-Ьзи въздействия, върху какво еж. насочени гЬ, 
кои области отъ душевния животъ на детето иматъ предвидъ? 

Безспорно е, че при допира между учитель и ученикъ се 
извръшва една много сложна работа на въздействие и влияние, 
която засъта повече личностьта на ученика, отколкото на учи
теля. При това взаимодействие протича, именно, така наречения 
педагогически процесъ. Главното, къмъ което се насочва погледа 
на учителя при тази многостранна _. работа на въздействия и 
влияния върху детето е да се формира неговата ц-Ьлостна лич
ность по единъ желанъ начинъ. Ц-влиять този сложенъ процесъ 
на педагогическо въздействие, съ цель да се създаде по-съвър
шена личность, можемъ да изразимъ съ думата образование. 
Образованието засъта ц-Ьлостния душевенъ развой на детето, 
както умствения, така емоционалния, волевия и моралния. Умстве-
ниятъ развой се достига по ПАТЯ на обучението, при която дей-
ность умътъ се упражнява и обогатява съ редица знания. Воле-
виятъ и емоционаленъ развой се подпомагатъ вече отъ по-спе-
циални въздействия; не вече заучване, а преживяване и опит
ване — съ други думи възпитателни въздействия. Не бива да 
се мисли, че т-Ьзи въздействия на обучение и възпитание про-
тичатъ съвсемъ независимо едно отъ друго. Педагогическиягь 
процесъ е сложна. работа на взаимодействия и при него нямаме 
независими влияния, но това не ще рече, че всЪко обучение е 
възпитателно наравно съ въздействията върху чувството и во
лята, при които елемента на възпитанието е застжпенъ по-силно» 
отколкото при обучението. Има дейности, чрезъ които ние засЬ-
гаме по-близко сърдцето и волята на детето. Безспорно, че тукт» 
ние действуваме повече възпитателно, отколкото обучително. 

Следъ т-Ьзи изяснения става вече ясно, за кои въздействия 
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на учителювата личность ще говоримъ ние, когато ще става дума 
за възпитателни такива. За всъки, който е наблюдавалъ под-
растването на малкото дете въ семейството, е ясно, напр., че се
мейството влияе върху детето повече възпитателно отколкото 
обучително; то не дава знания, и то системно, както това върши 
по-късно училището. Връзкит-Ь между детето, родителите и 
останалите членове на семейството еж. повече сърдечни. Семей
ството събужда всички чувства на детето —г къмъ доброто, ху
бавото; приучва го да състрадава на живигЬ твари; дава му 
свободна възможность на действия и прояви, чрезъ което се раз
вива у него волята. 
' Училищната възрасть е единъ преломъ въ живота на де
тето. Отъ семейството то идва въ училището; то замъня единъ 
начинъ на жив-вене и проявление съ другъ, до известна степень 
различенъ отъ първия. Въ семейството то б-вше волно, свободно, 
дейно — проявяваше се естествено съ всичките устреми на своята 
душа. Училището, поне пр днешния му строежъ, го поставя при 
другъ редъ на нещата. Най-пакостното нЪщо, което се извръшва 
върху него е, че го лишаватъ отъ тъй скжпата свобода *на про
явление и го осж.ждатъ на бездействие, заставяйки го да стои 
неподвижно ц-Ьли часове на неудобни за него чинове — нъщо 
крайно противно на неговата жива и подвижна природа. 

Една важна работа, която предстои да се извърши въ учи
лището при идването на децата е учительтъ да влЪзе въ емо
ционални връзки съ детето; да го спечели сърдечно, зада почне 
да му влияе възпитателно, защото при тази въфасть най-кжсия 
и сигуренъ пж.ть между детето и учителя е пжтя на сърдцето, 
тъй като детето е още предимно емоционално существо. Дово
дите на разума за него еж още малозначещи. 

И съ радость ще тр-Ьбва да признаемъ, че въ първитъ- учи
лищни години (детската градина и първоначалното училище) 
тази тъй желана емоционална връзка между децата и учителя 
се установява леко и естествено и се слага като една здрава 
основа и гаранция за силни и естествени възпитателни въздей
ствия отъ страна на учителя спрямо малкото дете. 

Наблюдавали ли сте първите дни на вашето дете, когато 
то отива за пръвъ пжть на училище! Забелязвали ли сте, че то 
се връща възторжено отъ училището, съ лице преизпълнено съ 
радость, любовь, дов-Ьрие и искреность? Помните ли съ какво 
вълнение то заговорва за своя учитель или учителка? Защо е 
всичко това ? На какво се дължи то? Да не мислите, че детето е 
въ възторгъ отъ знанията, които започва да му дава учили
щето, или отъ училищната обстановка или отъ друго н^що по
добно? Ни най-малко. Наблюдавайте по-внимателно и ще откриете, 
че душата му е преизпълнена отъ*личностьта на неговия учи
тель. Той пораства въ очитъ му, издига се на недосегаема ви
сота и става всичко за него. Той (учительтъ) започва да гр"Ье 
като слънце въ душата на детето. И вие чувате непрекженато 
отъ детето: вТака каза учительтъ! Така нареди учителката! 
Нашата учителка не ни казва така" и мн. и мн. подобни. Детето 
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барикадира своята душа за влияния изхождащи вънъ отъ лич-
ностьта на неговия учитель. Каквото каже неговиятъ учитель, 
то е истината, както каже той, така требва да се постжпва. Така 
постжпватъ децата независимо отъ това, че вие, гЪхниятъ ро
дитель, може да бждете сжщо учитель. И вие ще получите сж-
щия отпоръ, при опита да вл-Ьзете въ конфликтъ съ онова, 
което учительтъ на вашего дете му е казалъ, макаръ нЬкога и 
да е погрешно или по-трудно, отколкото вие ще посочите. 

Кжде е разковничето на това силно влияние на учителю-
вата личность върху малкото дете ? Не ще и съмнение, че това е 
любовьта на детето къмъ учителя, здравата емоциална връзка, 
които гарантиратъ трайни и плодоносни възпитателни въздей
ствия. И въ св-Ьтлината на тези възпитателни въздействия ра
ботата на обучението се извръшва много по-леко, по-приятно и 
главно съ много по-големи резултати, отколкото тя започва да 
Се извръшва по късно, когато тези емоционални връзки започ-
натъ да се разслабватъ въ по-горните степени на училището. 

Възпитателната работа е много по-деликатна отъ тази на 
обучението. Причините, които я движатъ еж. отъ много по-финно 
естество. Нейната основна закваса е безграничната любовь и до
верие, които требва да сжществуватъ между учитель и възпи-
таникъ. И, ако се постараемъ да разберемъ, защо въ първите 
училищни години възпитателната работа между учителя и де
цата е по-лека и резултатна, отколкото по-после, ще видимъ, че 
една отъ най-сжществените причини за това е постоянното и 
близко отношение, въ което се намиратъ учитель и ученици. 
Тази организация на училищния животъ — щото малките деца 
да иматъ 4, та и 5 години единъ и сжщи учитель, е крайно не
обходима и се налага отъ дълбоки психологични съображения. 
Тя се явява и една жизнена потребность на подрастващото дете. 
Разбира се, причини за тези хубави отношения требва да се 
дирятъ и въ самия душевенъ строежъ на детето презъ тази въз-
расть, но фактътъ на постоянното и трайно общуване между уче-
никъ и учитель е отъ решаваще значение. Продължителната 
дружба на учителя съ едни и сжщи деца му дава възможность 
да ги упознае основно, близко, да създаде топли и интимни отно
шения; да влезе въ бащински и майчински, само че много по-
одухотворени отношения съ децата и съ това, да създаде единъ 
силенъ и здравъ потокъ на възпитателни въздействия между 
себе си и децата. Този фактъ е отъ значение не само при учи
тель и ученици, но дори и при възрастните. Силата на обще
нието и дружбата е много голема, често дори и неподозирана. 

Нееднократно азъ съмъ се убеждавалъ, че така наречените 
„лоши ученици" въ училището, съвсемъ не еж такива, а много 
много често еж мили, приятни, дружелюбни, готови за жертва 
Деца, но лишени отъ своевременна грижа и топлота, еж се от
чуждили, затворили за другите и останали непознати и най-ло
шото «заклеймени" като лоши. При екскурзии или при други 
случаи съмъ ималъ възможность да влеза въ по-близъкъ допиръ 
ст> тези ученици и съмъ успевалъ за много кратко време да ги 
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спечеля и дори да ги направя незаменими сътрудници и помощ
ници въ некоя работа. И колко малко имъ е било потребно на 
гЬзи пренебрегнати деца! Малко внимание, грижа и топлота и 
тт> еж. вече спечелени и привързани къмъ васъ. 

Но ще требва да подчертаемъ дебело, че делото на отчуж-
деность въ горнигЬ училищни степени върши своята гибелна и 
опустошителна работа върху ученическата душа. 

Близките и сърдечни отношения, които се създаватъ между 
учители и деца въ първоначалните училища, изграждани върху 
основата на една голяма привързаность и любовь, еж отъ го-
л-Ьмо значение и за учебните успехи на децата въ училището. 
Въ първоначалното училище децата се учатъ по-добре; редовно 
посещаватъ училището, не бътатъ отъ часовете, редовно готвятъ 
домашните си упражнения, проявяватъ се като много по-добри 
и|пр. И всичко това е резултатъ на силното и трайно влияние 
на учителя върху децата, главно въ възпитателно отношение. 
Уважението отъ страна на децата спрямо гЬхния учитель на
лага ц^ла редица добрволни задължения, които се изразяватъ 
въ по-горе посоченото вече. Отъ значение е да се отбележи, че 
изискванията на учителите отъ първоначалното училище спрямо 
децата се посрещатъ отъ последните като нещо приятно, же
лано, а не като бреме, както това е вече по-нагоре. Некой, може 
би, ще помислятъ, че всички тези особености въ проявите на 
децата отъ първоначалното училище се дължатъ не само на 
дълбоките жизнени отношения създадени между учителя и де
цата, но и самото естество на учебната работа е такава — по
лека и по-приятна учебна работа и пр. Съ това ние въ никой 
случай не можетъ да се съгласимъ, защото разликата въ учеб
ната работа на децата отъ IV отделение и I прогимназиаленъ 
класъ не е много голема, а въ прогимназиалните ученици ние 
вече наблюдаваме прояви, които говорятъ, че възпитателните 
влияния на учителите постепенно ослабватъ, ставатъ незначи
телни и се заместватъ отъ чисто вербални такива. А всичко това 
внася смутъ въ детската душа и нанася непоправими поражения, 
които се проявяватъ въ цела редица отрицателни особености, 
които решително отчуждаватъ детето отъ училището. 

' Прогимназиалните ученици започватъ да се изтръгватъ отъ 
влиянието на своите учители; те не значатъ толкозъ много за 
техъ, както това беше въ първоначалното училище; създаде
ната тамъ емоционална връзка постепенно още въ първите ме
сеци се разкжева, докато детето се загуби между многото учи
тели, които влизатъ въ класа му, и се затвори и отчужди отъ 
училището. Едничката опора на тези деца, свикнали дълги го
дини само съ единъ учитель, остава класния наставникъ, но по-
некога и него редко виждатъ, особено, ако той преподава пред
мети, застжпени съ по-малко часове. 

Влизали ли сте въ началото на годината въ първи класъ ? 
Забелязали ли сте търсящите очи на децата? Не сте ли могли 
да прочетете по лицата имъ, че те дирятъ нещо загубено, от-
кженато отъ душата имъ? Те искатъ топлота и сърдечность 
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каквато години наредъ еж намирали въ своя единственъ и по-
стояненъ учитель, а не могатъ да я намерять въ многото учи
тели, които се изреждатъ по часове и следъ всеки звънецъ си 
отиватъ тъй чужди, както еж дошли чужди. За т-Ьхъ въ про
гимназията започва „новъ", непознатъ до сега животъ, който 
протича единствено подъ знака на запаметяването, усвояване 
на преподадената учебна материя. Възпитателните въздействия 
оставатъ на заденъ планъ, като второстепенно нещо. Н-Ькои деца, 
по-привързани, по-емоционални, особено момичетата, успевать да 
създадатъ по-топли отношения съ некой учители, като се при-
връзватъ къмъ техъ и ги поставятъ на местото на изчезналите 
свои по-раншни учители и съ това запълватъ тази страшна празд-
нина въ душата си, като същевременно задоволяватъ тази своя 
потребность да иматъ духовна опора и руководитель, чов-Ькъ-
учитель, на когото да могатъ да се доверять безгранично, да 
го направятъ обектъ на своята любовь и уважение, нещо свой
ствено на възрастьта. 

Учителите въ прогимназията правятъ твърде малко за 
всичко горепосочено. Ще требва да отбележимъ, че единъ големъ 
процентъ деца оставатъ отчуждени, затворени за всекакви въз
питателни въздействия, защото и малкото възпитателни въздей
ствия, които остава да се проявяватъ отъ страна на учителя 
спрямо децата еж. лишени отъ предпоставките — доверие и лю
бовь отъ страна на детето къмъ този, който иска да му влияе 
възпитателно. А при формалните отношения, въ които се поста
вятъ прогимназиалните учители спрямо децата, при краткия си, 
ло време, допиръ, който иматъ съ техъ, трудно се създава до
верие и любовь. 

И ако се опитаме да си изяснимъ, защо този потокъ на 
възпитателни въздействия, така здраво и сполучливо създаденъ 
въ първоначалното училище, се нарушава, та дори и прекратява 
въ прогимназията, не можемъ да не отбележимъ най-очебиещия 
фактъ — многото учители, които влизатъ въ единъ класъ и съ 
които детето има да работи и да се упознава. Не бива да се за
бравя, че децата въ тази възрасть чувствуватъ потребность да 
се привръзватъ къмъ единъ учитель; него награждаватъ те съ 
делата си любовь и доверие. А при особената организация на 
учебната работа въ прогимназията, тази възможность е отнета 
яа децата. И всичко това се изкупва ст- страшни опустошения 
въ детската душа, които се изразяватъ въ една не особено ра
достна картина на живота на учениците въ прогимназията. 

Предметната система въ прогимназията, застжпвана отъ 
различни учители, внася единъ особенъ смутъ въ детската душа. 
Децата тукъ се поставятъ при нова обстановка. Те се преобра-
зяватъ; много често те вече не еж онези мили и доверчиви 
деца отъ първоначалното училище. И тази особена система ражда 
дела редица нежелани прояви въ живота на учениците. 

Подчертахме вече, че многото учители въ класовете спо-
собствуватъ щото много деца да се чувствуватъ отчуждени отъ 
училището. Училището не е за техъ онова топло и уютно гнездо, 
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кждето т-Ь ще нам-Ьрятъ сърдечность, приветливость, както това 
б'Ьше въ първоначалното училище, кждето децата 4 години на-
редъ жив-Ьятъ и работятъ съ единъ и сжщи учитель, когото 
най-често обичатъ безгранично и възпитателните влияния на 
когото еж. сжщо така много силни и трайни. 

Върнете се назадъ въ своя детски и ученически животъ и 
ще видите колко по-трайни и свежи еж спомёнит-в ви за вашит-в 
учители отъ първоначалното училище, отколкото т-Ьзи оть про
гимназията. И всичко това не е току тъй случайно. Това „емо
ционално", така да го нарека, освобождение и откжеване на 
единъ значителенъ процентъ ученици отъ училището въ про
гимназиалната възрасть ражда и се съпжтетвува съ една редица 
отрицателни прояви отъ страна на т-Ьзи деца. Първото и най-
страшно н/вщо е, че за гвхъ училището вече не е така желано 
и привлекателно. Дори, за н-вкои, то започва да става едно 
безинтересно и досадно м-всто. И т4 използуватъ вс-Ьки удобенъ 
моментъ да еж вънъ отъ него; започватъ да бътатъ, отначало 
само презъ отд-Ьлни часеве, докато полека-лека не се явяватъ 
по Ц-БЛИ дни. Б-БГСТВОТО на деца отъ училище е първиятъ бе-
легъ на отчужденость и указание, че училището въ лицето на 
учителитъ- не указва върху т-Ьзи ученици никакви възпитателни 
въздействия. Бътството вл-вче следъ себе си нередовность въ 
учебната работа, невъзможность да се следятъ вече съ полза 
уроцит-в по ОТД-БЛНИТ-Б учебни предмети, невъзможность да се 
приготвятъ зададенитъ* домашни упражнения. И като резултатъ 
отъ всичко това т-взи ученици оставатъ настрани отъ онова, 
което се върши въ училище. Стоенето имъ тукъ става безпо
лезно. Т-Б се очертаватъ като мързеливци, биватъ навиквани и 
гледани лошо отъ учители и' другари. Затварятъ се въ себе си, 
озлобяватъ се къмъ околните, учители и другари, стигатъ до 
омраза на всичко, което имъ напомня за училището. И ето Т-Б 
вече еж лоши ученици, мързеливи, нередовни и пр. и пр. Много 
често т-Ь напущатъ училището за много дни, безъ да знае за 
това семейството. Понеже училището не е успело да ги задържи, 
изтървало ги е, т-Ь дирятъ кжде да се приютятъ. Бързо попа
дать на улицата, намиратъ подходни другарски групи, които 
вече еж скжсали съ училището поради сжщит-Ь причини. Тукъ 
Т-Б намиратъ другарска отзивчивость и топлота и групата става 
за гЬхъ всичко. Ако т-взи ученици все още идватъ понякога въ 
училище, т-Ь оставатъ баластъ за училището и носятъ въ душата 
си една непреодолима омраза къмъ него. И когато сме влизали 
въ допиръ съ родителит-Ь на подобни деца и сме имъ съобща
вали, че децата имъ не идватъ въ училище, мнозина еж оста
вали учудени. Родителит-Ь знаятъ, че децата имъ вс-Ька сутринь 
тръгватъ съ книги за училище. А истината е тази, че т-Ь изли
зать отъ кжщи, скитатъ до об-Ьдъ съ другари-безд-Ьлници и, 
когато другит-в ученици се връщатъ отъ училище за дома си, и 
т-Ь се връщатъ вкжщи. И когато подобни родители се опи-
татъ сериозно да върнатъ децата си къмъ училището, много 
често се сблъскватъ съ едно непреодолимо противодействие, 
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което н-Ькога завръшва съ напущане семейството отъ детето. 
Толкова дълбоко е поражението въ детската душа извършено 
отъ разкъсването на емоционалните връзки между него и учи
теля и отъ отсжтствието на всвкакви възпитателни въздей
ствия отъ страна на учителя спрямо него. 

Много често при насъ се явяватъ родителите на подобни 
деца и съ болка разказватъ, че детето имъ въ първоначалното 
училище при учителката X. е било много добро и редовно, че 
преминавало съ толкозъ и толкозъ, а сега. . . те просто еж. ужа
сени отъ всичко това, което става съ него и молятъ да имъ се 
каже какво да направятъ, за да му се помогне. На моите чер
вени съобщения до единъ интелигентенъ и материално състоя-
теленъ родитель, да доведе детето си въ училище, тъй като 
вече ц-Ьли седмици отежтетвува, получихъ тревожния отговоръ; 
„Помогнете ми да намеря детето си, тъй като седмици то вече 
не се връща вкжщи. Диря го й чрезъ полицията, но напраздно. 
Съ майка му сме обезумели. По цели нощи обикаляме улиците 
да го диримъ, но никжде го нема". И една сутринь рано той 
влиза при менъ съ отчаянъ изразъ на лицето, водейки собстве
ното си дете, момче отъ I кл. на 12 или 13 години, съ завър
зани съ каишъ ржце отъ самия него, за да не изб-Ьга изъ пжтя. 
Намърилъ го презъ нощьта и го води въ училището, за да види, 
какво требва да го направи по-нататъкъ. 

Това хубаво и съ интелигентна физиономия дете сжщо е 
било добро въ първоначалното училище. 

Най-обезпокоително е, че тези деца не еж само единици, 
а единъ значителенъ процентъ. Тази страна на училищната 
действителность требва сериозно да ни озадачи. И ние, на свой 
редъ, идваме до поставяния ни отъ родителите при т-Ьзи случаи 
въпросъ : 

Какво да се прави ? 
Ясно е, че причините на явления отъ рода на по-горе посо

чените не могатъ да се дирятъ единствено въ липсата на въз
питателни въздействия въ прогимназиалната възрасть. Върху 
тези прояви въ училищния животъ ние имахме възможность 
Да се изкажемъ на друго место1). Но за случая ние не можемъ 
Да не дадемъ широко место на възпитателните въздействия, 
които учительтъ упражнява върху децата въ тази училищна 
възрасть. За насъ е вънъ отъ всеко съмнение, че ако създаде
ните здрави и жизнени емоционални връзки между ученика и 
учителя въ първоначалното училище, чрезъ които се изразяватъ 
силни и резултатни възпитателни въздействия, се продължаватъ 
и въ прогимназията, много отъ сжществуващите недостатъци, 
некой отъ които посочихме, не биха сжществували, най-мал
кото въ тази си пакостна форма, въ която се изразяватъ днесъ. 
А тези връзки могатъ да се запазятъ и оше повече да се заздра-

) Вж. нашата статия .Грижи за морално застрашенитЪ и изоставени 
деца-ученици", сп. Свободно възпитание — год. XVll! кн. 1 и 2. 
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вятъ, когато се даде възможность на ученика въ тази възрасть 
да работи и общува по възможность съ по-малко учители; ако 
не съ единъ, то поне съ двама, нЪщо, което е напълно осъще
ствимо въ прогимназията. Н-Ькжде дори се е стигнало до такова 
разкжсване на учебната материя на предмети, преподавани отъ 
различни учители, че въ единъ класъ влизатъ по 7-8 души учи 
тели, н'Ьщо което не бива да се позволява. 

Колкото и неприятно да се посрЪща отъ н-Ькои учителски 
ср-вди идеята за единенъ учитель въ основното училище (първо
начално и прогимназия), обаче, тя е психологически оправдана и 
рано или късно ще трт>бва да се възприеме отъ ония, които 
ще има да промишляватъ по въпроса за подготовката на учи
телски кадъръ за основните училища. Защото, въ края на краи
щата, въпросътъ не е за удобството на тази или онази категория 
учители, но за запазването на безценни морални стойности на 
детската душа, които при днешната организация и устройство 
на училищната система се похабяватъ. Не бива да се забравя, 
че въпр-Ьки всичко, силата на личностьта на истинския учитель 
е. гол-вма и възпитателните въздействия, които учительтъ упра
жнява върху децата години наредъ оставятъ следи и даватъ 
насока много често за ц-Ьлъ животъ, даже на ц-Ьли поколения'. 
И отъ това гледище ще тр-Ьбва да се осигурятъ всички усло
вия, при които ще могатъ да се упражняватъ резултатни въз
питателни въздействия отъ страна на учителя спрямо учениците. 



Л. Фериеръ 
Точката на тръгване 

Жизненъ духовенъ подемъ на детето, спонтанна дейность 
на детето, ето основата. Безгранично увеличение на тази духовна 
сила; увеличение количествено, разбира се, но още повече каче
ствено, чрезъ все по-голъмото единение съ всеобщите и посто
янни ценности на духовния животъ, — ето цельта. 

Между т-Ьзи два края е възпитанието. 
Възпитательтъ ще тръгне прочее отъ детето, което има 

предъ себе си, и не отъ детето само по себе си, схванато in 
abstracto или възъ основа на данни добити чрезъ статисти
ката на експерименталната психология. Експерименталната пси
хология е една прекрасна наука, и азъ не желая да злословя за 
нея. Но, като всЬка наука, тя установява законите, а законътъ 
е това, което е най-отдалеченото отъ дадена конкретна индиви-
дуалность. Законътъ е вЪренъ навсъкжде и винаги. Индиви-
дътъ е самъ — самиятъ, оригиналенъ и единственъ; между 
сто милиона други на земята, не би се нам-врилъ никой, иден-
тиченъ на него. Разбира се, вс-Ька сила, която се проявява въ 
него е подчинена на закони, но нито едно отъ милионнитъ-
съчетания на сили не се срЪща у него; тойеединъ „комплексъ", 
— «комплексъ", който, впрочемъ се пром-Ьня непрестанно, се 
трансформира, прогресира или регресира, прогресира въ този 
пунктъ, регресира въ другъ, концентрира своитъ- сили подъ 
ръководството на своето азъ, или напротивъ, вижда своите цен
трове на сили да се разединяватъ, да се изтощаватъ, да се раз-
падатъ. Това е сжщество на видъ твърде просто, въ сжщность 
много сложно, което възпитательтъ има предъ себе си и което 
тр-Ьбва да познава и направлява. Въ открития, ясенъ, простъ и 
радостенъ погледъ на момченцето, което играе на топчета, се 
криятъ: една богата личность, една йерархическа система отъ 
сили и подсъзнателни стремежи на такъвъ комплексъ, че никога 
никой — нито то, нито кой да е другъ — ще може да разпо
знае всички колела на тая машинерия, едно следъ друго, тлас
кани отъ една вжтрешна сила, която — за голЪмо живо учудване 
— ще му даде възможность да извърши подвизи, които то не 
се е чувствувало никога способно да извърши; или, напротивъ, 
поставено предъ разрушителни стремежи, избликнали отъ тъм-
НИГБ дълбочини на неговото сжщество, на които то нъма да 
се чувствува господарь и които ще го тласкатъ къмъ страда
нието и отчаянието; то ще бжде като капитанъ на корабъ — на 
име началникъ на парахода и екипажа му — но, за да ги напра
влява, ще бжде заставено да ги познава до дъно, да приеме 
понъкога неизб-Ьжното и — за да наложи своята воля — да 
напрегне всички сили, съ които то разполага. * 
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Какво може.тогава да стори възпитательтъ? Той тргьбва 
да тръгне отъ това, което е, а не отъ това, което би могло 
да бжде и още по-малко отъ това, което — по негово схващане 
тръбва да бжде. Учитель, който се оплаква, се самообвинява. 
Оплаквайте детето, ако страда отъ умствена несвързаность, но 
не се оплаквайте отъ него самото. Изпитвайте почвата. Непре
менно ще откриете въ него поне единъ пунктъ, кмдето то коор
динира своитгь сили, за да действува спонтанно, или — единъ 
живъ интересъ, който го тласка. Намърили ли сте този скритъ 
източникъ ? Вие сте предъ цельта. Не търсете по-далечъ, поне за' 
момента. Защото вие държите, заедно съ източника, двигател-, 
ната сила, която ще раздвижи мелницата, и — при условие, че 
не ше изисквате отъ нея повече отъ това, което тя може да ви 
даде — вие разполагате съ необходимото, за да координирате 
или да концентрирате все повече тази спонтанна дейность, за да 
я обогатявате или да я разграничавате все повече. 

Прочее, да се тръгва отъ спонтанната дейность на децата: 
да се тръгва отъ тъхната умствена дейность, отъ тЪхнитъ 
интереси, отъ тъхнит-Ь доминиращи вкусове; да се тръгва отъ 
т-Ьхнитъ морални и социални прояви, такива каквито тъ- се пред-
ставятъ въ свободния и естественъ всвкидневенъ животъ съо
бразно обстоятелствата, съобразно предвидените или непредви
дени събития, които настжпватъ, — ето точката на тръгване на 
възпитанието. Да възпитавашъ значи да тръгнешъ отъ това 
което е, за да водишъ (ex-ducere) къмъ това, което е по-добро; 
а това предполага ясенъ погледъ у възрастния, постепенно все 
по-ясенъ погледъ у детето, една иерархия на духовнитъ цен
ности, норма, — споредъ която и единиятъ и другиятъ ще 
ориентиратъ своето сжществувание. Защото, да повторимъ, въз-
растниятъ нъма право да се натрапва, да налага своята произ
волна власть; той е повиканъ да подпомогне доброволното слу
жене на детето на духовнит-в ценности : любовь, разумъ, истина, 
добро. Той тръбва да просвътява детското съзнание, да позволи 
на това съзнание да расте и да наложи своята мощь. Неговата 
власть тр-Ьбва да бжде само морална, — тази която се налага 
на вс-вко човъшко сжщество, което се намира предъ личность, 
виждаща по-бързо и по-сигурно кжде е доброто. Тази бързина 
и тази сигурность, които издигнатите личности притежаватъ 
въ разпознаване на истината и доброто, еж като ореолъ на 
тъхната възвишена душа; можемъ да се опълчимъ срещу тях
ното мнение, както нашето низше азъ въстава понъкога срещу 
съзнанието, което говори отъ името на нашето висше азъ и на 
„Божественото азъ", но дълбоко въ себе си ние чувствуваме и 
знаемъ, че имаме гръшка и че това висше азъ има право. 

Отъ фр. Хр. Нейчев-з» 



11 

Е. Торндайкъ 
Научно изучаване процеса на преподаването 

Успехътъ на всека професия зависи въ значителна степень 
отъ това, до колко тя е научно обоснована. Педагогическата 
професия ще се усъвършенствува: 1) споредъ това, какъ педаго
зите1) ще внасятъ въ своята всвкидневна работа наученъ духъ 
и научни методи, т. е. какъ честно, безъ всвка предвзета мисъль, 
ще се приближаватъ къмъ фактите, ще се освобождаватъ отъ 
предразсъдъци и фантазия и ще се предпазватъ отъ непрове
рени хипотези. 2) и споредъ това, какъ лицата, стоящи на чело 
на педагогическите работи, при избора на методите на обуче
ние ще се р&ководятъ отъ научни данни, а не отъ общоприети 
теории. 

Моята книга „Принципи на обучението" има за цель да 
приучи учителите да мислятъ научно за преподаването; тя требва 
да подготви учителя да ориентира своята професионална работа 
къмъ фактите и всека своя стжпка въ преподаването да обмисля 
отъ гледна точка на известните му закони за природата на чо
века. За правилното и разумно отношение на учителя къмъ про
блемите на училищното обучение е важно още едно условие 
проверка на резултатите. 

Проверка на резултатите при обучението 
Значение на проетърката. Колкото и добросъвестно да 

следва правилните принципи на обучението, колкото умело да 
подбира и да групира стимулите, все пакъ следва учительтъ да 
проверява резултатите на своите работи, за да се убеди, че 
учениците действително еж възприели знанието или еж придо
били нуждното умение. Подобно на учения, който, колкото 
грижливо и да подбира фактите, колкото логически да е по-
строилъ своите изводи, остава все пакъ неудовлетворенъ, до
като не е проверилъ тёзи изводи, като ги съпостави съ нови 
факти,, така и учительтъ, който е разработилъ плана и изпъл-
нилъ некоя часть отъ своята работа, требва „да провери" по 
възможно най-добъръ начинъ тази работа съ резултатите, които е 
достигналъ, и требва да счита за недостоверни £ния резултати, 
които не може да провери. 

Трудностьта на провгърката. Наистина, некой отъ най-
важнитё резултати на възпитанието самиятъ. учитель не може 
да провери. Здравината на интересите, влиянието на моралното 
въздействие, оказано на ученика презъ време на детството му, 
влиянието на възрастните върху поведението му, затвърдяване 
волята на ученика относно разлагащите сили, на които той ще 
бжде подложенъ презъ редица години следъ свръшване на учи
лището, — всичко това не се поддава на точна проверка. Трудно 
1_Д?_£е_?Вени и влиянето на работата на учителя върху живота 

1) З а б е л е ж к а . Тукъ понятието педагогъ се употребява въ смисълъ 
на учитель. Ред. 
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на ученика вънъ отъ училището. Най-после, дори въ границите 
за училищния и класния животъ трудно е да се определять 
некой изменения въ ума и характера на ученика, като, напр., 
придобиването на по-благородни идеали, човеколюбиви стре
межи, засилването на едни или други способности. Най-дълбо-
ките идеали и честолюбиви стремежи често еж. внедрени въ по
тайниците на душата и се проявяватъ неочаквано само въ ми
нути на интимность или вследствие на необикновени събития. 
Сжщо така трудно се поддава на проверка и степеньта на ум
ствените способности, въ тази насока резултатътъ зависи отъ 
вътрешния ръстъ — по-гол-Ьмата часть отъ работата се отнася 
до късната проява на нт>коя способность — толкова, колкото отъ 
•старанието на учителя, поради това тукъ е твърде трудно да 
-се даде правилна оценка на фактите. Въ некой случай, обаче, 
учительтъ може не само да се над-Ьва и да вт>рва, че ще до
стигне благоприятенъ резултатъ, той може дори да знае това. 
Често пжти той може да направи много повече, отколкото да 
приложи по-добрия начинъ, който може да открие: той може да 
лзпита, да провери резултатите, да определи недостатъците и 
ло този начинъ да намери средство да ги изправи. Такава фак
тическа проверка на умствената работа е всякога възможна 
относно придобиването на знания, умения и опредт>лени привички. 
Учительтъ требва да умъе да определя, дали Иванъ Петровъ 
извлича отъ четенето съответните представи или само думи; 
;шие ли Марийка Димитрова достатъчно добре, за да може да 
получи чрезъ работата си 200 лева на седмица при шивача, дали 
-Филипъ Борисовъ се отнася къмъ своите другари по справед
ливо, въ сравнение съ отнасянето си преди три месеца — или не. 

Значение на провгърката за учителя. Проверката на резул
татите при обучението е полезна не само поради факта, че тя 
служи за основа на усъвършенствуването, но и поради това, че 
тя е главното средство да се узнае умственото съдържание и 
индивидуалните способности на всеки отъ учениците. Прила
гане принципа на аперцепцията привежда постепенно учителя 
къмъ проверка на знанието вече преподадено, като основа на 
новото знание. Защото най-важното въ приспособяването на сти
мулите къмъ умствения уровенъ на учениците не е множеството 
готови рецепти за осигуряване съдействието на стария опитъ, 
но по-скоро непрекъснатата готовность къмъ проверка на ум-
•ствената основа и точните резултати на предишните уроци. 

Значението й за. класа. Проверката на резултатите при 
лреподаването е полезна за класа сжщо така, както и за учи
теля; за класа тя е полезна не само'косвено, тъй като тя води 
къмъ усъвършенствуване на следващите начини на преподаване,-
но и преко. За всеки ученикъ е важно не само да знае, но и да 
знае, че той знае: да бжде невежа и да знае това — е по-малко 
безнадеждно, отколкото да бжде невежа и да не съзнава това. 
Новите идеи и привички иматъ двойна цена, когато се изказ-
ватъ или когато отъ техъ се ползуватъ. Ученичките и учени
ците въ училището требва да знаятъ, какви успехи еж достиг-
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нали чрезъ своите старания, и при следващигЬ си усилия тъ-
трЪбва да се ржководятъ не само отъ собственото си съзнание, 
но и отъ обективни данни. 

Твърде широко е разпространено мнението, че да се изпитва 
(екзаменува) ученика, да се изясни до каква степень той знае 
урока, е най-леката часть отъ преподаването, и че всЪкой може 
да извърши това. Между учителитъ е прието да губятъ по- голъ-
мата часть отъ времето си и още повече своята енергия въ-
съобщаване на децата маса сведения, а не за проверка на тъх-
нитъ знания. Начинътъ, при който цълиятъ урокъ е употръ-
бенъ за проверка на това, научилъ ли е ученикътъ няколко 
страници отъ книгата и запомнилъ ли е той това, що е изучилъ-
не е преподаване; това може да прави и лошиятъ учитель. 
Но истинска провърка на работата на преподаването, провър-
ката, която точно оценява, какво знае ученикътъ и какво той 
чувствува, която опредъля степеньта на неговото настроение и 
паметь, провърката, която предпазва отъ губене на време и 
която подготвя пж.тя къмъ по-добри начини по отношение на 
даденъ ученикъ при нова тема и относно слицата тема въ след
ващите класове, — всичко това е сжществена часть на препо
даването и всичко това е необикновено трудно да се проведе 
добре. 

Основитгь на целесъобразната провтьрка. Основнитъ прин
ципи на целесъобразната провърка лесно се усвояватъ, но за 
успъшното имъ приложение на практика при работата, се изисква 
голъма способность за проникване на детския животъ и много 
голъмо умение. Принципътъ е такъвъ:за да се убедите прите
жава ли опред-влено лице известно психично свойство, заставете го
да приложи това свойство: за да се убедите,ще реагира ли опре
делено лице по известенъ начинъ на известно положение, поста
вете го въ такива условия, щото тази реакция (и нищо друго, 
освенъ тази реакция) да даде опредъленъ резултатъ, и наблю
давайте, ще се появи ли този резултатъ. Провърката, както за 
психичнитъ*състояния, така и за ПСИХИЧНИТЕ връзки, е съответ-
ствуващето действие1). 

Провърката се прилага лесно относно всъко физическо дей
ствие. Може. ли Димитъръ да напише своето име? Нека го на
пише. Може ли Марийка да изпече вкусно печено? Накарайте я 
да го изпече и го опитайте. Ще слуша ли Димитъръ учителя си? 
Поржчайте му нтнцо. Проверката е малко затруднителна при 
словесната паметь, защото всичко, каквото човъкъ е запомнилъ, 
може да го изрази съ физически актъ чрезъ произнасяне 
на думи. 

J 3 а б. Това не е принципъ на психологията или логикатэ, а просто 
правило на преподаването. Тукъ ние имаме работа не съ абсолютенъ 
критерии за наличностьта на дадено психологическо състояние у даденъ 
индивидъ, но съ практическо средство да се убедимъ въ това, че Дими
търъ има нЪкаква представа за вида „кучета", че Марнйка разбира, какво; 
значи „осемь", и т. н. 
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По-трудно, но все пакъ сравнително лесно, се прилага про
верката относно впечатленията. Че това не е съвсемъ лесно, 
можемъ да заключимъ отъ следващите факти: учительтъ поня
кога смета детето за глупаво или за непослушно, когато въ 
същность детето не чува добре, не получава впечатления отъ 
поставения му въпросъ, или пъкъ ученикътъ може да нарисува 
несполучливо цветната картина вследствие далтонизъмъ и полу
чава укоръ отъ учителя за недостатъчно внимание. 

Учительтъ действува възъ основа на отвлечената теория: 
„Ученикътъ може да не отговори на лесенъ въпросъ само вслед
ствие на глупость или упорство. Същиятъ ученикъ отново от
говаря неправилно. Да оцвети картината съ розовъ цвЪтъ, безъ 
да се съобразява съ моето искане да я оцвети зелено, може само 
при невнимание". Обратната грешка правятъ онези учители, 
които казватъ: „Ако ученикътъ наистина вижда предмета, той 
може и да го нарисува"; тъ- по такъвъ начинъ, искатъ да про
верять учениковата способность да рисува съ наличностьта на 
известни реакции на възприемане и наблюдателность. Те никакъ 
не съ прави, доколкото въпросътъ се отнася до предмети, ви
дими въ три измерения, които требва да бъдатъ нарисувани 
въ перспектива; те също не еж прави и относно другите изи
сквания на рисуването, предполагащи технически навици. Като 
разсъждаваме логически, това е също така неприложимо къмъ 
некой ученици, както къмъ безръкъ чов-Ькъ. Тукъ грешката се 
заключава, разбира се, въ предположението, че реакцията требва 
всЬкога да се съпровожда съ „известенъ резултатъ", и въ за
ключението, че отсътствието на резултата се дължи на отсът-
ствието на реакция. 

Много по-трудно е приложението на посочения по-горе прин-
ципъ на проверката относно реакцията, когато се отнася до 
разбиране смисъла на думите, цифрите и други символи, до 
разбиране различни процеси, доказателства и т. н, до литературна 
и художествена критика, до чувството за същностьта и привър-
заностьта къмъ човешкото същество, до интересите, до внима
нието и други съотношения, съдържащи изключително психичаи 
елементи. • 

В такива случаи се изисква пон-Ькога много находчивость, 
за да се намери такъвъ критерий, който би служилъ за надеждна 
проверка на наличностьта на дадена реакция; да предположимъ, 
напр, че учителката желае да знае, разбиратъ ли нейните уче
ници -първогодници смисъла на думите ако не. Ако rfe проче-
татъ правилно тЬзи думи, това не означава още нищо. Ако тъ1 

ги определять правилно, това може да означава единство, че 
те съ научили наизустъ това определение. Отъ друга страна, те 
може съвсемъ да не умт>ятъ да определять т-Ьзи думи, но да 
ги разбиратъ достатъчно добре. Да се иска отъ децата да про-
изнесатъ и да напишатъ изречение съ думатгь: ако не, — това е 
вече крачка въ верна посока, особено, ако учительтъ изисква 
отъ децата да съставятъ нт>колко такива изречения; но правил
ната употр-Ьба на думите въ неколко изречения още не доказва 
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пълно разбиране техния смисълъ, защото думите ако не, бла
годарение непоср'Ьдна асоциация могатъ да напомнятъ изрече
нията, въ които Т-Б се ср-Ьщатъ, и пон-Ькога, макаръ, наистина, 
редко, може да се случи, че детето, което разбира смисъла на 
думите ако не, не съумява да измисли изречение, въ което тъ* 
биха влезли. 

Проверката на разбиране смисъла на тЪзи думи изисква 
въ същность доста сложна процедура, наприм-Ьръ, допълвания 
на поместените по-долу изречения така, че да се получи сми
сълъ. Ако отъ осемте изречения ученикътъ състави верно петь, 
това може да служи за достатъчно доказателство, че ученикътъ 
разбира смисъла на тези думи, доколкото това е потребно за 
разбиране на прочетеното въ първата, година на обучението. 

Нощемъ е тъмно, ако не'. . . 
Денемъ е светло, ако не . . . 
Обичамъ да се разхождамъ, ако не . . . 
Те не могатъ да четатъ, ако не . . . 
Той ще дойде, ако не . . . 
Той не ще дойде, ако не . . . 
Тя би направила това, ако не . . . 
Печката е гореща, ако не . . . 

Провгьрка разбирането на терминитгь. Да се знае, що е 
триъгълникъ, значи да се умее да се отд-влятъ всички триъ
гълници измежду разнообразни други фигури, да се знае, къде 
ще се спрете, ако обходите всичките му три страни, и т. н. За 
учениците, достигнали вече известна ловкость въ движение и 
умеещи да работятъ съ ножици, линийка и моливъ, да знаятъ, 
що е триъгълникъ, значи да го нарисуватъ, и не само единъ, 
три или четири различни триъгълника; да ум-Ьятъ да изразятъ 
триъгълници съ различна форма отъ хартия и т. н. Да се поз
нава единъ предметъ, да се квалифицира, да се отговаря на 
въпроси, отнасящи се да него, да се знае, какво може да се 
очаква отъ него, най-после, да се изобрази предмета — всичко 
това съ полезни и целесъобразни примери на проверка. Да се 
определи единъ предметъ — значи да се просумиратъ отгово
рите на всички възможни въпроси относно него. Въпросътъ: що 
е ? — има това преимущество, че изведнажъ обединява въ себе 
си н-Ьколко въпроса, и този недостатъкъ, че поставя т-Ьзи въп
роси въ твърде обща форма и насърдчава повтаряне на заученото 
определение. Когато определението е резултатъ отъ много на
блюдения на предмета отъ страна на ученика или резултатъ на 
много сведения за предмета, на разграничаване съществените отъ 
тези сведения и потвърждаването имъ, то служи като необикно
вено ценна проверка на знанието. 

Основниятъ принципъ на проверката резултатите на пре
подаването може да се илюстрира съ още неколко ограничения, 
които произлизатъ отъ него: повтаряне на думите служи за 
проверка само на словесната паметь. Никога не оставайте до
волни отъ определението, като единствена проверка: умението 
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да се определять термините може да е на лице независимо отъ 
разбирането му и разбирането на термина може да е на лице 
безъ умение да се определи той. 

Не оставайте никога доволни отъ задачи отъ единъ типъ 
за провърка разбирането" на който и да било законъ. Особено 
се предпазвайте отъ задачи, които ученикътъ вече е усвоилъ, 
или типъ, известенъ на ученика. Не мислете, че разбирането на 
нъкои отделни елементи включва въ себе си разбирането на 
СЖЩИТ-Б елементи въ сложните съчетания. 

Умението да се прави нъщо не проверявайте съ умението 
да се прави нъщо друго, ако е осъществима пр-вката провърка. 

Заключение 
Провърка на резултатите при обучението за учителя озна

чава това, което е за учения проверка на теорията, това е sine 
qua поп за успъшна работа. Проверката е главното средство да 
се приспособи преподаването къмъ предидущия опитъ и къмъ 
индивидуалните способности на учениците и да се пробуди въ 
техъ инстинкта къмъ успеване и способностьта къмъ самокри
тика. Проверката на знание, умение, оценки и нравственостьта 
въ всеки случай е съответствуващото действие. Онази проверка 
е целесъобразна, при която дадена реакция (подъ формата на 
знания, умение, идеалъ на всека друга) и само тази реакция 
може да произведе известенъ осезателенъ резултатъ1). 

Превелъ Стефанъ М. Балевъ 

х) Напълно очевидната необходимость и педагогическа целесъобраз-
ность на проверката не требва, разбара се, да даде поводъ да си преД" 
ставимъ работата така, като че проверката е нещо отделно отъ възпи
танието, като негова надстройка или допълнителна часть къмъ него. Въз
питанието и обучението требва да б ждать поставени така, че те сами себе-
си да проверяватъ и проверката напълно да.се разтвгря въ общото тече
ние на възпитателния процесъ, а не да се отделя, като. неговъ отделенъ-
моментъ. Всеко движение требва да се проверява съ следващото по ред1> 

движение, а не съ специално извикано ново проверочно движение. Всеки» 
следващъ день отъ работата проверява предидещия. 
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- Цв. Петковъ 

Необходимость и възможность да проучваме пси
хологически нашитЪ ученици 

(Продължение отъ кн. 2) 

Третата благоприятна възможность за учителя е: той непре
къснато общи съ децата и то не за часъ-два, не за дни, а това 
общение трае година и години. Следов., той има хиляди случаи да 
види детето, когато работи и е уморено, когато е радостно и не
разположено, когато проявява положителни или отрицателни осо
бености, при спокойствие и тревога, когато е само, и когато е въ 
група, когато успъва или неуспЪва. 

Тази възможность става особено важна, когато се има пред
видь, че поради образованието и своята природа, детето въ учи
лището е въчно дейно: прави устни или писмени изложения, ре
шава задачи или чете и обяснява, търси причинитъ на едни или 
други явления отъ живота и природата, изразява една или друга 
идея съ цвътове, глина, пластелинъ, планира работа и я осжще-
ствява, пита н търси отговори, наблюдава и вади изводи. А н-вма 
по-сполучливо средство отъ разностранната и непрекжснатата дей-
ность, особено, когато се върши съ удоволствие, за това да раз: 
гърне, не само временните, но и трайнигв особености на детето, 
сила на духа, наклонности и интереси, съответствие между амби
ции да прояви и сили, между латентни сили и подготовка, 
между действителни духовни сили и воля за успъхъ/ между поз
нания и умение да се работи въ една или друга область. ПСИХО
ЛОЗИТЕ отъ края на 19 и началото на 20 въкъ употръбиха много 
усилия, за да създадатъ тестове за изучаване интелигентностьта 
на децата, особено на ТЕЗИ отъ основното училище. Какво въ 
сжщность еж тъзи тестове? Нищо друго, а едни или други задачи, 
математически или обикновени жизнени задачи, съ които децата 
тръбва да се'справятъ. Безъ да искамъ да подценявамъ тестовете, 
тукъ се налага да подчертая: правилната образователна работа е 
непрекжената верига отъ задачи, съ които децата тр-вбва да се 
справятъ. И затова, колкото по-успъшно се справятъ съ тъхъ, тол
кова по-подготвени еж, съ толкова по-надеждни сили еж. Ето деца 
въ детска градина: строятъ сграда и тръбва да поставятъ бето
нена плоча. Но плочата не остава здрава. Защо? Деца крепятъ. 
дветв противоположни стени на втория етажъ, други поставятъ. 
бетонената плоча и все пакъ не става — тя пада. Споглеждатъ се 
съ недоумение, питать се, отправятъ погледъ къмъ учителката, 
питать я. Тя ги кани да помислятъ. Никое нищо не може да каже. 
Но ето, че едно става и казва замислено: „СБТИХЪ се — ще отида 
да^видя какъ се строи съседната кооперация. Нали отъ. тамъ ни 
дойде на умъ да строимъ". Отиватъ ведно съ учителката и откри-
ватъ: на кооперацията еж построени и 4-тЪ стени на всъки етажъ. 
и тогава се поставя бетонената плоча, а тъ еж построили само две, 
крепятъ ги и се опитватъ така да поставятъ плочата. Очевидно е: 
това дете въ дадения моментъ проявява много по-висока съобра-
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зителность отъ другитъ и, ако то често върши това, значи е по-
интелигентно. 

Или, деца отъ II отд-вление: иска се отъ тъхъ да създадатъ 
задачи като онЪзи, които току-що решаваха. Едно дете веднага 
вдига ржка и говори: „Единъ баща има 3 кози. Т Б постоянно 
б-Бгатъ при стадото на съседитъ". Очитъ1 почти на всички деца 
:блестятъ отъ радость, че едно дете веднага е дало задача. Възпи-
тательтъ ги гледа и чака. Като вижда, че никое не се обажда, 
•пита това задача ли е. Почти всички се обаждатъ съ утвърдите-
ленъ отговоръ. Едно момиченце, съ лунички по лицето, стои за
мислено отначало още и сега вдига ржка, става и говори: „Това е 
приказка". Ето друга проява, която говори за интелигентности.. А 
такива прояви въ процеса на работата еж безброй много. Или/ 
правилната образователна работа е непрекжената сонда, която раз
крива всички положителни и отрицателни особености на детската 
психика. 

Нова и важна възможность за психологическо упознаване на 
децата е въчния имъ стремежъ да дейСтвуватъ, да вършагъ ни
каква работа не само защото училището иска това отъ тъхъ, но 
защото той е дълбока вжтрешна потребность. Децата, стига да еж 
здрави,,познаватъ|само следнит-в положения: сънь, хранене идей-
ность. И въ процеса на тази неуморна, дейность rfe се развиватъ 
всестранно и проявяватъ непрекженато себе си, особено онова, 
което училището може и да не подозира, че сжществува. Обик
новено училището е свикнало да гледа и цени децата презъ приз
мата на онова, което то дава и иска отъ децата. Я въ сжщность, 
често детската личность крие повече страни отъ онЪзи, които засъта 
училището. Не р-вдко детската душа е по-широка и по-дълбока 
отъ мърката на училището. Опитайте се единъ единственъ п;кть 
,да видите живите деца съ ВСИЧКИГБ имъ богатства, за да се убе
дите въ това. Случаятъ съ Ч. Дарвинъ е класически: той още 
като момче на 10-12 години се интересува отъ насъкомигв, а този 
интересъ тогава е билъ вънъ отъ обсега на училището. Ето дете 
отъ първоначално училище: въ отделението то е свито, малко 
познато, не изпъква, но свърши ли се часа и у-льтъ на III отд. 
излъзе, около него се събиратъ деца отъ всички отделения и то 
почва, по настояването на всички: приказки и разкази за нашето 
минало. „Отъ де вземашъ толкова много приказки?" питатъ оза
дачено много отъ децата. Усмихнато весело, то сочи единъ крж-
гълъ отворъ въ стената, отворъ за тржбит-fe на печката. Много 
деца гледатъ учудено ту къмъ отвора, ту къмъ момчето. Тъ не 
знаятъ: остане ли свободно, детето ходи изъ селото и търси книги 
— приказки и такива за нашето минало, а нам-ври ли, стиска ги 
подъ мишница, тича къмъ родителския си домъ, евда н-вкжде на
страна и чете, чете. По-късно то се проявява именно въ сродна 
область —обществения животъ, дето се бори за по-вече правда 
и свътлина. ч 

Ето, ГБЗИ непринудени прояви даватъ особено благодарна 
възможность за опознаване на децата отъ основното училище. 
Д т-в се увеличаватъ съ увеличение на възрастьта — детската 
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личность укрепва и все повече дава изразъ на онова,- което й е 
присжщо. 

Детето не само е едно вечно действуваще сжщество: то е и 
въ процеса на постоянния развой: не може да се намери нито 
единъ день, въ който да бихме могли да кажемъ, че то днесъ е 
точно такова, каквото е било вчера. Ето момчето Л., за което го
ворихме по-rope: днесъ то се интересува отъ кжде се взема чо
века и узнава отъ родителите си, че всЬки чов-Ькъ е малъкъ най-
напредъ, а децата се раждатъ отъ майките. Това засега му стига 
и то е доволно. Но само следъ деньдва тича при майка си и 
пита: „Е добре, кжде въ майката расте детето?" който въпросъ, 
очевидно говори за това, че започнатиятъ мисловенъ процесъ не 
спира и търси по-усилено, за да разгадае напълно тайната на чо
вешката поява. 

Този именно непрекжснатъ т-влесенъ и духовенъ развой е 
онзи, който особено много улеснява и подхранва психологическото 
изучване на децата: поради него те излагатъ неволно предъ по
гледите на у-ля все нови и нови страни, едни отъ други по-
важни и неочаквани. И стига той да се интересува, за да открива: 
зависимости между едни и други прояви, закономерности, после-
дователность, време поява, трайность на проявите, промяна въ 
поведението и духовните сили, навлизане отъ страна на детето въ 
нови области на живота и културата. Въ тази насока децата на-
помнятъ възможностите за проучване, които ни предлага напр. 
бобовото зърно, което расте предъ очите ни поради това, че 
умишлено сме го поставили въ съответната среда. 

Различните учебни предмети фактически еж система отъ за
дачи — сонди, които ни разкриватъ много отъ духовната природа: 
дали децата иматъ естествени предразположения къмъ този или 
онзи предметъ, какви еж силигЬ му въ тази насока, трайни ли еж 
интересите имъ къмъ предметите, развиватъ ли се силите имъ 
въ връзка съ техъ, съ какъвъ темпъ става това, непрекженато ли 
« развиватъ или не и др. 

Училищната и другарската среда сжщо еж благоприятни 
условия за упознаване на учениците. СрЪдата винаги играе роля 
на дразнитель, на подбудитель, който, така да се каже, опитва какъ 
ние хората, особено децата, бихме могли да реагираме: владеятъ 
ли се и до колко; влияятъ ли се и до каква степень; заразяватъ 
ли се отъ интересите на другите, за колко време и съ каква сила; 
могатъ ли сами да влияятъ и ржководятъ; какъвъ е духовния имъ 
ръстъ въ сравнение съ този на околните; кое е новото и ценното 
въ тЪхната личность; саможиви ли еж или общителни; обединя-
ватъ ли усилията си съ останалите или не. 

Най-после, въ разположение на учителя отъ основното учи
лище е и една нова възможность за психологическо упознаване: 
изпитването заради оценка и проверка на подготовката. Тази въз
можность е толкова ценна и богата, че ако би требвало да се 
изчерпи, биха били необходими много страници. Чрезъ нея учи-
тельтъ проверява не само паметьта и умението да се усвои — въз
произведе дадена материя, но още: разбира ли ученикътъ онова, 
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което излага и до каква степень; притежава ли духовната сила да 
използува досегашните си познания и сили, за да се справя съ нови 
проблеми и задачи; съ онова ли се задоволява, което е дадено 
отъ учителя или учебника, или търси самъ нови придобивки — 
познания, области за проучване и овладяване, умение; проявява 
ли любознателность къмъ недоизясненото или не, може ли за 
кжсо време да се справи съ задачите на новите условия или за 
това му е потребно по-продължително време; интересува ли се 
отъ предмета или се задоволява съ минималните придобивки въ 
неговата область. Особена цена има изпитването, когато учительтъ 
е открилъ значението и на писменото изложение за тази оценка 
и проверка: това изложение дава възможность учительтъ да по
стави ржка така да се каже върху живеца на учениковата духовна 
личность — въ него се отразяватъ познанията му и разбирането на 
задачата, развоя на духовните сили и природната интелигентност^ 
владеенето на езика като висша проява на възможностьта да про
никва умътъ въ отношенията на действителностьта. Разбира се, 
писменото изложение като средство за оценка и проверка не може 
да се използува еднакво въ всички отделения и класове на основ
ното училище: но тази възможность, следъ като въ I отд. е равна 
почти на нула, после постепенно се увеличава и въ III кл. достига 
своя апогей за основното училище — тукъ учениците по свой 
починъ или по искане могатъ да правятъ ръдки по своята цена 
писмени изложения. 

Ш . 
Сжществуватъ ли благоприятни условия за учителя, за да. 

изучава той децата психологически? Разбира се. Първото: лю-
бовьта на учителя къмъ професията и децата. Поради нея дет
ските души се отварятъ предъ него и той може постепенно да 
ги упознава. Второто: интересътъ му къмъ психологическо 
издирване досежно детската душа. Този интересъ го прави вечно-
буденъ и той намира безброй поводи и условия, за да наблюдава 
децата и да ги подхвърля на опити безъ да нарушава образова
телната работа. Самата работа е непрекжснатъ опитъ съ децата иг 
стига учительтъ да умЪе да погледне на нея и отъ психологическо 
гледище, ще открие въ нея много важни страни. Трето и последно-
условие, на което се спирамъ е: работата на учителя. Колкото по-
правилна е тя, толкова по-сполучливо средство е за психологи
ческото изучаване на децата: правилната образователна работа» 
увлича учениците, прави ги дейни и ГБ напръгатъ всички сили за. 
проява, а тази всестранна проява разкрива психическите имъ осо
бености. 

I V 

Какво конкретно биха могли учителите да изучаватъ отъ ду
ховния животъ на ученицитъ? Ето НБКОИ важни задачи: 

1. Едно момче и едно момиче отъ отделение или класъ, които-
еж на една възрасть, но отъ крайно различни обществени сръди,. 
като цъла година или презъ целия курсъ се проучаватъ: наклон
ностите имъ; придобивките имъ; промените, които настжпватъ-
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въ ГБХЪ подъ влияние на образованието и пола; влиянието на 
сръдата върху възпитание, интереси, умствена култура, езикъ и др. 

2. Децата, безспорно, се пром-внятъ въ училището. Но ние, 
на наша почва, нямаме данни за това. Една особено ценна задача 
би било: да се изучи какви еж децата, когато влизатъ въ учили
щето (въ детската градина, I отд. или I кл.) и какви еж, когато 
напускатъ училището (детската градина, IV отд. и III кл.) по въз
питание, по развой на силитъ, по познание, по работа въ една 
или друга насока. 

3. Децата вЪчно питатъ. Важна задача би "било да се събе-
ратъ въпроситБ, които задаватъ децата, като се държи смътка по 
поводъ на какво ги задаватъ, кому, кога и презъ каква възрасть. 

4. Знае се, че не всички деца работятъ еднакво бързо. Ето 
нова задача да се проучатъ типични деца въ тази насока като се 
откриятъ бавноработящи, умърено и бързоработящи, като се държи 
смътка за резултатите отъ работата по количество и качество. 

5. Макаръ и рьдко, сръщатъ се ученици, които дълго време 
се развиватъ бавно и не задоволяватъ училището. После неочак
вано настжпва промъна въ тъхната работа и ГБ даватъ много. Та
кива деца еж особено благодарна задача за проучване съ огледъ 
на полъ и възрасть, на обществена срЪда и отделение (класъ), на 
успъхъ преди и следъ промъната. 

6. Въ училището идватъ деца на бедни, сръдна ржка и най-
заможни родители, на образовани и прости, на хора съ високо 
обществено положение и на .такива, които еж въ НИЗИНИТЕ, ма
каръ и да еж заможни. Тъзи деца еж благодаренъ материалъ за 
изучване езиковата имъ култура, възпитанието имъ, познанията, 
съ които идватъ, интереситъ, които проявяватъ; отношението, 
което иматъ спрямо деца и учители. 

Въ заключение ми се полага да кажа: доста е у-льтъ, който 
« решилъ да изучва децата, да си поставя скромна задача — да 
изучва напримЪръ тази година само две деца, но да й се отдаде 
съ пълно съзнание и сериозность, системно и неуморно. До го
дина, следъ като се е справилъ съ нейнигв трудности, той, безъ 
усилия, ще може да я разреши и задълбочи, като помни, че се 
заема само съ онъзи задачи, които наистина ще доведе до край. 



Емилъ Дюрхейкъ. 

Дисциплината и детската психология 
Следъ като определихме различните елементи на нравстве-

иостьта1), ние ще потърсимъ сега начина, по който е възможно 
да ги създадемъ или да ги развиемъ у детето. Ще започнемъ 
съ първия отъ тия елементи, а именно, съ дисциплинирания духъ. 

Самото естество на въпроса определя метода, който ще 
следваме. Ние познаваме цельта, т. е, предала, кждето требва 
да отведемъ детето. Но начинътъ, по който е нуждно да го 
водимъ, пжтьтъ, който то требва да измине, зависи отъ 
това, което представлява детето при точката на тръгването. 
И действително, възпитателната деиность не се упражнява върху 
една tabula rasa. Детето има своя природа, която ние тр-Ьбва преди 
всичко да познаемъ. Необходимо е, впрочемъ, да се запитаме 
най-напредъ, до каква степень и по какъвъ начинъ детето е до-
стжпно за душевното състояние, което ние искаме да подбудимъ 
въ него; кои еж естествените склонности у него, върху които 
ще можемъ да се опремъ, за да добиемъ желаните резултати? 
Ето тукъ, именно, ни се налага необходимостьта да се отнесемъ 
до психологията на детето, която единствена може, въ дадения 
случай, да ни даде нужднит-Ь сведения. 

Ние казахме по-горе, че умствените състояния, които въз
питанието требва да пробуди у детето, сжществуватъ при него 
въ формата на най-общи предразположения, твърде отдалечени 
отъ окончателната форма, която те еж предназначени да до-
биятъ. Това предположение ще бжде проверено тукъ относно 
дисциплинирания духъ. И действително, може да се каже, че 
нито единъ отъ елементите, които го съставятъ, не се намира 
напълно конституиранъ въ детското съзнание. 

Два еж елементите на дисциплинирания духъ. 
Единиятъ отъ техъ е вкусътъ къмъ правилно сжществуване. 

Всеки общественъ строй почива върху известна регулярность. 
Колективниятъ животъ не би могълъ да функционира хармонично, 
ако всеки единъ отъ натоварените съ некаква обществена фун
кция, било то домашна, гражданска или пъкъ професионална, не 
изпълнява тая функция въ предписаното време по предписания 
начинъ. ' 

Обаче, детската активность се характеризира съ абсо
лютна неправилность2). Детето минава отъ едно впечатление 
къмъ друго, отъ едно занимание къмъ друго, отъ едно чувство 

') Тия елементи еж следнигЬ: 1) Дисциплинираниять духъ; 2) При-
. вързаностьта къмъ обществените групи и 3) Автономията на волята. Дюр* 
хеймъ ги разглежда подробно въ първата часть на своя трудъ: п^-'Ейй-
CQtion morale", издание на Felix fllcan, 108, boul. St. Germain, Paris VI-o. 
Настоящата статия е извадка отъ тая книга (стр. 147—164). Б. пр. 

*) Посоченото отъ автора е само отчасти вЪрно: въ проявит* на 
детето често има системность, която постоянно се увеличава. РеД-
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къмъ друго съ най-необикновена бързина. Неговото настроение 
ё съвсемъ непостоянно; гнЪвътъ при него се появява и изчезва 
съ еднаква мигновена бързина: следъ сълзите идва смеха, следъ 
симпатията — омразата, и обратно, безъ обективна причина или 
най-многото, подъ влиянието на най-незначителни обстоятел
ства. Играта, която го занимава, не го задържа дълго време; то 
бърже я изоставя, за да започне друга. Сжщата тази подвиж
ность се забелязва и при онова удивително любопитство, съ 
което детето така често обезпокоява своитЪфодители и учители. 
Въ това любопитство некой виждатъ първата форма на научния 
инстинктъ. Това- мнение, обаче, не може да бжде прието безъ 
известни резерви. Безъ съмнение, когато детето разпитва, то из
питва нуждата да класира нещата, които вижда, впечатленията, 
които приема, въ тая малка сформираща се система отъ идеи, 
която съставлява неговия духъ; и тази нужда отъ координация 
е, действително, въ основата на научното познание, Но колко 
нетрайна и подвижна е тя при детето ! Даденъ обектъ, който е 
привлЪкълъ вниманието на нашия малъкъ наблюдателъ, не го 
задържа повече отъ нЪколко секунди. То се спира на него до
като то самото си състави или докато некой другъ му даде-
една идея, която да го задоволи. Едва изреченъ отговора, и не
говата мисъль е вече другаде. „Чувството на незнание, казва 
Сюлли, не е още напълно развито при детето; желанието да по
знава не е поддържано, не е насочвано къмъ всеки отдЪленъ 
обектъ, чрезъ единъ достатъчно опредЪленъ интересъ; така че, 
родителите ще констатиратъ често, че мисъль та на малкия за-
питвачъ е вече далеко отъ своя обектъ и че неговото въобра
жение броди другаде, преди още да е даденъ отговора". (The 
Techer Handbook of Psychol., 1886, стр. 401). Впрочемъ, детското 
любопитство се характеризува съ крайна нестабилность и мало-
трайность. 

Въ тази насока, както и въ много други, детето само въз
произвежда единъ отъ отличителните белези на примитивното 
човечество Народите, които все още не еж преминали най-низ
ките форми на цивилизацията, се характеризуватъ съ сжщата 
тази подвижность на идеите и чувствата, съ сжщата липса на 
последователность при индивидуалното поведение. Най-незначи-
телниятъ инцидентъ е достатъченъ, за да предизвика въ съзна
нието на възрастния най-изненадващи революции. Единъ сполуч-
ливъ жестъ, една гримаса, една дума, и гн^вътъ, колкото и да 
е силенъ и неукротимъ, се превръща въ най-доброжелателски 
чувства; или пъкъ, напротивъ, най-горещите прояви на приятел
ство биватъ бързо последвани отъ смъртни заплахи. Тази инте
ресна психологическа особеность е добре позната на изследова
телите, които често я използуватъ въ интереса на своите наме
рения. Много е лесно, впрочемъ, да се разбере защо вкусътъ 
къмъ регулярностьта, къмъ последователната и продължителна 
активность, е могълъ да бжде продуктъ само на една значително 
напреднала цивилизация. Въ най-простите първобитни общества 
нема много съвещателни движения: следователно, нема и много 
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урегулирани движения. Колективниятъ животъ тогава не е ималъ 
последователностьта и продължителностьта, които има днесъ'. 
Проява на колективенъ животъ е имало винаги, когато племето 
се е събирало за общо празднуване на нЪкоя религиозна цере
мония, или за обсжждане на н-вкоя общоплеменна работа, или 
за организиране било на ловъ, било на н-вкоя военна експедиция., 
Но извънъ тия обстоятелства, които еж се повтаряли на изве-
стенъ интервалъ отъ време, индивидътъ е изоставенъ самъ на 
себе си, на всички .подбуди на своя капризъ; той не е натова-
ренъ съ определена служба, която той да изпълни въ опред-fe-
ленъ моментъ, по точно опредъленъ начинъ; обществото се 
дезинтересува отъ начина, по който той използува своето време, 
и, следователно, не,го задължава къмъ известна редовность, 
която винаги предполага едно повече или по-малко мжчително 
усилие. 

Но не е така въ големите общества, като нашите. Понеже 
днесъ имаме ГОЛ-БМО разделение на труда, различните служби, 
които изпълняватъ индивидите, се взаимно преплитатъ; те зави-
сятъ една отъ друга и си влияятъ една на друга. Поради това, 
невъзможно е те да бждатъ изоставени на индивидуалната фан
тазия; а е необходимо те да бждатъ урегулирани, за да бжде 
възможно кооперирането имъ. Отъ тука идва и крайната регу
лярность на нашето сжществувание: нема нито секунда отъ 
деня, въ която ние да не се проявяваме като служители на со
циалния редъ; защото и социалните економически професии, 
макаръ и да не еж урегулирвани по такъвъ прекъ начинъ, както 
обществените служби, еж сжщо така колективни. Често се при-
смиватъ на дребния служитель, който всеки день извръшва едни 
и сжщи движения; но това е само карикатура, една прекалена 
форма на единъ начинъ на живеене, който всички ние водимъ; 
само че въ различна степень. Програмата на нашите функции е 
предопределена въ по-големата си часть и това предопределе
ние ще се засилва все повече и повече. Самиятъ фактъ, че тази 
регулярность е продуктъ на цивилизацията, много лесно обяснява 
нейната липса у детето. 

Вториятъ елементъ на дисциплинирания духъ е самообла
данието и умереностьта на желанията. Обикновениятъ опитъ е 
достатъченъ, за да ни докаже,- че той напълно липсува до една 
твърде напреднала възрасть. Детето нема никакво чувство за 
сжществуването на известни нормални ограничения на неговите 
нужди; когато то обича нещо, иска го до пресищане. То не 
спира отъ само себе си, нито пъкъ е лесно да бжде спрено отъ 
другиго. Нему е чужда идеята, която има възрастния, досежно 
необходимостьта на природните закони: защото то нема чув
ството за техното сжществувание. То не може да разграничава 
възможното отъ невъзможното и, следователно, не схваща, че 
действителностьта противопоставя на неговите желания непрео
долими граници. Струва му се, че всичко е длъжно да му от-
стжпи, и то се нервира отъ устойчивостьта на предметите по 
сжщия начинъ както отъ тази на човека. Има една емоция, при 



25 

«оято този характеренъ белегъ на детския темпераментъ се про
явява съ една особена очевидность. Това е гн-Ьвътъ. Гнъвътъ, 
както е известно, се сръща много често при детето и при него 
той приема често пжти най-крайни форми. — „Когато малкитъ 
деца еж въ състояние на ярость, казва Дарвинъ, тъ се търка-
лятъ по земята, по гръбъ, по коремъ, като крещатъ, ритатъ съ 
крака и удрятъ всичко, до което се докосватъ". Нъма умствено 
•състояние, което да се противопоставя на самообладанието по-
ясно отъ гнъва; защото той представлява една малотрайна лу-
дость. Казватъ за разгнъвения, че той вече не се чувствува, не се 
познава, че е извънъ себе си. Това е, защото еж малко толкова 
.изключителните афекти; когато гнъвътъ избухне, особено когато 
е въ остра форма, той прогонва всички други афекти; той про
гонва всички най-различни впечатления, които биха му попръ-
чили и завладява цълото съзнание. При това положение, нищо 
«е го неутрализува; и съ това се обяснява неговата тенденция 
къмъ безграничность. 

Честото появяване на гнъва при детето и буйностьта, която 
той не ръдко има при него, доказва, впрочемъ, по-добре отъ 
асъко наблюдение, неговата естествена невъздържаность. Впро
чемъ, и въ тази насока, детето само възпроизвежда една добре 
позната характерна черта на примитивния духъ. Известна е не-
лревиваемоствта на страстьта при примитивнитъ хора, тъхното 
безсилие да се въздържатъ, т-Ьхната естествена склонность къмъ 
всъкакъвъ видъ прекалености. 

Вижда се, впрочемъ, колко голъмо растояние има отъ 
точката, отъ която тръгва детето, до точката, кждето тръбва 
да бжде доведено: отъ една страна, едно въчно подвижно съз
нание, истински непрестанно измънящъ се калейдоскопъ отъ 
страстни движения, които вървятъ винаги напредъ до пълно 
изтощение; отъ друга страна, вкусътъ къмъ една правилна и 
отмърена активность. Това огромно растояние, което човъче-
егвото е изминало за въкове, възпитанието тръбва да накара 
детето да го измине само за нъколко години. Тукъ впрочемъ, 
не се касае просто до изкарването въ действие и до стимулирането 
на задр-вмали склонности, които изискватъ единствено да бждатъ 
пробудени и развити. R е необходимо цълостното конституиране 
«а съвсемъ оригинални състояния, които не се намиратъ въ за-
^°^д.ШНа Ф°Рма ПРИ Детето. Но ако при него липсуватъ такива 
преформирани състояния, така че да е достатъчно само да се 
съблюдава и ржководи тъхното естествено развитие, т. е. ако 
природата е оставила почти всичко на насъ, очевидно е, отъ 
друга страна, че ние не бихме сполучили въ нашето дЪло, ако 
детската природа бъ* насочена противъ насъ, ако тя бЪше абсо-

• Л ю т но неподатлива къмъ ориентацията, която е необходимо до й 
придадемъ. Детската природа не е нъщо до такава степень гъв
каво и меко, че да може да приеме каквито и да било форми. 
Необходимо е, впрочемъ, да има при детето, ако не точно такива 
•състояния, каквито е нуждно да създадемъ у него, то поне из
вестни общи предразположения, които ние да можемъ да изпол-
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зуваме, за да постигнемъ нашата цель и, които да бждатъ като 
лостове, съ помощьта на които възпитателната дейность да стигне 
до най-голъмата дълбочина на детското съзнание Безъ това, 
последното би останало заключено, недоступно. Ние бихме могли 
чрезъ физически средства, отвънъ, да принудимъ детето да 
извръшва известни действия; но пружините на неговия вжтре-
шенъ животъ ще ни се изплъзнатъ. Въ такъвъ случай ще има 
дресиране, но не и възпитание. 

Има, впрочемъ, най-малко две основни предразположения, 
два характерни белези, пр^ржщи на детската природа, които я 
откриватъ за нашето влияние; това еж: 1) детскиятъ традицио-
нализъмъ; и 2) податливостьта на детето къмъ вевкакъвъ видъ 
внушения, особено къмъ заповедното внушение. 

Има единъ контрастъ, който може да изглежда твърде осо-
бенъ, но който е фактъ, който ние следъ малко ще обяснимъ. — 
Тоя контрастъ се състои въ това, че детето, което току що нй 
се показа като извънредно подвижно, е сжщевременно единъ сж-
щински рутинеръ. — Единъ пжть създадени, навицит-Ь иматъ 
върху него много по-значителна власть, отколкото върху въз
растния. Когато то е повторило много пжти единъ и сжщи актъ, 
то чувствува нуждата да го възпроизведе по абсолютно сжщия 
начинъ; и най-малката вариация му се вижда омразна. Знае се, 
напримъръ, какъ редътъ на неговото хранене, еднажъ устано-
венъ, става за него неизмъняемъ и въченъ. Пон-вкога, дори, то 
тласка придържането къмъ обичайното до най-крайната форма 
на манячеството. То иска щото неговата чаша, неговиятъ при-
боръ да бждатъ винаги на едно и сжщо мъсто; то иска да бжде 
обслужвано • винаги отъ едно и сжщо лице. И на най-незначи
телната пром-вна то реагира болезнено. 

Ние вид-вхме no-rope съ каква леснота детето минава оп> 
една игра къмъ друга. Но отъ друга страна, щомъ като еднажъ 
свикне съ една игра, то ще я повтаря безкрай. То ще препро
чита безъ насита една и сжща книга, ще разглежда едни и сжщй 
картинки, безъ вс-fe каква скука. Колко пжти ние разказваме на 
нашитъ деца едни и сжщи приказки! Я гв винаги ги слушать 
като съвършено нови. 

Силата на навика се проявява и при известна промъна вт> 
външната обстановка. „Едно отъ нъщата, които най-силно обез
покоява детето, казва Сюлли, е внезапната пром-вна на местожи
телството. Когаго е много малко, детето не проявява никакво въл
нение при пренасянето му въ нова стая; но по-късно, когато по-
привикне съ Н-БКОЯ стая, пренасянето му въ друга съвсемъ неще 
мине безболезнено" (Etudes sur Геп/апсе, trad, fr., 1898, p. 274). 
Една пром-вна въ кржга на лицата, които обикновено еж около 
него, дава сжщия ефектъ. Прейе казва, че неговиятъ синъ, KOJ 
гато билъ на 7-8 месеца, се е разплаквалъ при вида на н^кои 
непознатъ чов-вкъ. Една обикновена промъна въ костюма може 
да породи едно неразположение отъ сжщия родъ. 

Отъ френски: Живко Тръпковъ (Следва) 
Заб. 1. Не е повикътъ, който подтиква детето да върши това повторно, 

а любознателностьта и бавното му проникване въ всичко. 



Борисъ Джурджевъ 
Значението на директора 

Народните училища — основни и средни — съгласно Закона 
за народното просвещение и училищните правилници, се упра-
вляватъ отъ директора (или главния учитель) съ съдействието 
на учителския съветъ. Задачата на последния, обаче, е предимно 
учебно-възпитателна. Той взема общи мерки за подобрение ус
пеха и поведението на учениците и изработването, въ духа на 
правилниците и споредъ местните условия и нужди, наредби за 
вжтрешния и външенъ редъ на училището. Ржководството, обаче, 
при изработването и провеждането на всички тия наредби е въз
ложено на директора. Той, споредъ правилниците, ржководи 
учебно-възпитателната и административна работа въ училището, 
грижи се за неговата уредба, украса и хигиена и е лично отго-
воренъ за неговия правиленъ и целесъобразенъ животъ. 

Той бди да се изпълняватъ законите, правилниците, про
грамите и всички нареждания на по-горните училищни власти,. 
както и наредбите, които той издава. 

Той е при това официалниятъ представитель на училището 
предъ властите и обществото. 

На първо место директорътъ е най-близкия и непосред-
ственъ педагогически наставникъ на своите колеги учители. Учи-
лищниятъ инспекторъ е гостъ за училището. Той идва единъ 
пжть презъ учебната година, за да прави педагогическа ревизия. 
Поради това, че на показаната предъ инспектора работа се по
ставя оценка, която е отъ решаваще значение за службата на 
учителя, то въ повечето случаи при ревизията учителите изме-
нятъ начина на работата, т. е. неработятъ така, както всекидневно 
обучаватъ и възпитаватъ, а се нагаждатъ къмъ изискванията на 
инспектора, за да бждатъ оценени съ по-добра бележка. 

Много естествено е, че въ такъвъ случай напжтствията на 
инспектора ще бждатъ неподходни, нецелесъобразни. 

Директорътъ, обаче, бидейки въ всекидневенъ и непосред-
ственъ допиръ съ своите колеги, има възможностьта да наблю
дава по-отблизу работата имъ, да ги вижда въ съвсемъ естест
вена обстановка, по-добре да схваща положителните и отрица
телните страни на работата имъ и съ огледъ на това да дава и. 
по-полезни отъ дидактико-методически или общо възпитателенъ 
характеръ напжтствия. 

Директорътъ е педагогически наставникъ и на самите уче
ници. Дори.новиятъ правилникъ за средните училища съ § 7 
точка ̂ 45 задължава гимназиалните директори да изнасятъ, при 
случай, предъ учениците въ всека паралелка, поне единъ пжть 
въ годината, беседи съ възпитателенъ характеръ. 

Най-после директорътъ е педагогически наставникъ и на 
родители и настойници. Като такъвъ той се проявява въ роди-
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телско-учителскит-fe срещи и като председатель на родителско-
учителския комитетъ, а единично — при ВСБКО свиждане и среща 
съ родителитъ. Предъ ГБХЪ той требва да се представя въ иде
ална осанка, защото както ученицигв, така и родителите еж 
свикнали да виждатъ въ лицето на директора човъкъ, стоещъ 
въ всъка насока много по-високо отъ колегитъ му учители. 
Всъка негова постжпка, ВСБКИ неговъ починъ се подхвърля на 
точна, дори жестока критика. И когато въ лицето на директора 
родителитъ виждатъ некадъренъ и неподходящъ за поста си чо
въкъ, то вевка нередность въ училището и училищния животъ 
-евръзватъ съ личностьта на директора, казвайки, че „рибата отъ 
главата се вмирисва". v 

До колко, обаче, съ своето педагогическо настойничество 
директорътъ ще бжде полезенъ, както на своитъ колеги учители, 
така и на ученици и родители, това ще зависи освенъ отъ вро
дените му качества на добъръ педадогъ, още и отъ неговата 
подготовка и нейната насока, обемъ и качество. 

Преди всичко нему му е необходима широта на общата об
разованость, т. е. солидность на знанията извънъ неговата спе-
циалность. Колкото неговата обща образованость е по-широка и 
по-разнообразна, толкова по-правилно и по-разнообразно върху 
нея ще се изгради и ще се развие и неговата специална профе
сионална образованость. 

Съ широтата на своята педагогическа култура той ще влияе 
по единъ или другъ начинъ върху учители, ученици и родители 
въ зависимость отъ неговия педагогически св-втогледъ, педаго
гически идеалъ, отъ образа на съвършенството, къмъ достига
нето на което еж насочени образователните му усилия, а наредъ 
•съ това и до каква степень е ясно формулирана въ неговото 
съзнание и цёльта на образованието и пжтищата й ВЪЗМОЖНО
СТИТЕ за постигането й. 

Колкото повече пжтищата и възможностите еж открити въ 
неговото съзнание въ тази насока, т. е. колкото идеите му за 
възможно повече пжтища и средства еж се ясно сложили въ не
говото съзнание, толкова той ще прояви повече творчество въ 
работата си, защото н-Ьма да бжде стъсняванъ въ избора си, 

. когато ще търси да нагажда своите образователни въздействия 
къмъ конкретните условия на наставническата си работа. 

Освенъ обща педагогическа култура, директорътъ требва 
да притежава и широка професионална култура, въ по-тъсенъ 
•смисълъ на думата практическа подготовка,* познаване на въз
можно повечето форми на образователното дъло и всички ония 
механически ержчности и похватности, които могатъ да се до-
биятъ по пжтя на солидната практическа подготовка и които се 
явяватъ като негови оржжия, готови средства и инструменти, 
винаги на негово разположение, за да може да оежществи своето 
педагогическо наставничество и творчество. Добриятъ директоръ 
по-добре отъ ВСБКИ другъ познава конкретно образователната 
обстановка и условия на работа въ училището си, следователно, 
-неговитъ- педагогически препоржки ще иматъ и по-голъма реална 
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стойность, бидейки въ съгласие съ самата училищна действител-
ность. 

Като наставникъ, директорътъ въздействува, както върху 
учителит-Б, така и върху ученици и родители, още и чрезъ своя 
личенъ примъръ. Като се вземе въ съображение, както казва 
проф. Д. Кацаровъ, че „образованието не е нищо друго освенъ 
инстинктивенъ стремежъ отъ страна на тия, които се образовать, 
да се издигнатъ до нивото на тия, които ги образоватъ", то 
ясно е, че примърътъ на директора представлява единъ 
естественъ притегателенъ центъръ, образецъ и идеалъ за учители 
и учащи се, къмъ постигането на който тъ се стремятъ инстинк
тивно и съзнателно. Отъ това гледище отъ гол-вмо значение за 
директора еж: общото отношение къмъ живота, начина на жи-
в-венето му, ц-влокупното му поведение, св-втогледа му и стре
межа и усилията му къмъ усъвършенствуване нравствения му 
идеалъ. 

Директорътъ, съ една дума, тр-вбва да се наложи като есте
ственъ педагогически руководитель на учители и ученици, да 
спечели такова довърие въ т-вхъ, че да го търсятъ и питатъ 
вевкога и за всичко, като човъкъ, който може да ги задоволи, 
както въ образователно отношение, така и въ всички тъхни мно
гостранни интереси. Той тръбва да е нетитулованиятъ инспек-
торъ въ училището и на учителската колегия, но сжщевремеяно 
и неинъ равноправенъ членъ. „Въ едно учебно заведение, казва 
Дистервегъ, има едно нъщо, което чудесно действува за спаз
ване реда и дисциплината въобще. Това е духътъ на директора. 
Тоя духъ обхваща ученика по единъ невидимъ начинъ и го от
връща безъ думи отъ злото, управлява слабия езикъ на съвъ-
стьта, потушава т-влеснит-в страсти и възбужда дръмящитъ за
ложби. Тоя духъ като вътъръ продухва ВСИЧКИТЕ страни на 
учебно-възпитателното заведение. Много дисциплинарни правил
ници нищо не струватъ безъ този педагогически духъ на дирек
тора, безъ който не може да си представимъ нито единъ до-
бъръ директоръ. Яко иска директорътъ да заеме съ достойнства 
своя постъ, то досежно педагогическия му духъ, никой отъ учи
телит-Б въ училището не тр-вбва да го надминава. 

Като контрольоръ директорътъ тр-вбва да бжде безукорно 
справёдливъ, безпристрастенъ. При педагогиче^китъ си гостува
ния той тр-вбва да се държи така къмъ колегитъ си, че да имъ 
ожде желанъ гостъ, да чувствуватъ, че той отива при Т-БХЪ, за 
да имъ бжде полезенъ, а не да търси слабит-fe страни въ рабо
тата имъ, за да ги злепоставя. Бележкит-в, които се налага да 
направи при педагогическит-в беседи или по други поводи, тр-вбва 
Да прави съ единъ вежливъ тонъ, въ една другарска, безобидна 
форма, да не озлобяватъ, а да поправятъ въ желаната насока. 

ъобще да не се забравя, че директорътъ е primus inter pares 
T ^ f b м е ж д У равнит-в), както казва проф. В. Райнъ, но той 
р-вова да съчетава въ себе си началника контрольоръ съ прия

теля наставникъ. 
Като председатель на учителския съветъ директорътъ-
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требва да проявява внимателность и вежливость къмъ всичките 
колеги, да бжде търпимъ и толерантенъ къмъ изказаните мне
ния и съ интелектуално-нравствения си авторитетъ да не позво
лява да се обособяватъ враждебни една на друга групички въ 
учителската колегия. 

Особено неблаготворно се отразява върху единството на 
колегията, когато тя сё възглавява отъ недостоенъ, неподгот-
венъ и безхарактеренъ директоръ. Тогава се надпреварватъ кои 
да му бждатъ попечители или да го иматъ „въ пленъ". 

Още по-зле вървятъ работите въ училището, когато дирек-
торътъ толерира и фаворизира некой любими нему учители -или 
пъкъ пристрастно взема страна въ учителските разпри. 

Въ училището на провинциално градче заварихме учител
ската колегия, разделена на три враждебни една на друга гру
пички. „Съ кои ще бждете Вие, съ правителствените или съ опо
зицията?" — ме питаха отъ едната и отъ другата страна. „Ще 
бжда на страната на истината и справедливостьта"—отговаряхъ. 
„Но ние требва да си определимъ отношението къмъ Васъ". — 
продължаваха те . Разбрахъ, че едни беха любимци и подръж-
ници на новоназначения младъ директоръ, други — негови „вра
гове", а трети — неутрални. Нещо като орелъ, ракъ и щука. 
Всеки.починъ умираше още въ своя зародишъ, никакво творче-
ствоГникакъвъ другарски животъ немаще. Назначиха новъ учи
тель. Беше съ голема педагогическа култура, опитность и тактъ. 
Избрахме го за директоръ. Издигна се надъ разприте. Не съ 
административния, а съ педагогическия си авторитетъ респектира 
всички учители. Престанаха ежбиге междуправителствени и опо-
зиционери. Подадоха си ржка за дружна работа и всичко тръгна 
въ редъ. 

Въ селото X следъ 19 май назначаватъ за директоръ бившъ 
училищенъ инспекторъ, отъ времето на биволицата. Още отъ 
първия день започна да манифестира своя административенъ 
авторитетъ, като директоръ на училището, като дори искаше 
„подведомствените му учители" да му ставатъ на крака при 
влизането му въ учителската стая. Започнаха се ежби между 
него и учителите. Пренесоха се и въ обществените работи въ 
селото. Става сбиване въ дирекцията. Директорътъ ходи съ пре
вързана глава изъ селото. Цела седмица учениците немаха 
учебни занятия. 

Неизброими еж въ тази насока фактите, които неопровер
жимо показватъ, каква роля може да играе директорътъ за 
създаване единството и колегиалните отношения срёдъ учителите 
въ дадено училище. 

Училищното помещение е едно отъ най-важните условия за 
добрия вървежъ на училището. Безъ едно хигиенично, удобно и 
добре поддържано училищно помещение не може да се води пра
вилно образователната работа. А домаканъ—стопанинъ на учи
лището е директорътъ. Отъ него зависи, дали учебните стаи ще 
се разпределятъ съобразно изискванията на педагогиката и хи
гиената, като южните стаи се определятъ за класни, а северните 
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и западнитъ за кабинети, архиви и пр. Отъ него зависи, дали 
училищниятъ дворъ и градината ще бждатъ подредени, дали 
училищната покжщнина ще бжде естетично и целесъобразно под
редена, а училищното помещение естетично украсено съ подхо
дящи картини, бюстове, портрети и пр. 

Най-после той е лично отговоренъ за здравето на ученицит-в 
и хигиената въ училището. Д до колко ще се поддържатъ изправни 
въ здравна насока, както училищното помещение, така и учи
лищната покжщнина, ще зависи отъ това, какъ той ще разпре
дели работата на училищната прислуга и какъвъ контролъ ще 
упражнява надъ нея. 

Обикновено за училищни служители, поради малкит-в за
плати, които получаватъ, назначаватъ малокултурни хора, които 
на работата си гледатъ само отъ тсъмъ меркантилната страна, 
безъ да влагатъ капка идеализъмъ въ службата си. Яко дирек-
торътъ упражнява ефикасенъ контролъ надъ т-вхъ и добре ги 
ржководи, тъ добре работятъ. Не ги ли вижда, обаче, зоркото 
око на тъхния началникъ, тъ каратъ „день да мине, другъ да дойде" 
и училището затъва въ паяжина и сметь. Не р-вдко се случва 
щото директори да превръщатъ училищнитъ служители въ свои 
частни прислужници и работници, а училищната работа се изо
ставя на заденъ планъ. Тогава служителите, освенъ че занема-
ряватъ съвършено пр-Ьката си работа, но ставатъ горди, над
менни, нахални дори, чувствувайки неудобството на директора 
да ги наказва или пъкъ да имъ прави бележка. Въ резултатъ на 
всичко това имаме замърсено „до колъне" училище, потънала 
въ прахъ покжщнина, а като последица отъ това -—' съ разкла
тено здраве ученици и учители. Директорътъ е съставитель на 
училищния бюджетопроектъ, той е и фактическия му разпореди-
тель (макаръ че за основните училища номиналенъ такъвъ е 
кмета или упълномощениятъ за тази служба пом. кметъ). Той 
тр-вбва добре да познава нуждигв на училището и да настоява 
Да се предвидятъ необходимите кредити. 

Той е началникъ-ржководитель на училищната канцелария 
и архива и се грижи навреме да се водятъ всички книжа и да 
<:е отговаря на всички писма и преписки. Най-после отъ дирек
тора зависи при училището да се уреди богата библиотека и 
Удобна ученическа читалня, певчески хоръ, стененъ вестникъ, 
списание, разни калтурно-просв-втни и спортни дружества, както 
и правилния т-вхенъ животъ. 

пие нъмаме за задача да даваме практически упжтвания 
въ тази насока, а упоменахме всички тия задължения и отговор
ности на директора, за да се види, колко многостранна и дели-
атна е неговата работа. Той е едновременно и наставникъ, и 
онтрольоръ, и администраторъ, и домакинъ на училището. Съ 

н ^ н а дУма» той е сърдцето и пулсътъ, който дава тонъ и насока 
^*л а т а-работа въ училището. А да се върши всичко това отъ 

дно лице, никакъ не е лека работа. За нея еж необходими под-
х

 в е н и и опитни педагози и администратори. Необходими еж 
ра авторитетни, нравствено импониращи и характерни личности, 
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хора съ тяжесть и внушителность, способни да влияятъ, органи-
зиратъ и ржководятъ. 

Изобщо тази работа далечъ не може да се върши отъ кой 
да е измежду учителитъ. И ако за всвка работа се дирятъ добри 
ржководители, то колко по-необходими еж такива за образова
телната работа — най-трудната отъ всички работи — както се 
изразява Кантъ. 

* * 
Но, поставя се въпросътъ, какъ да се процедира, щото на 

директорския постъ да се поставятъ най-достойнигв, най-подхо-
дящитъ измежду учителството. До 19 май директоритъ и глав
ните учители на основните училища се избираха отъ самигЬ 
учители измежду колегията си. А споредъ законъ-наредбата за 
управлението и уредбата на основнит-fe училища тъ се назнача-
ватъ отъ областния училищенъ инспекторъ, по представление 
на околийския училищенъ инспекторъ, като се поставя известенъ 
цензъ: 6 годишна учителска практика. Имаме, значи, два начина 
за подбиране хора за директорския постъ: чрезъ избиране и. 
чрезъ назначаване отъ училищната власть. Споренъ е, обаче, 
въпросътъ, кой отъ тия два начина е по-ефикасенъ за подби
ране най-подходящитъ учители за директори. Както единиятъ,. 

1 така и другиятъ принципи иматъ своитъ положителни и отри
цателни страни. Като недостатъци на изборния принципъ се 
сочатъ: 

1. Избраниятъ директоръ като контрольоръ е по-неудобенъ 
отъ назначения, защото той, малко или много, при избирането 
си е зависимъ отъ колегитъ си избиратели. Това ще го кара често 
пжти да премълчава нередовноститъ- имъ и да не бжде толкова 
придирчивъ. 

2. Пон-вкога нъкои по-малко съзнателни учители умиш
лено избиратъ най-мекушавия, най-безхарактерния и неподготвенъ 
свой колега, за да имъ бждълъ „удобенъ" и да се чувствували. 
по-безконтролни. 

3. Често пжти изборните директори покровителствуватъ 
СВОИГБ избиратели, а къмъ своитъ противници се носятъ ма-
щенски, като съ това си несправедливо отнасяне създаватъ кра
моли, разпри и неколегиални отношения между учителската ко
легия. , 

В-Брно е, че назначениятъ директоръ е независимъ отъ 
своитъ колеги и следователно, на пръвъ погледъ, струва ни се,, 
че ще бжде по-удобенъ като контрольоръ-началникъ. При него, 
обаче, трудно се създава онази задушевность и непринудени от
ношения, които ги има при избранитъ директори и главни учи
тели. УчителитЪ винаги ще го чувствуватъ малко или много на-
трапенъ и повече ще се страхуватъ отъ него, отколкото да го> 
уважаватъ. Тъ повече ще изпълняватъ като че ли натрапени 
разпоредби и задължения, отколкото свободно, спонтанно да тво
ря тъ. При това, ние мислимъ, че училищнитъ инспектори, които-
много р-БДКо оставатъ повече отъ една-две години въ една и: 
сжща учебна околия и които само 1-2 пжти въ годината посе-
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щаватъ учителите въ дадено селище, н-вматъ възможность така 
добре да упознаятъ способните за директори учители, както са
мото учителство си ги познава. Следствие на това за директори 
околийските инспектори представятъ случайни хора, онези, които 
най-добре умъятъ да се приспособятъ къмъ училищната власть, 
а не р-вдко и такива, които лично на Т-БХЪ еж най-удобни, не
зависимо отъ педагогическите имъ и административни способ
ности. 

Ние смътаме, че сега, когато въ училището нъма вече вол
нонаемни учители, за които казваха, че еж прелетни птички и 
гости въ училището, не ще се намери учителска колегия, която 
въ своята целость да игнорира интересите на просветното дело 
предъ личните си такива, за да пожелае за свое удобство, умиш
лено да постави за свой шефъ недостоенъ човекъ. Учителската 
колегия най-добре отъ всеки другъ може да прецени, кой между 
техъ, съобразно общите и местни условия на образователното 
дело, може да бжде най-достоенъ и най-подходящъ неговъ ру
ководитель. При това той ще бжде повече обичанъ и уважаванъ 
отъ учителите, защото те нема да го чувствуватъ като натра-
пенъ началникъ, а като признать отъ самите техъ руководи
тель и наставникъ. А това е най-необходимото условие, за да се 
създадатъ между учители- и директоръ ония естествени и при
ятелски отношения, при които контролата и началническата 
власть на директора ще бждатъ излишни, защото и двете страни 
ще иматъ непринудената свобода най-творчески да развивать и 
уползотворяватъ силите си и най-добросъвестно да изпълняватъ 
задълженията си. 

Най-после, ще добавимъ, че, за да могатъ да се привлекать 
на директорския постъ най-интелигентните сили измежду учи
телството, то на директорите на основните училища требва да се 
отреди прилично възнаграждение, каквото се дава на гимнази
алните директори. Така директорството ще представлява и една 
стжпка за авансиране на основните учители., 
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Дим. Осининъ 
Народната Коледа 

Измежду народнитв праздници най-богать разцвътъ е до
била Коледа. То е, защото този праздникъ е свързанъ съ много 
важенъ моментъ въ природата — преходъ отъ мрътвило къмъ 
«овъ животъ. Този праздникъ е ознаменуванъ и чрезъ други празд-
мици, но Коледата е привлякла всички творчески сили на народа, 
за да се разгори въ буйно празднично огнище. 

Открай време човечеството е виждало и непосрЪдно yet-
щало преходния моментъ въ хода на битието. Не можейки още 
гааучно да си го обясни, то си го е представяло въ форма на ми
тическа драма. Добро и зло В-БЧНО се борятъ и ту злото търже
ствува, ту доброто. Коледа е праздникъ на тържествуващото добро, 
праздникъ на слънцето, подателя на живота. Слънцето е народенъ 
богъ — „бъла бога". 

Следитъ на по-далечните представи еж доста изличени, за да 
можемъ да ги нам-вримъ въ песните. Сегашнитъ пъсни иматъ 
«воя произходъ, навърно, отъ времето на турското робство! По-
раншното е изличено не само поради, неизбежна забрава, но и 
шоради преследванията отъ страна на черквата. Знаемъ, че презъ 
първата и втората български държави е имало народни песни, 
които черквата смътала за „бътовски" (дяволски) и затова ги пре
следвала. Тъ еж спадали къмъ забранената литература. И особено 
ще еж забранявали ОН-БЗИ, които еж били свързани съ Коледа 
:като по-подчертано религиозни. 

Борбата между християнство и езичество е била въковна и 
упорита. Историята знае противохристиянски борби у насъ, докато 
християнството да стане официална религия. Следъ като става та
кава, започва се отъ страна на черква и държава противоезическа 
борба. Фактътъ, че селянинъ и езичникъ се означаватъ съ една 
и сжща дума (побългарената „поганецъ"), показва, колко упорито 
«елянит-fe ще да еж поддържали своята стара езическа в-Ьра срещу 
пристжпитъ на града, на черквата и държавата. 

За да се справи съ тази упоритость, християнската черква е 
поставила свои праздници въ онъзи дни, въ които езичницитъ еж 
празднували. По този начинъ и Рождество Христово (праздникъ на 
„слънцето на правдата") е съвпаднало съ Коледа, праздникъ на 
«физическото слънце. 

Ако днесъ въ нашата Коледа има и много езически елементи, 
то ще тръбва да се обясни съ промъна въ историческия ни жи
вотъ. Съ падането ни подъ турско робство ние сме били поставени 
въ едно ново, особено положение. Строгата официална черква се 
•е замънила съ гръцка висша йерархия. Български еж останали по
вечето селски свещеници и тъ еж станали въ истинския смисълъ 
на думата „народни". 

Притиснати отъ чужди народности, нашитъ дЪди еж прегър
нали обичаитъ отъ миналото. Запазили още много езическо, ГБЗИ 
обичаи еж започнали вече да играятъ народозапазна роля. Народ* 
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НИГБ праздници-сж станали народностни огнища отъ първосте
пенно значение. Свещениците вече не еж противодействували, а 
еж прибавили и своята благословия. Така еж се едушили въ общо 
съжителство първични свиквания на една трапеза на облаците 
заедно съ св. Богородица. Така езическата коледна трапеза е по
лучила черковна благословия, безъ отъ това християнскиятъ духъ 
да е пострадалъ. Поне улегналото у насъ чувство ги примирява. 

И тъй, може да се твърди, че запазените днесъ коледни 
пъхни и обичай датиратъ не по-далечъ отъ епохата на робството. 
За по-crporo схващане може да се говори въ пътеньта „Сива, сива 
гължбице". Повече старинни черти могатъ да се откриятъ въ об
редите. 

Основата на Коледата е битейска. Но къмъ нея благоприятно 
се е прибавила и зимната нашенска обстановка. Само при енътъ 
ние можемъ добре да почувствуваме Коледа. Въ енътъ се е ро
дила тя и снежна свежесть диша. Представете си планинско село, 
затрупано съ енътъ, съ дълги нощи, пълни съ таинственость при 
пукащия огънь или мигащето газениче. Спятъ чуденъ сънъ пла
нински върхове, въ дебри и долове диша непознатъ, богато изо-
бразенъ отъ наивната фантазия животъ. Нима това не еж моменти 
за творческо вдълбочаване на простото народно съзнание? 

Презъ онова време творчеството върви по свои пжтища — ко
лективни. То се оправдава и съ битови необходимости — гвена 
връзка съ поминъка. За авторско право не се претендира, лични 
вкусове и възгледи не се подчертаватъ — една обща мисъль и 
общо чувство еж характерни за битието на всички. 

Този творчески пжть, спрегнатъ съ наивитета, който даде 
свобода на творческото въображение, превръща свЪта въ арена 
на чудеса, дето произволничатъ свръхестествени сили, разбъркващи 
природния редъ, дето въ вевка птица и дърво можешъ да подо-
зрешъ божество, дето може да се заповядва на звездитЪ, водите 
и вътъра. 

Неизвестни носители на творческа дарба еж минали по този 
пжть, работейки понякога единично, а много пжти задружно (осо
бено върху коледнигв пътни), и подиръ Т-БХЪ, неукит-fe, незапо
знати съ законите на творчеството и естетиката, еж оставили 
високопоетични творби. 

Стройната цЪлость днесъ вече е разпадната. Народоучната 
археология може да преобръща развалините и отъ тамъ да из
равя камъни за СВОИГБ градежи — насъ вслучая повече ни инте
ресува празднично-поетичния полъхъ, който ни идва отъ гЬзи от
ломки. И, като последица на възхитата отъ отломките, у насъ се 
изтръгва предчувствена въздишка за хубостите на цъ\лото. 

. . * . ' • • • \ 

Центъръ на коледното праздненство си остава рождението 
на „бела бога". То е заобиколено съ онова благоговение, което 
може да се изрази само чрезъ всемирно мълчание. Пенчо Славей-! 
ковъ, орелътъ на нашата поезия, зорко е догледалъ и майсторски 
клъвналъ това ценно поетично зрънце: „Въ мълчание Богъ се 
ражда". 
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Рождението, повече съ езически полъхъ, е съчетано съ кръ
щението — чисто християнски мотивъ. Около този именно вжзелъ 
народниятъ творецъ е проявилъ високо творческо досвщане, като 
е накаралъ цЪлото битие да притаи дъхъ, следъ като цялото лудо 
се е радвало поради рождението. 

Юрдане се разлюляватъ, 
разлюляватъ, разшибуватъ, 
Божа майка отъ радости, 
млада Бога отъ милости.*; 

Но настаналото при кръщението" мълчание щЪше да бжде-
мрътво, ако да не бъше непослушанието на трепетликата. То го
вори, че битието мълчи не защото е мрътво. Ето я нея, този сим--
волъ на в-Бченъ животъ, символъ на в-вчно неспокойните души —t 
цЪлото битие стои, а тя се движи. И се движи и до днесъ. З а | 
щото е прокълната. Този мотивъ за проклеването на трепетликата 
внася най-тънка поетичность въ коледната легенда. 

Отъ сплетицата на езическо и християнско се е получилъ, 
единъ другъ богато поетиченъ коледенъ мотивъ за Божа майка и 
кукувицата. 

Зазорила се е ясна зора презъ горица, презъ зелена. То не 
било ясна зора, ами било Божа майка. Броди тя изъ гората и 
търси .чисто м"Ьсто, Божо мътто, да си роди млада Бога". Нам-Ь» 
рила чисто мътто. Привързала люлка на златенъ габаръ, сложила 
новороденото и му запЪла на приспивка. 

Отде се взела кукувица-немирница, та прокукувала. Обръща* 
се майката къмъ нея, моли я да не й буди чедото. / 

Обстановката е тайнствена. Майката се крие да роди, HfeKoit 
я преследва. Зима е, а гората зелена. Нощь е, а кукувицата куг 
кува. И не само кукува, а и хортува. Тя се е загрижила за едно< 
стадо, което е заид-Ьло презъ три гори, а овчарите спягь. Ет» 
защо тя кукува, за да ги събуди. | 

Тайнствениятъ разговоръ продължава. Божа майка успокоява! 
кукувицата. 

— Дко върви, нека върви! 
Напредъ върви свети Георги, 
въ лЪва ржка ведро носи, 
а въ д-Ьсница манарчица. 
Застърга-ще елши върше, 
та ще стори нова стърга, 

^ прекара ще сиво стадо, 
издой-ще прътно млъко, 
тая вечерь за Коледа. 

Словото на този мотивъ се придружава и съ необикновено» 
подходяща мелодия. Съ двет-fe заедно п-Ьсеньта заема: първо мъхто* 
между коледскит-fe бисери. 

*) ЦйтатитЪ еж изъ „Празднични пЪсни" Д. Осининъ, изд. Факел^ 
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Но праздникътъ не е само битейски, а и битово оцвътенъ. 
Следъ преброждане на тайнствени дебри, съзнанието съ въздишка 
се връща къмъ действителностьта, къмъ семейно-битовия кржгъ. 

Коледаригв не. еж отвлечени сжщества, а здрави, напети 
момчета, съ любовни свои копнежи. ВсЬки отъ тЬхъ е закотвилъ 
сърдце въ Н-БКОЯ махала и тя въ съзнанието му се рисува по-ху
баво отъ всичко на свъта. Стопанитъ на семействата сжщо еж 
живи хора, съ свои грижи и щети. Тз си иматъ лични и профе
сионални особености. Дървета еж ГБ, внедрили корени дълбоко 
въ земята и възвишили върше високо въ небеса. Всъки членъ въ 
семейството има свое определено мъсто и оправдание. 

И ето, праздникътъ отваря своята земна страница. Тамъ е 
написано всичко, което подхожда за случая. Трудъ, имотность, 
хубость, обичь, надежда въ рожби — всичко намира тамъ свое 
утвърждение. И всъки получава своето. 

Ето го многолюдното семейство, идеалъ на българина при 
имотна замогнатость. Ето ги многото синове — най-голъмо богат
ство, и едничката дъщеря — най свидна хубость. 

До царя се е чуло щастието на Павелъ боляринъ и дори тамъ е 
станало предметъ на зависть. Че има Павелъ сребърни двори, 
златни столове, деветь пауна и деветь павици, а отгоре на всичко — 
една „писана куна" (икона). 

Блестятъ СН-БЖИНКИ по коледарскитъ калпаци, играятъ съ 
пламтенето на бъдника, горятъ лица и вдъхновено устремени очи, 
а Павловича дава отговоръ на царя: 

Ой леле варе, -царь Костадине, 
сребърни двори е самси Павелъ, 
злати столове — Павлю невъхта, 
деветь павуня — Павлюви сина, 
деветь павици — деветь снашици, 
писана куна — една дъщерка. 

Стопанинътъ не е само многочелядникъ, той е и съ опреде
лено занятие. Най-често е земедълецъ и скотовъдецъ, а по изклю
чение — учитель, свещеникъ, занаятчия или търговецъ. Какъвто 
и да е — ще получи своето. Всичко е предвидено въ репертуара 
«а стопанина. 

; ^ Високопоетично е подчертанъ другъ единъ моментъ изъ се
мейния животъ: нъжната обичь между млади съпрузи, още нена-
радвали се единъ на другъ, още нескарани отъ грижи и неволи. 

Бранко юнакъ си кове коня. Разбира се, клинцитъ еж златни, 
а ПЛОЧИГБ сребърни. Бранковица стои насреща. Часъ по часъ мла-
диятъ съпругъ хвърля мили погледи, ще сгръши да убоде коня. 
Моли я да се махне. 

Нъжна грижа навърта Бранковица около стопанина й. Тя иска 
да знае, кой пжть ще хване — горенъ или доленъ, прашенъ или 
«аленъ. 

Як' ударишъ прашни друми, 
да се сторимъ ситна роса, 
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да наросимъ прашни друми, 
да не прашишъ твое ситно, 
твое ситно и свилено. 
Як' ударишъ кални друми, 
да се створимъ ясно слънце, 
да изсушимъ кални друми, 
да си коня не накаляшъ. 

Като оставимъ детето въ люлка (предимно момчана рожба), 
което се иска за царь и водачъ на народа, особено внимание въ 
коледнигЬ пътни е отредено на момъка и момата. Т Б СЖ Т-БСНО 
свързани. 

Момъкътъ е юнакъ. който връхлита Гюргюмъ-града. Изъ 
ноздрите на коня му блика пламъкъ — символъ на слънчевата 
сила на момъка. Напраздно гюргюмци молятъ за пощада, като му 
даватъ товари жълтици. Само единъ даръ признава той по цена 
— малката мома. Само тя може да смекчи гн-вва му. 

Ой те тебе, добъръ юнакъ, 
не ни пали Гюргюмъ града, 
ще те даримъ добра дара, 
добра дара — малка мома. 
Че пофайна добъръ юнакъ, 
добъръ юнакъ сь добра коня, 
конь си сбоде, конь въздиша, 
конь въздиша тъмна мъгла, 
тъмна мъгла, ситна роса, 
да си гаси Гюргюмъ-града. 

Въ угощението на праздника момата, като най-сладко парче, 
ще остане за най-назадъ. Напраздно се крие задъ баща и майка— 
отъ ОЧИТБ на коледаритъ- нЪма да се укрие. Укрива ли се слънце 
поср'вднощь или цъвнало дърво презъ зима! 

Разсърдена отъ майка и баща за „вити гривни и кованъ 
опасъ", момата избътва на кржстопжть и става тънко дръвце че
решово, нацъвт-вло съ бЪлъ цвЪтъ. 

Оздолъ идатъ тумба момци, 
тумба момци коладници, 
че минаха край дървото, 
че скършиха п'едно клонче, 
подпъхнаха подъ калпаци, 
отидоха татъкъ долу. 
подъ черковни, подъ манастиръ. 
Догледа ги редъ попове, 
редъ попове, редъ домници, 
чудиха се, маеха се, 
де се зело по Коледа, 
по Коледа б-вло цвъ-ге! 
Съ веселина, съ добъръ вечерь, 
тебе пЪемъ, малка моме. 
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ТЬзи едри линии не изчерпватъ, но, струва ми се, добре за-
гатватъ богатството на коледнитъ1 пЪсни и разкриватъ хубостьтз 
на народната Коледа. Яко потърсимъ въ нейната замЪнка — мо
дерната Коледа — едвали ще намЪримъ тази хубость и дълбочина^ 

Но миналото не се връща. Културните прояви вървятъ успо
редно съ стопанскит-Ь и заедно съ тъхь се промЪнятъ. Безполезна 
е да се жали за миналото. Яла много нъчцо отъ народната Ко
леда е още живо по затънтенитЬ села на планинигв. И, ако тази 
статия събуди у народния учитель, едничкиятъ културникъ, който 
по дългъ и неволя влиза въ допиръ съ простодушната старина, 
интересъ, нека не пренебрегва тази старина. Напротивъ, колкото 
може, нека запише. И да го запише безъ поправки, тъй както си 
е, макаръ да му изглежда дори глупаво и безсмислено. 



Изъ практиката въ училищата по Иенския планъ*) 
Преобръщането на едно селско училище съ три отд-Ьления 

по Иенския планъ 1933-34 г. 
Отъ Kathe Homack 

Този опитъ^а се превърне едно училище съ деца отъ IV и 
V уч. година по Иенския планъ стана въ едно малко селце въ 
областьта Guben. 

Селото има 1000 жители, намира се близо до р. Одеръ между 
ливади и гора на 8 клм. отъ желЪзопжтната линия. Децата още 
съвсемъ малки трЪбва да помагатъ въ селската работа на роди-
телигЬ си. Всекидневно, следъ привършване на училищнит-в за
нятия до захождането на слънцето, т-fe изкарватъ кравигЬ на паша 
1 и половина 2 часа далечъ отъ селото. Понеже децата на селото 
не еж достатъчни за тази работа, отъ края на май дохр-вдата на 
ноемврий биватъ наемани деца отъ близкигв села; дори и децата 
отъ възпитателното заведение Straussberg при Берлинъ дохаждатъ 
на помощь. Н-БКОИ отъ ТБЗИ деца оставатъ презъ ц-влата зима и 
второ лЪто, дори и по-дълго тукъ. Всички деца въ училището 6txa 
42 момчета и момичета. Отъ гЬхъ 8 бъха-пастирчета отъ близкигв 
села и 2 отъ възпитателното заведение. Презъ Л-БТНИТЪ месеци де
цата нЪмаха никакъ време за училище следъ об-вдъ, освенъ това, 
тъй много б-fexa ангажирани съ домашна работа, че дохождаха из
морени въ училище. 

Започнахъ преобръщането съ^ премахване на учебнигв пред
мети, тъй както това предвижда Иенския планъ и установяване 
на: курсова работа, групова работа и тиха работа. 

Тр-вбваше най-първо да се нареди груповата работа. Започ-^. 
нахме първо съ нареждането на мъхтата, за да се подчертае предъ 
децата, че работата е съвсемъ друга, а не както до сега. Отъ на-
миращигв се въ училището мебели — два дълги училищни чина 
и две скамейки безъ облегала — образувахме четирижгълникъ. 
Часовете по четене скжеихме. Не оставихъ да се доставятъ читанки, 
а използувахме подходящи книги отъ ученическата библиотека, 
която се намираше въ стаята. Този опитъ не yent no следнитъ 
причини: децата не б-fexa свикнали да следятъ текстъ, четенъ отъ 
твхенъ другарь, когато го нЪматъ напреде си г второ—повечето уче
ници чет-fexa лошо, само ИБКОИ б-fexa надвили техниката на четенето, 
но1 не можеха да четатъ изразително и групата не можеше да ги слуша. 

И най-главното — децата не ум-feexa да слушатъ това, което 
твхенъ другарь казваше. Затова требваше да се упражняватъ 
дълго въ тихо четене. 

Искахъ да опитамъ, доколко децата умЪятъ да слушатъ про
четеното отъ учителя. Прочетохъ имъ единъ разказъ отъ Густавъ 

*) Вижъ по-надълго „Практиката въ училищата по Иенския планъ 
отъ П. Петерсенъ — 1938 г. 


