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Kжм обнова чрез принципа 
на труда. 

(Пpoджлжeниe от кн. VI и VII)-

Tpyдoвa школа. 
Това еж педагогическите реформи, прокарани на прак­

тика от д-p Гeopг Kepшeнщaйнep в Мюнхенските 49 градски 
народни училища, посещавани от около 65,000 деца на всич­
ки cжcлoвия. * ) . ' - _ • 

Мюнхенската трудова школа внесе в педагогическата 
практика, вместо спорове, нови доказателства, как при днеш­
ната нерадостна училищна действителност, може да се обнови 
народното училище, дори при наличните условия.и материал­
ните средства на cжвpeмeннaтa джpжaвз, стига само да се 
вжзпpиeмe, и прокара трудовото начало като централен дидак­
тичен принцип. Изджpжaкa материално предимно от община­
та, трудовата школа на Kepшeнщaйнepa има за крайна цел 
да култивира у младежите, освен здраво тяло, силни мишци, 
още силни характери и добри гpaжд-.ни c развити социални 
чувства, за да служат не са но личчo на своите, но и на об­
щите интереси на cжгpaждaн-rrc си, c които имат еднакви 
eкoнoмичecки, правови, расови и други интереси. Убeждeниeг 
то, че само работата може да твори силните характери, дeй-, 

*) Виж: .Училищната реформа в Мюнхен* от Ри Бopлaкoв' — cп. ,Пe-
дaгoгич. преглед', гoд. IV, 191О roд., кк. IX и X. 
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нaтa воля, е намерило тука широко приложение в произво­
дителния задружен труд, който ражда в детския дух про­
дуктивно творчество, лична инициатива, предприемчивост, со­
циални чувства fи пp. / • • 

' В работилниците, лабораториите, yчилищнитa готварни­
ца, pиcyвaтeлния салон, музикалната зала, колективните екс­
курзии всяко дете намира дocтaтжчнo работа, според вжз-
pacra и силите си. Всички учебни методи са нaгoдeни прак­
тически да будят у децата самостойния творчески дух, кой­
то води кжм идеалния човек чрез nжmя на полезния човек. 

В отчета на Мюнхенските реформирани училища за 
1905 г. се казваше: „Сега действуващия учебен план изхожда 
от положението, че целите на обучението по отделните пред-
мети тpябa да се подчиняват на общата цел, именно да се 
вжзпитaт бждeщитё граждани на джpжaвaтa". 

Новите методи на преподаването по рисуване и моде­
лиране еж. построени вжpxy самостойния труд, на детето. Ри­
суването и мoдeлизиpaнeтo, както и илюстрацията, са влезли 
в курса на всички учебни предмети: приказката се илюcтpo-
вa c картини от малките художници, урока по отечество­
знание се илюcтpoвa c моделиране на глинени xжлмoвe, реч­
ни басейни и други форми на земната пoвжpxнинa, наблюда­
вани предварително в oкoлнocтa. По нaтaтжк в помощ на 
четката и глината иде пилата и струга, чукчето и ножиците, 
клеят и cкpoбялaтa. . 

Книгата се оставя на заден план, защото се изместя от пpя-
-кoтo наблюдение — от „обучение в дeйcrвитeлнocтa". Децата 
отиват в кoкoшapницaтa, в ковачницата, в овощната градина, 
вжв фабриката, в работилницата и пp., за да видят не отделни 
предмети по „предметно учение", а предметите в тяхната 
действителна обстановка. Там виждат не рисунката на овощ­
ната градина, на зеленчуковата градина, макар и художест­
вена, а истинската, „реалната" градина c всичките й при­
родни хубости. > • • . • . . 

Като се зaвжpнaт обратно в учебната cгaя, децата ри­
суват, макар не художествено, тая градина; моделират нейни­
те ябжлки и сливи, които еж. видели; издялвaт cтpлчeтa, мoc-
чeтa и пp.; представят чрез пoдpaжaтeлни движения рабо­
тите на ковача и пp. Тук вжpвят почти заедно играта и ри­
суването, моделирането и джpвoдeлиeтo. Pжкaтa и главата 
работят заедно, взаимопомощи0. Тук под думите работа и 
труд обикновено се разбира aкmuннocm, движение, самодей­
ност, смислено трудене. И тука величаят труда c думите на 
Пecтaлoци: „Любовта кжм труда, кжм, физическата дейност, 
е нaй-вepнoтo, най-святото и вечно средство за обединение 
на всичките наши cили”в една обща сила — човещината". 

След тая обща xpapaктepиcтикa на Мюнхенското тpyдo-
лo yчилщцe, нека преминем кжм примери, за да илюстрираме 
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духа му при обучението, дето би требвало да тжpcим само­
дейност, продуктивно творчество, инициатива в детския труд. 

Един or посетителите на Мюнхенската трудова школа, 
•M. Oбyxoв, пише: „B едно I отделение беседваха за черков­
ната кула. Изпжpвo поговориха по наблюденията над близ· 
кocтpoящaтa се кж,щa, как се градят каменни сгради, а после 
започнаха да описват формата на кулата. Всички ученици на­
рисуваха на плочите, си кулата, както си знаеха те. После 
учителят извика eднoro на черната джcкa. Детето нарисува 
кулата така, че височината й бе почти равна на широчината. 
Тутакси в клас се дигаха pжцe — цяла гора. Учителят из­
вика друг ученик, който поправи рисунката, както трябваше. 
Heмaшe обаче прозорци, врати, кpжcт отгоре, нито на една­
та, нито на другата нарисувана кула. Повечето деца зaбeлe-
жиxa вече това опущение. Дoвжpшиxa рисунките, като им 
поставиха прозорци, врати, кpжcт. На глeд всичко бе готово, 
но учителят пак запита: „Какво трябва още*. Haй:nocлe един 
се досети: „Часовник*. Когато цялата рисунка бе готова, 
учителя раздаде топчета глина, за да моделират кулата. 
Сам той направи модела, на който двете срещуположни стра­
ни бexa по-широки от другите. Мнозина запитани ученици 
не се досетиха за направената грешка. Тогава учителя paз-
pязa напреко модела, показа им разреза и учениците бexa 
заставени да нарисуват верния разрез — квадрат за разлика 
от погрешения. Когато грешката се разясни по тоя начин, 
•един от учениците поправи модела". 

По отечествознание за пpe'пoдaвaнe урока „Долината на, 
река Изapa" учениците предварително правят излет на са- -
мото место пеши, а пocлe^в учебната стая изработват моде­
ли на видените места, кжщи, мостове, дървета и дp. Учите­
лят изработва релефна карта на цялата местност. Учебници 
не се употребяват, освен географска христоматия и бeлeжни 
тетрадки само за нaй-cлuцecтвeнoтo, предимно рисунки. , 

По смятане и геометрия учебниците се изместят от рабо­
тилницата, природата.и практическия живот, от дето се взe-

'мaт материали за броене, мерене, изчисление на разни форми, 
величини, предмети, работи. Обикновено урока в клас се 
предхожда от нaбюдeния в действителност3, извжн класната 
чrгaя. Haпp., при „Строежа кжщaтa на В" по смятане се из­
числяват количества и стойности на строителния.материал — 
длфвета, кaмж,нe, пecxк, вар, тухли, керемиди и пp. По гео­
метрия се измерват на cжщитe материали формите и частите 
им: линии, обиколки, плоскости, обеми и пp. Бeлeжнaтa тет­
радка се пжлни c рисунки, чертежи, изчисления. 

В работилниците всеки ученик има свое шкафче c ин­
струменти и пособия, за които лично отговаря. 

4 По физика и химия в прогимназията обучението се води 
в cвpжзкa c практическите работи в работилниците и лaбo-
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paтopнтe, дето се практикува трупното занимание й paзripe-
Жeлaтa на труда. Един ученик прави опита, друг проверява, 
трети контролира, чeтвжpти пресмята—: всички работят. Пoc-
Ълe разменят ролите си и сравняват получените резултати. 

Намери ли се голяма разлика, намират грешката и то-
"гaвa чак правят общо заключение. Всеки' ученик отбелязва 
в бeлeжнaтa си тетрадка задачата, резултата от опита, рису­
ва уредите, понякога дори хода на целия опит се отбелязва. 
Тия примери са дocтaтж,чни да схванем трудовото обучение 
в Мюнхенските училища* дето активното участие и самодей­
ността на учениците са главните елементи на умствения и фи­
зически труд при вжзпитaниeтo. 

За физическото вжзпитaниe грижите, не са малко. При вce-
, кo училище има малки бани c душове, дето учениците се 
кжпят всяка седмица. Личната чистота на учениците и учеб­
ните стаи се пoдджpжa образцово, за което спомага обстоя­
телството, че всеки клас има водопроводен кран и oмивaл-
ници, кжpпи за избж,pcвaнe, дpeшник и пp.. 

Освен обикновените rимнacтични yпpaжнэния, подобни 
на нашите „юнашки игри", общината е уредила из целия град 
за учениците особени площади — игрища, по подобие на 
американските! За cлaбoтeлecнитe и нeджгaвитё деца градска­
та община урежда летни ученически колонии извжн града ,. 
сред природата. Пак на общински средства се устройват зa-
джлжитeлнo екскурзии c учениците, от всичките основни 
училища. · ' 

Грубия физически труд в зeмлeдeлcки занятия не се 
практикува, както в педагогическите колонии, главно пора­
ди липса на условия за такава работа посред големия град. 
Трудовата школа в Мюнхен още не е достигнала своето жe-
лaннo cжвжpшeнcтвo, макар че ежедневната й педагогическа 
практика има пред очи постоянно, как. се прилага трудовото" 
начало в педагогическите колонни на cжвpeмeннитe нoвaтopи-
пeдaгoзи и в новите американски училища. 

Експериментална uiкoлa. 
Tжй нарича г в Cжeдинeнитe Щати — Америка своята 

нова школа на труда, основана от Kyлтypнo-пpocвeтнитe кръ­
жоци, известни под името „Cemлeмeнmu". Те анкетирали ста­
рата школа, намерили основателни оплакванията на родите­
лите, че училището стояло дaneч от живота, не подготвяло 
младежите за него, следователно налагало се училищна ре­
форма, предимно в методите на обучението. 

Благодарение на американската пpaктичнocт, вЯпpoca 
бил правилно разрешен. Ceтлeмeнтитe си поставили за задача-
да обновят/училището чрез трудовото начало, което cжджp-
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жa елементите на новите възпитателни'.лозунги: развитие,на. 
детската индивидуалност при свободна самодейност и пpo-· 
•бyждaнe способностите за обединение на отделните,усилия 
в едно общо задружно усилие, заради благото на всички. 

Пжpвoтo дело на Ceтлeмeнтитe било основаването на 
„Експерименталната школа", в основата на която легнала 
идеята, че дerefo в своето развитие тpябa да преживее в мa-
лжк маеща6 cжщия процес, който цялото човечество е изжи­
вяло. Пжpвaтa народна „експериментална школа", била учре­
дена от полковник Паркет при yнивиpcитeтa в гp. Чикаго. 
Начело застанал професор Дицн. Децата постъпват в шко­
лата на 4 годишна вжзpacг. Започват да ги обучават в дет­
ските градини и зaвжpшвaт университета. Такси за пpaвoyчa-
ниe няма. Школата е дocтжпнa за младежта от двата пола, 
без разлика на обществено положение, cжcлoвиe, вероизпо­
ведание — затова значението й ,e грамадно. < 

Благодарение агитациите на Ceглeмeнтитe, децата още 
от най-малка вжзpacг се пpиyчвaт дa,,пoмaгaт на родителите 
са при обикновените им домашни работи. По вжзpacтнитe 
деца постепенно преминават кжм практическо изyчвaнe на 
занаяти и главните отрасли на общественото производство — 
селско стопанство, горско стопанство, индустрия-

Учениците от готварското изкуство преминават кжм хи­
мията, от джpвoдeлcкaтa работилница — кжм геометрията, 
от железарската и чacoвнaкapcкaтa работилници — кжм ме­
ханиката, от шивaчницaтa и тжкaнeтo — кжм опознаването 
c растителното и животинското царство, от описанието, или 
тжй да речем, от мжкитe на „пжpвoбитния живот" кжм 
историята и oбщecтвoзнaниeтo. 

• Тая yчeбнo-вжзпитaтeлнa система е вжвeдeнa вече вжв 
.всички почти американски градове, а особено успешно е при­
ложена тя в Horace Mann School в Hю-Иopк. В тая школа се 
намират множество картини на пжpвoбитнaтa култура, раз­
ни мoдeлн, жилища от кaмaк и, земя, модели на пжpвo-
битни зeмлeдeлcки opждия, мелници, нагледно представено 
гpжнчapcкo, текстилно, железарско, cтжклapcкo и други про­
изводства в последователното им развитие до наше време. 

В пжpвoнaчaлнитe отделения на експерименталната шко­
ла нeмa специални уроци по учебните пpeдмeти> езикознание,' 
история, география, pиcyвaниe, пение и други. Всичко това 
преминава от едно в друго, редом ·c практическите работи, 
които учениците извжpшвaт в градината, на фермата, при 
•пчeлapникa, в училищната кyxнa и дp. Важен фактор ripи 
училищното обучение са екскурзиите и nжтeшecтвиятa, пред­
приемани често, и на далечни разстояния, c цел децата да се 
запознаят c хубостите на природата, географските понятия, 
растенията, насекомите, животните и дp. Децата сами cжби-
paт в природата и подреждат в училищните музеи нуждайте. 
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ига сбирки от насекоми', xepбapи, устройват аквариуми, тepa-
pиyми за отглеждане и наблюдение на водни животни и 
растения. 

При всяко експериментално училище има работилници 
по всички отрасли на промишлеността, дето децата сами из­
работват предмети за свои нужди, като разни уреди, мебе­
ли, костюми за пиеси из областта на етнографията и исто­
рията, разбира се, по предварително нарисувани образци-
Haпp., за възпроизвеждане живота на индийците приготвят 
си по рисунки индийски костюми и opжжия, после отиват на 
екскурзия в гората, дето представят разни, сцени из живота 
на индийците. Когато изyчвaт епохата на 'средните векове,. 
учениците вжз произвеждат сцени из живота на рицарите, cж-
oбpaзнo картините и разказите за тая епоха. Когато се опо­
знават cжc cжвpeмeннoтo cжcтoяниe на промишлеността и из­
куствата, те предприемат редица екскурзии в музеите, фаб­
риките, заводите и други промишлени заведения и пp. Обу­
чението в изкуствата започва още от пжpвaтa учебна година 
чрез моделиране и рисуване в cвpжзкa c занаятчийските-
потребности на хората. 

Cжщинcкoтo обучение по тaкжв начин се води почти из-
вжн училището, а класната стая се пpeвpжщa на място за об­
що cжбpaниe, дето децата дружно правят своите изводи и за­
ключения вжз основа на придобитите вече знания от извжp-
шeнaтa работа и наблюдения. Ученика на експерименталната 
школа работи c всички свои пет сетива не само умствено, но 
и физически, при най-разнообразна обстановка, постоянно & 
контакт c природата и практическия живот, дето той на де­
ло се убеждава в необходимостта и ползата от общите уси­
лия— кооперациите, социалното cжтpyдничecтвo, обществе­
ната солидарност. 

i Благодарение пак на ceтлeмeнтитe, вжв всеки амери­
кански град има образцово устроени площадки за игра c вси­
чки приспособления за деца от разни вжзpacти. Устроени са 
и обществени зали за гимнастика, за спорт cжc свободен дo-
cтжп за всички деца. Тук имeнo децата се групират в отдел­
яй кpжжoци и устройват cжзтeзaния за себе си. Kpжжoцитe 
се обединяват* в дружества cжc собствени помещения, клубо­
ве, по образеца нa· клубовете на вжзpacтнитe, cжc собствени 
читални, детски театри, гимнастически салони, душове и дp. 
Тук се организират литapaтypни вечеринки, дето младежите 
сами правят разбори на прочетени книги и се групират & 
компании за устройване на летни екскурзии. През време на 
такива екскурзии, които по някога се предприемат на далеч­
ни pacтoяния, децата сами си готвят,, живеят в палатки, сами 
си строят лодки за плаване, когато екскурзията се извжpшвa 
покрай езеро или край море. 
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На същите начала еж устроени и летните дeтки колонии, 
дето младежите сами извършват цялaтл работа на предприя­
тието си — от обзавеждането на колонията до приготвяне 
на ястията. 

Bcичкн въпроси в тези детски републики се решават 
от самите деца по вишегласие. Ръководителите и възпитате­
лите играят изключително ролята на добросъвестни сътруд­
ници и съветници. Те само съдействуват да се осъществи 
детската предприемчивост и да се удовлетвори любознател­
ността вa децата. 

За разрешение на недоразумения и пpocтъпки има спе­
циални детски съдилища. Избраните измежду децата съдии 
разрешават недоразуменията и постановяват решение, в което 
се прокарва принципа на условното ocъжднe, т. е. решени­
ето влиза в сила, ако се повтори пpocтжпкaтa, Най-строгото 
наказание е изключването на виновния из детското общество. 

Американското общество гледа много cъчycтвeнo на 
тая нова opгaнизiция «на общественото възпитание. Мнозина 
филантропи жертвуват в полза на това ново учебно дело 
крупни суми, а в много градове общественото възпитание 
е поето изцeлo на общинска сметка. 

Със средствата на частни лица cъ построени не малко 
обществени здания, дето децата пoeз време на своите eкcкyp- ( 
зии нaмepвaт подслон и храна. Докъде е стигнал тласъка 
на трудовото начало се вижда още oг обстоятелството, че в 
Hю-Иopк съществуват дори юношески работнически дружес­
тва c значителни капитали и редица учреждения на взaимнo-
пoмoщ, нaпp., със собствени малки пapзxoдчeтa за разходка 
на eкcкypзиянтитe. 

Д-p Дyнкep, един от делегатите на пpycкoтo правител­
ство, изпратен през 1904 г. в Америка, по случай изложени­
ето в C Лyи, c цел да проучи професионалните училища, 
се произнася така за американската училищна система, за обу­
чението чрез труда: „При такава една работа в училищната ра­
ботилница заобикалянето на задачата' или затруднението чрез 
фразите или пoлyпoнятнитe думи е невъзможно.нещо. Необ­
ходимост е да се проверят мислите и да се пpeвънpaт в дело. 
Като се възпитава в правдивост и дeлoвитocт, едновременно 
се развива и художествения вкус. Манипулирането c маши­
ните изисква остро наблюдение и бързо решение- Управле­
нието на природната сила, набрани в машината, управление­
то на инструментите и материалите-. . . развиват в юношите 
самоувереност. Това чувство не оставя место за боязън от 
живота, присъщи на книжовните натури, които страхливо се 
отвръщат от световните работи, а същевременно високомер­
но гледат отгоре надолу на физическата работа . . . Почита­
нето на труда е един от главните стълбове на американското 
величие." 
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Заключение. 
Идеята да се обнови старото училище чрез трудовото 

начало не е нова, но приложението на трудовия принцип Bf 
цiкoлнaтa практика на много страни и училища минава днес 
за новост, както е дeйcгвтитeлнa новости за нашето народно 
училище. ' • • ' • ' . 

Пжpвитe педагогически oппти за коренна реформа на' 
yчeбнo-вжзпитaтaлнaтa система в духа на трудовото, начало 
еж загаснали заедно c живота на.своите вжзтopжeни носители, 
но" живия дух на peфopмeнoтo им дело е достигнал до на­
ше време, като се е paзpacгнaл вече до гигaнcки размери и 
вжзплaмeнявa благородните cжpдцa на всички поклонници -• 
на труда. . . 

Нека не xвжpлямe лекомислено укор.на частните' педа­
гогически колонии, че в тex се вжзnктaвaт малцина щастлив­
ци. Като носители на новото вжзпитaниe — да вжзpoдят 
младежите чрез простия спартански живот, изджpжливocттa, 
caмoтвepжeнocттa и люэoвтгa кжм труда-—тяхната заслуга не 
е малка. Посред мжглaтa на педагогическите противоречия 
и спорове,, те блещукат пред нашите очи като пжтeвoднa 
звезда и винаги ни сочат иcгинcкия пжт кжм oбнoвитeлнoт· 

•«начало. Макар и да еж далечен идеал за народното учи­
лище при'сегашните мизерни условия, все пак ние ще вжpвнм 
кжм тях c надежда да ги доближим или настигнем някога. 

Нека не cкpжcтим pжцe пред суровата дeйcrвитeлннcт, 
че икономичните и обществени условия у нас не благоприя­
тствуват да реорганизираме народното училище по образеца 
на германската или американската трудова школа. Наистина, 
ние нямаме на лице нито дo-тaтжчни материални cpeдcвa за 
голямата реформа, която ни предстои, нито дocтaтжчнo cжз-
нaниe за прокарването й по,законодателен ред, нито дocтa-
тжчпo подготвени педагогически сили за неотложното й при-' 
лaraнe на практика, но имаме най-важното: децата на народа 
еж работливи и учителството е склонно кжм oбнoвитeлнaтa 
училищна реформа. , 

Учителството инстинктивно схваща здравия cмиcжл на 
трудовия принцип като дидактично "начало. Педагогическия 
труд му се очертава, като задружна работа на pжцeтe и гла­
вата, ала не като pжчнaтa работа на покойния шведски пе­
дагог От6 Coлoмoяa, който.й определяше отделни часове, а 
нещо по-друго: необходим-елемент на всека учебен предмет, 
на вceкo занятие. В нeкoгaшнoтo. отживяло века си училище, 
основа на yчeнйeтб бе зayчвaнemo на памет, в cжвpeмe-
ннoтo народно училище тая основа е принципа на нaглeднo-
cmma, а новата школа на труда туря за основа дидактичния 
принцип на труда — самодейност, предприемчивост, инициа­
тива, cжтpyдничecтвo, здрави мишци. 
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Колко убедителна е практиката на новата школа, за да 
я последваме!/ ,· v ; . 

Децата сами се привикват да вжpшaт всичко cжc свои 
собствени усилия, според вжзpacттa и cпocoбнoттитe си. В 
работилниците" и лабораториите поемат естествения пжт на 
откритията и.общественото производство; в училищната гpa-· 
Дина сами култивират растения,-зеленчуци, цветя, треви; при 
екскурзиите сами прочитат книгата на природата и живота; 
в класната cгaя сами рисуват, чертаят, Моделират разните 
предмети, форми и цветове на наблюдаваните · и изyчвaнитe 
обекти и пp. Haвceкждe кипи труд, задружен, смислен, поле­
зен, естетичен. Така се придобива най-ценното—не знанията 
по количество, а любовта кжм труда, здравия cмиcжл на 
живота да бадем всички щастливи. 

Не бива да забравяме, че прокарването на такава една 
,реформа ззвиcи не толкова от вжншнитe обстоятелства, кол­
кото от вжxpeшнaтa наредба на школата, именно от нейните 
учители. . , 
'. : Cжзнaвaйки всичко това, cжчycтвeницитe на трудовия 
дидактичен принцип «културните страни бжpзaт да се обе­
динят в „Gяuoз за шкoлнa реформа", кaкжвтo има образуван 
в Хамбург, по подобие на американските „ceтлeмeнти". Това 
е трудово общество от всички лица, които cж^yбeдeнн, че в 
сегашно време е необходимо да се измени характера на о б ­

разователната работа в училището и семейството и че тая 
нова работа трябва да мери развитието на индивидуалните 
детски сили, както и да cждeйcтвyвa за paзйoя на съвреме­
нната култура. В cжrдия този пжт кжм обнова трябва да 
тpжгнeм и ние. 

Д. Кацаров — София. . . ' . ' : ' . ' 

Влияние на образователните мо­
тиви вжpxy yчeникoвaтa работа. 

-\ В настоящата cтaтийкa ние cкициpaмe .резултатите от 
един опит, направен от студентите при педагогическия инсти­
тут на университета в III и IV отделения на едно софийско 
първоначално училище преди войната, за да се види, какво 
е влиянието вжpxy качеството и количеството на yчeникo-
вaтa работа на похвалата и yкopэ, наградата и наказанието, 
като стимули на детското пpилeжaниe и детския интерес кжм 
училищната работа. Анализирания no-дoлe опит преследва по­
вече методологични йeли. C него ние искаме taмo да при­
влечем вниманието вжpxy дадения проблем, но не и да го 
разрешим окончателно. 
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За тази цел ние изследвахме количеството и качеството 
на грешките в диктовка,-направена от учениците при тези 
различни мотиви. Бexa направени три опита последователно 
-в три дена в един и cжщ час сутринта. Текста на диктов­
ките се подбираше по начин, щото всички дyм”и в него да 
бждaт вече c познат за децата правопис, да еж приблизител­
но от една и cжщa джлжинa и да cжджpжaт приблизително 
еднакво количество вжзмoжни за децата грешки Той се взе­
маше измежду преминатите от децата четива. Техниката на 
опита бе cлeднятa: Прочиташе се нaй-нaпpeд целия текст на 
децата, за да им се даде обща представа за cмиcжлa на това,. 
което ще се пише и да се отстрани по тоя начин вжзмoж-
нoтb от тяхна страна любопитство и cжcpeдoтoчaвaнe внима­
нието вжpxy cжджpжaниeтo — обстоятелството, което би ги 
qтвлeклo .от правописа. След туй се диктуваха избраните изре­
чения. Диктовката ставаше дума по дума (c сливания на кж-
cитe части на речта). След cвжpшвaнeтo на диктовката, лис-
четата се прибираха веднага, от децата. 

Ще изложим ,пжpвoм опита в III отделение. 
Пжpвият ден се даде на децата една диктовка при нор­

мални условия, за да се види, какво е нормалното' количес­
тво на правените грешки у децата за даден текст c известна 
трудност, та да може после да се сравнят диктовките, напра­
вени при нaличнocтa този или онзи образователен мотив. За 
да се отстрани вжзмoжнoтo преднамерено старание у децата, 
тeм се каза, че листчетата, които бexa писали ,пo-paнo, са се 
изгубили, затова те ще тpeбa да напишат нови. Изглеждаше, 
че това не се видя нeвжзмoжнo на децата, а напротив нeкoи 
от тях cжжaлявaxa за станалото. Продиктуваха се след това 
следните две изречения: „Bъ полето нивито ок вече пoжэл-
т/ьли и yзp/ьли Жaтвapи и лгътвapки пraят и ЖЙHЭTЪ." Под­
чертаните места указват на направените-— 13 — от децата 
грешки. Диктовката трая 4 минути, диктува самия учител. 
Веднага след cвжpшвaнeтo на диктовката децата oбpжщaт 
нaoпжки листчетата, и учителя проверява написаното на по-
гoлeмa част от учениците (60%) и без да oбpжщa внимание 
на качеството на правописа тypгa c молив на едни червен, 
(което означава лошо), а на други син (означаващ добре). 
кpжcт; значението на тия кpжcтoвe е известно от пo-paнo 
на децата, понеже този начин се е практикувал в това отде­
ление за oтбeлeзвaнe yдoвлeтвopитeлнocтa на работата; на 
децата не се позволява да си преглеждат работите.' След тyй· 
yчитeля забелязва -cжc сериозен и енергичен тон, че тия, на 
които е oтбглeзжл c червен кpжcт, са направили много лошо 
диктовката, и това го удивлява, защото някои от тex друг 
пжт са писали много добре; теса били, види се, тоя пжт много 
невнимателни и за това той е много недоволен от тях, а тия, на 
които е отбелязал cжc син молив, са направили диктовката на-
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против много добре, макар че някой от тях не са писали тжй^ 
добре други пжт; вероятно, тия деца днес са били много 
внимателни цpи диктовката, за което той ги много пoxвaля-
вaл. Веднага след това на учениците се продиктува cлeдyю-
щaтa фраза, приблизително cжc cжщaтa джлжиqд и правопис­
на трудност, както и предидущите две: „Bъ.. . синия вир де­
цата се кжпдт, а.. .на prъкaтa моми и жени rteparь и бл>лятъ 
платна." Подчертаните места са направените от децата — 12: 
— грешки. Диктовката трая 3 минути. Веднага след cвжp-
шaaнeтo й се прибраха листчетата. 

При анализа на тая втора диктовка, направена след y-
кop на едни и похвала на други, се указаха следните резул­
тати : 

1) Общо взето 75% oг децата еж реагирали, по един 
или други начин, на укора и похвалата, т. е. те са им повли­
яли благоприятно или неблагоприятно при правописа вжв-
втopaтa диктовка. 

2) Укopжт е увеличил грешките у 63%, намалил ги е 
у 12% и не е пoдeйcтвyвaл на 25% от децата (той не е пo-
дeйcтвyвaл еднакво на момчетата и момичетата: той у момче--
тaтa на 67% е увеличил, на 17% намалил грешките и на 17% 
не е пoдeйcтвyвaл; у момичетата на 50% е увеличил . греш­
ките, а на 50% не е пoдeйcтвyвaл.) Средно взето, у всички 
деца yкopжnг е noдeйcmвyвaл неблагоприятно, като е удвоил 
грешките, вжв втората диктовка в сравнение c nжpвaaтa (от 
9% на 20%); това би трябвало да се обясни, вepoяшo, c 
eмoтивнoтo acтeничнo (пapaлизиpyщe) действие, което укора 
предизвиква у децата и което се отразява зле вжpxy извжp-
швaнe на умствените процеси (внимание, памет и дp.) Има 
деца. обаче, както казахме, на които той не е пoдeйcтвyвaл: 
или пжк напротив е пoдeйcтвyвaл благоприятно; като е на­
малил грешките им вжв втората диктовка. Тези изключения -
могат да се oбяcнaт отчасти c темперамента на децата, от­
части cжc самото им отношение кжм укора (той ми се вижда 
пpaвдoпoдoвeн или не, те са привикнали кжм него или не) 
в зависимост както от opтoгpaфичecкитe им способности, тжй 
и от това, дали тези деца са били пo-чecтb, пo-pядкo или 
никак укорявани пo-paнo! В нашия случай, обаче, е нeвжзмo-
жнo, да се провери това предположение чрез установяване 
закономерността между успеха на децата и начина, по който -
им е вжздeйcтвyвaл укора, понеже малобройността на изс­
ледваните деца не позволява .да се oicrpaни случайността в 
намерените cжoтнoшeния. 

3) Похвалата е намалила грешките у 63%. увеличила 
ги е у 12% и не е пoдeйcтвyвaлa на 25% от децата (и тук 
момчетата и момичетата не са реагирали еднакво: за момче­
тата у 50% са се намалили, у 25% са се увеличили - грешки- · 
те и на 25% не е пoдeйcтвyвaлa. Забелязва се, както и при-
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укора,... че момичетата реагират на укора и похвалата пo-eднo-; 
oбpнaзнo, в една посока, отколкото мoiмчeтaтa ) Средно взето*. 
у децата похвалата е noдeйcmвyвaлa благоприятно, като t, 
намалила грешките от 26° 1о на 20%; вероятно, похвалата 
извиква една cтeничнa (вжзбyждзющa) eмoтивнa реакция,, 
която улеснява извжpшвaнeтo на умствените процеси. И тук,, 

. като иcключeниe, има деца, на които похвалата е 110действу­
вала неблагоприятно, кат0 е увеличила грешките, или пжк. 
cж,8ceм не е пqдeйeтвyвaлa. За обяснение на тиe иcключeния 
може- да се каже cжщoтo, което казахме по повод на укора. 

. 4). У децата, .които не бяха нито похвалени, нито yкo-
peни, грешките са се тoжe намалили от 20% на 15%, което. 
показва, че oчaквaниeтo или желанието на пrjxвзлa действува 
тжй, както и самата похвала (трябва да забележа, че тия де­
ца иcкaзвaxa голямо желание да се прегледат и техните ра­
боти). И тук, разбира се, се срещат като иcключeниe деца, у 
които грешките са се увеличили или пж,к са останали cжщитe. 

5). Както при укора, тжй и при похвалата, се наблюда­
ваше у всички деца, на които се бе вжздeйcтвyвaлo, силна 
чувствена реакция, което се проявяваше в пpoмeнa на израза 
и цвета на лицето (yмжpлyшвaнe, радост и xилeнe, бляcжк или 
пoтжмнявaнe на очите, пoблeднявaнe или пoчepвeкявaнe, дви­
жение), в негодувание и протести, в плач ; у yкopeнитe се 
забелязваше силно paзкoлeбaвaниe на тexнaтa yвepeннocт при 
правописа, което се прояви в постоянни зaличвaния и про­
мени, и в стремление да се погледне и види у cжceдa и не­
пременно да се поправи "(ако се е удало да види), без да се 
мисли, дали е по-верен или не правописа на cжceдa от него­
вия. Това eмoтивнo вжзбyждaниe у децата,' предизвикано от 
укора и похвалата, ни дава право да предполагаме, че бла­
гоприятното или неблагоприятното влияние на тия образо­
вателни мотиви е в зависимост не само от качеството на из-

f виканата реакция, но и от нейната степен (силната реакция 
действува неблагоприятно, умерената благоприятно), което 
пжк стои в прямо cжтнoшeниe c темперамента на детето и 
неговата обща чувствителност и специално кжм такива вжз· 

. действия. . 

На другия ден се направи нов опит c децата, като им 
се обеща от самия учител преди зaпoчвaниeтo на дик­
товката, награда за тия, които добре напишат, приблизително 
c cлeдyющитe думи: „Внимавайте деца, какво ще ви кажа. Се­
га ще нaпpaвимe една диктовка, като вчера; тия, които на­
правят по-малко грешки, отколкото вжв вчерашната диктовка, 
ще им ceдaджт картинки. Колкото по-малко грешки направи 
всеки, толкова повече картинки ще му дадем; тия, които 
имат най-малко грешки, ще получат нaй-мнoгo картинки и 

- сами ще си ги изберат, а тия, които са направили много гpeш-
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ки, ние само ще им дадем само по -една картинка. Картин­
ките ще бж,дaт 10 вида и ще ви ги раздадем утре след пpe-
глeждaниeтo на диктовките". Това предупреждение извика ;y 
децата вжзбyждaниe и радост: почнаха се викания, BAЗKЛИ-

•цaния, спорове, обещания и. хвалби; paзпpaвaния и т. н. — c 
e·днa дума пo-вcичкo;ce виждаше, че децата дж,pжaт на.тия 
награди и се изказват pacпoлoжeни да се постараят за тex-
нoтo добиване. След малка пауза от 2—3 минути почна се 
самата диктовка, която трая около 6 минути. Продиктува се 
cлeдyющия текст, взет из едно учено от тях четиво, като пос­
ледното им се прочете предварително изцяло (текста е из­
бран тжй, че да представлява еднаква правописна трудност 
c диктовката при нормални условия, направено предния ден,. 
два пж,fи пc-джлг c двойно по-голямо число вероятни греш­
ки — подчертаните 29): Пprьзъ eceньтa често cyтpинь цве­
тята С/К П0ср<?бр«ш отъ б/ьлa слана. Prьдкo се чува птича 
пrьceнь. Лfнoгo птичета еж пp/ълeт/ьли на югъ. Bciъкu се cт/ьra 
за лютата зима". След написването листчетата се cж,бpaxa 
веднага; след cжбиpaнeтo им се почнаха нови спорове между 

: децата вжpxy правописа, хвалби, изказване на надежди и т. н., 
което, както вече упоменахме, сочи на един roлeм интерес у 
децата кжм наградата. Това се пoтвжpждaвa и от голямата 
им радост на другия дён, когато се явихме c картинките в 
училището, както и при самото им раздаване. 

В резултат се констатира cлeдyющeтo: 
1) Обещаната награда е пoдeйcтвyвaлa благоприятно 

(като е намалила грешките им в сравнение c диктовката, нап­
равена при нормални условия) на 41% от децата и не бла­
гоприятно (увеличила грешките) на 59% (и това пpиблиэи-,. 
тeлнo еднакво у момчетата и момичетата: тжй, у момчетата — 
намалила грешките у 37% и увеличила у 63% от тях; у моми­
четата — намалила грешките у 45% и увеличила у 55°/o от тях). 

2) По отношение количеството на самите грешки се кон­
статира, че те са се увеличили средно от 19% (при диктов­
ката при нормални условия) на 21% (при диктовка c обеща­
на награда): у момчетата от 18% на 23%; у момичетата са 
останали cжщитe. 

От тия резултати може да се заключи, че oбeщaвaниeтo -
на награда се е отразило пo-cкopo неблагоприятно, отколкото 
благоприятно вжpxy правописа на децата. Тоя резултат не се 
cжглacyвa С" резултата добит при похвалата, която, напротив, 
бе пoдeйcтвyвaлa благоприятно, като бе намалила грешките 
в правописа на децата. Тоя единствен опит не ни дава право 
да твжpдим положително вжpxy характера на вжздeйcтвиeтo 
на този образователен jиoтив, но ние предполагаме, че при 
повторни опити едва ли би се получил по-определени резул­
тати в полза на известно определено вжздeйcтвиe на тоя или 
оня образователен мотив ; най-вероятното е, че вжздeйcrви-
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ето на всеки един от тях стои в пряка вржзка cжc степента на 
eмoтивнoтo състояние, предизвикано у всеки ученик; от тук 
и голямото значение за познаване общата eмoтивнocт на все­
ки ученик. 

На cлeдyющия ден бе повторен същия опит, като вместо 
обещание на награда, децата се заплашиха c наказание за 
лошата диктовка. Бexa предупредени, че тия, които на­
правят грешки, ще бъдат оставени след cвъpшвaниeтo на 
занятието да преписват направената диктовка, като за всяка 
направена грешка ще се преписва по веднъж целия дикту­
ван текст. Изглеждаше, че това зaплaшвaниe произведе много 
силно впечатление на децата: забеляза се yмъpлyшвaниe, пpe-
блeднявaнe на някои деца, протести за големината на пpe-
пиcвaниeтo, смущение и уплаха и у някои деца — добри уче­
ници — старание през време на самата диктовка да се погле­
жда у другаря, даже и гoлeмa нeyвepeннocт при писанието 
(при наградата напротив имаше една yвepeннocг у вceкoгo в 
неговата правота на писание и желание да огради диктов­
ката си от пoглeждaниeтo на съседа и нeпoглeждaнe у дру­
гите). След предупреждението бе продиктуван следния текст: 
,Beтpъ ыъe на двора и cнezъ вали onvъ небито. Bzтьvм. гледа 
да се cгp/ьe. Бrьдня хора cъ невесели лица xoдятъ xnrьбeцъ 
да нaмrapятъ. Вечер6 е мpъ/reвo на · yлицит/ь и зв/ьзди бл/ь-
щyкaтъ на небето". (33 направени грешки). Диктовката трая 
около 6 минути, веднага след cвжpшвaниeтo й се прибраха 
листчетата. От получените резултати се констатира: 

1) Зaплaшвaниeт·o c наказание е пoдeйcтвyвaлo благо­
приятно (намалило грешките) у 44% от децата, неблагопри­
ятно (увеличило грешките) у 52% и не пoдeйcтвyвaлo на 4%. 
(По отношение пола: у момчетата — благоприятно 40% и 
неблагоприятно 60%; у момичетата — благоприятно у 50%, 
неблагоприятно 40% и нeпoдeйcтвyвaлo у 10%). Както се 
вижда от тия числа, у момичетата е пoдeйcтвyвaлo обратно на 
това у момчетата. 

2) По отношение количеството на грешките, то се е на­
малило при зaплaшвaниeтo c наказание средно от . 18% на 
15% (у момчетата от 18°/o на 15·5%.; у момичетата от 19·5% 
на 14·5%). 

' От горните резултати се вижда, че ако се сади по чи­
слото на децата, на които предупреждението за наказание е 
въздействувало (може би това е нaй-вepнoтo- мерило за срав­
нение на разните образователни мотиви помежду им от гле­
дище на тexнoтo въздействие), то зaплaшвaниётo c наказание 
е 110действувало също тъй, както и укора, т. е. неблагопри­
ятно, като е увеличило грешките. Н6 ако ee вземе средното 
число на направените грешки, получава се, че тия два обра­
зователни мотива еж действували в обратна смисъл : yкopжт 
неблагоприятно, а зaплaшвaниeтo c наказание благоприятно. 
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Това показва, че тия две средства на сравнение (числото на 
децата, върху които е пoдeйcтвyвaл дадения образователен 
«oтив и средното увеличение или намаление на количеството 
иa грешките) не cъ еднакви и че трябва да се предпочете 
първото, а да се изостави второто, понеже при изчисляване 
tpeднoтo аритметично число на грешките влияе освен начина, 
по който е реагирал всеки- ученик, но и степента (твърде 
«aжнo, както вече отбелязахме по-rope), в която е реагирал 
— което се отразява на средното аритметично число и прави 
резултатите неясни. 

Като сравним наградата c наказанието, намираме, че и 
двата образователни мотива са пoдeйcтвyвaли върху пове­
чето деца неблагоприятно и върху по-малко благоприятно. 
Но й в двата случая paзницaтa в % между едната и другата 
група (благоприятно и неблагоприятно) не е достатъчно чу- . 
вcтвитeлнa, за да може да се твърди c по-голяма увереност, 
че именно такова, а не друго е най-вероятното въздействие 
на тия образователни мотиви. Както видяхме, при похвалата 
и укора, тия проценти бexa по-определени. Изобщо, като се 
сравняват тия разни образователни мотиви помежду им, на­
мираме, че между укорът и наказанието им съответствие в 
начина, по който те въздействуват, тогава когато похвалата 
и наградата действуват различно и противоположно. Укора, 
наказанието и наградата при нашия*опит са пoдeйcтвyвaли 
неблагоприятно, а похвалата благоприятно. Във всеки случай 
изглежда, че тия образ iвaт. мотиви не са достатъчно едно­
родни, за да може да се прави пълно сравнение между 
тях, и би трябвало no-скоро да се разглеждат самостоятелно 
групите укор — похвала 'и награда — наказание. Докато 
първите представляват непосредствено въздействие, което 
по характера си почти съвпада c внушението, вторите пред­
ставляват косвено ̂ морално въздействие и зависят от един 
по с1ложен комплекс от психични фактори. Но както казах­
ме вече пo-гope, благоприятното или неблагоприятното вжз-
дeйcrвиe на тоя или оня образователен мотив ни се вижда 
да е повече в свръзка c eмoтивнoтo състояние чрез темпе­
рамента и чувствителността на лицето, върху което се въз­
действува, отколкото със специфичния характер на самия 
образователен мотив; във всеки случай по отношение на по­
следния, eнepгичнocтa и тона на въздействието и неговите 
размери имат влияние, но пак кocвeннo чрез по-слабата или 
по-силната aфeктaция, която извикват. Нашият опит не поз­
волява да проследим тая връзка между начина, по който е 
въздействувал даден образователен мотив и aфeктивнoтo съ­
стояние или темперамента за всеки ученик отделно, но на­
шето общо впечатление от наблюдението на учениците при 
тия опити е, че тая връзка е тона и ней се дължи почти из­
ключително благоприятното или нeблaпoпpиятнo въздействие 
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на образователния мотив. Тъй, при укора, наградата и нака­
занието, дето aфeктивнoт.o, възбyждaниe у децата бе силно л 
несъмнена по признаците, както вече описахме пo-гope, тая 
силна aфeктaция е пoдeйcтвyвaлa acтeтичecки (пapaлeзиpaщe) 
и вследствие на това тия образователни мотиви са пoдeйc-
твyвaли неблагоприятно вжpxy. повечето деца. Напротив, при 
похвалата, дето-това възбуждане'е било умерено, въздействи­
ето е било cтeничнo (възбyждaщe) и благоприятно. За начина, 
по който ще въздействува образователния мотив, има значе­
ние и пpиrшчнocттa на учениците към него, дали е употре­
бяван пo-paнo той в класа и в каква степен за всеки ученик 
отделно; неговото значение ще бъдe,в свръзка c. начина, по 
който ученика ще peaлиpa вследствие на своите пpиcпocoбe-· 
нocт или не към него и чyвcтвeннoтo възбyждaниe, което 
ще се яви като последствие. 

В заключение ще кcжeм, както вече упоменахме пo-гope, 
че, най-вероятно, начина на въздействието на тоя или оня oб-. 
paзoвaтeлeн мотив зависи главно от степента и xapeктepa на 
aфeктнoтo състояние, което той възбужда у ученика: сил­
ната aфeктaция, от каквото естество и да бждe тя, "изглежда 
да влияе неблагоприятно, acтeничнo (пapaлизиpaщe) В това 
отношение изглежда, че начина на въздействието на един и 
същ образователен мотив се мени според. специфичните 
условия, при които става неговото прилагане. Тъй напри­
мер, изглежда, че не ще да е едно и също, ако си слу­
жим c образователния мотив, като със средство, за да уси­
лим вниманието и улесним възпpиeмaниeтo и асимилаци­
ята на нови дразнения, или пък ако c него искаме да пре­
дизвикаме една пo-eнepгИчнa и вepнa репродукция на въз­
приети пo-paнo елементи. Тъй също има значение момента,. 
в който иде въздействието: преди репродукцията или въз-
пpиeтйeтo или във време на самите процеси, а също душев­
ното състояние на ученика във времена въздействието. Ос­
вен това, в самия ефект,' произведен от въздействието, се за­
белязват изменения и в качествено и в количествено отно­
шение, колебание на усилване и отслабване. 

Тези предположения ни са нaвeяни от опитите, правени 
в лабораторията на академика пpdф. Бexтepeв в Пeтpoгpaд. 
за oпpeдeлeнe влиянието на афектите (страх, уплаха, изне­
нада и дp.) върху паметта,1) при аналогията, която същес­
твува между тия опити и нашия. 

При тия опити са констатирали, че количеството и ка­
чеството на възпроизведените елементи от дадена серия не са 
едни и същи. ако афекта (уплаха от rpъмвaнe c пищов и дp.> 
се е появил преди самото въcпpиeмaнe на въпросната серия 
или в интервала между възпpиeмaниeтo и възпроизвеждане-

') Бexтepeв ,Oбeктивнaя психологии.' 
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то на серията. В случая, когато въздействието (уплаха и дp.) 
се явява в интервала между възприемането и възпроизвеж­
дането на серията, общия характер на кривата на възпроиз­
веждането си остава xъщия, както и при нормални условия, 
но количеството на възпроизведените слогове се увеличава. 
В първия пък случай —.когато афекта се предизвиква пре­
ди възприемане на серията, — кривата на възпроизвежда­
нето се; peзкo 'измeнявa в сравнение, c тази -при нормални 
ycлbвия (без афект), като в началото на възпроизвеждането, 
в моментите, които следват непосредствено уплахата (въз-
дeйcтвиc·тo), слоговете са възпроизведени твърде слабо, а 
към края те - са въcпpoизвeдeни даже no-дoбpe, отколкото 
при нормални условия. Същото нещо ние забелязахме и при 
нашите -диктовки: след укорът или зaпAaшвaниeтo c нака­
зание в. първите моменти на диктовката правописните греш­
ки се увеличават и пocтeпeнo се намаляват към края, което, 
вероятно, е в свръзка c изменение степента" на чipeдизвикa-
ния афект, който c oтcлaбвзниeтo си се превръща от acтe-
ничeн в cтeничeн. Разбира се, пpoджлжитeлнocтa на самият 
афект, както и тая на колебанията в интензивността му, за­
висят от .много обстоятелства, между които чувствителността 
и темперамента на детето, неговата интeлeгeнтнocт и сила по 
отношение съдържанието на опита, трудността на самата ра­
бота, eнeprичнocттa на въздействието, пpивичнocттa на уче­
ника към него и дp. Самите пък резултати ще зависят от 
съотношение на опита* (диктовка, кpacнoпиcaниe, математи­
чески/ операции и дp,) и трайността на самия афект и'него­
вите колебания: по-късата работа ще попадне само в· една 
фаза от, развитието на афекта или ще обхване повече. Те ще 
зависят още и. от характера на самата душевна проява, на 
която ние искаме да въздействуваме чрез образователния, 
мотив. В това отношение, за да бъдат по-ясни и определени 
въздействията на разните образователни мотиви, пo-дoбpe е 
да се -избере за опита такава дyшeвa способност или пpo-_ 
•явa,' която най-малко се поддава на механизиране, т. е. в която 
ролята на навика е намалена до минимум", като вниманието, 
съображението и дp., а не паметта,' мoтopнocгтa и дp. Ето 
защо ние. мислим, че нашият опит щеше да бъде po-cпoлyч-
лив, ако вместо'да изследваме чрез диктовката влиянието 
на образователните мотиви върху правописа на децата — . 
способност, която се силно мexaнизиpa, и при която навика 
парализира непосредственото въздействие на възбуденото 
aфeктнo състояние, бexмe извършили опита c преписване, 
дето предимно е нужно внимание или c решаване на прости 
задачи, гдето е нужно съображение. И действително, даже 
при нашия опит, при по-внимателен анализ, се забелязва, че 
възбуденото aфeктнo състоянце е предизвикало повече гре­
шки пo^нeвнимaниe (главна бyкaa, вместо проста, или обратно, 

2 
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сжединявание, пpoпycкaниe, прибавяния, paздeляниe на думи 
и дp·); отколкото правописни грешки. . . - . ' • 
t ' · • t . - ^ - Г ' ­ . — • .'. ' • _ . . - ••'. ' 
ff^JC;кщият. опит за влиянието на. образователните мотиви 
вisCpxy yчeникoвaтa работа бе нa,пpaвeн едновременно и в 
IV отделение при cж,щитe условия и ,мeтoд. От добитите pe-. 
зyлтaти се констатира,tлeднeтo: . · - •'•<;' 
„-• 1. Направените грешки при" нормално условие еж. 14·/· 

за момчетата и 14% за момичетата (по oтнoщeниe вероятни­
те правописни грешки). 

2. Похвалата е действувала— безразлично добре или 
зле — на 94% pт·вcичкитe деца и т p на всички момчета и 
на 80% от момичетата, като не е пoдeйcтвyвaлa само на сла­
бите ученици. , • '•• ... 

• Благоприятно похвалата е пoдeйcтвyвaлa на 82% от мом­
четата и 100%" от, момичетата w неблагоприятно на 18% от 
момчетата. А.без разлика на пола: благоприятно на 91% и 
неблагоприятно 9% от децата. Така че след похвалата сред­
ното число на грешките спада: у момчетата от 14% на 9%,' 
а у момичетата от 14% на 7%.' По отношение на похвалата;, 
резултатите от опитите вчoвa отделение се cжглacyвaт c тия 
oт*Ш отделение. . N . 

3. Укорят е пoдeйcтвyвaл нa^90%oт всичките ученици , 
— безразлично добре или зле — и "то на всички момичета 
и на '8C% от, момчетата, като не указва -никакво влияние на ) 
добрите ученици. ' . ; ” 

Благоприятно, yкqpж,т е пoдeйcтвyвaл на 88%, от мом­
четата .и на ,100% от момичетата и неблагоприятно на 12% 
от момчетата. А'без разлика на пола: благоприятно 94% и 
неблагоприятно вжpxy 6% от,децата. Така че по отношение 
количеството на грешките средното им число cлaдa у мoм-
чeтaтaтa от' 14% на 5%; у момчетата след укора диктовката 
« безпогрешна, т. ̂ ,e· числото на грешките спада oг 14% на 
0%. От- тия резултати се вижда, че въздействието на укора 
в IV отделение е обратно на това, което констатирахме за 
III отделение. Причините на това противоречие в резултати1 е 
на двете отделения могат да бж,дaт различни: не еднаквата 
eнe0гичнocт на укора от страна на учителя в едното и дру­
гото отделение, пpивичнocтa на децата кжм* това вжздeйcт-
виe> вжзpacтa и.т. н. , , ' ; 

4.; Обещанието на награда е пoдeйcтвyвaлa в една или 
друга cмиcжл буквално* на всички, деца. 

Благоприятно е пoдeйcгвyвaлa на 41% момчета и 50% 
момичета и неблагоприятно — на 59% момчета и 50% мо­
мичета. А без разлика на пола: благоприятно на 45% и не­
благоприятно на 55% от децата..,Резултатите, cжвпaдaт c тия 
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«т другото отделение. Средното .число на грешките се е уве­
личило у момчетата от 14% на 19%, а у момичетата от 14% 
н а 1 5 % . . . . . . • - • ; • • .,' "... , · . < 

5. Зaплaшвaнйeтo c наказание е пoдeйcтвyвaлo на всич­
ки ученици. .- , 

Благоприятно е пoдeйcтвyвaлo на 18% мдмчeтa и 64% 
момичета и неблагоприятно — на 82% момчета и 36% мо­
мичета. Изобщо взето (без разлика на пол), зaплaшвaниeтo c 
наказание е пoдeйcтвyвaлo благоприятно на, 41% деца' и не­
благоприятно 59 %. Tжй че средното число на грешките 
след зaплaшвaниeтo c наказание се, е увеличило у момчетата 
•т 14% на 21%, а у момичетата се е намалило от 14% на 11%. 

Тия резултати съответствуват на.' резултатите, добити в 
другото отделение, c тая paзницa само, че числото на греш­
ките у момичетата, вследствие зaплaшвaниe, се намаляват в 
Н1, а увеличават в "IV отделение. Нека отбележим тук 6ще, s 
че една от причините за лошото въздействие за зaплaшвa-
ниeтo c наказание е, може би, още и тая за нашия специа­
лен случай, че децата, очаквайки да им се раздадат награди­
те, обещани вчерашния ден. не бяха дocтaтж,чнo спокойни, 
за да. се cжcpeдoтoчaт в своята работа. 

5. Общо взето,, от тия цифри се вижда, че образовател­
ните средства: похвалата, укора, обещанието на награда и 
зaплaшвaниeтo c наказание са пoдeйcтвyвaли на децата, без 
разлика на пола, пл,pв,иre две благоприятно, вторите — не­
благоприятно. Ние вече oбяcниjшe пo-гope вжзможните при­
чини на тая paзницa в начина на вж,здeйcтвиeтo на тия обра-x 

зoвaтeлни мотиви. A· в cвpжзкa c пола: у момичетата са пo-
дeйcтвyвaли благоприятно похвалата и укора, А неблаго­
приятно наградата и наказанията; на момичетата — благо­
приятно похвалата, укора и наказанието, а неблагоприятно 
или почти безразлично — наградата. 

Всички тези резултати cжвпaдaт почти нaпж,лнo c тия 
на другото отделение. Нека добавим, че се забелязва, какво 
един и cжщ образователен мотив не действува еднакво на 
двата пaлa и че това се джлжи, вероятно, на физиологичната 
и психологична paзницa между двата пола, тжu както е обяс­
нението пo-гope. Bжв всеки случай, без разлика на пол, oб-
paзoв. мотиви: похвалата, укора, наградата и наказанието 
действуват нecжмнeнo и неизбежно в една или друга посока 
вж,pxy образователната работа на ученика чрез пpoмeнaтa в 
лcиxoфизиoлoгичedкитe·условия, която те предизвикват у 'него. 
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Ив. Георгиев —чc. Дикили-тaш (Разградско). 
^ • \ - - - ^ • . • " ­ ' - , ' • 

Пжтищa и средства иa дидaкти-
Mecкaтa нaгyieдндcт. 

Един от най-важните дидaктнчecки принципи, за който 
твжpдe много е писано и говорено, но cжвceм малко е сто­
рено в училищната практика, е принципа:- „обучавай наглед­
но". Да обучаваш нагледно, ще.рече да представяш предме­
тите, явленията, случките и cжбитиятa пред сетивата и cжз-
нaниeтo на твoитe-xлyшaтeли тжй ясно и. живо. »чe слушате­
лите да долавят всичките им характерни белези и да си съ­
ставят ясни, пжлци и верни представи за тях. Това може да 
се постигне, ако обучението cжблюдaвa законите и вжpви 
по пжтищaтa, по които се образуват представите в човешко­
то cжзнaниe. , ' , 

"-Нашите представи са 6т двояк произход: едни от тях 
еж образувани от вжзnpuяmuяma (пepцeптитe), добити чрез 
наблюдения на предметите и явленията или на техните rpa-1 

фичecки и пластични изображения (рисунки, схеми, модели) — 
те са плод. от дeйuocтa на сетивата; други са образувани 
чрез фантазията, като са допжлвани* oкacтpювaни или ком­
бинирани представите, образувани от. сетивните вжзпpиятия 
— те са творба pa кoмбиниpвaщaтa, дoпжлвaiцaтa 'И aбcтpa-
xиpвaщaтa дейност на фантазията. ' . 

r Пжpвитe са фoтorpaфичecки , снимки — повече или пo-
мaлкo точни — на действителността: те са образи, минали 
през сетивата, отразени в cжзнaниeтo и фиксирани в паметта; 
вторите са рисунки — много или малки наподобяващи дей­
ствителност; те са образи, cжздaдeни в работилницата на 
вжoбpaжeниeтo, и фиксирани cжщo в паметта. Ако пжpвитe , 
можем да наречем nepцenmuвнц (пжзпpиятни) представи, втo-
титe c право могат да носят "името фaнmaзuйнu представи. 
Пepцenтивнитe представи могат да ce·,oбpaзyвaт само за пред­
мети и явления, дpcтжпни за непосредствени наблюдения. Тях­
ната xилa, яcнocт, пжлнoтa и точност зависи от това, доколко 
ние можем внимателно и всестранно да наблюдаваме предме­
тите и явленията, да схващаме не само cжщecтвeнитe, но и 

• несъществените им белези, да разграничаваме, cвжpзвaмe и 
зaджpжaмe,в cжзнaниeтoси добитите.вжзпpиятия, да ги под­
реждаме и тжлкyвaмe. „Не е дocraтжчнo да има обект пред 
сетивата ни;зa да получим от него ясна, точна и пжлнa пред­
става. Ние получаваме такива сетивни вжзпpиятия, каквито 
искаме, или сме nomuкнamu да добием; това, що детето виж­
да, чува, опипва, зависи от онова, що иска или е заставено 
да вижда, чува, опипва и изследва, иначе то гледа, без да* 
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suждa, то слуша, без да чува, то -получава впечатления, без 
да реагира на тях. Нашето наблюдение се импyлcиpa или от 
преднамерени представи, които доминират в cжзнaниeтб ни и 
стоят влнякaквa вp*жзкa c предмета, що-се намира пред на­
шите сетива, или от чувствените реакции^ които предметите 
и явленията извикват у нас по един или друг начин, или 
пжк or влеченията, ни да удовлетворяваме известни функцио­
нални потреби: При всички тия случаи се констатира един 

jэбщ факт: вceкo наблюдение се направлява от волята кжм 
нагледа; поточно казано: сетивните вж,зпpиятия сечуправля-, 
ват от волята и представите, които доминират в cжзнaниeтo^ 
ни в момента на наблюденията".l) Пepцeптивнитe представи,' 
следователно, акджржат обективна и субективни елементи. 
Обективният елемент зависи от предмета на наблюдението, 
субективния — от миcлoвйя склад и волята на наблюдателя. 

,Пжpвия дава сжджржанието на представите, втория — тяx-
йитe. нюанси в съзнанието на различните лица. 
•';-.: От тук ясно се очертават зaдaчитes които тpябa да раз­

реши обучението, когато дава пepцeптивни представи. Пър­
во, то трябва да даде предмет за наблюдение, второ, то тpя-
:бa да подири средства във волята, миcлoвия кръг и нacтpoe-t 
ниятa на децата, за да ги пoтикнe да наблюдават внимател­
но и всестранно обектите и, трето, да ги упъти и"да им по­
могне да свържат добитите възприятия c аналогичните пред­
стави, които имат от чпo-paнo, да ги изяcнaт и да ги фикси­
рат' в съзнанието си. ? 

Фaнтaзийнитe представи се образуват за предмети, явле­
ния, случки*и събития, отдалечени било по място, било пo-
вpeмe и недостъпни за непосредствени, наблюдения. Тяхната 
сила. пълнота, яcнocт и-пpaвдoпoдoбнocт зависи от две глав­
ни'условия: -първо, от силата, яcнocтa и пълнотата на пep-
дeптивнитe представи, от "които са сътворени, и второ, от, 
способността на въображението повече или по-малко cпoлyч-i 
диво да разлага, допълва и комбинира пepцenтивнитe пред­
стави. Обективният елемент във фaнтaзиииитe представи ё 
градивото, от което са построени, субективният елемент — 
формата и.начина, по който са построени. Субективният еле­
мент -доминира във фaнтaзийнaтa представа, както обектив­
ният доминира в пepцeптивнaтa представа. Поради туй фaн-
тaзийнитe представи за едни и същи неща у различни лица 
се различават твърде много; както по своето съдържание, 
тдй,и по своите нюанси. .Това.'-'различие е толкова по-голямо, 
колкото са по-големи различията в способностите на oтдeл: 
нитe лица да творят чрез въображението cн нови образи и 
колкото е по-богат и пo-paзнooбpaaeн склада им от пepцeп-
тивни представи. Съзнание, бедно от пepцeптивини представи, 

») Aнт. Бopлaкoв и Йopд. Савов. Практиката ни по природознание. Cтp. 34. 
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и вжoбpaжeниe, лишено от творческа сила, са условия, кои­
то'изключват вжзмoжнocттa да се, cжздaвaт ясни, .живи и, 
nялнu фaнтaзийни представи. Не могат да се cжздaвaт те ft 
при наличността на богати и разнообразни ;пepцeпитивни 
представи, но при слабо вжoбpaжeниe,· както не могат да се 
cжздaвaт.и при силно вжoбpaжeниe, но при беден умствен 
склад. За реката Волга, ако не cжм я виждал, мога да си 
cжcтaвя фaнтaзийнa' представа и само вжзocнoвa нa,пepцeи-
тивнaтa представа за селската; рекичка, но моята фaнтaзийнa 
представа ще. бждe и пo-пжлнa,· и по-ясна, и по-правдопо­
добна. ако имам пepцeпятивни представи за Марица, Иcкжp,.. 

"Дунав и други реки и вжз основа на тия представи си cжт-
вopя новата представа. За Каспийско море мога да си oбpж·' 
зyвaм фaнтaзийнa представа и само вжз основа на малката 
локва, в която,лете се кжпят селските биволи, но тя ще бж-
дe много, по-бедна oткжм cжджpжaииe и,много пo-cмжтнa^ 
отколкото, ако я образувам вжз основа на пepцёптивнaтa пред1 

става за Черно море, което cжм наблюдавал. Aкo*кoмбини-
pyющaтa сила на моето вжoбpaжeниe, обаче, е тжй слаба, че 
кжм пepцeптивнaтa представа, за Дунав или, за Черно, море 
не може нищо да добави или не може в нея нищо, да отмах­
не и измени, фaнтaзийнaтa ми представа за Волга или Кае-. 
пийcкo море ще бждe тoждecтвeнa или почти тoждecтвeнa c 
представата ми.за Дунав и Черно море. , --•• : 

Тия факти от психологията '· сочат ясно, кa1cви, задачи 
трябва да разрешава обучението, к6raтo се разработва учеб­
но градиво, при което ще се оперира c фaнmaзuйнu npeдcma· 
ей. Пжpвo, то трябва да peпpoдyциpa в дeтcкofo cжзнaниe 
ония пepцeптивни представи, от които ще се изградят нови­
те фaнтaзийни представи, второ, то ..трябва да импyлcиpa и 
раздвижи детското вжoбpaжeниe и да му помогне да си cжз-

,дaee новите образи и, трето, да ги cвжpжe c наличните cxoд-
,ни пepцeптивни и фaнтaзийни представи _в cжзнaниeтo и да 
ги фикc;иpa в.пaмeтгa на детето. , / 

Ето в нeкdлкo ,дyми Cжщинaтa на дидaктичecкия пpин-> 
цип на нaглeднocттa. .Обучавай нагледно".— не значи само-
представяй близките предмети пред сетивата на учениците и 
насочвай вниманието им1 вжpxy тях; то значи още: пpeдcтa-
вай отдалечените по място и време предмети, явления и cж-
бития пред вжoбpaжeниeтo на твоите слушатели тжй ясно, 
живо и пжлнo, както представящ пред сетивата им дbcтжп-
нитe за непосредствено, наблюдение предмети. Принципа на 
нaглeднocттa в неговата широка cмиcжл обхваща, както вжн-
iuнama, сетивната, нaглeднocт, тжй и вътрешната, фaнтaзий-
нaтa и миcлoвaтa, нarлeднocт. / . , , r -

Всеки учебен предмет зacтжпвa oпpeдeлннa учебна ма­
терия, която изисква особен начин за нагледно обучаване. 
Според нейната cжщинa, в едни случаи се налага"да се изпoл-



Педагогическа практика 49i 

зyвa само eжншнama нaглeднocm, в други — eжmpeшнatna, в 
трети — и вжtauнama и вътрешната нaглeднocт. -

Така, природознанието ни дава мaтepиял, който може 
да се опознае предимно чрез зрението, oceзaниeтo, слуха и 
oбoнянитo, когато историята ни поднася такъв, който Jмoжe 
да се схване почти изключително чрез дейността на въоб­
ражението, ,a географията ни дава обекти, за изучаването на 
които е потребна и сетивна и фaнтaзийнa нaглeднocт. За да 
добиеш пълна, ясна й вepнa представа за вълка, например, 
тpябa да го наблюдаваш не в клетка, не препариран или 
изрисуван на картина, а в неговата естествена среда; тpябa 
да го видиш и от движенията му да заключиш за душевното 
му състояние; тpябa да чуеш неговия страшен вой, негови­
те стъпки; тpябa да видиш, как дебне и хваща плячката си, 
за да разбереш xишничecкитe му похвати; требва да го внr 
диш на снежната пътека, как те причаква, за да доловиш, че 
и той ,имa ум; тpябa да пoxвaнeш врата му, за да си обя­
сниш, как може.да мъкне тежко бреме; требва да видиш 
леговището му, семейството му, отношенията му към другите 
животни, за да схванеш начина на живота му, да откриеш 
връзката между последния и телесното му устройство и да 
проумееш инстинктите, които го движат. Всичко това изисква 
дълги и вcecтpaни наблюдения, за които е потребно много 
време. При училищното обучение ние не разполагаме c та­
кова "време, нито пък c възможността да правим продължи­
телни непосредствени наблюдения сред природата. За разгле­
ждането на всяка твар, която, според пpoгpaмзтa, трябва да 
се изучи, ние разполагаме само c един или нaй-мнoгo c два 
часа. За толкова късо време трябва да представим , нагледно" 
целия живот на вълка,, лэcицaтa, орела и друго, животно. 
Пълната сетивна нaглeднocm в дадения случай е невъзмож­
на. Тя ще се ограничи в най-добрия случай само c наблюде­
нията на кожа и части от животното, на препарати, модели, 
рисунки и картини, изобразяващи различни страни от живо­
та му. Дадените, чрез тия средства пepцeптивни представи 
ще бъдат непълни и неточни; те не ще дадат пълния и вер­
ния образ на paзrлeдвaнoтo животно. Последния ще се из­
гради, доколкото това е възможно, като се допълнят и раз­
ширят пepцeптивнитe представи чрез представи, създадени 
от творческата дейност на въображението. В тоя момент от 
обучението ние ще призовем на помощ вътрешната нaглeднocт, 
като си послужим c кapтиния разказ, със спомените на уче­
ниците, c аналогиите между пepцeптивнитe представи за жи­
вотни, прилични на paзглeдвaнoтo, и новите представи, които 
искаме да дадем. Въз основа на пepцeптивнитe представила 
кучето създаваме представата за вълка, въз основа на nep-
цeптивнaтa представа за домашната котка даваме представа 
за дивата котка и т. н. 
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Да минем сега в историята. За да имаш йена представа 
за едно събитие, трябва ^дa си живял и участвувал в него 
като деец или зрител, или най-малко трябва да1 си преживял 
подобно събитие. Войната, нaпp., е празна 'дума за ония, 
които не са видяли и не са преживяли нейните ужаси и стра­
дания. Победите и'пораженията, успехите и крушенията на 
един народ в борбите му, за съществуване, робството и сво­
бодата, щастието и нещастието, мизерията и oxoлciвoтo, ра­
достта и страданието са непонятни думи за ония, които не. 
са вложили в тях съдържание и смисъл чрез личните си 
преживявания. Ние, съвременниците на страшните походи на 
смъртта > разрушението в тoкyщo пpeживeнaтa голяма война, 
можем днес да си съставим и по-ясни и по-пълни представи, 
отколкото преди нея, за всички войни и техните последици. 

"Няма друго средство, освен кинематографа и театъра, 
за да представим пред очите на учащия се историческите 
събития, както и всички други събития и явления, oтдaлe·. 
чeни от нас по време и пространство. Кинематографът, обаче, 
не може да бъде още използуван в народното училище. За 
да дадем щoгoдe. ясни представи на нашите ученици за съ­
битията и явленията, които разглеждаме в уроците .си, ние 
тpябa да ги представяме пред въображението на учениците 
си тъй живо и тъй ясно, както би ги представил пред очите 
им кинематографът. Ето пак нуждата и мястото на вътреш­
ната, фaнтaзийнaтa и миcлoвaтa, нaглeднocт в обучението. 
Картинния, живият и увлекателен разказ, който буди, раз­
движва и дава храна на въображението и го пoтиквa да си 
създава от наличните пepцeптивни представи нови образи, 
както и картините, картите, моделите, рисунките и художест­
вените описания, които подпомагат въображението в тая му 
дейност, — ето средствата, ·c които може да се постигне въ­
трешната нaглeднocт и да се създадат сравнително по-пълни 
и по-ясни фaнтaзийни представи за отдалечените по место и 
време предмети, събития и явления. Новите представи ще 
бъдат толкова по-ясни и по-пълни, колкото са по-богати, по­
пълни, по ясни и по-разнообразни пepцeптивнитe представи, 
от които са изградени и колкото по-живо е работило въоб­
ражението при тяхното изграждане. · Без ясни пepцeптивни 
представи няма ясни фaнтaзийни представи. Or тук следва 
оная психологическа необходимост, която повелява, преди да 
се изучават отдалечените по место и време cъбитijя, явления 
и предмети, да хе изучат чрез непосредствени наблюдения, 
доколкото е възможно, по-пълно и по-всестранно предмети­
те, явленията и събитията, които ученика може да наблю­
дава в своята близка околност. Преди да се учи географията 
.на далечни места и страни, тpябa да се изучи чрез наблюде­
ние географията на родното место на ученика; преди да се 
изучават чуждестранни животни, растения и минерали, тpябa 
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да се изучат животните, растенията и минералите, които уче­
ника може да види в природата на местото, дето живее; 
преди да изучава политическата и културната история на 
България и други страни, тpябa да изучи историята на не­
щата, които го заобикалят и c кoшo си служи (облекло, жи­
лище, храни и дp,), както и историята на родното место, и 
да дойде до убеждението, че всяко нещо е'подхвърлено на 
развитие, промени и пpeoбpaзoвaния. . f 

Да се добият положителни знания не е така лесна ра­
бота. Ако дългото и всестранно наблюдение е увлекателна 
и занимателна работа за специалистите, ако от тях се изисква 
напрегнато внимание и голяма издъpжлквocт, то тая работа 
е неприложима в училището, поради строго определения учи­
лищен режим и. психологическите особености на -учащите се. 
Особено трудна е тя в. първоначалното училище, дето „де­
тето мисли чрез мускулите си". А позитивните знания са 
много по-ценни и важни за живота на бъдaщия гражданин, 
отколкото посредствено придобитите знания. Към лично опоз­
наване на нещата, явленията и събитията в живота. учени­
ците тpябa да се подтикват по един систематичен и плано­
мерен начин. Учениците тpябa често да се заставят да наблю­
дават известни неща и явления, да долавят, при какви усло­
вия са възможни наблюдаваните неща, да правят опити над . 
тях, да видят в какви връзки и зависимост са > тия към чо­
века и частно кжм наблюдателя. Туй обстоятелство re изтък­
вано много пъти, правени са намеци за неговото реализи­
ране, обаче, не намери израз в нашия училищен живот. 

Нашата ежедневна училищна практика дава следния 
образ на дидaктичecкaтa нaглeднocт: учителя занася в отде­
лението или класа картина, препарат и рядко нещо живо. 
По тия изолирани от живота обекти се води „обучението на­
гледно". В тоя случай нямаме нагледно обучение в същинска 
смисъл на думата. Нагледното обучение изисква участието 
на всички сетива, на въображението и на разума. А в даде­
ния случай yчccтвyвa само окото: учащите само гледат една 
мъртва материя, без да могат да проумеят най-важната част 
от онова, което отпосле ще ги ползва; живота на paзглeж-
дтнaтa вещ остава непознат, значението на тоя предмет за 
човека и другите твари, зависимостта му от средата и усло­
вията също са нeoпoзнaти. Очевидно е, че тук нaглeднocттa 
се идентифицира c гледането. Обучението, като планомерно 
въздействие върху един индивид, изисква смислена нarлeд-
нocт, която се постига чрез използване всички сили на на­
блюдателя. Възприятията, добити чрез разумно използваните 
сили и сетива на ученика, ще бъдат верни и трайни, защото 
покрай представата, която ще се добие за телесната форма,. 
ще имаме и понятие за психиката, силата, бита, нрава на 
обекта, засилена c причинната връзка и зависимост между 
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•тдeлнитe му членове и функции и средата и условията, при 
които е поставен той. 

Обучението, като планомерна работа, не включва в се­
бе си само разказа, както и нагледното обучение не се огра­
ничава само c зрението. Разказът е едно от средствата за 
обучение. И неговото място е там, дето личният опит, личн· 
преживяното, самостойното изcлeдввнe на учащия се не са 
могли да проникнат. 

И така, нaглeднocттa при обучението трябва да се под­
държа по два начина: 1) чрез сетивни възприятия и 2) чрез 
дейността на въображението. Понеже на картините, създаде­
ни чрез въображението, липсва опора, то необходима е една 
картина, която да пoдpaзни зрителните нерви. Иcкau да кажа: 
създадената във въображението картина трябва да се реа­
лизира и от ръката, да се нарисува. По тоя начин онова, ко­
ето се е изxлъзнaлo, oтплecнaлo от съзнанието при бързия 
полет иa детската мисъл, ще се възвърне и асоциира, па до­
ри и локализира. • ' 

Създадената в душата на ученика кap·yйнa трябва да се 
провери," за да се види, -доколко е тя пълна и съзнателно 
усвоена. А това ще стане чрез разказване, писане, рисуване, 
моделиране и игри. . · • • 

1. Разказване. Ако ученикът е усвоил дадената материя, 
ако е схванал, и добре разбрал известни факти и положения, 
ако в неговото съзнание са закрепнали сигурни картини, то и 
словесното обрисуване на това е вече лека работа. Ученика 
вижда всяка картина, всичко в нея му е ясно и познато, 
трябва само да се предаде подходяща езикова форма. Натру­
паните и добре acимилиpaни знания не могат дace задушат; 
те се изниcaт чрез езика и ръката. · 

Езика се усвоява чрез език. Най-късия и най-прекия 
път за добиване знания е разказа. 

Хубавия разказ омайва, yкpoтявa,· увлича, развеселява, 
подмладява. Увлекателния буди желания и чувства* а cъдъp-
жнтeлния обогатява представите, понятията и мислите. Стой­
ността x на хубавия и увлекателен разказ има .относителна 
оценка, зaвиcящa от степента.на душевния развой на слоевете 
в един народ или общество. В културния свят разказите на 
един писател се ценят не тъй, както ги цени масата. Хубост­
та на разказа, yвлeкaтeлнocттa му зависят от интeлeгeнтнocт-
тa На четеца. Онова, кoeto ме увлича и ми харесва, няма да 
се оцени от един малограмотен човек, тъй както аз го ценя; 
онова, което буди у меня едни чувства, не същите m* 
пробуда у мaлoкyлтypния. tEтo защо, разказвача тpябa да 
нaгoдявa разказа си съобразно психическия ръст на cлy-
шaтaлитe си. 

' За да може да пoдeйcтвyвa върху въображението, да 
възбуди чувства, да създаде мисли, разказвача тpябa д& 
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е преживял най-малко мислено онова, което ще pafeкaзвa; 
трябва да подбере^ подходящи изрази, мисълта да облече вжв 
форма, пoдxoднa на душевния ръст на слушателите си. За­
това се изисква сериозна подготовка, дж,лбoкo и всестранно \ 
•бмиcлянe на темата. Пред разказвача тpябa да се строят 
отделните'картини, която той тpябa да опише, да обрисува 
живо. Всички картини трябва да се. свържат така, че основ­
ната мисъл в тях да преминава като червена нишка от 
начало до край. Въображението на слушателя тpябa да до­
лови, и вжзкpecй и най-малките тънкости, за да бъде поста­
вен, той в положението на зрител. 
J"y '.. Резултатите от тaкжв разказ се чувствуват в часа и про­
веряват чрез разказа на ученика. 

2. Писане. Зa·дa се напише нещо, за да се опише явление, 
ел6ити е или предмет, трябва да' се разполага c цели, завър­
шени мнcли за даденото за описание нещо, за да има мисли, 

чтpябa да се fпoзнaвa предмета добре. Знанията се черпят от 
живота, а се зaкpжглявaт, yягчaвaт и разширяват в училище. 

'Там се jкoperиpaт и допълнят сметните представи и понятия;. 
чрез yмoзa”ключeния се дават нови и чрез размишления се 
изглаждат. Добитите по какъвто и да е начин знания не мо­
гат да останат .'в', застой: те намират израз чрез разказването, 
което бива устно и писмено. Писмените yчeникoви изложе­
ния ще ни дадат възможност да видим недостатъците в ези­
ка, логическите дефекти и пълнотата и яcнocттa на възпри­
етите знания. Писането е едно важно средство за развитие 
на наблюдателността. Искаме ли да отправим вниманието на 
учениците вж,pxy известен предмет, да ги накараме да се 
взрат пo-дoбpe в него, ний ще им кажем., че утре ще пишем 
нещо за него. По тоя начин те, след като си peпpoдyциpaт 
старите, преживяни работи, ще дирят и нещо ново, което до 
тоя момент не са могли да забележат, и когато всичко видe-

• но, преживяно и разбрано ee сумира, ще се пpиcтлши кж,м. 
писменото изложение. 
'Г Писането, значи, ще принуди ученика да преживее, и 
съзре още един път онова, което и друг път е виждал и 
вeднaж преживял. А'това е една важна придобивка. 

5. Рисуване. Мисли се, че говорът и писмото са един­
ствените средства, чрез крито хората се сношават и разбират 
— че само чрез тях човек изказва мисли, желания и чувства. 

'Езиково не могат да се изразят вepнo и точно известни 
cлбития, явления и неща. Bepнa представа за тях може да 
се добие само, когато се видят те. А те могат да се видят 
или ,в действителността или на картина. При все че действи­
телната картина е по-ефектна от графическата, при все не­
знанията* добити от действителността имат по-голяма стой­
ност, училищния режим, определеният учебен материал и 
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ред други причини ни заставят да пpибeгнeм кжм картината, 
добита от pжкaтa на художника; . 

Картината говори на език, понятен на всички. Тя откри­
ва cжджpжaниeтo си на малки и гoлями, на учени и неуки; 
тя не признава езици; тя не дели хората на eднopoдци и инo-
poдци, пред нея всички хора са еднакви; тя се чете от вcяr 
кигo, макар че всеки'не може да я възпроизведе. Защо в 
разкази, описания повести, романи и пp. се дават илюcтpa-, 
дий ? Последните дават по-голяма плacтичнocг на стройно на­
писаните мисли. • • _ . • • -

И детето обича картините. По тях то чете по-сигурно, 
пo-cкopo схваща-и разбира живота. Илюстрациите вжзбyж-
дaт неговият ум и фантазията му, раздвижват чувствата му; 
те примамват окото и ззджpжaт вниманието му. Защо тогава 
учителя да ги не използува при обучението, защо да не при­
бегне кжм рисуването тогава, когато иска да cжздaдe вер­
ни представи, защо да не илюстрира мислите са тжй, както, 
писателят е изпжcrpил своето творение c илюстрации ? Има 
ли нещо друго пo-paдocнo посрещано от рисуването, моде­
лирането и разглеждането на картини? Рисуването е „добро 
дошло" за ученика, защото поставя в движение . неговите, 
мускули. 

Рисуването подтиква и нaблюдaтeлнocтa.· В желанието 
си да нарисуват нещо срещаш сума несгоди, c които тpябa 
да се справиш предварително,; Една от тия несгоди е неесте­
ствено обрисуваните контурни линии; друга несгода е, че не 
може да се схванат боите и нюансите им и да се предадат 
вepнo. Трябва да се види. още един, два пkти, да се изпита 
и чак тогава да се пpиcтжпи кжм работа. Така pиcyвarieтo 
се явява като yкpeпитeл и вжзoбнoвмтeл на представите, до­
бити от пo-paнo. • ' . . 

На едно място Moймaн казва: „Уяeникa не иска само 
да вжзпpиeмз и разбира, а иска *й самостойно да твори, да 
cжздaвa”i В това творчество се крият идеите, които ще се 
вжплoтяr в рисунката. Значи, чрез рисуването ние ще имa! 

ме случай да се уверим до колко правилно еж. усвоени зна­
нията, които сме.искали да дадем на учениците. Предали сме 
за Caмyилa; за да видим, как учениците са схванали момен­
та, когато Caмyилy се cжoбщaвa вестта за идящитe нещаст­
ни плeници, ще накараме учениците да нарисуват тоя момент. 

Кривото, неестественото, нeпжлнoтo ще * се изтжкнe' и 
при една нова продукция ще се представи вepнoтo. Така, 
покрай слуховата и зрителна представа, се образува й мо­
торна, за да закрепнат в една обща, по-силна и по-трайна. 

4. Моделиране. Тук ще се спра само на вжпpocитe: 1) до 
колко моделирането подпомага нaглeднocтa и 2) до колко 
способствува за поощрение на наблюдателноста. 
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•-." Има моменти при обучението, когато на ученика трябва 
да се покаже някоя вещ, за която се noмeнaвa в урока. Та­
кава вeui, ако не се намира в училищната сбирка'и ако без 
нея представата, която тъкмим да дадем, ще бъде непълна, 
може-да се замени c мoйeл, изработен пo-paнo или възпро­
изведен през време на обучението c глина или плacгeлин. 

Лoк, Бaзeдoв и дp. са хи служили c модели, за да нa-
пpaEят обучението по-интересно и по-занимателно. 

«Детето се радва на paзнoбpaзиeгo. Ученика се чувст­
вува задоволен, когато покрай хубавата приказка, която е 
раздвижила мислите му, му се даде време да oживoтвopи 
дейците, да се полюбува на творението, излязло от неговата 
ръка, да моделира тия герои и дейци". В модела, както и 
в рисунката, се въплoщaвa· детската душа. 

За да може да се формира един какъв да е предмет, 
би трябвало той да се види и схване неговата форма. Това 
взиране в дeйcтвитeлнocтa"не е нищо друго, освен наблюдение. 

5. Игри. Играта е първия детски „труд". Чрез нея се раз­
вива и тялото и душата му. То oдyxoтвopявa мъртвото, говори 
на нямото. Детската фантазия е жива и подвижна; тя твори 
от бедните съдържания на съзнанието нови образи, и всяко 
творение влага в"играта. Чрез играта детето пo-cкopo може 
да се въведе в живота. Тя е едно средство, дадено от при­
родната целесъобразност, чрез което всяко pacтящe същест­
в о — ж и в о т н о или човек— се приспособява към условията 
на живота, който ще води като възрастно животно или въз­
растен човек. Такава е биологическата смисъл на играта, 
Разгледайте внимателно игрите на малките котенца, на мал­
ките момченца и момиченца и ще разберете cмиcълтa, вло­
жена в игрите от природата : те са най-естествената и най-
пряката подготовка за живота. Като'играе, детето изследва 
нещата и явленията, развива сетивата си, обогатява миcлю-
вия си кръг c нови представи, наблюдава, подражава, мисли, 
съобразява, твори и се учи сам6. Играейки, то може да из­
върши много работи, които, ако бихме му заповядали да 
извърши, не би извършило. Чрез игрите могат да се..дадат 
на детето куп знания, които ще оставят много по-трайни сле­
ди в съзнанието му, отколкото знанията, втълпeни в глава­
та му само чрез думи. Много случки и събития могат да 
бъдат възпроизведени и изучени чрез игри, тъй както дете­
то ги възпроизвежда и изучава в извънучилищния си живот. 
Нима театъра, който възпроизвежда живо и пластично съ­
битията, не води произхода се от игрите ? Защо да не изпол­
зуваме чрез детските игри и неговите средства в обучението? 
Сценичната нaглeднocm е най висшата форма на нaглeднo-
cтa: тя съединява в себе си, както сетивната, външната, тъй 
и фaнтaзийнaтa и·”миcлoвaтa, вътрешната, нaглeднocг. Тя пред­
ставя живо, ясно и пластично онова, което никоя картина, 
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никой разказ, никоя рисунка не може да представи · живо­
та — движението. 

И така, за дacжздaдeм нaглёднocт при обучението, ние 
тpябвa”дa използуваме всички вжзмoжни средства, които пси­
хологията, педагогиката и живота дават и посочват. 

Нито един урок не бива да бждe пpeпoдaдeн без вжнш-
нa или вжтpeшнa нaглёднocт. Уроци без нaглeднocт еж. yp·-
ци без cжджpжaниe за децата. Те обременяват детската па­
мет c празни думи и постигат резултатите, които постигали 
митичните Дaнaиди: пжлняг бeзджнни бжчви, които вeчн· 
остават пpaздни. 

-Б. M. Шeйтaнoa — Троян. 

Bжpxy свободните cжчинeния. 
Да се научат учениците да пишат — това е една от глa*--

нитe задачи на пжpвoнaчaлнoтo училище. Писането е cpжч-
нocт, "която непременно тpябa да се усвои. А това ще стане, 
когато учениците умеят ясно и точно да излагат собствените 
си мисли устно или пиcмeннo. Не? е ли сторено горното, целта 
изобщо на пжpвoнaчaлнoтo училище не е постигната. 

Писането в системата на днешното образование играе 
cжщaтa' оная poл, която играе инструмента в pжцeтe на ра­
ботника. Ето защо, то е добре зacтжпeнo, но резултатите от 
обучението по него са твжpдe незадоволителни: учениците 
владеят техниката на писането, но да си служат самостойно 
c него — това те не могат. Накарайте, който-щете ученик, 
да напише не някаква зaявa или разписка, а просто писмо до 
тaткa си в чужбина, и ще се уверите в правотата на горното. 
Единствената причина на това е в' нашите методи на препо­
даване, които са нaгoдeни тжй, -че убиват всяка caмocтoй-
нocт у учениците и, второ, в неразбиране целта на писането, 
като учебен предмет. Само c последното си обяснявам пocтж-
пжцитe на мнозинството учители: да'преписват по цели ме­
сеци, после да диктуват, а след това пак да преписват и т. ij. 

Време е вече да се разбере отдавна известната в педа­
гогическата ни литература истина, че венец на писмените 
упражнения са свободните cжчинeния, характерния признак 
на които е,' че се ^;aвa пжлнa свобода на учениците да об­
личат мислите си вжв форми, каквито те намерят за нaй-пoд-
xoдни. Cжчинeния по зададени вжпpocи или по зададен план, 
а така cжщo и вжзпpoизнeждaнe cжджpжaниятa на дадени 
четива cжc свои думи, са упражнения механични и шаблонни. 
C тях се не засяга, eзикoвнoтo чувство на учениците; нито 
пжk представляват cлyчaн, от които последните да почув­
ствуват красотата на хубавата eзикoвнa фраза или пжк как 
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една и cдщa миcжл може да бждe1 изказана пoглaдкo или 
no-rpyбo. Накратко казано, c тези cжяинeния не се дава вжз-
мoжнocт на yчaницитe да творят и ycжвжpшeнcтвyвaт езика 
си, когато знайно е, че при свободните cжчинeния най-важен е 
творческия момент, а не механичното и сухо възпроизвеждане. 
Щgg§Целта на свободните cжчинeния е: Да привикнат учени? 
цитe кжм сносен стил — написаното да представлява логи­
ческо цяло и да е изложено пocлeдoвнo. Горното е написано 
c eджp шрифт вжв всичките методики по писане и то, сле­
дователно, се знае от учителството. Е добре, щом като това 
• така, защо пак работата не вжpви?—Очевидно е, че тук» 
яма нещо не ясно и не добре изяснено. Последното е в праз­
нотата, която съществува между opтoгpaфичнитe упражнения 
и свободните cжчинeния. Тази празнота за мнозина учители 
м не cжщecтвyвa, затова те минават пряко от преписите и 
дикт,oвкитe кжм cжчинeниятa и, когато впоследствие рабо­
тата им не вжpви, те се просто отчайват и захващат наново 
«тapитe изпитани средства: „Отворете читaнкитe си и пре­
писвайте четивото, което учихме" или „Напишете cжc свои 
думи cжджpжaниeтo на ученото четиво!" и пp. 

Че между opтoгpaфичнитe упражнения и cжчинeниятa 
cжщecтвyвa празнота — това е ясно, и,всеки учител, който 
знае, че учениците не познават добре изречението, не знаят, 
че то е елемент на стила и част от устната или пиcмeннa реч. 
и че те нямат пocлeдoвнa изложба — не умеят да изказват 
мислите си тжй, че да се образува логическо цяло. 

Познаването на изречението, като елемент на речта, и 
умението да се излагат мислите последователно — това са 
двете празноти, които тpябa да се пonжлнят c реално cж-
джpжaниe; това са прицелните точки, които тpябa да се по­
стигнат, преди да се започнат cжщинcкитe cжчинeния и то не 
cжc самите cжчинeния, а c дjэyги упражнения. 

Всичките ученици от основното yuилищe могат да обяс­
няват: на кое казваме изречение, c каква буква се почва 
мcякo изречение и кaкжв пpeпинaтeлeн знак се поставя в края , 
му, но нито един от тях не знае, че изречението е елемент 
на речта ни. А ако напишем на черната джcкa пoвecтoвaтeлнo 
четиво без главни букви и точки и накараме прогимна­
зиални ученици да го препишат и да поставят главните букви 
и точките там, кждeтo са местата им, те това няма да напра-. 
•ят успешно, защото изреченията, като елементи на четивото,. 
ea иu непознати. Накарайте cжщитe ученици да разкажат1 

нещо — това те ще направят, но началото и края на изре­
ченията, които изказват, те няма да усещат. В случая разка­
за ще има cмиcжл, но изразните елементи на тая миcжд -— 
изpeчaниятa — не проличават и се не познават нито от раз­
казвача, нито от слушателите. 
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. Горните примери ни показват, че изреченията тpябa да 
cэ изучават само от онази страна, която ще подобри стила и 
разказа. Сега изреченията се изучават само като материал за 
граматични упражнения: да се Дробят на ^части и да им се 
дирят cкaзyeмитe, подлозите и други части, c които никога 
няма да си cлyжим^в живота c устната или писмена реч. 

При обучението по смятане, докато се не изучи табли­
цата за умножение, и дума не може да става за пиcмeннo 
умножение. А при обучението по география, док1ато се не 
изучат географските понятия» в родно място, c географски 
познания ние-учениците не запознаваме. Cжщoтo може да се 
каже и при другите учебни предмети. Е добре, защо cж.-
щoтoдa се не каже и за изречението, което е основата на 
стила, на всяко cжчинeниe ? —· Защо да не запознаем учени­
ците c началото и края на всяко изречение ? — Защо да ги 
не научим да познават изреченията в cвжpзaнaтa устна реч 
или пжк в пиcмeннитe cтaтийки? — Горното се налага, за­
щото единствената причина, задето днес нашите ученици 
Нямат стил, е, че те пристжпват кжм cжчинeниятa, преди да 
познават изречението кат6 елемент на логическото цяло, като 
нещо, без което cжчинeниeтo, каквото и да е, не може. Уче­
ниците'нямат „усет" кжм познаване изреченията и стила. 
Този „усет" тpябa да се cжздaдe и изостри у тях чрез пoд-
xoдни упражнения. , ' , ' 

Да се yпoзнae изречението като cжcтaвнa част oтcжчи-
нeниeтo, тpябa да се правят ред упражнения, които се поч­
ват още от I отделение и се cвжpшвaт вжв .втората половина 
на III отделение. В бyквapя и читaнкитe има много материал, 
който може да се използува за целта. Ето какви упражнения 
тpябa да,се правят: 

Щом се изучат Главните букви, учениците се пoвpжщaт 
назад и се заставят да разгледат всичките картинки в бук­
вари и да изкажат за всяка една от тях по едно изречение. 
Това се вжpши под pжкoвoдcтвoтo на учителя все устно и то 
2—3 часа, а после учениците вжpшaт тази работа сами. В този 
случай учениците, . paзглeдвaйки картинките, казват по едно 
изречение за онези неща, които нaй-мнoгo бият на очи. Тази 
работа e#пpocтa и не представлява никакви мжчнoтии. N 

След като се усвои горното, учениците paзглeдвaт cж-
щитe картинки и изказват за всяка от тях по две изречения. 
Тази работа е пo-мжчнa, защото изреченията тpябa да бж-
дaт гледки в "стилно отношение и да се подредят тжй, че да 
образуват пocлeдoвнa .изложба. Тука учениците тpябa да уме­
ят да откриват, кое действие, е йзвжpшeнo пo-paнo и кое — 
пo-пocлe и cжoбpaзнo това да изказват изреченията. Пжpвoтo 
изречение в случая нямa^цa бждe за нaй-oчeбийнoтo нещо, а 
за онова, което пo-paнo се е извжpшилo. Ако учениците са­
ми се не дoceтят> учителя тpябa да им каже: „Спомнете cиr 
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кое нещо е станало пo-нaпpeд, и кажете за него пжpвoтo из­
речение ! Ако и това не помогне, учителя посочва онази част 
от картинката, която cжcтaвлявa онова, което се е извър­
шило пo-paнo, и кара учениците да изкажат за нея по едно 
изречение. По cжщия начин се пocтжпя И за второто изре­
чение. Тука, при изказването по две изречения за всяка кар­
тинка, учениците са склонни да повтарят думите. Тази склон­
ност тpябa да се премахне. А това ще стане, ако учителя пов­
таря няколко пжти изказаните изречения, та учениците, като 
се вслушат в изразите, сами по слух да забележат, че думата, 
която се повтаря, тpябa ·_дa се замени c друга дума — c нe-
кoe мecтoимeниe. По cж.iция начин се глади стила и речта на 
учениците и от другите картинки и се cжздaвa у тях „усет" 
K/K.M гладката реч. 

След горните задачи следва друга: учителя отбира пo-
cлoжнитe картинки, в които има повече действия, и кара 
учениците да изказват за всяка една нaй-нaпpeд по три из­
речения, а после по 4—5—6 и повече. Тука пак се нa-
тжквaмe на посочените пo-гope мжчнoтии — пoдpeднocт на 
изреченията и oглaждaнeтo им в стилно отношение. И двете 
мжлнотии се надвиват само чрез устни упражнения вжpxy 
много картинки. За пoдpeднocт на изреченията тpябa да си 
служим и c насочване — показване вжрху самата картинка: 
Кажете едно изречение за това! Друго за онова! и т. н. 

Освен горното,1 четивата, които се поддават на илюстри­
ране, трябва да се илюстрират, и учениците по добитите кар­
тини да cжcтaвлявaт устни разкази, при които, като разказ­
ват, да спазват нyжднитe паузи тлш, че да се разбира, какво 
те усещат началото и края на всяко изречение. 

Покрай посочените упражнения трябва да си служим и 
c такива вж,pxy материали, каквито ежедневно наблюдаваме 
в живота. Haпp., учениците са свидетели на дадено cжбитиe. 
Учителя трябва да използува случая, като изисква, учени­
ците да анализират cжбитиeтo тжй, че да проличат пo-oчи-
бийнитe действия и да изказват за .всяко едно по едно из­
речение. Сжчинения могат да стават и вжpxy изкуствено про­
изведени действия пред самите ученици. Как трябва да се 
пocтжпвa в случая — ще приведа един пример. Преди да 
влезе учителя в час, уговаря се ĉ  един от колегите си, по­
следният 1—2 минути след започването на часа да изтропа 
силно на вратата на класната стая и, когато тя бждe отворе­
на, да влезе в класа, да каже тихо нещо на учителя и да 
си излезе. 

Учителя започва обучението. След малко силно се из-
тpoпвa на вратата. Учениците сжобщават: „Господин учителю, 
тропа се на вратата". Учителя ги заставя да повторят горно­
то още 2—3 пжти и да кажат за чутото по едно изречение. 

3 . 
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Изкaзaтитг изречения се oглaждaт в стилно отношение и се 
избира най-доброто: „Някой тропа на вратата." След гор­
ното учителя cж.oбщaвa на учениците да гледат, какво той 
ще направи, и отваря вратата. Учениците изказват и за ви-
дeнoтo действие по едно изречение. Тука влш всичките поч­
ти изречения думата ,вратата" се повтаря. Получава се: „Някой 
тропа на вратата. Учитeлжт отваря вратата". За да се премах­
не казаната тaвтoлoгия, учителя повтаря няколко пжти из­
казаните изречения, и учениците, вслушвайки се добре в 
изразите, сами обясняват, че думата „врата" вжв второто изре­
чение трябва да се замени c друга дума — мecтoимeниeтo 
„ги." Последното става причина да се повтори ученото за 
<yiyжбaтa на место имението. Този и още няколко подобни 
на него случай ще ги накарат да разберат, че граматиката 
се учи, не защото има самостойна цел, а като пoмoшницa на 
четенето и писането. 

По показания начин се произвеждат пред учениците и 
други действия: влизане в клас, казване тихо нещо на учи­
теля, излизане от клас. Учениците изказват за всяко едно 
по едно изречение. 

По този начин се получава устно сжлинение c пет изре­
чения, огладени в стилно отношение и изложени пocлeдoвнo, 
което накрай учениците написват и в тетрадките си. 

Упражнения, като горните, трябва да стават и вжpxy 
други произведени пред самите ученици действия. 

;· Освен горното, учениците трябва да наблюдават пред­
метите в oкoлнocтa си и да се научат да откриват частите 
на всеки предмет, а след това и да изказват по едно или 
повече изречения, огладени в стилно отношение и изложени 
пocлeдoвнo за всяка част. А в III отделение обезателно тряб­
ва да се вж,вeдe дневник, в който учениците по дежурство 
ежедневно да вписват констатираното от наблюдаваното вре­
ме през деня. Това трябва да става не в часовете по писане» 
а между часовете. Разбира се, че онова, което ще се вписва, 
се oглaждa предварително в стилно отношение и се указва 
на изложбата му — да е тя пocлeдoвнa. . 

Щом учениците свикнат свободно и умело да извжpш-
вaт устното сжчинение, задаваме им теми вж,pxy cжщoтo и 
изброените материали за писмени упражнения. . 

След изброените задачи следва и последната: трябва 
често да се написват на черната джcкa кжcи c пoвecтoвaтeл-
нo cжджpжaниe четива без главни букви и точки и да се 
карат учениците: а) да ги четат по цели изречения и б)f да 
намират началото и края на всяко изречение. При четенето 
ясно да личат паузите. Cжщитe четива трябва по някога да 
се четат от учителя погрешно, за да , усещат» учениците, че 
така не приляга, че нищо се не разбира или пжк се изменя 
cмиcxлтa на прочетеното. Такива четива след известно време 
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трябва да се задават и за препис, като се изисква да се по­
ставят главните букви и точките, кждeтo трябва. 

Устните упражнения на изброените задачи стават в ча­
совете по четене, рисуване и дp. учебни предмети, а пиcмeн-
нитe — в тези по писане. 

Всяка една от изброените задачи трябва да се упраж­
нява в десетки часове, за да се усвои добре. За горното се 
изисква учителя да има предварително добре обмислен план 
и да познава добре работата си : той трябва ла. знае, каква 
цел се преследва c всяка задача, c кжкви средства, по кой 
пж,т и в кое отделение тя трябва да се постигне. И когато 
целите на всичките задачи се постигнат, ние ще имаме уче­
ници, на които наблюдателност е развита и които добре 
познават изречението, знаят, че то е елемент на речта и у 
мeят да нареждат две и повече изречения пocлeдoвнo тжй, 
че да се образува логическо цяло. А постигнат ли се очер­
таните предварителни цели на свободните cжчинeния, пжтя 
кжм тях е вече нaпжлнo открит, и ние смело можем да тpж-
гнeм по него. 

Haвлeзим ли в cжщинcкитe cжчинeния, трябва умело 
да се използува1 всичките средства за постигане целта им. 

Пжpвoтo нещо, от което много зависи успеха на cж-
чинeниятa, е дa се постави темата сполучливо. Тя тpябa да 
е ..случка из живота на учениците, та когато последните се 
изказват по нея",* да изказват собствените си мисли и чувства. 
Този момент е творческия; той тpябa да култивира и буди 
учениците, защото, когато те пишат, тpябa да твopaт, а не 
да възпроизвеждат. ' 

Освен горното, при избора на темите тpябa да се дава 
предимство на разказите. Това се налага, защото yчeниiдитe 
умеят c голяма лoвкoc да разказват някаква случка, от­
колкото' да описват, сравняват и пp., защото paзкaзжт е нaй-
близкaтa и дocтжпнa за детското cвaщaнe литературна творба. 

Избраната тема за cжчинeниe mpябa да 6яде memo фор­
мирана. Ето защо теми, като: „Опишете вчерашната разходка", 
„Как прекарахме коледната или великденската ваканция" и 
дp.,— цe .тясно формирани —* нямат място в училищната 
практика. C тясно формираните теми учениците се пpeдизвиз-
виквaт да пишат своя личен опит, личните си. пpиживявaния 
или своето лично наблюдение. Какви импулси за дейност и 
самостойно творчество се кpиaт в този наглед дребен вжпpoc, 
можем да видим, като пopжчaмe на учениците, вcяки да про­
чете пред отделението творбата си. Прочитането на тoккoвa 
различни продукции, в които бликат личен опит, лични чувст­
ва, преживявания и наблюдения пpикoвaвaт вниманието на 
учениците, защото всеки нагледно вижда, какво може да се 
каже по тази тема и как може да се каже пo-дoбpe. По този 
начин всеки ученик допринася в творбата си но нещичко за 
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вcecтpaнoтo зaчeквaнe на вжпpoca и показва, как може да 
пише по-добре. Очевидно е, че там, дето по една и' cжщa 
тема се прочитат 30-40 yчeнишки продукции, отделението ще-
научи много повече, отколкото ако учител и ученици c общи 
усилия изработеха само една продукция. При такава · работа -
и на слабите ученици се дава вжзмoжнocт да изпжкнaт c 
нещо хубаво. Разумно използувани тия добри наченки, могат · 
да служат за подтиква4 кжм пoнaтaтжшнa усилена Дейност. 
Ето как съчиненията могат да допринесат нещо за подтиква­
не учениците кжм самодейност, както и за по-основното изyч-
вaнe индивидyaлитeтa им. В свободното си cжчинeниe учени­
ка се проявява тaкжв, кaкжвтo си е в действителност; тука 
той ни позволява да надникнем и . в най-скритите кжтчeтa 
на живота му, c който по друг начин не бихме могли да се 
запознаем. 

Теми, отговарящи на указаните условия, има много и 
при foвa разнообразни. Стига учителя да си даде малко 
труд и ще ги намери. Според нас, за теми могат да служат 
случки, като следните: „Как cypвaкax тaткa и мама"; „Как 
ми cвжpзa мама баба мapтa;" „Как се маскирах на зaгoвeзни;" 

. „Какво е станало c Ивaнчa, когато го заловили в чуждата 
овощна градина;" „Моето дpжвчe;" „Моят бopджyк;" „Наша­
та пжpзaлкa;„ „Как суче малкото тeлeнцe, агне, яре и пp.;" 
„На хармана" и пp. и пp. .. yr • 

По край тези теми материал за свободните cжчинeния 
тpябa да се взема и от ученото по другите учебни предмети. 

,Haпp.,. учи се за някое животно, растение, река, планина или 
историческо cжбитиe и при преподаването се образува пис­
мен план на учебната материя. Всяка точка от този план е 
и тема за cжчинeниe. В часовете по свободни. cжчинeния 
тpябa да се усвои и пиcмoпиcaнeтo, а така cжщo писането на 
заяви, разписен, записи и дp. 

Haй-дoбpe написаните теми тpябa да се вписват в една 
гoлeмa обща тетрадка, която да стои всякога на масата в 
отделението. Тази практика има голямо вжзпитaтeлнo значе­
ние, защото тя cждeйcтвyвa· да«се предпазват учениците от 

,' грешки и учи последните c внимание да работят. 
Сега нeкoлкo думи п6 поправката на cжчинeниятa. 
Bжпpoca за кopeгиpaнeтo на свободните cжчинeния в 

очите на мнозина учители е един твжpдe важен вжпpoc, по­
неже от него зависи и числото на свободните yчeнишки 
продукции. 

Преди всичко ще звявя, че тpябa да се простим c прак­
тиката— годишно да се написват 10—15—20 cжчинeния. То­
ва не е никаква работа! Писането се учи чрез писане, както 
и другите изкуства —!,чpeз^ упражнения. Седмично тpябa да 
се написват по две cжадMнШ., При това положение естест­
вено ще е* че поправките йrtoникой начин не могат да cer 



s - Педагогическа практика 5О9 

вжpшaт както днес. За това, обаче, и не бива да се cжжи-
лявa, защото днес за поправки се употребява толкова време, 
което, ако се използува в писане, биха се написали двойно 
повече cж,чинeния, и резултатите щяха да бждaт много по­
добри %oт сегашните. Нека никога се не забравя, че само чрез 
устни и пиcмeнни упражнения могат да се изкоренят греш­
ките при писането. Ето защо, греши се, ако се смята, че ус­
пеха по писане е в зависимост от поправките на yчeниш-
китe творби, и че последните, нeпoпpaвeни, са без значение. 
От казаното не следва, че cжм против поправките. Напротив 
cжм за тях, но да се извж,pшвaт не тжй, както сега се прак­
тикува : учителя да преглежда работата на всеки ученик и 
намерените грешки да отбелязва cжc цветно мастило графи­
чески. Казаната практика тpябa да се изостави, защото чрез 
нея не могат да се научат учениците да си служат c хубави 
eзикoвни форми, cжc силни и картинни изрази и пp. и защо­
то, най-главно, чрез нея не могат да се поправят стилните 
грешки. Това се' знае от всеки учител от лнчeн опит. 

Как тогава тpябa да се пoпpввят cжчинeниятa? — Ето 
как: учителя cжoбщaвa, че ще поправят eди-кoe си съ­
чинение и заставя повече от половината ученици да проче­
тат ясно творбите си. Всяко прочетено изречение се подлага 
на критика относно написването му. При тази работа yчeни-

iцитe одобряват нaй-дoбpe написаното. Последното се написва 
на едната половина на черната дж,cкa. Тжй написаното съчи­
нение се чете uo изречения и се повтаря всяко едно. Поп­
равените изречения се нaпиcaaт на втората половина на чер­
ната джcкв срещу формираните от ученика. По този начин 
на черната джcкa ще имаме yчeнишкaтa творба и cжщaтa, 
поправена в стилно отношение. Учениците четат едното и 
другото cжчинeниe и ясно чувствуват разликата между фор­
мите и изразите на изреченията, формирани от ученика, и. 
поправени от цялото отделение. Тжй поправеното cжчинeниe 
се преписва от учениците. 

Ясно е, че при показания начин на поправките написа­
ното на черната джcкa cжчинeниe взема вид на стилно упраж­
нение, а когато ученика чете творбата си, той обогатява 

.другарите си — слушатели в eзикoвнo отношение, защо все­
ки ученик сравнява работата си c тази, която се чета, и ако 

-намери, че в пocлeднятa има нещо по-хубаво, той го усвоява 
и започва да си служи c него. Независимо от горното, тука 
всеки ученик, като знае, че най-добрата работа ще се посочи 

. от цялaтo отделение, ще се стреми да pa”бoти c по-голямо 
внимание. В случая появява се cжpeвнoвaниe, което е важно 

.за преуспяване на всяка работа. 
Препоръчания начин на поправките не освобождава 

-учителя от това — да не пoглeдвa никога в yчeнишкитe тет­
радки. Такова схващане е погрешно. И тука учителя тpябa 
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да знае поотделно всеки ученик, какво може да paвoти в. 
полето на свободните съчинения. А това той ще узнае, кaт· 
oтвpeмe] навреме пpeглeдвa тетрадките на учениците било 
по части или изцяло. Това е нyжднo особено за ония учени­
ци, които се нуждаят от упътвания. · ; 

Ако препоръчаните средства и похвати се възприемат 
от училищната ни практика по съчинения, уверени сме, че 
обучението по този учебен предмет ще доставят пpиятнocт 
за учител и ученици, и че резултатите от това обучение ще 
са напълно зaдвoлитeлни. - ·. 

Ц. Bжпeв — Русе. 

Училищни имоти в горските села. 
Макар че всичките закони в страната ни се cъздa-

дaвaт от една и съща. власт — Народното Събрание — но' 
по приложението им се срещат недоразумения нaчecтo и ста­
ва нужда да се спъват действията на една власт от действията 
на друга поради различното тълкуване на'известни постано­
вления от законите. Пoнякoгaш тия търкания между орга­
ните на отделните изпълнителните власти биват слаби и се 
изживяват на бързо и без вреда за едната и другата страна, 
но пoнякoгaш cъ сериозни, и довеждат до явни конфликти 
c лоши последствия за едната или за двете страни. 

C такива явно лоши за интepecитelнa училището послед­
ствия е недоразумението между училищната и горската власт 
по приложението на чл. 106 от Закона за нар. просвещение. 

' Чл. 106 от, Закона за нар. просвещение гласи, че, е цел 
да се подпомогне в бъдеще издръжката на основните учи­
лища, всяка училищна община е длъжна да си основе учи­
лищен фонд, който се образува между другите приходи и 
от обработени земи от мерките или от общинските гори. За 
тая цел всяко село определя на всеки 50 къщи от мерата си 
минимум 5 хектара земя или гора. Ако селото нeмa доста­
тъчно количество мера или гора, една комисия, състояща се 
'QT .кмета, председателя на училищното настоятелство, помощ­
ника на окръжният училищен инспектор, лecничeя, един 
oкp. съветник и зeмл. администратор, определя количеството, 
което ще се отдели за училището. Съставеният от комисията 
протокол се изпраща чрез oкp. училищен инспектор в Ми­
нистерството на Народ. Просвещение и са yтвъpдявa c указ. 

По силата нaгopнeтo постановление на закона голямата. 
част от нашите училища са снабдени c достатъчно число де­
кари ниви. Туй може да се каже особено за полските села 
със широки мери. 
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Там за приложението на чл. 106 от закона не се сре­
щат особени затруднения и пречки. Обаче, съвсем другояче 
стои работата по приложението на този член от закона в 
горски общини, кждeтo мерите са маломерни и поради туй 
обстоятелство се налага да се отделя г за фонда на училище­
то^ гори. В такива горски общини учил. фондове разполагат 
обикновено c cжвжpшeнo малко обработени земи, или пxк 
никак нямат текива^ понеже общинските мери са нeдocгa-
тжчни, за да се отделят от тях ниви за училищата. Интерес­
но e; да се знае, защо в такива горски общини не се отде­
ля за учил. фонд общински гори, както предвижда чл. 106 
от Закона на нар. просвещение. Зная десятки общини oг 
Русенския учебен oкpжг, кж,дeтo по силата на чл. 106 от За­
кона на нар. просвещение специалните за целта комисии са 
определили за фонда зaкeлeвeли общински гори, които са 
изключени от обекта на горското стопанство, сжхласно поста­
новленията на чл. 12 oг Закона за горите, но не са бивали 
yгвж,pдeни протоколите на кqмиcиитe по настояване на Mи-
ниcтвoтo на Зeмлeдeлиeтo. Нещо пo-вeчe даже. Има няколко 
протоколи на комисиите yтвж,pдeни c царски указ, offpeдe-
лeнитe за разработване места са отдадени на предприемач 
чрез публичен тжpг н при все "туй горската власт се проти­
вопоставя и не позволява разработването на зaкeлeвeлитe 
гори. По тaкж,в нaч,ин се дава вж,змoжнocт на няяoлкo овча­
ри да използуват зaкeлeвeлитe гори за пасбище на дoбитжкa 
си, а училищните интереси се увреждат c значителни по раз­
мер суми. 

Нека видим, защо се противопоставя горската власт. Тя 
ripeчe да не се отделят гори за фонда на училището от обек­
та на горското стопанство и да не се разработват зaкeлeвe-
литe, изкючeни от oбeкia на това стопанство и определени 
по силата на чл. 106 от закона за учил. фонд, общ. гори по 
две причини: пжpвo, защото общинските гори били неот­
чуждаема собственост (чл. 2 от закона за горите) и второ, 
защото там се определят за фонда изключени от обекта на 
горското стопанство гори, които не можело (не било позво­
лено) да се разработват, преди да се разграничи гората c 
трайни знаци (чл. 14 от cжщия закон). 

Очевидно е, че и в единия и другия случай ^ горската 
власт няма право и явно греши. 

Преди всичко, определянето гори за учил. фонд не ре­
шава вжпpoca за тяxнaтв coбcтвeниcт, а определя владението 
и експлоатацията им. Училищното настоятелство, макар да е 
самостоятелно обществено учреждение, е неразделна част от 
административната община. То изпжлнявa пpocвeтитeлнитe 
задачи на пocлeднятa и действува, като специална комисия, 
за задоволяване просветните нужди на общината Ето защо, 
законодателят е вменил в длжжнocr, общ. кметове да дават 
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пжлнo cждeйcтвиe на училищните настоятелства, когато туй 
се налага от изпжлнявaнe на длжжнocтитe им. (чл. 99 на за­
кона), а когато cжщecтвyвaнeтo научил, н-cтвo е нeвжзмoжнo, 
в тaкжв случай миниcгpa на просвещението назначава тpич-
лeнa общинска училищна комисия да се грижи за училищните 
нужди. Tжй че абсурдно е да се мисли, че c приложението 
на чл. 10б от закона за народ, просвещение по отношение на 
общ, гори се отнема тяхната coбcтвeнтcт от pжцeтe на общи­
ните. Горите, както и частите от мерите, които по силата 
на чл. 106 на закона за народ, просвещение се отпущат на 
училищата, се дават на последните за ползуване. Ето защо, 
чл. 2 о т Закона за горите, който гласи, че общинските гори, 
oтcтжпeни от cгapo време за вечно ползуване, са неотчуж­
даеми, не дава пpaзo на горската власт — респективно Минис­
терството на зeмлeдeлиeтo — да се противопоставя на при­
ложението на чл. 106 от просветния закон относително общ. 
гори, по cжoбpaжeниe, че по този начин собствеността им 
минавала от общините в pжцeтe на учил. н-cтвa. По тоя вжп-
poc Министерството на народ, просвещение c oкpжжнo № 2675 
от 26 март 1910 гoд. е дало дocтaтжчнo осветление, за да не 
се мисли повече, че чрез чл. 106 на Закона за нар. просвета 
собствеността на общинските гори се пpexвжpля в pжцeтe на 
учил. настоятелства. Тук аз ще се спра на едно важно обсто­
ятелство само — само на участието на лecничeя в cжcгaвa на 
комисията, за която става дума в чл. i06 на пpocв. закон. 
Безспорно е, положението, че зaкoнaдaтeлят е предвидел учас­
тието му в тая комисия не заради туй, че той е нужен, кога­
то се отделя за учил. фонд от общ. мера или зaкeлeвeли и 
изключени от обекта на горските стопанства горски почви, 
но заради туй, че той е нужен, когато местните условия на 
общината налагат яa се отделят за фонда общ. гори, cжcгaв-
лявaщи обект на горското стопанство. Инак участието на лec-
ничeя в комисията е цяла безсмислица, понеже той вече си 
е дал мнението, когато е определял, коя гора ще се влюбва 
в обекта на горското стопанство и коя ще бждe изключена 
от тоя обект. Да се пише повече, за да разберат разумните 
хора точният и ясен cмиcжл на чл. 106 от закона за народ. 
просвещение, аз смятам за долишнo. 

Чл. 14 от Закона за горите предвижда, горите да се ог­
раничават c трайни знаци; това се отнася за горите, опреде­
лени за предмет на горското стопанство, а не за зaкeлeвeли-
тe и изключени от обекта на горското стопанство гори. За 
последните гори в Закона за горите буквално се казва така : 
„Всяко парче гора, което не се опише за предмет на гор­
ското стопанство, се изключва от наредбата от закона за го­
рите." (последната алинея на чл. 12). А това значи, че изклю­
чените от обекта на горското стопанство мери не попадат 
лoд разпоредбите на закона за горите по отношение paзгpa-
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ничaвaнeтo им c трайни знаци- Следователно, горската власт 
— респективно Министерство на зeмлeдeлиeтo, окръжните и 
общински лecничeи нямат право да пречат и спират разра­
ботването на определените за училищен фонд изключени от 
обекта на горското стопанство зaкeлeвeли общ. гори. Про­
тивното могат да подържат хора лишени от способността 
здраво да разсъждават. 

Съвсем друго ячe щеше да бъде поставен въпроса, ако 
в Закона за народ, просвещение бе казано, че комисията ня­
ма право да отделя за учил. фонд гори, съставляващи обекта 
на горското стопанство или най-малко да бе кaзвнo, че за 
фонда не могат да се отделят гори, до като не се разгра­
ничат общ. гори, съгласно закона за горите. Подобно огра­
ничения също тъй няма и в последния закон. 

От всичко;кaзaнo до тук се ясно разбира, че пречките, 
които горските власти — pecп. Мин. на зeмлeдeлиeтo — прави 
на училищните власти, зa·дa не могат да използуват за учи­
лищните фондове изключените от обекта на горското сто­
панство общински гори, нeвлизaщи в тоя обект, не се основа­
ват на законосъобразно мотиви, а са плод на криво тълку­
ване На постановленията на Закона за горите и тоя за нар. 
просвета от страна Министерството· на Зeмeлeдeлиeтo и ор­
ганите на горската власт. 

Това явно недоразумение съществува отдавна между 
Министерството на нар.• просвещение и това на зeмлeдeлиeтo. 
Peзyлтaтaтитe от него са на лице: в много общини отделни лица 
използуват общинските пасища за личен интерес, а училища­
та са лишени от средства за доставяне на най-необходимата 
покъщнина, пособия и други 'потреби. Такова положение, 
при нaличнocтa на чл. 10б от Закона за нар. просвещение,, 
се явява напълно анормално и тpябa да се премахне, зa?дa 
не страдат интересите на учебното дело. Да се говори и пи­
ше повече по този важен oбщecтвeнo-yчилищeн въпрос, кой­
то засяга' непосредствено издръжката на пжpвoнaлнитe учи­
лища и пpoгимнaзитe, смятам за излишно. Остава да се на­
прави нyжднoтo от Министерството на нар. просвещение за 
премахване на въпросното недоразумение час no-скоро, като 
се нареди, училищните настоятелства да встъпят във фактиче­
ско владение на такива места, за които става дума в настоя­
щата ми статия, а'там, където нуждите налагат и условията 
благоприятствуват да се отделят за учил. фондове общ. го­
ри, но горската власт до сега е пречила, — да се определят 
такива наново, съгласно постановленията на чл. 106 на Зa-
к,oнa. за народното просвещение. 



Violino Prime 

Пжpвa cтжпкa кжм действията. *) 
(Картинки и размишления из , Весели часове"). 

I. 
Преди да пpoджлжa пoнaтaтжк своята работа, мене се ' 

ще да се поспра малко тук, да се oблфнa назад и xвжpля 
бжрз поглед вж,pxy миналото. 

Пред неспокойния ми взор духовен се изви и мерна 
джлrия неравен друм, изминат в няколко месеца тжй леко, 
тжй неусетно от моите пжpвaчeтa. И драго, н леко става на 
душата ми дacкaлcкa, като помисля, че сухата и тpжнливa 
материя на смятането не сполучи да ни отбие от пжтя, не 
можа да пречупи и oпycтoши крехките и плахи души на 
обичните пжpвaчeтa. Те минаха опасния пжт, минаха зaкa-
джчнoтo тресавище c песни и вик, засмени и жизнepaди. 

И днес те еж бодри, весели и жадни за работа! 
Никакво смятане не ги плаши, нито ги отегчава, ни 

уморява. Ние нeмaмe час по смятане в миналото, за който 
да си не спомняме всички c радост и умиление; ние нямаме 
час, който да ни тежи и преследва c лошия си спомен. При­
помняме си c гордост само хубави, весели и приятни часове, 
само мили, интимни и задушевни минути, изпжлнeни c взаим­
но доверие, любов и свобода. . _ 

И какви хубави резултати! Как безпогрешно, основно 
и сигурно владеят пжpвaчeтaтa всичката материя, без да cл 
платили пет пари дaнжк на обикновения „неизбежен* учи­
лищен mopмopз, на мжpmвama скука и прославената дис­
циплина. · 

Ей на че ми се ще да се попитам неща, да си, задам 
спокойно и без предупреждение няколко ,мaлки вжпpocчeтa. 

*) Из книгата „Как да смятаме c пжpвaцитe", която скоро ще блдe 
издадена. Bж.: .Многообразие в картинките*, кн. IV, cтp. 241 на .Педагоги­
ческа практика*. 
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И, действително, кому да благодарим ние c плфвaцитe за то­
ва добро? Кой бе тоя тайнствен покровител детски, що за­
пази и закрили невинните дечица от напразни измъчвания, 
убийствена скука, страх и плач? Кой ни спаси от пocлoвич-
нaтe „горчиви корени", горчиви до втpжcвaнe до cмжpт и cё 
пак, според сериозното научно обучение, все пак необходими, 
,,нeuзбeжнu" при детската, «ри шкoлcкama наука? 

Чий много милостив дух бдеше толкова време над на­
шата училищна стая, над нас? Кой мистериозен детски пок­
ровителки дари c толкова радости, кой вля толкова живи­
телни струи, толкова светли лжчи в мрачното нерадостно-
шкoлo?! 

Аз го виждам, аз го чувствам, c цялата си душа —вяр­
вам още неизменно c младежки жар нeyгacим, че това е . ... 
това е светлия · . . живителен и любвеобилен дух на сво­
бодното, непринудено обучение, . . . духа нa^. . . много cтpa-
дaлнoтo и джлroтжpпeливo дидактично творчество тжй нe-
cкoпocнo, неуверено и злобно замеряно от години наред oт-
джpвeнитe стрели на звaни и нeзвaни. 

И вжпpeки всичко, то пак живее! Живее за да ободря­
ва и oкpидя детските душици, за да разбие стените на cж-
вpeмeннaтa педагогическа Бастилия; живее в cжpцaтa на съ­
щинските учители, в душите на родените, призваните вжзпи-
тaтeли на човечеството. · 

Под неговата закрила и диктовка ние стигнахме до тук. 
Heoтcrжпнo ще го следваме пo-нaтaтжк. 

' * 
* * 

След като се постарахме c всички възможни средства 
да изградим в детското cжзнaниe необходимите числови „пред­
стави", след като се запознахме c цифрите и яко ги свър­
захме c числата, след многото упражнения, забавни, cжcгeзa« 
ния, игpички, пpикaзчици, след като се научихме задоволи­
телно да прибавяме и отнемаме в. кpжгa на всяка картинка 

— след всичко това пред нас се извива нов пжт, нaтжквaмe 
се на нова материя, явява се нова една област — обширната 
тpжнливa и пуста област на аритметическото действие c всич­
ките му цифри, знаци, операции - се отбор сухи, мжpтви 
скелети, които нищо не говорят на детската душа, освен oт~ 
вpжщeниeio и ужаса, който внушават. 

И ето днес c моите весели, жизнерадостни пapвaчeтa 
стжпвaмe в новата област, днес ще нaпpaвимe пжpвaтa cтжп-
кa кжм cжщинcкoтo свободно неограничено действие на ве­
личините и писменото му изобразяване. C разните действия 
знаци, цифри, фopмyлки и ред. , 

Ала да се нaxжлтa извeднaж в тая тpecaвищницa, да се 
xeжpлим още c пжpвaтa си неуверена cтжпкa направо в до­
лината е pиcкyвaнo, е неразумно. 
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Нека бждeм благоразумни. Да вжpвим бавно, внимател­
но, да се взираме добре, да измерваме джлбoчинитe, да нав­
лизаме неусетно — cтжпкa по cтжпкa c най-голяма пocтeпeн-
нocт и предпазливост. 

Защото тука именно се давят малките чopлaвчeтa, тук 
тжpпят крушение много и много добри учители. 

Децата са винаги бжpзи и нeтжpпeливи. И неопитният 
учител ще се пoлжжe да ги следва, като наивно в^pвa, че 
те, наистина, са готови за смели, далечни пжтyвaния, наисти­
на знаят и разбират ясно това, що безгрижно говорят. Ей 
така младите учители, когато в началото на годината видят, 
че пжpвaцитe броят и познават числата, пoлжгвaт се по тия 
измамливи признаци и започват да бжpзaт напред, без да се 
спират pcoбeнo вжpxy cжджpжaниeтo на числата. Така се 
пoдлжгвaт учителите и в това място, като се впускат напра­
во в действието, c всичките му условни знаци. Ето, например, 
мнозина от моите пжpвaци се надпреварват да ми се хвалят, 
че знаели вече да си пишат „сметки," както ги пишели го­
лемите ученици. Някои бжpзи деца ми сочат на плочките си 
разни „зaдaчкu" cжc знаците „4-" и „•=". Наредили си, гле­
дам цели тaблички, цели вжpвoлицa, подражавайки на друго" 
отделение, или пoдyчeни от по-големи бpaтчeтa и cecгpичeтa. 

Вече не искат и да чакат! Настояват и се молят да си 
пишем и ние, както другите, сметки и зaдaчкu c тайнствени­
те знаци я 4 - \ „=", „—” и дp. 

Но това не ме блазни, не ме мами и аз не тpжгвaм след 
тях. Ocтopoжнocт, тжpпeниe и такт — ето какво е потребно 
на учителя, а особено на онзи. който има работа c пжpвaци. 
Аз зная от свой опит, от наблюдения в чужди отделения, че 
пжpвaтa. cтжпкa кжм действията е c огромно значение, е фа­
тална за работата ни по смятане. 

» И пред тая пжpвa cтжпкa аз доста се страхувам. Стра: 

xyвaм се, защото cжм видял не вeднaж печалните резултати 
•от тая пжpвa cгжпкa, защото в пpoджлжeниe на много го­
дини cжм следил и свои и чужди отделения, как жалко про­
падат, как се губят тука в тоя ненадеен завой на педа­
гогическата- ни практика. Страхувам се, защото у нас поч­
ти вжв всички училища тази nяpвa cmжriкa се прави вжs 
•вжздyxa и повлича nжpвaцume в бездната, кой учител не е 
забелязал, колко гладко, приятно и без мжкa вжpви ра­
ботата c картинките, цифрите и разнообразните упражне­
ния за синтез и анализ,в числовите величини? И кой не се 
^ чудил, от друга страна, на необикновената бжpкaннцa, на 
страшното смущение и грозен хаос, които нacтжпвaт при 
писменото cжбиpaнe? И това става cжc cжщитe ония деца, 
които безпогрешно са знаели и картинки и цифри? Пжpвa-
цитe бжpзaт, бжpзaт и току виж почнали да пишат такива 
•абсурди: 3 + 2 = 6; 44 -5 = 7 ; 2 + 4 = 3. А побледнелият 
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учител си хапи устните нервно, трепери от яд, сжрди се, кре­
щи в самозабрава и се чуди най-искрено, отде се е вмж,кнa-
лa тая гaлимaтия, тая чудовищна Вавилония, когато до вчера 
първачетата си образуваха cжcтaвa на числата по всички вжз-
мoжни начини. И извeднaж — тжмнo було, мж,глa и безумие!. 
Защо ? Казах: Защото nжpeama cmжnкa в откриване на дeй?' 
cmtuemo и писменото му изказване : посредством цифри и 
знаци е направена вжв sжздyxa. Децата веднага без зaбu-
нaлкu, без преход, без мост са грабнати, omкжcнamu бeз-
цepёмoннo от познатата до сега среда, от реалното, види­
мото и осезаемото, па направо са вмжкнamu в мира на да­
лечната абстракция, за която ние погрешно мислим, че я 

' правим дocmamжчнo реална и понятна c нашите цифри и 
знаци. „Но нали уж извършваме операцията пж,pвo c вещес­
твени предмети, после умствено и сетне писмено?* — Ще 
рече някой. Там именно е грешката ни, като мислим че пис­
меното cжбupaнe mpябa да се яви нanpявo след веществено­
то и умствено cжбupaнue. А то си иска своя постепенен пжт. 
Ако приемем за момент, че математическата операция, която 
се сжджржа в израза: „пет и пет става десет" е едно мате­
матическо cжждeнue, то писменото му изобразяване c цифри 
и знаци вжв вид на формула е пж,к математическо изрече­
ние. Ето, това изречение ние тpябa да напишем при пжpвитe 
cглшки не c язикa на математиката, не c цифри и условни тжм-
ни jнaци, не в чистата му установена форма, а на един по-раз­
бран язик, по-лек и бпизжк до peaлнocтa — c язикa на детето,, 
cжc знаците на приказката! По ясно и кратко казан0: пжpви-
тe писмени операции, пжpвитe детски сметки тpябa да се 
излеят в една нова преходна форма, която аритметиката 
не познава, ала педагогиката налага. Ами че ние си игра­
ем ueли месеци c разни картинки, топки, пpжчици, мерки и 
куп други средства само и само да направим и yяcним чис­
ловите представи, да направим cжджpжaниeтo на числата наг­
ледно, картинно, а за действието на отделяме това внимание, 
не пазим такава пocтeпeнocт. Kapтинocттa, нaглeднocттa е ед­
накво необходима, както при числата, така и при действия­
та. Ако имаме картинки на числата, то защо да нямаме 
картинки за действията? Не е ли повече от явно. че да-
вaнe операциите в чистия им apummemuчecкu образ е tднo 
c нищо нeonpaвдaнe бжpзaнe? Не се ли налага една детска 
картина, пoдxoднa форма на нашите сметници, които посте­
пенно и неусетно тpябa да очистим m наивните детски yк-
'paшeния, додето се яiяm пред nжpвaчemama в nocлeдняma 
си неизменна и чиста форма — цифри и знаци? Ние сме 
игнорирали джлro време тая преходна картинна работа при 
действията и эaтoвa сме получавали печални резултати при 
пжpвoтo още действие след отличните успехи.при числата. 
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Такива мисли и желания сноват неспирно из главата ми 
и покой ми не дават. Oблaкaтeн на работната си маса, c мо­
лив в pжкa аз редя, пpeкpoявaм, нагаждам и пoдcлaждaм но­
вия материал по смятане, cжчинявaм си уредбата и плана на 
преходната фаза в писменото -сжбиране — картинно, бeз-
зиaчнo cжбиpaнe. ' 

И така решено: пжpвитe сметници, които моите пър­
вачета ще пишат, са далеч от обикновените цифpeни зaдaчки. 

Когато ние искаме да си напишем на таблата сметката: 
две и две прави (става) чeгиpe, тогава не ще я напишем 
тжй: 2-\-2 = 4,", а cжвceм по друг начин, например, така: 

. Но и това изобразяване, макар и кap-
тинннo, е все още нeнanpeмeннo, пpeбжpзaнo защото си служи 
c условни и непонятни знаци, c белези. Аз искам пжpвитe нa-
ниcaни oпepaциии да бждaт така направени, щото поставе­
ните картинки да говорят сами за своите отношения едно 
кжм друго, без да имат нужда от аритметическите знаци 
и белези. Струва ми се, че една подходяща пpикaзчицa шe 
може да oдyxoтвopи картинките- на събирането и ще ги 
накара да говорят на детски, понятен и весел език. 

Скоро аз решително и твжpдo направих пжpвaтa cтжп-
кa кжм cжбиpaнeтo, като cкжcax вёднaж за винаги cжc ста­
рото. Защото ако моето преходно картинно cжбиpaнe се ука­
же „фантастична виxoдкa" или нecжглacнo c строгите'арит­
метически и пeдaгorични искания, то все пак не ще 6яде 
cжtceм безполезно и излишно — то ще даде на милите пжp-
вaчeтa приятна зaбaвкa, много невинни детски радости, ве­
сели часове, свобода и живот. И в края все тaки строгата 
претенциозна математика няма да пострада никак — надя­
вам се да научим и ние поне толкова сметки по cжбиpaнe, 
колкото и другите отделения. 

Започнах c кратка пpикaзчицa: 
Maлкдтa Калинка била весело, пжpгaвo пжpвaчe. Тя 

толкова се радвала на шарената си торбичка c „картинките",v 
че не я слагала на земята, а все на pжцe я джpжaлa. Една ве­
чер Maлинкa турила торбичката c ,коричките" под вжзглaв-
ничкaтa си; легнала си и сладко си заспала. . . Не минали 
много време, ето че нещо зашумолило, зacкжpцaлo. . . Ами 
сега ?! Maлинкa се paзтpeпepaлa от страх. 

Извeднaж едно глaceнцe писнало. 
— Ох! Ох! бaтeнцe, не ме натискай толкова ! 0лелее. • • 

смазахте ме бе! Их, Tpoйчe, колко си проклето — се мене 
гледаш да оставиш нaй-oтдoлy! . . 

Но друго по-дебело глace избжбpaлo cжpдитo: 
— Mжлчи мари. глупава Eдиничкe! Exa! Се ти ли ще 

крещиш, се твоя глас ли ще cё чува ? Не можеш ли пжк да 
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лoтжpпиш малко ? Tжнкoтo глaceнцe пак зaпиcyкaлo, ала из-
•eднaж някой ядно изpжмжaл: i4 

*— „Ей, хлапаци проклети, още ли не сте млжкнaли? Я 
яo-cкopo да си обирате крушите от тука! Xaйдe-xaйдe! гиди 
дpeбocлiци н'eдни! Ей, не чувате ли? Eдиничкe, Двoйчe, 
Tpoйчe, Чeгвopчe и ти Пeтopчe да се мaxвaтe! Xaдe нaвлш! 
След малко се почнала караница, вик глжч и плач. Ma-
лннкa се сетила, че картинките на числата се скарали в тор­
бичката, успокоила се и смях надул червените й cтpaнички. 
Картинките, тжй смешно се карали и крещели, че Maлинкa се 
laкиcкaлa c глас. „Защо ли се карат?" помислила Maлинкa. 
Скоро се разбрала работата — големите картинки: Шecmop-
чo, Ceдмopчo, Ocмopчo, Дeвemopчo и Десеторно се вжзгop-
дeли, та не искали вече да дружат c малките и ги лждели 
мaвжн. Ала малките не се покорявали, викали, скачали, xвжp-
лялe си като rieглeтa вжpxy големите. 

Eдиничкaтa пищяла c тжнкото си rлaceнцe: 
*— Няма да си ида ! няма да изляза! Че какво като сте 

големи ? И аз мога да пopacтнa. Още утре ще ви стигна. Ще 
видите, ще видите колко голяма ще стана ! 

Tpoйчeтo се провикнало c всичкия си глас: 
. — За два дни, ако не пopacгнa като Шecmopчemo, името 

ми да не е Tpoйчe-кonoiiчe! Чувате ли, ей Шecтopчe прокле­
то? Да не си мислиш, че никой не може да те стигне? 

А Пeтopчeгo хапело, дращело като кoтopaчe и крещяло 
до Бога : 

— Аз ви казвам, че ще ви стигна и замина. Като се. 
•наям утре хубаво и ще пopacтнa тж,кмo като Дeвeтopчeтo. . . 
Разбрали, ти, патко глупава? Заклевам се в пeттяx си черни 
oчички, че и Дeceтopчeтo от далеч ще ме гледа. Ще видим 
тогава, кой кум, кой стари сват! · . . 

Maлинкa ги слушала цяла нощ и се превивала от смях. 
По едно време малките картинки се отделили на страна и 
почнали да се наговарят, да си шепнат, как да пopacтнaт и 
колко големи ще станат. Te< решили до сутринта да се про­
менят, но бавно и полекичка.. . Но Eдeничкaтa бжpзaлa нe-
тжpпeливo и искала извeднaж да стигне Ocмopчe или Дeвe-
тopчe. — Oxoo ! Не може, не може така! — викнали. дру­
гите — нали знаеш приказката за жабата и вола? Не се на­
дувай извeднaж толкова, че ще се пpжcнeш като жабата! 
Ти не бжpзaй — пoлeкa-лeкa ще ги стигнем. 

— Слушайте, -аз ще ви наредя — рекло пeтopчeтo. 
— Нали сам по-голямо, тpябa да ме cлaшaтe. Haй-пжpвo eди-
ничкaтa тpябa да стане двoйчe, иначе. . . ще се повреди нe-
кaк — Двoйчeтo нека пopacтнe като . \. като Чeтвopчeтo . . . 
Стига ти теб толкова. Ти тpoйчe можеш да станеш Шecrop-
чe. Няма какво да се цупиш и мусиш! . . *» Не ти ли стига ? 
А ти, Чeтвopчe, ще пopacтнeш нaй-пжpвo на Ceдмopчe, та 
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после ще видя. Пжк аз, бpaтчeтa, мисля, че ще мога да стиг­
на Дeвeтopчeтo, a[? 

— Бива ! Бива! — викнали другите и зapжкoдлecкaли. 
Но тук моите пжpвaци, които бяха цжфнaли от радост се 
пpecмяxa на гoлeмливoтo Пeтopчe и викнаха: 

— Уxaa! Че много бжpзaш, бе Пemopчe-кomopчe ! Xa-
xa-xa! — Много хляб ще ядеш, до като пopacтнeш като Дe-
вeтopчeтo — дoпжлни Милчо. 

Малката дяволита Дaфинкa светна c QЧИЧKИ, стана пра­
ва и наставнически заяви: 

— Ехе, Пeтopчeтo тpябa да изяде тaмaм четири „самун-
чета"; тpябa четири „питки" да си тури в торбичката, за 
да пopacтнe колкото Дeвeтopчeтo... . ,. 

Настана оживление, смях и весел разговор. Пжpвaчeтaтa 
се заловиха c жар да пpecмeтaт, иo колко „питки" тpябa да 
„изядат" тия картинки, та да пopacтнaт, колкото им се ще... 

— Аз, като пopacтнa голям, ще стана фaитoнджия, да се-
возя — обади се едно. - . · 

— Пжк аз ще стана овчар, че да ям, да ям сирене и 
мляко — oтвpжщa Дончо. 

— Аз ще стана старши . . . " че да коля . . . ей тжй c 
голямата шашка! . . . 

Caшкo скочи на чина, дигна юмpyчe и викна: 
— Пжк аз, пжк аз . . . ще стана .... никой не знае, кa-

кжв ще стана . . . xaдe! 
Децата се зaoглeдaxa вжпpocитeлнo. Той гордо добави: 
— Ще стана Дядo-Гocnoд, че . . . тогава всички ви шe 

нaтжпчa в . . . джендема . . . в . . . кaтpaня . . . ! . -
— Xa-xa-xa! Xи-xи-xи ! Exeй ! писнаха - пжpвaцитe и зa-

джpпaxa Дядо-Господа, та го cжбopиxa от престола му. Ста­
ята ечи от смях и пиcyкaнe. * 

— Учитeлe, я нареди на таблата ония картинки, да ви­
дим сега, как ще растат. 

Написах петте картинки, петте недоволници и пoзтo-
pиx, коя каква ще става. x ' 

Но така мжчнo се запомня, забравя се, та пжpвaцитe 
пожелаха при всяка картинка да поставим по един белег, че 
от него да познаваме, как ще расте всяка. Тогава при вcяк& 
картинка прилепих такава цифра, 'каквото подхожда на же­
ланията й. . 

И на таблата се получи cлeднятa работа: 

• е 
е · 

© 
' @ е 

Това е цяла история, цяла приказка1 От друга страна 
това са детски зaдakкu или, пo-дoбpe,_ условията на зэдaчки-
тe.. Ние ги четем тжй: Eдuнuчкama иска да nopacmнe като-
Двoйчemo; Двoйчe,mo ще nopacmнe като Чemвopчemo и т. н· 
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Започваме да пресмятаме, по колко „питки" тpябa да 
изяде всяко, за да постигне желанието си. Започваме по ред: 
Единичната тpябa да изяде само една „питка", за да стане 
Двoйчe. Да си напишем „сметката11 на Единичната ! 

Ето я 9 9 е 
• · 

Но пжpвaчeтaтa, които нищо не пропускат, ми заявиха, 
че без уста Eдuнuчкama не ще може да си изяде питката. 
И аз трябваше да отворя малки ycmuцa на Единичната, 
насочени право к&м топлата „питка". 

Така си направихме по една „cмeтчицa" за всяка кар­
тинка и си ги наредихме тжй : 

• i-© 9 е 
О , - · · 9 

9 в t « 0 
9 р 9 

9 9 
9 9 

9 [ 

' • 

в 9 L 9 9 
9 9 р 9 . V е 
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Това еж nжpвame аритметически операции, пжpвитe смет­
ници, които ние изобразихме по особен,начин, без да имаме 
нужда днес от цифрите, знаците на cжбupaнemo. 

Нашите сметници са пpecти, детски, понятни и приятни, 
както всяка пpикaзчицa. Тук самите картинки говорят и 
изказват същността на cжбupaнemo. Всяка картинка в на­
шите оригинални „зaдaчки" представлява в очите на децата 
някакво човече, някаква гaдинкa c ycтицa, и желание да ра­
сте, да се увеличава. 

Не ни е потребен никaкжв друг знак: — ни ,-f-”,· ни 
„=" . Те ще се явят на сцената бавно, неусетно, когато им 
дойде времето. Не много време ще мине, догдето нашите 
„весели cмemчuцW изтжpcят от себе си всички детски yкpa-
шeнuн, разни кутийки, ycтицa и питки, за да се явят нaй-
ceтнe в своя строг, сух и чист образ, като аритметическа 
зaдaвкa. И лжpвaчeтaтa се нaxвжpлиxa весело на тия сметки, 
записаха ги на плочките си, като пpoджлжaвaxa да се разго­
варят c картинките, да се смеят на „ycтнцaтa" им, да броят 
изядените „питки" и неусетно да извжpшвaт пжpвитe операции. 

4 
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Но другите картинки не си останали така. Те се нау­
чили, че малките се приготвят да ги стигат, та решили и те 
да" пopacтнaт. 

Разказах нещо за техните желания и наредих на таблата 
условието на новите сметки: 

Шecтopчeтo поискало да стане Дeвeтopчe. е е 
[ е е 

е ' 

1 @ o • 1 
е © 1 & е 
О Q 1 @ 

в © 
9 

9 О 
@ е 
® е 

ю 
Ceдмopчeтo рекло да пopacтнe на Дece-

тopчe. 

Ocмopчeтo ще стане Дeвeтopчe. 

10 Дeвeтopчeтo — Дeceтopчe, а пocлeд-яйoтo 
пак ще си остане, 

Разчетохме, разтълкувахме добре тия нови „сметки*, 
пресметнахме и „питките", които са нужни, "и в същия вид пър­
ваците ги отбелязаха на плочките си. Отбелязаха ги· само 
като условие на зaдaчкитe — картинка и цифра, а у дома 
ще си ги решат. Да, моите първаци вече си записаха „зa-
дaчкu" за дcмaшнa работа. Разбира се, решението ще стане 
не c цифри и знака иa събирането, а просто ще отворят 
„ycmuцama" на картинките, ще поставят насреща * „пит­
ките" и nopacmнaлama картинка ще се яви накрая. 

Но освен това ние извършихме и друга една работа. 
Пред нас се мъдрят торбички c „ориз", „захар", по 1 кгp., 
по 2 кгp.. по 3 кгp. и дp. и на всяка има залепено eтикeтчe 
за тeжинaтa. Имаме и шишета c „шapлaн", c „rac" по 1 ли­
тър, по 2 л. и пp. Вие мислите, че торбичките и шишетата 
не ea искали да пopacтнaт? Ехе, и те не са доволни. 

Шишето.c 1 л. искало да пopacтнe като пeггe литра, 
ала първаците c шеги и смях му заявиха, че тpябa да uзnae 
шаман 4 литри вино1 Че то ще се опие . . . ще падне и ще 
си счупи главата! Една торбичка искала да има седем кгp. 
„ориз", но . . . да се пази добре, че ще си пукне „myмбa-
чemo”!1aкя. не може да се расте бърже ! Първаците се смеят 
и подиграват и c пияното шише, и c лакомата торбичка. Ами 
ония кaнaпчeтa, които са изпънати на стената като жиците 
на мнoгocтpyннa apфa ? И те се опъвали, пpoтeгaли се, за да 
пopacтнaт като дългите си бpaтчeтa. 

По този начин ние почнахме въведението в писменото 
събиране. За да се избегнат недоразуменията, нека забележа, 
че c всички тия работи аз нямах за цел да извърша строго 
определени операции, подчинени на известен ред, каквито еж 
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кaпp·, прибавяне при всички числа само по една единица, 
лocлe само по две единици и пp. 

Повтарям, целта е да се вжвeдam nжpвaцume в писме­
ното изразяване на действието cжбupaнe. И това бе първата 
картинна н преходна форма. Tpябa още нещо да прибавя: — 
тук не eтaвa дума за обикновеното събиране на веществени 
предмети и умствено събиране. Аз допускам, че това е сто­
рено пo-paнo по известните способи, чрез cмeтaлцaтa, пръчи­
ците, килограмите, метрите, литрите, монетите, купуването и 
продаването, везните и пp. пp. Не за това събиране е ду­
мата тука, а за извличане, ynpocmявaнe, yяcнявaнe на арит­
метическата формула на, пиcмeннoтo cжбupaнe· (Следва). 

И. Kиcenoв — Провадия. 

Два урока по геометрия. 
На ревизия съм в c. Д. Учителя на III отделение има 

I час геометрия. Mинaлин час „преподал" за перпендику­
лярни и успоредни линии, а този час щеше да „изпитва". За 
да му бъда по-полезен, помолих го да преподаде същия 
урок в мое пpиcътcтвиe. — Убедих го, че неговата работа ще 
бъде улеснена c придобитите от миналия час познания, след 
което, макар и неохотно, се съглася. — Влязохме в час, про­
чете се молитвата, заех място зад учениците и след като учи­
теля се изкaшли, извика „мирно", „мене гледайте", от което 
разбрах, че урока почва, той със силен, гръмлив глас търже­
ствено зададе1 целта на урока: „Днес дена ще учим за пер­
пендикулярни и успоредни линии*. Очаквах веднага да чуя 
протести, възражения или най-малко oчyдвaния, за дето учи­
теля си позволява дързостта да преподава по два пъти един 
и същ урок, ала дори и намек се не направи по това, от което 
пък разбрах, че „първото преподаване* е ocгaвилo слаби 
следи. Учителя, след като изказа целта, взе тебешира и на­
рисува мълчешката един кладенец, нaдpacкa в наклонено по­
ложение голяма кобилица, cпycтнa отвесно един прът, ока­
чи му кофа, обърна се към учениците и почна: „Какво 
нарисувах, какво е това, какво е онова, как е cпycrнaтa ко­
фата, как стои водата в кладенеца (въпроси, на които уче­
ниците даваха дружни хорова отговори, изчерпвани c по една 
дума) и като извика още един път „внимание", съобщи: 
,B тази рисунка пръта на кофата и водата стоят отвесно 
и водоравно; следователно, две пpaв,i линии, които стоят една 
към друга отвесно и водоравно, се казват перпендикулярни 
линии".. Остави тебешира, пpибшжи се към учениците и 
„продължи": „Сега ще учим пък за успоредни линии". 
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В този момент часовника показваше, че от началото 
на часа се бяха изминали само 9 минути. Heдoчaкax пo-нaтa-
тжк. Помолих учителя да заеме моето място, а аз заех неговото. 

След кратко предупреждение на учениците за ненадей­
ната ми поява на сцената, започнах c пpeпитвaнe на изуче­
ната материя: линия, видове линии според посоката и поло­
жението им, говорихме повече за отвее, отвесна и водоравна 
лини, след което им казах: До сега учихте, какво бива по­
ложението на отделните линии (учениците отговарят на този 
вжпpoc); днес ще научите, какво е взаимното положение на­
две и повече линии". Няколко ученици повтарят целта. Става 
кратко yяcнeннe, за да разберат учениците пжpвoтo главно-
нещо — че те ще разглеждат не отделни линии, а група та­
кива. — Под мое pжкoвoдcтвo разгледаха десятки примери 
в и вжн от стаята. След това нaчжpтax на джcкaтa няколко 
чжpтeжa c перпендикулярни линии на отвесната и на, водо­
равната. Paзглeдвaт всички чжpтeжи по отделно: Минаваме 
на предметите в стаята и на тях наблюдаваме, как се нами­
рат при всеки отделен cлyчaии отвесната кжм водоравната. 
Учениците схващат: имаме винаги две прави линии, от които 
едната е водоравна, другата отвесна. Това учениците изго­
варят при всеки случай.' Дефиниция не се дава. Cжoбщa-
вaмe само, че тия линии са перпендикулярни. Написах тая 
дума и учениците я изговаряха, докато разбрах, че всички я 
произнасят правилно. — Посочиха множество примери на пер­
пендикулярни линии на предмети, необходимостта от позна­
ване на такива линии и пpилoжбaтa им в живота, чжp-
тaxa ги в различни положения на джcкaтa, чжpтaxa ги на 
тетрадките си. На края им поясних, че перпендикулярни ли­
нии могат да бждaт не само две, а и повече; че nepneдuкy· 
ляpнume линии могат по някога да нямат видимо положе­
ние на отвесна и водоравна, но всякога могат да се дока­
рат в такова положение. — Работа имаше още, ала звж-

• нeцжт отдавна бе издpжнкaл. Учениците бяха през всичкото 
време бодри, живи и активно участвуваха в урока; 

' ” , * 

След няколко дни посетих c. C. И там се случи III от­
деление да има геометрия. Учителката е гимнaзиcткa, yчитeл-
cтвyвa пжpвa година. — Влязохме в час. Ученици само два­
десетина. Учителката се изправи пред масата, пита ги какво 
имат, какво са учили по геометрия и пpeпитвaнeтo почва. — 
Около петнадесет минути учениците изказваха като грамо­
фони дефиниции. Други 10минути посочваха в повечето слу­
чаи несполучливо примери, след което за моя голяма изнена­
да, учителката, без никакво предупреждение, след една джлгa 
и мжчитeлнa пауза дигна наведената си до тогава глава и 
рече: „Днес ще учим за жrжл", и пpoджлжи: „жrжл се казва 
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точката, дето се пресичат две прави линии". Отворете тет­
радките и пишете. Учителката щеше да диктува дефиницията, 
за жгжлa c точката . . . Не й дадох да говори повече, заех 
мястото й и почнах урока. Препитах изучения материал. Уче­
ниците знаеха да дефинират отлично, ала не разбираха нищо 
от „пpoпoдaдeнaтa" материя. — Не би тpябaлo да се вземе 
нова методическа единица, но тpябaшe да се покаже на учи­
телката, че жгжлa не е точка и че не така се предават 
знания на деца в тази вжзpacr и при тази степен на учение­
то. — Наблюдавахме жгли в стаята: дилaф, облегалото на 
джcкaтa, жглитe на врати, прозорци, пода, тавана и дp. Конста­
тирахме, че между две прави линии вжв всички случаи се за­
гражда едно място. Чжpгax, чжpтaxa и учениците жгли в 
различни положения: Схванаха, че две прави линии, които 
•се пресичат, заграждат едно място, образуват жгжл (послед­
ното cжoбщaвaм аз). — Каква по-друга дeфинaция искате да 
им cжoбщa ? — Почнаха да показват жгли в и вжн от стаята. 
А жгли на вcякждe твжpдe много. — Oбжpнax вниманието 
им, как се образуват жгли, научих ги, как се казва точката, 
дето се пресичат образуващите жгжлa линии, как се казват 
самите линии, как се бележи жгжлa, четохме, четоха отбеля­
зани c една и три букви жгли, а нaй-пocлe се спрях да им 
поясня, кога жгжлa става по-голям или пo-мaлжк. Това беше 
най-интересната част от лекцията, защото мислеха, че жгжлa 
се уголемява като npoджлжaвaмe страните му. — Редица при­
мери поясниха това. Урока беше cвжpшeн, усвоен пpeвжз-
xoднo пpн едно демонстративно желание от ученици да бждe 
пpoджлжeн. Рядко оживление, активност и радост, които 
6яха обладали и учителката. 

,J(p. H. Зпaтинчeв — София. 

Из живота ни около 1018 гoд. 
Като че ли най-ценното нещо от историята на нашия на­

род е xpoнoлoгичecкoтo изложение живота на коронованите 
глави, затова и нему ё дадено предимство в обучението по 
история в нашите пжpвoнaчaлни . училища. Следствие на cж-
щoтo културният елемент на нацията ни не е зacтжпeн почти 
никога или, ако е зacтжпeн отчасти, той се предава много 
сухо, дocaдливo, oтeкчигeлнo и безинтересно за децата. А на­
шият обществен живот в миналото, колкото тжмeн и кpaтжк 
да е бил той, не е лишен от култура и идеали, от общест­
вени прояви и социални борби, които да го правят cвeтжл 
и да го издигат в нашите очи. Като започнем c eднoвeкoв-
мaтa упорита борба на славяните за участие в управлението 
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на страната след основанието на българското царство, и па­
ралелно c нея жестоката борба на хановете и болярите c 
простия народ, който горещо възприема християнството и 
мъченически умира за него, и свършим c бoгoмилcтвoтo й 
c paзплyxa на тогавашната аристокрация, която подкопа ос­
новите на държавата, ще видим действително светлите и тъм-
ни страници от нашето минало, които, за голямо съжеление^ 
се губят из паметта на детето, натъпкана и oбeзкъpвeнa от 
описанията на бeзчeт жестоки и бeзмиcлeни войни. Това са 
епохи, в които е кристализирана нашата обществена мисъл; те 
имат грамадна културна и обществена стойност, обаче слабо 
са. застъпени в нашите първоначални училища. Не по-малко 
важна е и епохата, която приключва краят от годините на 
първото българско царство. Процеса йa стопанското раз­
ложение на страната, бързото .превръщане на свободните 
селяни в отроци — крепостници на болярите, като последица 
от нескончаемите войни на Cимeoнa, живота на едните и 
другите, натуралната тежка и несправедлива данъчна система 
и пp. представляват много пo-roляivi интерес за cъвpeмe-
ния българин; те са, безспорно, c много по-голямо научно зна­
чение, отколкото битката при Bepcя или историята за глава­
та на Hикифopa. Обаче, място за този важен и ценен исто­
рически мaтepиял, като че ли няма в нашите първоначални 
училища. Или ако му е дадено някое кюшeнцe, историчес­
кия материал е пpeтpyпaн така c царе и битки, че не оста­
ва време да се говори за него. Ценейки високо културната 
стойност по тази епоха, давам пo-нaдoлy изложението на ма­
териала във вид на разказ*), след свършването на който учи­
теля ще тpябa да направи анализ и oбoбщaниe, като съще­
временно напише последователно надписите, посочени от 
децата: ' 1 

1.'Боляри и тяxния живот. 
2. Черковни служители и тяxния живот. 
3. Свободни селяни и тяхното пропадане. 
4. Отроци и тяxния живот. 
Урокът е част от материала: „България под гръцка влacт^ 

й може да се предаде така : 
„Научихме деца, че (българите в нaчaчaлoтo на гръц­

кото робство не живееха пocтapoмy. Ние знаем накъсо от 
по-раншните уроци, какъв е бил този живот за болярите и 
владиците и какъв е бил за простия народ. За да се запоз­
наем пo-дoбpe c него, сега аз ще ви разкажа нещо от пътe-
шeдcтвиeтo на един чужденец. 

*) За този начин на изложение историческия материал, кoйjo oбeмa-
eпoxa или дава характеристика на народ, подробно cжм се изказал в кн. II, 
гoд. II от cп. «Учителска миcжл" под заглавието „Paзкaзжт и диaлoгжт в, 
обучението по история." 
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• „ПАТЯ бета тесен и изровен на много места от поро­
ища, пише пътешественика. 6г страни глoгиннтe и тжpнaцн-
тe показваха острите си зж,бки, а зад тях се жълтееха узре­
лите вече ЖИТНИ класове. "Деца, жени, мжжe, забрадени c бе­
ли кжpпи, сновяха из полето, отдали се на усилен труд под 
пaлящитe лжчи на юлското cлжнцe. На повечето места хора­
та жлшexa, на други редяха сноповете на кpжcци, а на тре­
ти ги тoвapяxa на кола. Отдалече жжтeapcкa песен достига­
ше до yцfитe ми. Близy до пжтя пdд сянката на една дива 
круша беше поседнало за почивка едно семейство. Конския 
тропот ежбуди голямото черно куче, което лежеше блвзy до 
джнepa на джpвoтo, и cx,c страшен лай се кaxвж,pли вжpxy 
ми. Жените нададоха вик, за да спрат устрема на кучето, ко­
ето се беше вече нaxвжpлилo вжpxy коня, а един от мжжeтe 
грабна буца пpжcт и замери по него. Спрях се. Поздравих 
ги,c „пoмoзи Бог"; „яaл Бог добро", отговори най-старият 
и се приближи кжм мене, за да ме разпита, гладен ли cжм, 
жждeн ли cлм, имам ли нужда от нещо. Нито бях гладен, нито 
бях жждeн, нито се нуждаех от нещо, но cлязax от коня, за 
да се пopaзгoвopя c тези добродушни хора, каквито са поч­
ти всички бжлrapи. Седнах на един кaмж,к под сянката на 
джpвoтo. Едно двегодишно дете, на което сополите бяха 
cвкcнaли до устата, нaдeнaтo само c мpжcнз v конопена риза, 
лiлaxo ме изгледа и като писка, колкото му глас джpжн, се 
пpeтиcнa в скута на майка си. Стареца седна срещу ми, а 
останалите хора грабнаха cжpпoвeтё и се наведоха над клз-
eoseтe. Черното куче се сви на почтено paзлoяuиe от мене и 
от време на време се обаждаше, като че ли искаше дэ ка­
же: „ако лежа, не изпускам от очите си чуждия човек*. 

Една жена ми подаде хляб и сол. 
— Нямаме друго, господине, . . . сиромашия голяма е 

пoяxнaлa нашия край — извиняваше се стария. 
— Няма защо да се грижите, дядо . . . гледайте си ра­

ботата . . . аз не cж,м гладен, . . Cлeзнax от коня само за 
добра приказка. 

— Ех, синко, рекох сиромашия, па извeднaж си спом­
них за дeдa ми, Бог да го прости! Имаше имане тoй^ но пу­
стите му войни и дaнж,ци, докараха ни до просяшка тo.чгa. 
Сами си бяхме,господари на имота-. . . оряхме, сеяхме, жж.-
няxмe, пжлнexмe хамбарите. Свободни бяхме m купуваме 
друга земя, да продаваме нашата . . . свободни 'селяни бяхме 
ние. Свободни бяха ей и тези хора, дето работят в нивата 
при големия орех, там близко ;пpи нас . . . но пустите дa-
нжци и войни'доведоха ни до робство, до черно тегло. 

— За rpжцкoтo робство ли говориш, добри човече ? — 
запитах го аз. 

— Не за него — Mapeн го убило — погледай ни и не 
питай! Виждаш ли това поле широко, що око не мoж' да го 
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обхване, тези работни, pжцe, що човек не мoж' да ги пре­
брои . . . Виждаш ги', нали ? Тях владее само един човек. 
„Царя" би казал ти, не царят, а бoляpя. Нему тук всички 
ние сме роби, той ни впряга в каквато си работа ще: да му 
правим мостове, да му градим кули, да му opeмe, ceeмe, кo-
пaeмe, да му пaceмe дoбитжкa, да му слугуваме дома . . . и 
всичко туй безплатно . . . на aнгapия. Остави туй, пжк тpябa 
да плащаме дaнжx и на царя и на бoляpя : дaнжкa ни, син­
ко, е жито, вино, дoбитжк. А бирника в село, като, дойде, 
разплаква и дете в майка. Но де жито, де вино, де дoбитжк. 
Бoляpя ни е оставил по парче земя (зeвгap), която може 
да се обработи c чифт волове, но житото за кого пo-paнo —, 
за нас c толкова гжpлa ли за цяла година или за дaнжк 
царски и болярски. Не най-лошото, синко, е че сме зaвжp-
зaни c земята : тук в тези мжки сме се родили, в тези мжки 
тpябa да yмpeмe. Ние не мoжeмe нито да продаваме, нито 
да купуваме земя. Ако болярина продаде земята, заедно c 
н,eя ще минем и ние под властта на другия господар. Отроци 
се казваме ние, ззщoтo не сме свободни. Виждаш ли селцето 
ей тaтжк до планината.. . . там хората са нaпжлнo свободни, 
но peдкo се.срещат сега свободни селяни. Ах! Колко честит 
бих бил, ако можех да пoвжpнa прежната си свобода. 

И cтapeцжт извади из пояса си джлгa бяла кжpпa и 
изтри челото си, opoceнo от пот. Джлбoкa вжздишкa пoв-_ 
дигна paзгжpдeнитe му космати гжpди. Аз гледах c изумле­
ние стареца и тежко ми ставаше в душата, като слушах тези. 
искрени слова. 

— Дoбжp е Бог! — прибавих аз. Теглото на бедния на­
род не е само тук . . . то е нaвcякждe. 

— Mжчнo ми е, синко! C един крак в гроба cжм .K . 
тpябa повече ла мисля за душата си . . . ама болярите са 
лоши хора. За нас — отроците — петалата от коня си не 
дават, а мислят, как да трупат повече богатства, как да се 
обличат по-хубаво, как да живеят по-развратно, пжк се бжp-
кaт и в царските работи . . , така беше в Caмyилoвo време 
и след него, разказват, че така било и й цар Петрово. Рекох 
за богатство . . . извжн лозята, нивите, ливадите, горите, 
вяp,вaш ли, синко, че богатството им е неброено: сума пче­
лния c^кoшep”и, сума oбope сиво стадо, сума яxжpи врани 
коне, сума кошари сиви гoнц <, а пжк гост богат да им дoдe: 
„на нозе шeГ* го дочакат, на pжцe ще го пpифaнaт, ще го ту­
рят на трапеза, на трапеза шecтopeдa", а на нас, добри мoм-

. кo, душата ни c кpeмжк вадят. 
И пак вжзджxнa клетият старец и бжpзo надигна стом­

ната, защото усещаше голяма жажда. Жените и мжжeтe cpжч-
нo движеха cжpпoвeтe, а майката успиваше на колене coпo-
ливoтo си дете. Kyчeтq отдавна беше престанало да се обаж­
да. Аз се roтвяx вече да си тpжгнa и по примера на стареца 
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надигнах. стомната. Стареца се пpивдигнa бавно от земята, 
крепейки се на двете pжцe и, когато ме съпровождаше до 
коня, нeпpecтaвaшe да ми приказва, да се вжзмyщaвa, да ми 
се оплаква. 

— А какво ли да ти кажа за черковните нй служители 
— нaбжpзo приказваше той. Попове, владици, калугери оби­
чат повече богаташките кжщи, отколкото черквите. Обичат 
повече виното и жените, отколкото Бога. Гордеят се, когато 
след тях вжpвят слугите им. Не искат да знаят за нас, бед­
ните, когато на трапезата им има сложени в изобилие раз­
ни видове ястия. Ех, синко, разказват, че някои владици жжл-
тицитe си c дни броили, че пжтищaтa им били обсипани cжc 
сирене, че от планините им мляко текло. 

Аз вече се сбогувах. Стареца стискаше pжкaтa ми и ми 
пожелаваше' „дoбжp пжт". А когато дpжпнax юздата на коня, 
чух че- той проговори, клатейки главата си : 

— Богомилите имат право. Само в бoгoмилcтвoтo е спа­
сението на бжлгapcкия народ ! 

Цял час и половина nжтyвax при бжpз ход под силен 
cлжнчeв пек, като оставях зад себе си кжлбa прах, дигнат 
от копитата на коня, а близкия спомен от cлoвoxoтливият 
старец не излизаше от ума ми. . . Ето и жилището на боля­
рина, кулата на страшния владетел. Тя беше голяма и висо­
ко каменна сграда, в средата на която се издигаше кубе. 
Малки длжrнecти прозорци зееха като черни пукнатини из 
зидовете на сградата, която беше обиколена c яки стени и 
джлбoки ями. Железните врати, като се затваряха c. железни 
решетки, ocипaни c острия, зaдpжcтвaxa входовете на кулата 
и й даваха страшен изглед, а подвижните мостове, oчyдвaxa 
всеки пжтник. Бях отминал вече кpeпocнaтa сграда, когато 
зaчyx зад себе си тжп удар от тeжжк железен предмет, а 
веднага след туй конски тропот. Oбжpнax се. Десетина вжo-
pжжeни конника излизаха из железните врати на кулата. По 
брадата, красивото злaтoткaнo облекло, по златните гривни и 
cкжпo зaceдлaния кон познах между тях бoляpя. До него бе­
ше opжжeнoceцa/мy. Няколко души на вжpви водеха roлями 
ловджийски кучета. Останалите бяха телохранители. 

— Бoляpинжт е гpжгнaл на лов — рекох в ума си аз, 
шибнax коня и пoлeтяx кжм ближното село. 

—Sй»SФ— 
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ХРОНИКА. 
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В чужбина. 
Франция: 1. Учителски заплати. Гласуваният от фpaнцyз-

кaтa камара на 19 февруари т. г. законопроект, J) c който 
се увеличаваха заплатите на всички категории учители, е пре­
търпял в Сената чувствителни промени. Ceнaтckaтa финансова 
комисия е намалила дадените увеличения. Според закона, 
гласуван от Сената след дълги и,бурни дебати на 30 април 
т, r. и влязъл вече в сила, първоначалните и пpoгимнaзajшнитe 
учители и училищните инспектори през 1922 година ще по­
лучават Следните годишни заплати : 
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Пжpвoнaчaлни учители . 4175 4625 5275 5925 6575 7225 7875 8125 
.Прогимназиални учители — 7125 8000 8875 9750 10625 11500 11875 
Помощници пpoгимнaз. 
учители — 5875 6750 7625 8500 9375 10250 10625 

Пжpвoнaчaлни учители 
в прогимназиите 4500 4975 5665 6355 7054 7735 ;8425 8675 

Инспектори на основни 
училища — 8500 9600 10700 П800 12900 Н000 14500 

Oкp. инспектори 
ч 

12625 13725 14825 15925 17025 18I25 18625 

Изразена в наши левове, 2) минималната заплата на фpaн-
цyзкитe първоначални учители ще бъде 45,925, а максимал­
ната — 89,375 лв.; -максималната заплата на прогимназиалните 
учители — 78,375, максималната -— 13C,625 лева; минималната 
saплaтa на инспекторите на основните училища — 93,500, 
максималната — 159,500 лв.; минималната заплата на oкp· 
инспектори — 138,775, максималната — 204,875 лева. ' 

Първоначалните учители, които притежават зpялocтнo 
свидетелство от гимназия, от средно педагогическо или тър­
говско училище, както и всички учители, започнали да yчи-

Ц Виж. „Педагогическа практика," кн. IV, cтp. 271 — 272. 
») Един фp. франк днес е paaeк на !08O — 11 бжлгapcки лева. 
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тeлcтвyвaт преди 1889 г., ще получават през 1922 г. върху 
заплатите, които им се падат по* гopнятa таблица, годишна 
добавка от 200 франка (2200 лв.). 

Вън от туй, всички учители получават още четири дo-
бaвaчни възнаграждения: 1) възнаграждение за поскъпва­
нето на живота и за семейни нужди (I^iлdeяiлjtё de vie 
cbёre et pour charges de famine), плащано на всички държавни 
чиновници по 2 фp. (22 лв.) дневно на чиновник и по 1 фp. 
(11 лв.) за всеки нepaбoтocпocoбeн член . в семейството му, 
2) извънредно временно възнаграждение (L'indemnite'' exeptkь, 
nnelle et temporaire) по 500 фp. (5500лв.) годишно на волнона­
емните и по 100О фp. на редовните учители, 3) възнаграж­
дение за местожителство (L'indemnite de residence) и 4) квартир­
ни пари или безплатна квартира (droit ou юgement). 

„Възнагражденията за местожителство" се плащат по 
Следната таблица: 

1. в Париж .1200 фp; 
2. в заселищата около Париж на разстояние 

25 км. и в курортните места 1050 „ 
3. в заселища c повече от 150,000 жители 900 „% 
4. c 100,001 до 150,000 жители 750 я

 v 

5. c 70,001 до 100,000 жители 600 „ 
6.'c 40,001 до 70,000 жители 500 „ 
7..c 20,001 до 40,000 жители 400 „ 
8. c 10,001 до 20,000 жители З00 . 
9. c 5,001 до 10,000 жители , 200 „ 
Квартирните пари се плащат от общините. Размерът им 

се определя от окръжния управител, след като вземе мне­
нието на oкp. съвет. 

Директорите на първоначалните училища, освен посоче­
ните заплати и добавки, получават и следните гoдищ.чи въз­
награждения : 

1. от 100 фp. до'З00 фp. в училище c 2 учители, 
2. от З00 фp.-дo 600 фp. в училище с 3 и 4 учители, 
3. от 600 фp. до 1200 фp. в училища c 5 до 9 учители, 
4. от 1200 фp. до 1800 фp. в училища c повече от 10 

учители.' 
На учителите, които преподават в допълнителни кур­

сове, се плаща отделно възнаграждение в размерът З00 фp.-
дo 1200 фp. годишно. 

Директорите на прогимназиите, в които "има от З00 уче­
ника нагоре, получават добавъчно възнаграждение or 2000 
до 4000 франка годишно, в по малките прогимназии — от 1000 
до 2000 франка. 

2. Отпусни за туберк/позни и нepвнoбonни учители. Със 
закона от 30 април т. г., c който се увеличиха заплатите на 
фpaнцyзкитe учители, се прави още едно твърде важно но­
вовъведение: учителите и чиновниците по просвещението,. 
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заболели от туберкулоза или от нервни болести, могат да 
се ползуват c отпуск до 5 години — през първите три го­
дини c пълна и последните две c половин заплата. 

Отпуските се разрешават и подновяват на (всеки шест 
месеца било по искане на заинтересувания учител, било cлy- · 
же6но (<f off ice) — по искане на oкp. училищен инспектор за 
основните учители и на главния инспектор за учителите от 
средните училища. Заболелите учители се преглеждат от ко­
мисия, cжcтaвeнa от oкp. училищен инспектор или неговия 
заместник и от двама лекари, по възможност специалисти, 
посочени от началника на санитарната служба в окръга. Въз­
награждението на лекарите се плаща от държавата. Ако ня--
кoй болен учител откаже да иска отпуск, той се преглежда 
от медицинска комисия по искане на надлежния инспек­
тор и нyжднйя отпуск му се налага d'office (служебно). В та­
къв случай заинтересуваният учител има право да посочи 
един от лекарите, които ще влизат в комисията. Окръжните 
и главните инспектори имат право да разрешават без меди­
цински акт cлyжбeнo (d'office) до един месец отпуск c пълна 
заплата и да отстраняват от училището ония заболели учите­
ли, чието болест представлява опасност за здравето на уче­
ниците. В едномесечен срок, обаче, отстранените учители тря­
бва да бъдат освидетелствувани от медицинска комисия. 

Отпуските се възобновяват на всеки 6 месеца по същия 
ред, по който са разрешени. - , 

Учителите, ползували се c дългосрочен отпуск, могат 
да заемат длъжността си, след като бъдат прегледани от 
медицинска комисия и се установи, че напълно са оздравели. 
Ако след 5 годишния отпуск заболелите учители не оздра­
веят, те не се уволняват, а им се дава бecзcpoчeн отпуск 
без заплата. Те имат право да заемат всякога учителските 
си места, щом оздравеят. > ,' • 

3. Детски училища. C декрет от 15 юлий т. г. е постано­
вено да се открият детски училища (Ies ёcoles materпelles -— 
майчини училища) във всички населени места c повече от 
2000 жители; в по-малките заселища ще се открият „детски 
класове" при първоначалните училища. 

В детските училища и класове се приемат деца от 2 до 
7 годишна възраст, Всички деца, преди да бъдат приети, се 
подлагат на медицински преглед. Деца, oгcжтcтвyвaли по бо­
лест, могат да посещават отново училището, след като удо­
стоверят c медицинско свидетелство, че са оздравели напъл­
но. Един лекар, назначен от общинския кмет, посещава най-
малко по един път в месеца детските училища и класове, 
преглежда всички деца и записва в специален регистър свои­
те наблюдения. 

Според възрастта и развитието cил децата се разпреде-
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лят на две отделения. В едно отделение не може да има по­
вече от 50 и по-малко oг 25 деца. 

Времето, през което децата прекарват в училището, се 
определя по искане на общинския кмет от инспектора на 
детските или на основните училища, според местните условия. 
Децата, чиито майки работят вжн от домовете си, прекарват; 
през целия ден в училището под надзора на учителките си. 

За учителки'се назначават жени, свършили специално 
cpeднe педагогическо училище за подготовка на. вжзпитaтeл-
ки в детските училища; за директорки — учителки, практи­
кували най-малко 5 години в някое детско училище или в 
детски клас. Всяка учителка е длъжна да работи нaй-мнoгo • 
30 часа седмично. Заплатите на учителския персонал се пла­
щат от държавата. За работа извън определения максимален 
брой седмични часове се плащат добавъчни възнаграждения 
от общината. 

В детските училища и класове се застъпват следните 
занятия: 

; 1. Физически yпpaжнeнияr упражнения в дишане, игри, 
ритмични движения, придружени c песни. 

2. Упражнения на сетивата, ръчна работа, рисуване. 
3. Говорни упражнения: разказване на приказки и раз­

кази, peцитиpaнe на стихотворения. 
4. Наблюдаване на предмети из близката околност на 

детето. • • • 
5. Упражнения c цел да се образуват навици за морал­

ни постъпки. 
6. Подгот0вителни упражнения по четене, писане и 

смятане. 

У нас. 
Нови програми. През август т. г. при Министерството на На­

родното Просвещение бяха назначени кoмиcим да изработят в духа 
на последните промени на Закона за Просвещението нови програми 
за основните и средните училища. Комисиите, както ни съобщава 
нашия софийски кореспондент, вече са привършили своята работа 
и са представили изработените npoeктo-пpoгpaми на г. миниcтpa за 
одобрение. Новите програми съществено ще се отличават от досе­
гашните. Учебния материал за двата курса на основното yяилищe 
няма да образува два отделни цикла, както беше до сега, а само 
един общ цикxл, който постепенно се разширява. Голяма част от 
учебния материал, предвиден в сегашната програма за пxpвoнaчaл-
нитe училища, е прехвърлен в прогимназията. 

Програмите щели да бъдат внесени до нова година за раз­
глеждане във Висшия учебен съвет. Ние смятаме, че само това не 
е достатъчно, за да се създадат програми, който ще отговарят на-



• 5З4 У нас 

пжлнo на дeйcтвиteлнитe нужди и условия на нашите училища. Пот­
ребно е да се чуе вжpxy тях и мнението на учителството, инспек­
торските cжвeти и педагогическия печат. 

Сливане на прогимназиите c пжpвoнaчaлнитe училища. C 
oкpжжнo № 30614 от 7 oктoмвpий т· г. Министерството на Народ­
ното Просвещение нарежда да се слеят още тая година пжpвoнa-
чaлнитe училища и прогимназиите нaвcякждe, дето това е вжзмoж-
нo.. „В места, дето пжpвoнaчaлнитe училища и прогимназията се по­
мещават в, едно здание, шеф на основното училище (пжpвoнaчaлнo 
и прогимназия) ще бждe директора и ще има при училището общ 
учителски cжвeт. Там дето за сега прогимназията и пжpвoнaчaлнoтo 
училище са в отделни здания, прогимназията ще се pжkoвoди от 
директора, а пжpвoнaчaлнoтo училище от главния учител, както до 
сега. Bжпpocи, обаче, от общ yчeбнo-вжзпитaтeлeн характер могат 
да се paзpeшaвит от общ учителски cжвeт на пжpвoнaчaлнoтo учи­
лище и прогимназията под председателството на директора. В по-
големите села и градовете, дето има няколко прогимназии, отделно 
cжщetтвyвaщи до сега, ще се нареди така, щото при всяка такава да, 
се открият и долните четири отделения на основните училища, за 
да се формира пжлнo основно училище c четири отделения и три 
класа, като останалите пжpвoнaчaлни yчилишa постепенно се раз­
вият до пжлни основни училища. В градовете София, Варна, Плов­
див и Русе при случаите, дето пжpвoнaчaoнoтo училище и прогим­
назията са в общо здание, до второ paзпopeждaниe директора на 
прогимназията е шеф на заведението, а'главния учител — негов 
пoмeщник.". 

На теория cжoбpaжeниятa, които са продиктували тая наредба, 
ea нaпжлнo основателни: за да се осигури единството в педагоги­
ческото и административно pжкoвoдeнe на основното училище, то 
тpябa да бждe поставено под едно управление — един cжвeтxeдин 
директор. На практика, обаче, исканията на наредбата, ако се при­
ложат още сега, преди да е подбран и уреден добре учителския 
персонал в ^прогимназиите, ще доведат до яi-ни· нecжoбpaзнocти . . . 

Дocтaтжчeн е един конкретен пример, за да поясним нашата 
миcжл. В c. X. при пжpвoнaчaлнoтo училище, в което yчитeлcтвyвaт 
6 peдoвн,н c джлгoroдишнa практика учители, е открит тая година 
пжpви прогимназиален клас; за директор на прогимназията е наз­
начена млада волнонаемна учителка, тyкyщo cвжpшилa гимназия. 
Според наредбата на Министерството, тя ще бждe шеф на основ­
ното училище, ще pжкoвoди и yпжтвa много по-опитните от нея 
джлгoгoдишни пжpвoнaчaлни учители. И смешно и обидно! Неопит­
ния ще pжкoвoди опитните! Такива случаи не са един, не са два — 
те могат да се на6роят c десятки. 

Министерството тpябa да кopeгиpa своята наредба. В места, 
дето прогимназията и пжpвoнaчaлнoтo училище се помещават в ед­
но и cжщo здание и дето прогимназиалния персонал се cжcтoи само 
от вoлpoнaeмня учители, а главния учител е редовен, последния 
тpябa да бждe назначен и за директор на цялото ocнoвиo училище. 



PsEЦEHЗИИ. 

/ 
Картинна галерия за юноши. 

Познатата на учителството „Картинна галерия" поднови през 
м. ceпpeмвpий м. г. излизането си. Тя излиза наново под peдaктop-
cтвoтo нâ  основателя й Г. Пaлaшeв, издавана от кооперативното 
дружество .Сдружените книгоиздателства." Фopмaтжт и вжншнocтa 
остават cжщитe. Списанието сега, обаче, е нaгoдeнo само за юноши, 
а не за деца и юноши, каквото бе предназначението на пжpвитe 
дeceтroдншнини. 

„Картинна галерия" преследва пак чисто художествени цели: 
да буди вкус кжм художествените творби, като дава на децата 
художествени в стилно отношение литературни oткжcлeци, Спи­
санието е така добре познато на нашето учителство — аз не 
допущам да има учител, който да няма поне една годишнина от 
това списание — та нeмa защо да говоря вжpxy целта на списа­
нието и стремежите на главния редактор. C «Картинна галерия" в 
художествено отношение не може да се cжпocтaви никое наше детско 
списание, нито c своите дpacкyлки, а още по-малко cжc своите шa-
pилки, смятани за художествени. Художествените творения искат н 
cжoтвeтнa репродукция, каквато ни дава само .Картинната галерия." 
Ако давам бележки за това списание, правя го само от миcжлтa да 
подчертая, че само г. Пaляшeв вжpви по правия пжг за paзcaждa-
нe на истински вкус кжм хубавото и да помоля редакцията да об­
мисли, дали не би трябвало и не би могло да подобри списанието 
още повече чрез следното: 

1. Разяснението на картинките да става така, че и децата да 
схващат не само идеята, но и в що се крие xoдoжecтвoтo изпжлнeннe 
на идеята. В края на всяка книжка се дават обяснения на картини­
те. Това обяснение ми се вижда твxpдe схематично и нeдocтaгaчнo. 
Така нaпp., в кн. I началната картинка .След шкoлcкитe часове" 
от Kayлбax е едно безспорно високо художествено творение. Карти­
ната сама по себе ни се нрави. Но за култивирането на художест­
вен усет не е дocтaтaчнo само непосредственото вжздeйcтвиe на твор­
бата. Ние трябва да помогне»! на децата да разберат, в що се cжc-
тoи художественото изпжлнeниe. За тая цел не е дocтaтжчнo да 
разясним само рисунките като мотив, както, нaпp , това е направено 
на cтp. 16. Необходимо е да oбжpнeм вниманието на децата вжpxy 
стойката, вжpxy израза на лицето, които ни посочват, че внимание­
то е cжcpeдoтoчeнo вжpxy хляба на едното дете, докато в погледа 
на малката се чете жив интерес за онова, що cecтpичeтo му намира 
в чинията на гладника. Cжщo така трябва да се отвори погледа на 
юноша за изпжлнeниeтo на цялото или за oтдe&нa част. Да се oб-
pжщa вниманието вжpxy симетрията и изобщо вжpxy всичко xapaк 
тepнo в изпжлнeниeтo. 
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2. Повечето от подбраните разкази щ художествени и по 
зaмиcжл и по изпжлнeниe. Г. Пaлaшeв може да прави подбор. Аз 
бих желал, обаче, да видя в редовете на списанието и наши автори 
или пжк oткжcлeци и oтJгexни творби. Не биха ли могли и наши­
те народни творби да намерят повечко място? 

3. В cвpжзкa c казаното в п. 2. желая редакцията да oбcжди 
и вжпpoca, дали наши художествени творби, каквито, безспорно, 
имаме, не биха могли да намерят дocтжп в списанието. Аз cжзнa-
вaм трудностите, ала все мисля, че могат да бждaт преодолени. 
Няколкото cжвмecтни художествени, изложби ни посочиха, че ние 
имаме достатжчно основание вече да се вжзxищaвaмe и от родното 
творчество. 

Нека редакцията oбжpнe по-голямо внимание и вжpxy ко­
рекцията. 

«Картинна галерия за юноши*, безспорно, е нaй·хубавото наше 
списание. Пoякaчeнoro дело трябва ,дa се подкрепи и разшири. Аз 
вярвам, че това всеки учител, който ё имал случай да види списа­
нието, cжзнaвa, и че всеки ще му се притече на помощ, като 
cждeйcтвyвa поне за разпространението му. Maнoв. 
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