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Бъдещето училище. 
Днешното училище преживева тежка криза. Отъ много 

страни то е подложено презъ последните Години на кри­
тика. И педагози, и социолози, и политици, и родители, и 
учители, и ученици — всички съ недоволни отъ него. Всички 
сипятъ върху му обвинения и укори. ОбвиняваТъ го, че не 
постига задачите, коиТо*си посТавя; укоряватъ Го, че не оправ­
дава надеждите, които обществото му възлага. Тези обви­
нения и укори, като се изключатъ крайностите и преувели­
ченията, съ въ голема сТепень основателни: днешното учи­
лище, действително, има много недостатъци и недъзи. Него­
вите възпитателни идеали съ утопични и затуй непостижими. 
Те съ чужди както на Тенденциите на общественото разви­
тие, тъй и на естествените влечения и стремежи на него­
вите възпитаници. Неговите методи за обучение и възпита­
ние съ изградени на погрешни познания за природата на 
ученика, затуй чрезъ Техъ То не може да постигне не само 
крайните си цели, но и най-близките си образователни задачи. 

Педагогическата критика, основана на новите придо­
бивки на биологията, социологията и психологията, срина 
теоретическите предпоставки на сегашната учебно-възпита-
телна система и посочи новите основи, на които требва да 
бъде изградено бъдещето училище. Нейните заключения съ 
същински обвинителенъ актъ срещу днешното училище. Те 
гласятъ: 

1. Днешното училище не подготвя своите възпитаници за 
живота, който ще живеятъ по-късно като възрастни. То не 
вижда неговите нужди и не чува неговите искания. Живо-
тътъ иска дейни личности, способни да творятъ материални 
и духовни блага, a училището му праща безволни хора, нато­
варени Съ много книжни знания, но некадърни съ личенъ 
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трудъ и усилия да надделяватъ най-обикновените пречки и 
трудности въ катадневната борба за съществуване. 

Днешното училище готви своите възпитаници за нека-
къвъ "идеаленъ", абстрактенъ" животъ, които никъде на 
земното кълбо не съществува.' То крие отъ техъ истинския 
образъ на действителния животъ. Затуй, когато влезатъ въ 
живота, те се лутатъ като пътници безъ водачъ въ чужда, 
непозната страна. 

2. Днешното училище не зачита детсиата индивидуалность 
Децата иматъ свои нужди, интереси и влечения, различни 
отъ ония на възрастните. Те разглеждатъ, охващатъ и пре-
ценяватъ нещата и явленията въ света отъ свое, детско 
гледище! Спонтанната дейность е техна стихия и техна 
най-главна потреба. Тя имъ помага да изследватъ и опозна-
ватъ околния светъ, да обогатяватъ душевния си складъ и 
да развиватъ всички свои физически и душевни и способ­
ности. Бездейното, неподвижното дете е болно, анормално 
същество. Здравото дете, лишено отъ възможность да ce 
движи, страда, «а него движението е толкова потребно, кол­
кото и въздухътъ. 

Всеко дете покрай общите качества, свойствени на не­
говата възрасть, носи въ душата си особени заложби и 
предразположения, които съставятъ основата на неговата 
индивидуалность и на неговия бъдещъ характеръ. Те дирятъ 
условия, да се проявятъ и развиятъ. А първото отъ тези 
условия, дадено отъ самата природа, е пакъ спонтанната 
детска дейность. Безъ нея най-ценните заложби загиватъ, 
както загива хвърленото въ земята семе безъ влага и топлина. 

Днешното училище забравя всичко това. Въ повечето 
случаи то третира детето не като дете, a като <зъзрастенъ 
човекъ. То заставя своите възпитаници да стоятъ неподвиж­
но по 4 - 5 часа на училищните чинове и да запаметятъ 
знания или да върщатъ работи, отъ които не чувствуватъ 
никаква нужда. 

Но. днешното училище върши нещо и по-лошо отъ 
това. То не държи сметка за индивидуалните особености и 
различия на децата, за техните заложби, предразположения 
и дарби. За него всички деца съ еднакви: всички требва да 
се интересуватъ, да мислятъ. да с е учатъ и да работятъ ед­
накво; всички въ своето душевно развитие требва да вър-
вятъ съ еднакво бързи стъпки - никой не бива да остава 
назадъ, никои н е бива да преварва другите. К а т о изравнява 
така своите възпитаници, днешното училище спъва и забавя 
развитието на даровитите, изнасилва и обезкуражава немалко 
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Това, което училищното обучение не е успело да свърши: 
смачква и убива съвсемъ детската индивидуалносТь. Въ ней­
ните нокти подвижното, веселето и любознателното дете ста­
ва бездейно, унило и мрачно. Неговиятъ интересъ изчезва, 
а заедно съ това изчезва и обичьта му къмъ училището. То 
съ мъка отива въ него и съ радость Го напуща; съ радость 
посреща училищните ваканции и съ тъга ги изпраща. Тоя 
фактъ, достатъчно познатъ на всеки учитель, е най-тежката 
мълчалива присъда надъ днешната учебно-възпитателна си­
стема. Детето не обича училището, защото и самото учили­
ще не го обича, не го цени и не Го почита. 

3. Днешното училище развива едностранчиво своите възпи­
таници. То се грижи само за развитието на Техния умъ. Но 
детската душа не е само умъ, а и чувство и воля, и дори 
повече чувство и воля, отколкото умъ. Тия три душевни функ­
ции съ неразделно свързани помежду си. Днешното инте-
лектуалиетично училище, като развива само едната отъ 
техъ, изкълчва и обезобразява детската душа. Последиците 
отъ тая му дейность съ известни: то възпитава фразьори, 
а не дейци. 

4. Методите на днешното училите еж пасивни. Те с ъ на-
Годени да се натъпква леко и бързо детската паметь съ 
Готови чужди знания. Те не потикватъ ученика да на­
блюдава, да мисли, да съобразява и да действува. Техното 
Главно средство съ думите — словесните уроци, а не уро­
ците на фактите и действията. Техното главно помагало e 
книгата, учебникътъ, а не животътъ въ природата и въ чо­
вешкото общежитие. Затуй днешното училище, съ право, е 
заслужило името книжно или словесно училище. 

Пасивните методи задушватъ нагона къмъ дейность и 
инициативата на учениците. Те обременяватъ и изнасилватъ 
паметьта и убнватъ разсъдъка и въображението. Чрезъ техъ 
детскиятъ духъ се механизира и се привиква къмъ леность. 

Въ областьта на моралното възпитание пасивните ме­
тоди даватъ също така лоши резултати. Въ днешното училище 
моралътъ се преподава, както се преподаватъ и другите зна­
ния. Учениците заучватъ множество морални правила, мъд­
рости и поучения. Въпреки туи, днешната училищна младежь 
не може да се похвали, че ги прилага въ живота си. Това 
е лесно обяснимо. За да върши некои морални дела, не е 
достатъчно да знае само, що е добро и зло; потребно е да 
се създаде у неГо трайни навици къмъ такива дела. На­
виците, обаче, не се придобиватъ съ слушане на проповеди • 
и поучения, съ наизустяване на правила и мъдрости, a съ 
непрестанни упражнения, които развиватъ и укрепяватъ во­
лята. Пасивните методи, като ограничаватъ и задушватъ дет­
ския нагонъ къмъ дейность, спъватъ развитието на волята 
и пречатъ да се постигатъ задачите, които се преследватъ 
съ моралното възпитание. 
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Днешното училище, очевидно, е изгубило смисъль и 

праао да съществува. Животътъ настойчиво иска друго учи­
лище. Какво Требва да бъде То? Какви възпиТаТелни идеа­
ли Требва да преследва? Съ какви средства требва да си 
служи, за да ги постига?—На Тия въпроси съвременната пе­
дагогическа мисъль дава разноречиви отговори. Около техъ 
се водятъ още спорове. Разногласия съществуватъ преди 
всичко по основния въпросъ—какви требва да бъдатъ въз­
питателните идеали на новото училище. Едни педагози от-
даватъ по-големо значение на подготовката за практическия 
животъ, други — на подготовката за гражданския животъ, 
трети—на свободното развитие на детската индивидуалность, 
а четвърти на хармоничното целостно развитие на ученико-
вата личность. Споредъ туй се чертаятъ и различни проекти 
за бъдещето училище. Повечето отъ тия проекти съ много 
или малко едностранчиви. Допълнени единъ съ друГъ, обаче, 
те набелязватъ достатъчно ясно основите, на които требва 
да се изгради бъдещата учебна-възпитателна система, и со-
чатъ пътя на преобразуванията, които требва да се пред-
приематъ въ днешното училище. Поради туй те иматъ не 
само теоретическо, но и Големо практическо значение. 

По-важни проекти за бъдещето училище, които при-
влекоха вниманието на педагоГическия светъ презъ послед­
ните Години, съ следните: 

1 . Училище на открито или училище сръдъ природата. При-
връжниците на тая школа съзнратъ най-големия недоста-
тъкъ на днешното училище въ неговия краенъ интелектуа-
лизъмъ, въ неговото безплодно книжно и слозесно обучение, 
както и въ това, че то се намира подъ влиянието на отри­
цателните страни на днешната обществена среда. Новото 
училище требва да създаде отъ своите възпитаници пио­
нери и творци на по-съвършенъ, по-добъръ личенъ и обще-
ственъ животъ, отколкото е днещниятъ. То ще може да по­
стигне Тая си задача, като ги възпитава далечъ отъ съблаз­
ните и пороците на днешното общество, средъ красивите 
кътове на природата. Тамъ учениците ще придобиватъ 
всички познания за нея чрезъ непосредствени наблюдения, 
опити и трудъ. Те ще отглеждатъ сами растения и животни, 
ще строятъ жилища, пътища и мостове, ще си приГотов-
ляватъ необходимите материали за храна, облекло и жи­
лище, ще съзерцаватъ хубостите на природата, ще четатъ 
описанията за техъ въ най-хубавите творби на човешкия ге­
ний и ще се учатъ да ги разбиратъ и ценятъ. Поставени при 
такива условия, бъдещите граждани ще преживеятъ накъсо 
всички фази, презъ който е миналъ човещкиятъ родъ въ 
своето културно развитие, ще развиятъ всички свои сили и 
способности и ще се подготвятъ да участвуватъ въ строи-
Телството на утрешната духовна и материална култура. 

e 
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Тези искания съ приложени въ възпитателните заведе­
ния на Cec i l R e d i e и В a d I е у въ Англия, на Едмондъ Де-
моленъ и Себастиянъ Форъ въ Франция, на д-ръ Херманъ Лицъ 
въ Германия и още въ около 40 възпитателни заведения, 
уредени по образеца на първите презъ последните две де-
сетелетия въ по-големите европейски държави.1) 

ВЪ сравнение съ днешното книжно училище, учили­
щето сргъдъ природата има безспорни предимства. Но То 
има и едннъ основенъ недостатъкъ: отчуждава детето отъ 
живота на културното общество, за който всеко училище 
e длъжно да подготви възпитаниците си. Бъдещиятъ граж-
данинъ ще живее не средъ природата, като първобит-
ниятъ човекъ, а средъ организирано общество, което налага 
на всеки индивидъ определенъ начинъ за животъ. Той требва 
да познава условията за животъ въ това общество, за да 
може да се приспособи къмъ Техъ. Тия познания ученикътъ 
ще добие най-добре, като расте и се развива въ обществената 
среда, въ която по-късно ще работи като възрастенъ. Бъ­
дещите граждани ще се предпазятъ отъ пороците на днеш­
ното общество не като закриемъ очите имъ предъ техъ, а 
като ги научимъ да се борятъ срещу техъ. 

2. Училище за свободно възпитание нлм свободно училище. 
ОСновниятъ принципъ на това училище е формулиранъ още 
отъ Русо въ неговия "Емилъ". Споредъ него, на детето[требва 
да се предостави пълна свобода, за да се развива естест­
вено.2) Никакви ограничения не требва да му се поставятъ. За 
своите простъпки детето требва да бъде наказвано само 
отъ техните естествени последици. Толстой приложи тоя 
принципъ въ своето прочуто училище въ Ясна-поляна и Го 
доведе до неговите крайности. Въ Яснополянското училище 
не само естествените душевни потреби, но и капризите на 
учениците определяли,хода на обучението и възпитанието. 
Личната свобода на ученика, както разказва самъ Толстой, 
не била ограничавана съ нищо. Всеки ученикъ билъ пъленъ 
господарь на себе си: идвалъ въ училището, когато искалъ; 
стоялъ презъ време на уроците, дето и както искалъ; у 
дома нищо не му давали да учи, a въ училището учелъ само 
това, което желаелъ3). 

Отличителната черта на това училище, въ същность, не 
е свободата, а слободията и анархията. Но за бъдещия граж-
данинъ, който ще живее средъ организирано общество, сво­
бодата не е безгранична: тя е ограничена отъ редица за­
дължения. Ако училището иска, наистина, да подготви въз­
питаниците си за действителния животъ, бездруго требва да 
ги привикне не само да се ползуватъ отъ правата си, но и 

•) Вж: Ed. D e m o l i n s . Шсо1е nouvelle. Paris. 1900. E r n e s t Co-
n t o n Ecoles nouvelles et Landerzlehungsheime. Paris 1905. G. W y n e k e n 
Schule und Jugendkultur. Iena. 1912. 

s) F r. G u e i . Histoire de l'instrnction et de 1'edncation. Laussan*. 1913. 
-) L T o 1»t o I. L'ecole d« lasnaia poliaaa. Pari». 1833. 
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да изпълняватъ задълженията, които имъ налага обществе-
ниятъ животъ. Безъ това последниятъ e невъзможенъ. 

Училището за свободно възпитание, въпреки своите не­
достатъци, има и безспорни заслуги въ движението за ре­
формиране на днешната учебно-възпитателна система. То из­
дигна, обоснова и посочи, какъ требва да се прилаГатъ не-
колко забравени принципи , които иматъ Големо педагоги­
ческо значение: принципътъ на естественото възпитание (на 
зачитане детската индивидуалность), принципа на приятното 
и 'привлекателното обучение и принципа на самоуправле­
нието на учениците въ класа и училището. Презъ послед­
ните Години тия принципи намериха широка приложба въ 
американските и английските училища. 

3 . Училище за гражданско възпитание и трудово училище. 
Тия две школи съ антиподъ на индивидуалисттеската школа 
за свободно възпитание. И двете съ школи за социално въз­
питание. Те си поставятъ за цель да' подготвятъ възпи­
таниците си за действителния животъ1). Различаватъ се една 
отъ Друга по това, че даватъ различно съдържание на тая 
подготовка. Трудовото училище се стреми да подготви въз­
питаниците си предимно за материалния, професионалния, жи­
вотъ, a гражданското—за гражданския животъ. Първото дава 
въ обучението и възпитанието широко место на физическия 
трудъ; второто, безъ да подценява значението на физическия 
трудъ, се грижи повече да създаде обществени навици и 
граждански добродетели у своите възпитаници: 

И двете тия ШКОЛИ попадатъ въ същата грешка, отъ 
която страда и днешното интелектуалистично училище: те 
развиватъ едностранчиво своите възпитаници. 

4. Аитивно училище. Това училище се грижи за целостно-
то и хармонично развитие на своите възпитаници съ цель да 
формира отъ техъ дейни личности, способни да участвуватъ 
-въ -строителството и на материалната и на духовната кул­
тура на своето време и на своя народъ. То се стреми да за­
доволи еднакво както исканията на живота, тъй и естествените 
душевни потреби на детето. Наричатъ го активно, понеже 
въ всички области на възпитанието си служи съ активния 
методъ. Тоя методъ дава широкъ просторъ на детската са-
модейность. Неговото основно начало гласи: 

— Ученикътъ тргъбва да се учц самъ, като работи самъ; 
учителътъ тръбва да го ржководи ц напжтва въ работата и да 
му помага само тогава, когато ученикътъ дири неговата помощь 
м̂лм -чувствува нужда отъ нея. 

Мнозина, особено у насъ, смесватъ активното училище 
съ трудовото. Това е грешка. Между двете има съществена 
разлика2). Активното училище изключва отъ своите задачи 

-) R. L e h m a n n . Die padagogische Bewegung der Gegenwart, Miinchen 
W22, wp. 129. 

-) W. A. Lay. — Die Tatsehule. Laipzig. 1924. 



Педагогическа практка 7 

утилитаризма, който характеризира трудовото училище. То 
еднаква цени и физическия и умствения трудъ. За трудово­
то училище физическия трудъ е средство за създаване за­
наятчийска сръчносТь; за активното училище той е средство 
за импулсиране на физическото и душевното развитие на 
учениците. Трудовото училище поставя ума въ служба на 
ржката; активното училище поставя ржката въ служба на ума. 
Първото използува и изобретателния, и подражателния, и ме­
ханическия трудъ; второто цени само изобретателния трудъ, 
понеже само той има образователна стойность. За първото 
физическия трудъ е учебень -предметъ; за второто той е 
принципъ, който требва да ce прилага въ обучението по 
всички почти учебни предмети. 

Активното училище обединява въ себе си всичко ценно 
отъ Другите школи. Отъ училището српдъ природата то зема 
идеята за обучението на открито; отъ училището за свободно 
възпитание — принципите за естественото възпитание, за 
приятното и привлекателното обучение и за самоуправле­
нието на учениците въ класа и училището • отъ гражданското 
училище — методите за социално възпитание, а отъ трудо­
вото училище — трудовия принципъ, който въ същность е 
само едно частично приложение на активния принцип*. 

Идеята за акТивноТо училище не е нова, Неговите тео­
ретични основи съ поставени отъ великите педагози на ми­
налото ; Коменски, Русо, Песталоци и Фрьобелъ. Съвремен­
ната педагогическа мисъль сама разширява тия основи, като 
ги допълня съ новите придобивки на биологията, социоло­
гията и психологията. 

Активното училище е училище на бъдещето. 

В. П. Гочевъ—Варна. 

Рабиндранатъ Тагоръ и неговото 
училище.*) 

Рабиндранатъ Тагоръ е известенъ въ целия светъ като 
индийски поетъ, философъ и педагогъ. Основаното и ръко­
водено отъ него училище въ Сантиникетанъ (Индия) съще­
ствува 24 Години. Когато открилъ училището, той не ce ръ-
ководилъ отъ некакви теории, нито пъкъ ималъ точно опре-
деленъ пъть. Спомените му отъ детинство, отъ училището, 
въ което се училъ, му послужили за основа. Той се упова-
валъ главно на практиката. Действителниятъ животъ му по-
казалъ, що може да прокара и що не. Като всеки индусъ, 
Тагоръ e мистикъ", религиозенъ. Той верва, че индийскиятъ 
народъ има висше предназначение да обнови всички народи, 

*) Статията e написана споредъ Ian Smrz: Pedagogik6 nazory Tha-
kurovy въ „Pedagogik-S Rozhledy"; год. XXXV (1925). кн. I, l b Ш и IV. 
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целото човечество. Той е недоволенъ отъ европейската култу­
ра, която въ основата си e материалистична. Неговиятъ идеалъ 
е — да се не отдалечава ученикътъ отъ природата и да се не 
ограничава. 

Рабиндранатъ Тагоръ се родилъ на б май 1861 година 
въ Калкута. Произлиза отъ знатно семейство. Баща му, Ма-
харщи Дебендранатъ Тагоръ, е известенъ въ Индия като 
реформаторъ. Той упражнилъ най-Големо влияние върху нето. 
По какъвъ начинъ действувалъ бащата, се види отъ споме­
ните на Рабиндранатъ, въ който описва своето пътешествие 
съ баща си изъ Хималаите. Величествените Хималаи очаро­
вали младия Раби. Баща му искалъ да създаде отъ него 
самостоятеленъ човекъ — такъвъ, който може да отговаря 
самъ за Своите действия. За тая цель той предоставилъ на 
сина си пълна свобода. Момчето, съ тояжка въ ръка, се от­
далечавало изъ планината, катерело се по дърветата, вър­
шело всекакви волности, съ които бащата не билъ съГла-
сенъ.но никога не било укорявано. Бащата чакалъ синътъ 
да разбере самъ, що требва да се върши и що не. Искалъ 
да обикне истината отъ сърдце. За него немало цена 
всичко, което върши човекъ или отъ което се зарича, ако 
това става безъ любовь. Изъ пътя той далъ на сина си па­
ри да купува всичко, което имъ било нужно, и да раздава 
милостиня; поверилъ му също скъпоценния си златенъ ча-
совникъ, за да Го навива редовно. Всека вечерь младиятъ 
Раби билъ длъженъ да дава сметка на баща си за всичко 
изразходвано. Както признава Рабиндранатъ въ своите спо­
мени, сметката, която представялъ на баща си, никога не 
била точна; a часовникътъ билъ така редовно навиванъ, че 
требвало скоро да се праща за поправка на часовникарь въ 
Калкута. г 

Докато билъ още дете. Рабиндранатъ ималъ възпита-
тель, които го училъ всичко. Младиятъ Раби завиждалъ на 
по-големиятъ си братъ, че отива на училище, и съ плачъ на 
стоявалъ и тои да ходи тамъ. Възпитательтъ добре познавалъ 
Своя възпитаникъ, та му казалъ: "Сега плачещъ за да ходишъ 
на^училище; но по-късно ще плачещъ, за да не ходишъ". И 
действително, училището не допадало на поетичната натура 
на i агора. гои обичалъ природата повече отъ всичко. Често 
пГГ Я м Ъ И °fавапъ непоДвиженъ цели часове на прозо-
nl c'PrTZ° Р 3° МУ О МРъ з н а ло училището, дето требвало 
?олеми%спехГВкРеНаТа У 4 б б н а СТаЯ< Т а м ъ Т0Й непоказалъ голъми успехи. Бащата виждалъ наклонностите на своето 
£ълнаССвобопя f 6 ^ ' K ° e Г О П Р И В Л И Ч 3 И М у ПреДСТавИлЪ 
пълна свооода. Следъ пътешествието въ Хималаите РабинР 
хедилъ на училище- О б у ч а в а л И r o y ДОМа н а ™ у ч и т е л и 

На седемнадесетгодишна възрасть Тагоръ о т п ъ ™ п ъ 
за Англия, дето усвоилъ добре английския езшъ и^ТнгЛИЙ 
«ата литература. Като се върналъ, той се отдалъ Л ц е Т о 
на литературни занятия. Името му, като поетът X разнеса 
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бързо изъ цела Индия, Презъ Това време (отъ 17 до 23 Год. 
възрасть) въ душата на ТаГора станалъ целъ превратъ-
Тагоръ наследилъ отъ баща си наклоностьта къмъ мисти-
цизъмъ. Въ юношеските му поезии изведнажъ се явява стре-
межъ КЪМЪ Безкрайния, стремежъ къмъ великия Непознатъ, 
къмъ Непознаваемия. Тагоръ прежизелъ некакви видения. 
екстазъ, въ който му се явила всичката красота на приро­
дата, на целия светъ. Той почналъ да гледа на света, не 
като на съставенъ отъ отделни часТи a като на нещо цело. 
Това познаване на света изпълнило душата му съ неизразима 
радость и опияняеще щастие. Тагоръ е убеденъ, че получилъ 
откровение отъ Бога. Убеденъ е, че пбзнава света въ него­
вото единство, целость, че познава въ. него и основния прин-
ципъ на всичко — Бога. Богъ е създатель на красотата, 
създатель на живота. 

На 23-годишна възрасть Тагоръ се оженилъ и, споредъ 
желанието на баща си, поелъ уредбата на чифликъ въ Ше-
лидахъ, на брега на р. Гангъ. Скоро свикналъ съ селския 
животъ. Тамъ позналъ света и отъ други страни и му станалъ 
още по-милъ. Тамъ той преживелъ цели седемнадесеть го­
дини, които за него, като поетъ, съ най-плодовити. 

Въ 1001 г. Тагоръ навършилъ 40 Години. Тогава у не­
го ce явила мисъльта да основе свое училище. Преди да 
осъществи своя планъ постигнали го най-големи нещастия. 
ВЪ късо време умрели жена му, дъщеря му и най-малкиятъ 
му синъ. Голема била тъгата му, но той, като набоженъ 
мислитель, претърпелъ всичко. Надделелъ на тъгата съ 
вера, че животътъ е веченъ, безсмъртенъ, че нищо не е из­
губено. Трогателна е молитвата, изразена въ едно негово 
стихотворение отъ това време: "Дай ми, Боже, да почувст-
вувамъ красотата на доводите, които те заставиха да по-
стъпващъ тия дни съ мене безъ всеко съжаление". 

Щомъ Тагоръ изживелъ тъгата си, веднага приложилъ 
своя планъ. Напусналъ Шелицахъ и се преселилъ въ Сан-
тиникетанъ, 90 мили далечъ отъ Калкута. Тамъ той осно-
валъ свое училище. 

Тагоръ гледа на сегашното училище като на мъчитель 
на детето. То го откъсва отъ живота, отъ светлината, огра­
ничава му свободата и го затваря между четири стени. Учи­
лището не обръща внимание на индивидуалните особености 
на децата и отъ техъ изработва еднакви продукти- Всеко 
дете има свои наклоности и требва да са остави да върви 
по своя пжть, та въ стълкновения съ живота да научи това, 
което му е нужно. За тая цель Требва да му се предостави 
пълна свобода въ природата. Тагоръ настоява даже, детето 
да се повърне до известна степень къмъ първобитния жи­
вотъ. То требва да ходи босо, да познае земята и да не му 
се даватъ излишни предмети (играчки). Да го заставимъ да 
вкуси и".отъ бедностьта, защото само така ще придобие опит-
ность. Възпитанието, споредъ Тагора, не требва да сеогра-
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ничава само съ обучение; детето требва да се сприятели съ 
всички твари. То требва да научи въ природата това, което 
му е потребно. По-късно, когато поумнее, може да ce огра­
ничи свободата му, за да се разщирятъ теоритиеческите му 
познания. 

Споредъ Тагора, наи-големиятъ недостатъкъ на днеш­
ното училище е религиозното образование. Детето ще поз­
нае духовния светъ само тогава, когато живее въ приро­
дата. Всички теоритични религиозни знания съ излишни. 
Идеапъ на Тагора съ старите училища на индийските мъ­
дреци. Тукъ-тамъ те съ запазени въ Индия и до день-дне-
щенъ, макаръ че се ограничаватъ отъ чуждата власть. Тия 
мъдреци живеели осамотени далечъ въ горите. Само тамъ 
могли да се предаватъ на съзерцание. Те живеели наедно съ 
учениците си, които били членове на семействата имъ. Уче­
ниците работели заедно съ учителите си и се учели да оби-
чатъ всички твари. На своите учители те не плащали. Това 
е идеалното възпитание за Тагора. 

Още една мисъль въодущевлявала Тагора да приложи 
своя планъ. Тая мисъль е да запази Индия отъ западната 
материалистична култура. Индусите съ наследили отъ своите 
прадеди духовни ценности. Техна длъжность e да умножатъ 
тия ценности и да ги предложатъ на целото човечество за 
вечно благо. 

Училището на Тагора не било открито лесно. Общест­
вото не го разбирало, а и чуждата за Индия власть Гледала 
съ подозрение на поета. Самъ Тагоръ немалъ ясна пред­
става за това, което реди. Главата му била пълна съ идеи, 
но не знаелъ, какъ да Ги осъществи. Той не знаелъ о коя 
система да се придържа, какви методи да употреби. СТроилъ 
и рущилъ и най-после постигналъ успехи. 

Сантиникетанъ не е некое благоустроено селище. Къ­
щите съ малки И низки, покрити съ оризена слама. Такова 
е и училището. То се състои отъ неколко помещения: спалня, 
кухня, библиотека и лаборатория; класни стаи липсваТъ, за-
щото съ ненужни. Обучението става навънъ подъ сенче­
стите дървета. Индия e въ горещия поясъ. Тамъ никога не 
е студено. Дъждовете съ ле т н и и продължаватъ главно три 
мъсеца. Това време се използува за ваканция. Следъ дъж­
довния периодъ настава постоянно време. 

Всички ученици съ пансионери. 1е живеятъ заедно съ 
учителите си и съ техните семейства. Заедно обедватъ и 
вечерял,. Учението е еднакво за момчета и момичета. Всички 
се обучаватъ заедно. Момичетата съ на квартири у учителите 
1с»1 И Учитепи споД-.ятъ възгледите на Тагора. Презъ 
1921 год, имало и Три учителки, жени на учителите. Едната 
ф анцАзкиЛа 6 Н г а л С К И ' дРУгата ~ анопийски, а т р е т а т а _ 
еж JZTn СЖЩ° К!Т° Р у С ° ' с ч и т а ' ч е Де-*ата п о природа съ добри. Отпосле те Се променятъ въ живота. Ето защо 
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въ училището не се приематъ деца, по възрастни отъ 12 го­
дини. Приематъ се малки деца. Те живеятъ въ семействата 
на учителите. Тзмъ жените на учителите ги забавляватъ и 
вечерь имъ приказватъ приказки да заспиватъ. 

Всички ученици ставатъ рано, за да работятъ, преди 
да се издигне високо слънцето. Големите ученици пробуж-
датъ всички, като пеятъ около къщите. Най-първо учени-
циТе се изкъпватъ. Следъ това 10—15 минути съ опреде-
ни за молитва. Тая молитва е тиха. Всеки се установява 
на едно место и мълчи. Следъ молитвата се изпева некой 
индийски химнъ и занятията почватъ. 

При обучението се обръща главно внимание на инди­
видуалните особености на учениците, затова числото на уче­
ниците въ всеки класъ e незначително. Учителите изуча-
ватъ особеностите на всеки ученикъ и му даватъ възмож-
ность да напредва, макаръ и само въ единъ клонъ отъ нау­
ката. Позволено e на единъ ученикъ по единъ предметъ да 
бъде въ единъ класъ, а по други — въ по-долни класове.' 

Преди пладне малките деца се занимаватъ само по два 
часа, а по-възрастните — по три. При обучението се об­
ръща най-големо внимание на наблюденията и на личната 
опитносТь. Въ училището, освенъ на научните дисциплини, 
e дадено место на Гимнастиката, рисуванието и музиката. 
Тагоръ е не само поетъ, но и добъръ музикантъ Много не­
гови мелодии се пеятъ въ цела Индия. Следобедните заня­
тия траятъ само два часа. Следъ 4 часа нема училищни за­
нятия. Учениците се занимаватъ съ градинарство, съ друга 
некаква домашна физическа работа или се разхождатъ. Въ 
училището не се задаватъ домашни упражнения, нито пъкъ 
има нужда отъ учене на уроци. Целото обучение става само 
въ класъ. Презъ свободното време се занимаватъ само въз­
растните ученици, които се гоТпяТъ за изпиТъ въ държав­
ните училища. Въ училището на Тагоръ всички изпити съ 
премахнати. 

За дисциплината въ училището се грижатъ самите уче­
ници. Всеки класъ си избира своя комисия и водачъ. Вода-
чътъ бди за реда въ класа, за постъпките на своите дру­
гари. Ако некой ученикъ не нарушава реда и не обръща 
внимание на бележките на водача, последнияТъ го предава 
на комисията. Комисията изисква отъ виновника да се приз­
нае, че греши. Въ училището нема наказания. Единъ отъ 
учителите е въ сношение съ всички водачи. Той е отгово-
ренъ за дисциплината въ целото училище. 

Тагоръ залега, щото неговите ученици още отъ мал­
ки да помагатъ на ближните си и да ги поучаватъ За тая 
цель те ходятъ изъ околните села и държатъ сказки, от-
криватъ вечерни училища и помагатъ на болните. 

Тагоръ е директоръ и учитель. Той преподава англий­
ски езикъ и чужда литература. Негови слушатели съ не 
само ученици, но и учители и бивши негови ученици, 
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които често го посешаватъ, за да го слушатъ. Той препо­
дава чужда литература, защото неговъ идеалъ е слушате­
лите му да се запознаятъ съ всички народи. Въ лекциите 
си Тагоръ говори за живота на другите народи, за техните 
вервания и обичаи. Той е толарантенъ къмъ всички народи, 
къмъ всички религии. Въ неговото училище съ установени 
праздници на Буда, на Христа, Конфунция, Сократа и Моха-
меда. Това съ праздници на наи-великите мъже, които съ 
помогнали на човечеството. За всеки единъ отъ тия празд­
ници учениците боядисватъ съ особена боя дрехите си. Ос-
венъ Тия праздници, училището празднува и праздникъ на 
есеньта и праздникъ на небесните светила. Есеньта въ Ин­
дия е най-хубавия сезонъ, защото земята, напоена добре, се 
покрива съ цветя и пресна зеленина, Самъ Тагоръ взема 
живо участие въ праздненствата. Той живее наедно съ де­
цата. Въ честь на всеки праздникъ се изпълнява отъ уче­
ници и учители некоя драматическа пиеса. 

Една особеность на училището e религиозното обучение. 
Тагоръ намира, че религията не може да се преподава на 
уроци. Като изключимъ сутрищната и вечерната молитви, въ 
училището нема уроци по вероучение. За Тагора съ важни 
не лекции по вероучение, а взаимния духовенъ животъ на 
ученици и учители. И молитвата не става като у насъ. Ни­
кой не чете на Гласъ молитва. Всеки се моли въ определе­
ното време, както намери за добре. Едни отъ учениците дей­
ствително мислено се пренасятъ къмъ Бога, молятъ се, но 
други не внимаватъ. Ученикътъ може презъ време на мо­
литвата да се интересува за други неща, напр. да зепа 
въ катеричката, която весело подскача на съседното дърво. 
Нему не се прави бележка. Той се оставя самъ да дойде до 
съзнание, че требва да се моли. 

Гражданското учение въ Сантиникетанъ също не се 
преподава. Причината е, че съ съдбата на Индия разполага 
чужда на индусите държава. Въ това, което се препода­
ва, никъде не може да се забележи ни сенка дори отъ 
враждебность къмъ други народи. Напротивъ, въ всички 
уроци се проповедва любовь къмъ всички хора, проповедва 
се сближение на всички народи. Тагоръ се стреми да уду-
щеви европейската култура. Главната негова идея e да основе 
въ Сантиникетанъ международенъ университетъ. 

Училището на Тагора има своите недостатъци. Свобо­
дата на учениците е голема, но все тя не е такава, каквато 
съ имали учениците на старите, индуски мъдреци. Учениците 
все се ограничаватъ. 

Тагоръ счита своето училище, че е създадено незави­
симо отъ педагоическите възгледи на европейските педа­
гози, обаче, единъ посетитель на училището въ Сантинике­
танъ намира, че той e заелъ отъ чужбина всичко най-хубаво. 
Неговото училище се схожда въ много отношения съ новата 
свободна школа, която се пропагандира въ Европа и у иасъ. 
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Учебниците въ първоначалните 
училища.*) 

Те отъ помагала при обучението се обърнаха въ най-
важни фактори и станаха големо зло въ нашите първона­
чални училища. Те отвориха широко вратите на спекулация­
та и нелоялната конкуренция. Рекламите на книгоиздател­
ствата съ станали чудни и смешни съ препоръките си на 
учебници, които не само не требва да се даватъ въ ръцете 
на децата, но не требва да бъдатъ въ съприкосновение дори 
и съ училищния прахъ на най-слупенато селско училище. И 
въ малка България днесъ има повече автори на учебници, 
отколкото това е въ други по-напреднали отъ насъ въ пе-
дагоГическо отношение страни. НаЛоследъкъ се явиха на 
пазара учебници, бързо стъкмени, придружени съ шумни 
рекламни "коментари", „ръководства" и „упътвания", та мла­
дите учители да се излъжать веднага да ги въведатъ, пъкъ 
после нека си блъскатъ Главите .съ техъ три години. Въ­
проса се свежда само до това — да ce взематъ пари. 

Но требва ли да има учебници въ първоначалното учи­
лище? -—• И да има, и да нема. 

Да има, защо: 
1. Учебниците съ необходимо помагало при обучението. 

Те съ разговорна и справочна книжка за учениците когато 
съ вънъ отъ училището, у дома, на полето при овците. Го­
ведата и другия домашенъ добитъкъ, който селските деца 
пасатъ въ свободното си време, или пъкъ когато стопански­
те нужди на родителите наложатъ децата да отсътсТвуваТъ 
отъ училището. 

2. Въ мноюлюднипт нащи отделения съ потребни учеб­
ници. И най-добриятъ педагогь учитель не може въ единъ 
учебенъ часъ да предаде и упражни единъ урокъ до Такава 
сТепень, че да бъде схванатъ и усвоенъ отъ мнозинства уче­
ници. Децата не съ съ еднакви умствени способности и не 
могатъ да схванатъ еднакво бързо преподавания учебенъ 
материалъ. Има мнозина, които требва отъ учебника да 
доразбиратъ и заучватъ уроците си. 

3. Разни причини налагатъ ма учениципт да отсжтвуватъ. 
ОтсъТствующиТе не чуватъ думите на учителя, не участву-
ватъ въ беседите, наблюденията и пр. Те не могатъ да на-
пишатъ и никаква диспозиция въ системите си тетрадки. А 
и да препишатъ такива диспозиции отъ другарите си — уче-

*) Редакцията не споделя нЪкои огь мислитЪ, прокарани въ тая 
статия. Дава й мЪсто, понеже въ нея се повдигатъ въпроси, които от­
давна чакатъ своето разрешение. Tfe заспужаватъ да бждатъ обсъдени 
и въ педагогическия ни нечатъ, и въ учителските съвети и конференции. 
Ще помЪстимъ и други статии, въ които повдигнатите въпроси ще бж­
датъ разгледани отъ други гледища. 
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ници, нищо нема да ги ползуватъ, защото не съ участвували 
въ изработването имъ. Тогава какъ ще научатъ децата това, 
което е предавано въ техното отсътствие ? — Като отворятъ 
учебниците и прочетатъ за предаденото. 

Да нема учебници, защото: 
1. Те съ станали едно зло въ нашите училища. Чрезъ 

техъ напълно е застъпенъ книжния вербализъмъ. Въ много 
училища обучението по всички учебни предмети се насланя 
само на техъ. Учители по учебници преподаватъ, по учебни­
ци изпитватъ. Намиратъ се и такива, които практикуватъ ки­
лийното "отъ тукъ — до тукъ". Умствените способности на 
децата се затъпяватъ, вместо да се развиват ь. Когато раз-
казватъ, учениците рецитиратъ несвързани думи, изречения 
и откъслеци отъ незаучени добре уроци. 

2. И по ония учебни предмети, изучаването на които 
требва да се насланя върху наблюдения въ родното место на 
ученика, преподаването се води по учебници. Ще чуете въ 
много отделения, децата да разправятъ презъ зимата за 
картината "Зима", безъ да погледнатъ на същинската зима, 
която ги заобикаля. Ще чуете да разказватъ за цилиндъръ, 
ще избъбрятъ написаното въ учебника и ще притурятъ на 
края едно "фиг. 5" (фигура 5). Но покажетели имъ тело съ 
цилиндрична форма и запитате ли ги за него, никой нищо 
нема да ви отговори. 

Не съ малко злините отъ учебниците. 
Тогава що да се прави? 
Въ първоначалното училище требва да има учебници, 

но само най-необходимите. Те съ: 
1. букваръ и читанка за I отделение, 
2. читанка за II, Ш и IV отделения, 
3. сборници отъ задачи за Ш и IV отделения, 
4. отечествознание за IV отделение и 
5. естествознание за IV отделение. 
Излишни съ следните учебници: 
1. Бпроучение, защото материяла по този учебенъ пред-

метъ е доста ясно определенъ въ програмата и се състои 
отъ къси и разбрани библейски разкази. Ако учительтъ не 
може да запознае учениците си, съ което и да е събитие 
отъ новозаветната свещена история, предвидено въ програ­
мата, той не e за учитель. 

2. Смптанки за I и II отд. Числовите кръгове до 20 
и 100, които се изучватъ въ тия отделения, съ напълно 
достъпни за наблюдение и всестранна обработка. Принци-
пътъ за нагледностьта тукъ требва да бъде напълно застъ­
пенъ. Ръководителите на тези отделения требва да напрег-
натъ своите умствени способности, за да си изработятъ "сме-
танка" съ задачи, почерпени изъ живота въ родното место 
на учениците. Излишно e за селското дете да My Ce даватъ 
задачи за гостилница „Венеция" и да му се разправя, че имала 
"абонати", че тия „абонати" се хранили съ "порции" и пр. 
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3. Отечествознание за III отд. — Тукъ Се включва Гео­
графията и историята на родината и гражданското учение. 
Географията на родината започва отъ родното место на уче­
ника, разглежда околностьта на родното место, околията и 
окръга, въ които спада това родно место, и завършва съ 
очертаване границите на отечеството ни. Тоя материалъ 
требва да се изучава чрезъ излети, чертане на карти, пра­
вене на релефи и пр. Такъвъ учебникъ по отечествознание 
нема и не може да има. По сегашните „отечествознания" 
децата зубрятъ и разказватъ не за своите родни места, око­
лии и окръзи, а за несъществующи такива, или по-право, 
за съществующи такива само въ учебниците или въ въобра­
жението на техните автори. 

Обучението по-история започва пакъ съ историята на 
родното место, отъ приказки и легенди за него, стари исто­
рически находки около него и следъ това минава къмъ оте­
чествената история. Що требва да Се учи, е казано въ про­
грамата. Само онзи учитель, който не желае да работи, не 
ще може да запознае учениците си, съ което и да е съби­
тие отъ старата ни история. 

Гражданското учение започва отъ семейството и отива 
къмъ управлението на общината, околията и окръга. За това 
необходимъ ли е учебникъ? Или ще говоримъ на ученика, 
какъ се управлява едно семейство, а нема да поискаме самъ 
той да ни разкаже, какъвъ редъ и управия има въ семей­
ството, въ което живее ? — Ще му говоримъ за управлението 
на некаква община, описана въ учебника, а нема да му 
обърнемъ вниманието върху управлението на общината, въ 
която живее? 

За IV отд. е необходимъ учебникъ по отечествознание, 
защото учебниятъ материалъ е по-общиренъ, по-подробенъ, 
та не всичкиятъ може да се обработи непосредствено съ 
учениците чрезъ излети. 

4. Истествознание за III отд. Учебниятъ материалъ, 
предвиденъ за това отделение, може да се изучава чрезъ 
непосредствени наблюдения въ близката околность на всеко 
наше училище. Въ всеко село, въ всеки градъ могатъ да се 
наблюдаватъ растенията и животните, които живеятъ въ 
овощната и зеленчуковата градина, на полето, въ и около дома. 
Навсекъде също могатъ да се наблюдаватъ промените въ 
природата презъ четирите годишни времена. Защо ще из­
мъчваме децата да зубрятъ отъ учебника за "полето презъ 
есеньта" или да ни разказватъ за „живота презъ есеньта", 
а не ги заведемъ въ близкото поле и тамъ да се запознаятъ 
съ неговите изгледи презъ това ГОДИШНО време? Пукне ли 
се пролетьта, да отидемъ въ същото поле не веднажъ, a 
неколко пъти да наблюдаваме, какъ се развива живота 
тамъ. Защо ще учимъ по учебникъ за „овощната или за зе­
ленчуковата градина презъ пролетьта?" Та нали още Бе-
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конъ e казалъ: "Да не се чете въ книгите, какво раз-
казватъ авторите за растенията, животните и камъните ?" 

За lV отд. е необходимъ учебникъ по естествознание, 
защото учебниятъ материалъ е по-общиренъ и по-подробенъ. 

5. Формознание за III отделение и практическа геометрия 
за IV отделение. Престъпление e по тия два предмета да се 
въвеждатъ учебници. По техъ децата само зубрятъ и где-
датъ оцапаните фигури, отъ които нищо не разбиратъ. Случ­
вало ми се е, ученици — зубрачи да ми разказватъ и „за 
дачи за упражнения". Добри резултати отъ обучението по 
тия предмети съмъ констатиралъ само тамъ, гдето то е во­
дено безъ учебникъ. 

Нема да се спирамъ на въпроса, какви требва да бъ-
датъ учебниците, КОИТО споредъ мене, требва да останатъ 
само като помагала на учениците. 

Тукъ ще се спра на другъ единъ въпросъ: какъ мо-
жемъ да снабдимъ учениците на време съ добри и ефтени 
учебници. 

Наредбите ни по народната просвета дадоха пълна 
свобода на учителите да въвеждатъ учебници, каквито на-
мерятъ за добре. На учебникарското ни поле се явиха много 
автори и въ училищата се въведоха разни учебници, между 
които и такива, които, вместо да подпомагатъ, пречатъ на 
обучението. Наблюдавалъ съмъ въ училищата такова разно­
образие : читанки за II — отд. отъ единъ авторъ, за 1(1 — отд. 
отъ другъ, за (V — отд. отъ трети; отечествознание за Ш — 
отд. отъ единъ авторъ, за IV — отд. отъ другъ, също и есте-
ствознания. Съ това се нарушава единството въ обучението 
презъ различните учебни години. Независимо отъ това че­
стото и безпричинно меняване на учебниците се отразява зле 
и върху кисията на работните маси: по-малките братчета и 
сестрички не могатъ да използуватъ учебниците на по-ста-
рите, минали въ по-Горни отделения. 

Ние сме малка страна и условията за животъ навсекъде 
съ еднакви. Единство въ обучението лесно би се постигнало, 
ако въ всичките ни първоначални училища презъ известенъ 
периодъ се обучава по едни и същи учебници отъ едни и 
същи автори. 

Ще ми се възрази, че съ това ще се попречи на част­
ната инициатива за съставене по-добри учебници, че, може 
би, добрите автори да останатъ надире и пр. Но и на това 
може да се намери церь. Държавата да обяви конкурсъ за 
съставяне на учебници. Специална комисия, състояща се оть 
членове на учебния комитетъ при Министерството на народ­
ното просвещение, специалисти-педагози, инспектори и учи­
тели, да прегледа представените проекто-учебници. Одобре­
ните оть тая комисия да се откупятъ отъ авторите, да се 
напечататъ на държавни средства, като имъ се определи 
цена, достъпна и за най-бедните семейства. Не ще е зле, 
ако Така отпечатаните на държавни средства учебници се 
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даватъ безплатно на учениците. Съ това би се приложилъ 
отчасти и принципътъ за безплатното учение въ първоначал­
ните училища и още въ самото начало на учебната година 
всички деца биха имали учебници. 

Следъ всеки три години да се произвежда новъ кон-
курсъ за съставяне учебници. 

Съ това би се постигнало: 
1. Единство въ обучението въ целата страна. 
2. Навременното снабдяване на всички деца съ ефтини 

учебници. 
3. Възможностьта no-малките да използуватъ учебни­

ците на по-големите, минали въ по-горни отделения. 
4. Би изчезналъ онзи хаосъ отъ учебници, които цари 

днесъ, въ нашите училища. 
5. Вместо съ препирни, на кой авторъ или издатель да 

се въведатъ учебниците, учителските съвети ще се занимаватъ 
съ други въпроси отъ учебно-възпитателенъ характеръ. 

6. Частната инициатива за съставяне учебници би се 
засилила достатъчно, защото въ единъ тригодищенъ периодъ 
биха се видели доста добре недостатъците на въведените 
учебници и на всеки новъ конкурсъ се биха явявали автори 
съ по-добре наредени учебници, съобразявайки се съ най-
новите изисквания на педагогиката. 

7. Детската литература би се подобрила и разпростра­
нила, тъй като нуждата отъ домашно разнообразно и заба­
вително четиво би се почувствувала силно. 

8. Учителите биха имали една грижа no-малко: да се 
чудягъ и маятъ, какъ да набавятъ учебници за учениците 
си, защото всека книжарница не разполага винаги съ учеб­
ници отъ всички автори. 

0. Ще се избегне онова влияние, което автори, издате­
ли и книжари се опитватъ да упражняватъ върху некои учи­
тели за въвеждане или не на некои учебници. 

10; Ще се избегнатъ и ония разправии, които до сега 
е имало между учители, родители и училищни власти за 
„отстъпа" отъ учебниците. 

Повдигамъ въпроса за една такава реформа СЪ надеж­
да, че той ще се подеме и отъ други работници въ полето 
на народната просвета, защото мисля, че въвеждането на 
еднакви учебници въ целата страна ще принесе много по-
голема полза, отколкото - владеещата сега наредба — учи­
телите да въвеждатъ въ всеко училище, за всеко отделение 
учебници, каквито имъ попаднатъ на ржка. 

Нека се изтъкнатъ добрите и лоши страни на предла­
ганата отъ мене реформа и да се направи онова, което би 
премахнало днешния хаосъ въ училищата ни и би създало 
условия за по-добра работа въ техъ. 
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М. Ивартирнинозь — Варна. 

Формознание въ III отделение. 
Не веднажъ и въ педагогическия печатъ, и въ учи­

телски конференции е изнасянъ и подчертаванъ факта, че 
обучението по формознание въ нашите първоначални учи­
лища се води трудно и не постига очакваните резултати. 
Причината за това не се крие у децата : всеко дете съ средни 
способности може лесно и бързо да придобие и да закрепи 
въ съзнанието си верни и ясни представи за формите на 
предметите, които го заобикалятъ, а така също и за типич­
ните геометрически форми. Незадоволителните резултати се 
дължатъ на други причини. Преди всичко те требва да се 
подирятъ въ учебнитп, методи. Въ некои училища още се 
прилага пасивния методъ, отдавна осъденъ и отъ психоло­
гията, и отъ дидактиката. Обучението тамъ е словесно, книжно 
и абстрактно. Формознанието се учи, както се учи историята и 
вероучението. Учениците не наблюдаватъ и не възпроизвеж-
датъ геометрическите форми, a само рецетиратъ наизусте­
ните описания за техъ отъ учебника. Такова обучение не 
само по формознание, но и по всеки другъ учебенъ предметъ 
ще дава винаги ялови резултати. 

За да добие детето ясни и верни представи за форми­
те, не e достатъчно само да ги гледа и да разказва за техъ 
заученото описание отъ словесния урокъ на учителя или отъ 
учебника: потребно e да ги наблюдава и да ги възпроизвежда. А 
да наблюдавашъ не значи само да получаващъ възприятия, но 
и да ги анализирашъ. Наблюдението е аналитично перцепиране 
(възприемане) на нещата и явленията. Колкото по-точно и 
по-подробно анализираме известна форма, толкова по-ясна и 
по-вериа ще бъде и представата ни за нея. 

Детето анализира формите, когато ги възпроизвежда. 
Югава то ги разглежда внимателно и изучава частите имъ 
защото иначе не би могло да ги наподоби. Възпроизвеж­
дането служи като стимулъ за по-пълно и по-точно наблю­
дение. 1о е преди всичко средство за импулсиране на дет-
lZlauTim0mrmVb' а ПОСЛе И з а Уясняване и затвърдя­ване на придобитите представи. Затова то требва да стане 
ч е с Г т е Т о Г Г А С

Т
РЪДСТВ°' К 0 Г а Т° Се И З У ч а - т ъ геометри-

който о & я Т Щ е Р е ч е - н а ««««вния принципъ, 
место » Ж ° И трудот* т а к ъ в ъ ' Да « даде най-широко мъсто въ обучението по формознание. 

Направените до сега опити въ нашите училища да се 
Te^Z,TUcZ:V1}UHmn: В Ъ о б У ч е н «-о по" тоя предметъ 
подбор и S Г°Л Ъ М И ПР,6ЧКИ ВЪ нецелесъобразния 
подборъ и несполучливата наредба на материала по Формо­
знание, предвиденъ въ програмата. Въ това отношение по-
Следната не издържа дпри най-слаба критика нито^тъ Hav4 
но, нито отъ методично гледище нитоотъ науч-
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Програмата реди материала по формознание за III отде­
ление така: 

1) паралелопипедна форма, 2) кубическа (би требвало: 
"кубична"), 3) призматична, 4) конусообразна, 5) пирамидална 
(би Требвало: „пирамидна"), б) кълбообразна, 7) кръгла и 
8) цилиндрична. Още при пръвъ погледъ върху Тая наредба, 
всеки, който има поне елементарни познания по геометрия, 
ще забележи, че въ нея липсва единство, връзка и после-
довность. ВЪ кн. Х1 и Х, год. IV, на „ПедаГогичеСка практи­
ка" г. Ант. Борлаковъ изтъкна несъобразностите въ горната 
наредба, посочи връзката между пространствениТе и равни­
ните форми и предложи друго разпределение, въ което ре­
лефно личи единство'и последовность. 

Споредъ средствата, съ които ще си служимъ при въз­
произвеждането на формите, наредбата може да бъде и дру­
га, но въ никой случай не такава, какваТо e въ програмата. 

ПрограмосъставителиТе съ поставили конусообразната 
форма предъ пирамидната, a следъ тая — кълбообразнаТа, 
кръглата и чакъ въ края цилиндричната. Съ никакви съобра­
жения не може да се оправдае тоя редъ: Той е произволенъ. 

Несъобразности има и въ подбора на примерите, посо­
чени следъ всека форма. Отъ тия примери не личи, дали 
програмосъставителите препоръчватъ на учителя да се при­
държа 6 модели, които могатъ да бъдатъ на лице и които 
децата ще могатъ да разглеждатъ, опипватъ и възпроизвеж-
датъ, или 6 други предмети, които иматъ изучаваната форма. 
Така напр., следъ конусообразната форма се посочва като 
примеръ моделъ отъ дърво или картонъ, а следъ призма­
тичната —• стъклена призма отъ полюлей. Кое училище има 
такава призма ? Примерите съ взети на посоки, безъ ника-
къвъ редъ. При техния подборъ липсва единъ ръководенъ 
принципъ: въ едни случаи се взиматъ отначало модели, въ 
други — предмети, а въ трети — и модели и предмети. Кои 
отъ техъ Требва да вземе учительтъ за изходна точка при 
разработката на уроците —• моделите, предметите или ед­
ните и другите? 

Още по-големи недоумения буди следната забележка 
въ програмата: 

„Основни геометрически форми', триъгълна, четириъгълна 
многоъгълна, като се търсятъ върху поменатите по-горе 
предмети, формени общежития, украшения и ограничената 
географска равнина: ниви, ливади, лозя, градина". 

Мисъльта е стилизирана лошо. Забележката е непълна 
и неясна. Благодарение на туй, тя e дала поводъ на некои 
учебникари и на мнозина учители да изучаватъ равнините 
форми изолирано отъ пространствените. Въ нея не ce казва, 
дали требва да се дадатъ на учениците понятия за връхъ, 
ръбъ, повръхнина, ъгълъ, правъ ъгълъ, квадратъ, право-
жгълникъ, окръжность и некои други елементи, които ха-
рактеризиратъ изучаваните пространствени форми и дали 
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требва да се чертаятъ най-простите форми: права линия, 
ъгълъ, правъ ъгълъ, окръжность и др. 

Точката, линията, ъгълътъ и повърхнината за ученика 
не съществуватъ отделно. Те сж свързани съ Телата. Само 
чрезъ многократни наблюдения на предметите детето може 
да отлъчи мислено отъ техъ тия елементи и да си състави 
отделни представи. Ето защо телата требва да служатъ ви­
наги не само като изходна точка, но и като центъръ на обу­
чението по геометрия. Чрезъ изчерпателното активно наблю~ 
дение (разглеждане, опипване, измерване, възпроизвеждане, 
чертане и пр.) децата добиватъ пълна, ясна и трайна пред­
става за изучаваната форма, а, заедно съ тази, и съответната 
словесна представа. Отъ ясните представи лесно се отива 
къмъ ясни понятия, съждения и заключения и лесно ce по-
стигатъ най-важните геометрически истини. 

Добие ли детето пълна и ясна представа за дадена кон­
кретна форма, за него не е трудно да я опише, да изрази 
словесно или писменно намерените геометрични ИСТИНИ и да 
даде, ако требва, и некои дефиниции. 

Понеже въ програмата се казва само, че „триъгълната, 
четириъгълната и други форми се търсятъ върху по-горе 
поменатите предмети..." и не се указва реда на изучването 
на тия форми, То авторите на учебници по формознание ги 
нареждатъ по различенъ начинъ. Некои отъ техъ предла-
Гатъ да се изучватъ пространствените форми съвместно съ 
равнините, други пъкъ предлагатъ да се изучаватъ най-на-
предъ всичките пространствени, указани въ програмата, и 
следъ това равнинните. He споменямъ доугите комбинации 
въ нареждането. 

Последното отъ първите две нареждания греши п ро-
тивъ принципа на концентрацията въ обучението. 

Да се изучава, напр., кубъ безъ да се изучаватъ при 
това характеризиращите Го елементи (върхъ, ръбъ, п р а в Ъ 
жгълъ, квадратъ), значи да не изучаващъ самия кубъ Ку-
Оътъ безъ тия елементи не съществува, е немислимъ. 

Ето, напр., какво требва да се изучава при кубичната 
форма споредъ Цаисигъ—единъ отъ авторитетните* работници 
въ методиката на формознанието въ Германия: 1) разглеж­
дане на куба (върхъ ръбове, отвесни, водоравни, наклонени... 
мърка за обемъ); 2) разглеждане неговите повръхнини (ква­
дратъ. понятие за повърхнина, обиколка, лице): 3) чертане 
на квадратъ И ромбъ ъгълъ, успоредни линии, направата 
на кубъ и чертане; 4) изчисление обиколката на квадрата и 
ромба по дадени страни и обратно. Споменатото разнообра­
з и ! ^ н а р е д б а т а н а материала по формознание се длъжи 
на непълнотата на програмата. Въ всеки немски учебникъ 
с^Пит.пР

И
НтТЪ

ия
П° Т ° Я п Р е Д м е т ъ С е намира подробст плат. Съ-

такГвъ nnJr . f Н а Ш З Т а п Р о г Р а м а б и требвало да направятъ 
такъвъ предъ видъ на това, че за нашето учителство фор­
мознанието e ковъ учебенъ предметъ и ч е заУпоследния не«Р

а 
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установено мнение не само между нашите методици и педа­
гози, но и между ония въ Германия, отдето то е пренесе­
но у насъ. 

Некои автори на учебници и ръководства обръщатъ 
формознанието въ моделиране (ръчна работа). Предлагатъ 
да се моделиратъ толкова много и при това сложни, не по 
силите за децата форми, че и две години нема да стигнатъ 
за изпълнението имъ. При това не се гледа моделирането 
да започва отъ по-прости форми и да минава къмъ по-
сложни. Освенъ моделирането искътъ отъ децата да рису-
ватъ, прегъватъ, изрезватъ и пр. Забравятъ, че за формоз-
нание съ предвидени въ програмата по,1 часъ седмично, или 
около 25—30 часа годишно. 

Въ пояснителната бележка къмъ програмата се казва: 
„1) Понятия въ форма на дефиниции не се даватъ. Характе-
ризиратъ се само формите съ думите: валчестя, кржгла, ку­
бическа м др.; 2) Крайната цель на това обучение е да се 
научатъ учениците да разпознаватъ формите и да се напра­
ви една подготовка къмъ практическа геометрия въ IV от­
деление". 

Че понятия въ форма на дефиниции изобщо не требва 
да се даватъ, е добре. Но ако дефиницията е придобита отъ 
самиятъ ученикъ, ако той, напр., е схваналъ, че всеки кубъ е 
заграденъ съ 6 еднакви квадрати, тя въ случая е полезна. 
Цайсигъ и други чужди автори даватъ дефениции на куба 
и на други форми. Въпросътъ е не въ това, дали требва да 
се даватъ дефиниции или не требва, а въ това—кои и кога, 
достъпни ли еж за детето или не съ такива. Ако се забрани 
изобщо да се даватъ дефиниции, да кажемъ, напримеръ, за 
III отделение, то може да се попита, защо пъкъ може да се 
даватъ въ IV отд., на коя възрасть вече могатъ да се да­
ватъ и т. н. 

Ако задачата на формознанието е само да научи уче­
ниците да различаватъ формите една отъ друга и да Ги ха-
рактеризиратъ съ думите; валчеста, кржгла, кубическа и пр., 
то, като отделенъ учебенъ предметъ, е излишно. Така фор­
мите могатъ да се изучаватъ и до известна степень се изу-
чаватъ при другите учебни предмети; предметно учение, 
ръчна работа, рисуване, естествознание, отечествознание и 
др. Напр., при естествознанието се учи, че ябълката, сливата, 
черешата и др. съ валчести; при предметното учение — че 
тухлите съ ръбести, че колелата съ кръгли и т. н. При 
удобни случаи може да се говори и за целесходностьта и 
естетичностьта на тая или оная форма. 

Споредъ програмата, крайната цель на обучението по 
формознание е да подготви учениците за изучаването на 
практическата геометрия въ IV отд. Тая цель не може да се 
постигне напълно. Въ такъвъ видъ, въ какъвто се изучава 
сега, формознанието може да служи като съвсемъ слаба под­
готовка, защото отъ него съ изключени три важни работи; 
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меренето, сравнението и чертането, безъ които е невъзможно 
верното схващане и възпроизвеждане на формите. 

И тукъ проГрамосъставителите съ попаднали въ оче 
видни грешки. Те не съ държали сметка за връзката която 
требва да се прокара между отделните учебни предмети. 
Чертанието е изключено отъ формознанието, а пъкъ по ро-
динознание въ lll отд. e предвидено да се чертаятъ карти 
(въвеждане въ карточертане, стр. 48 отъ програмата). Какъ 
ще чертаятъ учениците карти, когато не знаятъ да чертаятъ 
линии и правоъгълници? Какъ ще прилагатъ масщабното 
чертане, когато не съ подготвени отъ уроците по формо­
знание да мерятъ и сравняватъ линиите? Програмата иска 
също мерене и сравнение и при рисуването (вж. стр. 82). 
Щомъ нема мерене, какъвъ смисъль има да се запознаватъ 
децата отъ И отд. съ. метъра и подразделенията му, а въ Ш 
отд. — съ кратните на метъра? 

Представителите на формознанието въ Германия не из-
ключаватъ отъ него чертането и меренето. Мнозина герман­
ски автори на учебници по геометрия, наистина, озаглавяватъ 
•своите учебници съ думата „Формознание" (Formenkunde или 
Formenlehre), но въ скоби пищатъ: „геометрия — наука за 
пространството" (Geometrie— Raumlehra) и излагатъ въ техъ 
това което въ същность е предметъ на практическата гео­
метрия. 

Време е, и ние да се върнемъ къмъ практическата гео­
метрия въ HI отд., защото "не е разумно, както казва г. д-ръ 
В. Мановъ, да подвеждаме изучването на Геометрическите 
форми подъ девиза на некакво си формознание". Къмъ по­
следното требва да се прибави формомеренето, за да се за-
доволятъ нуждите на живота. А формознанието и формоме-
рението заедно — това е геометрия. 



ИЗЪ П Р А К Т И К А Т А = = 
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Longum iter est per praecepta, 
breve et eficax per exempla. 

SENECA. 

Днт. Борлановъ. 

Това не е родинознание... 
(Изъ моя ревизионенъ бележникъ). 

Учительтъ на едно селско III отделение въ своето "Го­
дишно разпределение на учебния материалъ" бе наредилъ 
учебното Градиво по родинознание така: 

О к т о м в р и й : 1. Въздухъ. 2 ВЪтрове. 3 Облаци и дъждъ. 
4. Извори 5 Вади и рЪки 6. По р-Ьката: които, виръ, бордъ, 
л-Ьвъ и д-всенъ брътъ, прагъ, водопадъ. блато, езеро, лодки, ко­
раби, параходи и пр, 7. Море: морско дъно, морски вълни островъ, 
полуостровъ, носъ 8. Край морето: задивъ, вълноломъ, пристанище. 

Н о е м в р и й: 1. Слънце 2 Планина 3 Изъ планинит-fe 4. 
На полето 5. Родно мЪсто 6. Кржгозоръ, страни на свъта 7. Кар­
та на родното место 8. Околия. 

Д е к е м в р и й : 1. Окржгь 2 Заселище 3. Семейство, 4. 
Другарство. 5, Училище б. Село. 7. Градъ. 8. Дружественъ животъ 

Я н у а р и й : 1. Управление на общината 2. Управление на 
околията 3. Управление на окръга. 4. Държава, 

Ф е в р у а р и й : Изъ нашето минало: 1. Живъ огьнь. 2, От­
къде иде поверието за живия огьнь. 3. Царь Траянъ съ кози уши. 
4, Защо народътъ разказва за царъ Траянъ? и пр 
Четохъ и препрочетохъ тоя планъ и потърсихъ въ него 

образа на родното место на учениците, за които бе пред-
назначенъ. Потърсихъ го и не го намерихъ. Отъ мноГоликия 
образъ на родината ни чертица, ни следа, •• 

— Вашето разпределение, казахъ на учителя, противо­
речи и на духа на програмата; и на исканията на методика­
та. . . Това което сте вписали въ него не e родинознание. . . 

— А що е ? 
— Родинознанието е география, история и гражданско 

учение на родното мгьсто на учениците, както и отечество­
знанието е география, история и Гражданско учение на оте­
чеството. 

Въ вашето разпределение географията и историята на 
родното место липсватъ. Въ него не е вписанъ нито единъ 
урокъ върху историята на селото, на училището, на черк­
вата, на чешмите, на старините, които се срещатъ въ не­
говото землище, нито една местна легенда, предание ИЛИ 

*) ДЪЛЪГЪ е пжтьгь чрезъ пвучението, кжсъ и действителен!» е 
чрезъ примера. Сенека. 
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поверие. Поверието за „живия оГънь" и легендата за "царь 
Траянъ съ козите уши" съ непознати тукъ. А какви чудно 
хубави легенди и предания има въ нашия Черноморски край 
- легенди и предания, които въ живи образи рисуватъ на­
шето близко и далечно историческо минало! 

Легендата за градището на срещния хълмъ, за близкия 
„Аладжа монастиръ", за "Неделкината пътека", отъ която 
некога "хубава Неделна", карана въ робство отъ „черни та-
тари", се метнала въ пропастьта, за „латинското" и „джа-
малското гробище" и др„ и др. 

— Нима требва да учатъ тия легенди въ училището ? 
Де е казано това? 
— Въ програмата... Ето що казва тя на стр. 40: 
„Миналото на родното селище. Предания и легенди 

(стари здания, че&ми, паметници и пр.). наблюдаването имъ 
и техната история." 

— Каква смисъль има да се учи тоя материалъ ? . . . 
— Чрезъ него ще въведемъ учениците въ отечествена­

та история, както чрезъ географията на родното место ще 
ги въведемъ въ отечествената география. 

— Въ моето разпределение, наистина, липсва историята 
на родното место но географията, сметзмъ, е застъпена до­
статъчно добре.' Отъ октомврий до януарий съмъ предвиделъ 
само географски материалъ. . . 

— Да, но тоя материалъ е материалъ отъ обща геогра­
фия, а не отъ географията на родното мгьсто- Последната не 
e обща, a частна, специална география — география на точно 
определенъ кътъ, на мгьстностъта, въ която живпятъ учени-
ИМОТ». Географията на родното место e основата на целото 
географско обучение, а общата география е неговиятъ за-
върщекъ, неговиятъ връхъ. Първата разглежда и обяснява 
конкретни факти, борави съ конкретни представи; втората 
обобщава фактите, установени отъ специалната география, и 
вади отъ техъ общи заключения. Обща география се учи 
въ нашите училища въ VIII класъ и отчасти, като географ­
ска пропедевтика, въ 1 прогимназиаленъ класъ. Тамъ общата 
география има смисъль и значение, защото нейното изучване 
се гради на познати вече конкретни географски факти, раз­
гледани въ отечественната география и географията на дру­
гите страни. Но да се учи' обща география въ III отделение, 
да се започва съ нея още отъ първата степень на географ­
ското обучение, е груба грешка, която съ нищо не може да 
се оправдае нито отъ психологическо, нито отъ дидактическо, 
нито отъ географско гледище. Това ще рече да започваме 
да градимъ не отъ основите, а отъ покрива. Това ще рече 
още да даваме на учениците географските знания не по ин-
дуктивенъ и евристиченъ, а по дедуктивенъ и догматиченъ 
пъть. Обучение, което върви изъ тоя пжть, e книжно, слове­
сно обучение. То обременява само детската паметь съ баластъ 
отъ празни думи, безъ да развива душевните сили на уче­
ниците. 
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Вашето разпределение на Географския материалъ е 
предпоставка тъкмо за такова обучение. Водите ли се Точно 
по него, вие не ще можете да градите обучението по роди-
нознание върху планомерни излети и наблюдения въ родното 
место, както повелява програмата. Поискате ли пъкъ да при­
ложите исканията на последната, бездруго ще требва да се 
отклоните отъ вашето сегашно разпределение и то, въ тоя си 
видъ, ще ви стане съвсемъ непотребно. Редътъ, въ който 
съ Групирани географските обекти въ родното место, ще ви 
наложи съвсемъ друга наредба на учебния материалъ. . . 

— Азъ направихъ разпределението си точно споредъ 
въведения учебникъ по отечествознание, а той е одобренъ 
отъ министерството. Нищо не СЪМЪ изменилъ и нищо не 
съмъ прибавилъ отъ себе си. Ако учебникътъ противоречи 
на програматв, защо e одобренъ ? 

— Ващиятъ въпросъ e основателенъ и уместенъ. Всички 
учебници по родинознание, включително и въведениятъ Тукъ, 
противоречатъ на духа на програмата и на исканията на ме­
тодиката. Те съ най-големата безсмислица, най-големиятъ 
абсурдъ въ нашата учебникарска книжнина. Ако те се одоб-
ряватъ и въвеждатъ още въ нашите училища, одобряватъ 
се и се въвеждатъ само поради едно големо недоразумение. 

— Какво недоразумение? . 
—• Поради туй, че у насъ още смесватъ общата гео-.-

графия и общата географска пропедевтика съ географията на 
родното место. Мнозина сметатъ, че географската пропедев­
тика и географията на родното место съ едно и също нещо. 
Затова едни пишатъ, а други даватъ мнение да се одобря­
ватъ учебници по „родинознание", въ които нема никакво 
родинознание. Който пише Такъвъ учебникъ, заблуждава и 
себе си и учителите, и тласка обучението по Тоя предметъ 
въ кривъ, погрешенъ пъть. 

Учебникъ по същинско родинознание, общъ за всички 
училища въ страната, не може да се напише. 

— Защо? 
— Защото естеството на учебното градиво не позволява 

това. Всеко родно место има своя география и своя история, 
много или малко различни отъ географията и историята на 
другите „родни места". Всеко родно место има свой ИНДИ-
видуаленъ географски и исторически образъ. Географскиятъ 
ландщафтъ, средъ който се намира това село. се различава 
отъ географските ландшафти на селата: Е, Д, М, В . . . Родното 
место на софийското дете не прилича на родното место на 
варненското дете. Групировката на орографските, хидрограф­
ските, биоггографските и антропогеографските обекти въ 
различните ландшафти също е различна; съчетанията и връз­
ките между техъ съ най-разнообразни. Никой общъ учеб­
никъ „по родинознание", колкото и майсторски да бъде съ-
ставенъ той, не може да обхване това пъстро разнообразие 
на различните местности и да ни даде въ своите описания 



26 Това не е родинознание. . . 

дейсТвиТелния образъ на всеко родно место. Последното 
щеше да бъде възможно само при едно условие: ако при­
родата би сътворила всички ландшафти по единъ теркъ, по 
единъ калъпъ и би групирала въ техъ Географските обекти 
по единъ и същъ редъ. Понеже тя не се е погрижила да 
стори това, авторите на нашите учебници по „родинознание" 
се нагърбватъ съ тежката задача да я корегиратъ: те тво-
рятъ по единъ теркъ въображаеми „родни места", планини, 
хълмове, полета, реки, езера и морета и ги описватъ въ 
своите учебници — поднасяте ни фантазийна география. Жи-
вотътъ, методиката и програмата, обаче, искатъ да запоз-
наемъ нашите ученици не съ фантазийната география на 
този или онзи учебникарь, а съ географията на действител­
ното родно место. Тая география, а не учебникътъ, требва 
да определи редътъ, по КОЙТО требва да бъде подбранъ, 
разпределенъ и разрабоТенъ учебния материалъ по родино­
знание. 

— Въ Такъвъ случай учебникътъ ще бъде съвсемъ.из-
лищенъ, непотребенъ.. . 

— Да I И не само непотребенъ, но и вреденъ, ако се 
употребява. Той Требва да бъде изхвърленъ и заместенъ 
съ бележна Тетрадка, въ която ученикътъ ще вписва дис­
позициите на уроците, ще рисува предметите които наблю­
дава, и ще чертае картите на местностите, които изучава. 
Къмъ нейните страници могатъ да бъдатъ приложени илю­
стровани пощенски карти и изрески отъ илюстровани вестници 
и списания съ изгледи отъ родното место. Така всеки уче-
никъ, всеко училище ще си състави свой кратъкъ, ясенъ и 
прегледенъ "учебникъ". Този учебникъ, безъ да обреме­
нява детската паметь съ празни думи, ще бъде отлична па­
метна книжка за учениците, отлично помагало за рекапиту-
лиране на всичко наблюдавано и учено. Въ него не ще и м а 
нито отвлечени и безсмислени описания на въображаеми 
„родни места", нито глупави дефиниции на общи понятия за 
географски обекти. Той ще говори на детето съ ясния езикъ 
на конкретните факти, защото въ неговите страници ще се 
отражава живиятъ. деЙствителниятъ обратъ на родината съ 
нейните поля, долини, хълмове, планини, потоци, реки, езера 
селища и хора; съ нейните старини, предания и легенди- съ 
нейното минало и настояще... А това ще може да бъде така 
сама при едно условие: когото условията и географските и 
историческите особености н а родното место определятъ реда 
и съдържанието на уроците по родинознание — когато учеб­
ното градиво се подбира и реди споредъ групировката, която 
природата е дала на географските обекти в ъ ландшафта 
или ландшафтите на родното место. 

— Ако подбираме и редимъ така учебното градиво, ние 
ще влеземъ пакъ въ противоречие СЪ програмата. Не всичко, 
което може да ce наблюдава въ родното место, требва да 
се учи, и не всичко, което требва да се учи, може да се на-
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блюдава въ него. Програмата определя точно материала, 
който требва да се мине, и реда, по който Требва да се 
разработи. . . 

— He! Програмата посочва само въ общи черти, въ 
общи думи, какъвъ материалъ требва да се вземе, отъ какви 
области требва да се черпи и отъ какви гледища требва да 
се разглежда, но тя не определя точно нито подробностите, 
нито реда, по който последните требва да бждатъ изучени. 
Тя само скицира въ широки линии учебното Градиво, безъ 
да му дава конкретно съдържание. РедъТъ, въ които го из­
лага, не е редътъ, по който требва да се разработва. Кон-
кретенъ образъ,' плъть и кръвь ще му даде учительтъ, като 
вземе предъ видъ особеностите на местностьта, въ която 
живеятъ учениците, географските картини, на която тя може 
да бъде разделена. Групировката и връзката на различните 
географски обекти въ всека картина и възможностьта да се 
изучаватъ или не те чрезъ преки наблюдения. 

Програмата предписва да се запознаятъ учениците съ 
географията 1) на селото или града, 2) на неговото землище 
или, по-право, на неговата околность, 3) на околията и 4) 
на окръга, въ които живеятъ те. ч 

Родното селище, неговата околность, околията и окръга 
требва да се изучатъ отъ същите Гледища, отъ които спе­
циалната, частната, география изучава всеки земенъ кътъ: 
1) повърхнина, 2) напояване, 3) климатъ, 4) подземни богат­
ства, 5) флора и фауна, 6) човешко общежитие — духовна 
и материална култура. Казано на късо, на географски езикъ 
това ще рече — да се изучи физическата география, биогеогра-
фията и антропогеографията на окръга, въ който живеятъ 
учениците, като се започне отъ родното селище на учени­
ците и неговата околность. Въ Варна, напр., ученикътъ ще 
требва най-напредъ да се запознае съ Черно-море, Варнен­
ското езеро, езерната долина, околните низки и високи рав­
нини, могили и хълмове, после съ географията на Варненска 
околия и най-после съ оная на Варненския окръгъ. Въ Со­
фия, въ Пловдивъ, въ Русе и другаде географските обекти 
и редътъ, по който ще се разглеждатъ те въ уроците по 
родинознание, ще бъдатъ съвсемъ други. Въ всеко училище 
ще се започва съ това, което е най-близко, най-познато и най-
достъпно за наблюдение и разбиране и постепенно ще се 
върви къмъ по-далечното и по-непознатото. 

— Никъде не е казано това въ програмата! 
— Напротивъ, казано е, но е казано между нейните ре­

дове. Който я прочете внимателно и помисли върху всеки 
нейнъ редъ, ще я разбере. А пъкъ, ако не може да я раз­
бере, коментарътъ къмъ нея му посочва достатъчно ясно, 
какъ требва да се разбиратъ нейните искания. . . На стр. 62 
въ него е казано дословно следнето: 

,3а правилното рвзбиране и прилагане на програмата потребно 
е, обаче, вейки учитель да почва съ онова, което м-естностьта и усло-
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вията неиоср-Ьдствено му даватъ. Учебникът--,, следователно' не може да 
му служи за упжавачъ за реда на разработката. Ръководството или 
учебникътъ може да бжде само упжтвачъ за обема на онова, съ което 
учительть е длъженъ да запознае ученицитЬ. Както избора на мате­
рията при предметното учение индивидуаленъ за всъко училище, така 
е и съ материята по родиноведението Учительть ще върви изъ близ­
ката околность къмъ понятията, които могатъ да се добиятъ изъ по-
далечната околность. ЕднитЪ и другигЬ, обаче, тръбва да почиватъ на 
непоср-Ьдствени наблюдения чрезъ излети и екскурзии. Истинско обу­
чение по родиноведение безъ това условие е немислимо". 

Какви по-ясни указания и упътвания искате оть Тия? 
Не e ли достатъчно ясно отъ техъ, че редътъ и съдържа­
нието на уроците требва да се определя отъ особеностите 
на местносТьта, въ които живеятъ учениците? Не e ли ясно, 
че и въ обучението по родинознание, както и въ обучението 
по всеки другъ учебенъ предметъ, при подбора, наредбата и 
разработката на учебното градиво требва да вървимъ отъ 
близкото и познатото къмъ далечното и неизвестното? 

— Какъ могатъ да се приложатъ Тези искания въ Това 
село? Какъвъ конкреТенъ материалъ Требва да се подбере? 
Въ какъвъ редъ Требва да се изучи ? 

— ЛандщафТъТъ, средъ който се намира селото, ще 
ни определи и редътъ, и съдържанието на първите уроци. 
Следъ като научимъ учениците да се ориенТиратъ въ него, 
ще го разделимъ на неколко по малки картини и ще изучимъ 
всеки картина отъ ония гледища, отъ които географията 
разглежда всеки земенъ кътъ. Всека картина e едно общежитие 
оть разнородни географски обекти, съчетани и свързани помежду 
си по най-разнообразенъ начинъ. УстройсТвоТо на всеки обектъ, 
неговиятъ сегащенъ образъ, e въ тесна зависимость отъ влия­
нията, които упражняватъ върху него другите географски обек­
ти. Видътъ на повърхнината, релефътъ на дадено место, опре­
деля посоката и течението на водите, но и последните мо-
делиратъ и определятъ образа на земната твърдъ. Повърх­
нината, напояването и климатътъ на дадено место обусла-
вятъ съществуването на едни или други ратсителни или жи­
вотински формации {биологически общежития): гори, ливади, 
пасища, ниви, тръсавища и пр., но и последните също уп­
ражняватъ влияния върху физическата среда. Гората върху 
стръмния склонъ на хълма запира ветровете, изменя посо­
ката и разпределението на водите отъ валежите и го за­
пазва отъ продалбане... Махната отъ тамъ, склонътъ скоро 
се превръща въ сипеи. Наи-после физическата и биологи­
ческата среда упражнява влияние върху човека и определя 
начина на живота му, но и той пъкъ отъ своя страна до 
известна степень може да изменя образа Й Да открие при-. 
чпнната връзка между разнородните обекти въ всеко географ­
ско общежитие и да обясни взаимната имъ заавсимость — 
това e главната задача на днешната география, това e въ 
същность географията. Това требва да бъде и главната за­
дача на всеко географско обучение. 
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Връзката между разнородните географски обекти, обаче, 
не може да бъде открита, ако те се изучаватъ изолирано 
единъ отъ другъ, както не може да се открие и връзката 
между устройството и начина на живота на растенията и жи­
вотните, ако т е ce изучаватъ откъснато отъ биологическата 
и физическата среда, въ която живеятъ. За да постигнемъ 
последнето, днесъ ние групираме естественоисторическия 
материалъ по биологически природни картини или общежития; 
за да постигнемъ първото, ще требва да групираме географ-
скиятъ материалъ въ географски картини или общежития, а 
не по стълбиците на класификацията, съ която си служеше 
старата описателна география. Не ще учимъ по редъ най-
напредъ всички форми на сушата, после всички форми на 
водата, а ще ги преплетемъ и свържемъ въ нашето разпре­
деление тъй, както те с ъ преплетени и свързани въ при­
родата. 

— Какво значение може да има всичко това за обуче­
нието по родинознание? 

— Наредбата на материала по географски картини ще 
ни даде възможность чрезъ преки наблюдения върху малки 
земни кътчета въ родното место да разкриемъ и обяснимъ 
лесно връзката между разнородните географски обекти и да 
запознаемъ учениците съ гледищата, отъ които требва да 
се разглежда всеки земенъ кжтъ. Така ще подготвимъ уче­
ниците да разбиратъ и да си обясняватъ сами географските 
факти и явления, които ще учатъ по-късно въ отечествената 
география и географията на другите страни. 

Вънъ отъ това, наредбата по географски картини, както 
и наредбата на естествоисторическия материалъ по об­
щежития или природни картини, има голема образователна 
стойность. При нея материалътъ не само се описва, но се и 
обяснява. Обучението, водено по такава наредба, не обреме­
нява детската паметь съ мъртви описания и сухи дефиниции, 
а дава възможность и множество поводи на учениците да 
упражняватъ и развиватъ своята наблюдателность, своето 
въображение и своя разсждъкъ. При него широко може да 
бъде приложанъ активниятъ методъ. 

—• На колко и какви картини, споредъ васъ, може да 
бъде разделенъ ландшафта на това село? 

—- На три картини: 
1. На западъ и югъ — полето съ двете могили, съ го­

рата, долищата, продълбани отъ пороите, съ пздините, съ 
нивите, пасищата, пътищата и кладенците. 

2. Ла северъ — долината предъ селото, съ изворите, 
вадите и рекичката, която се образува отъ техъ, съ расте­
нията и животните въ и около нея, съ керемидарниците, зе­
ленчуковите градини, ливадите, водениците и тепавиците 
край нея. 
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3. На изтокг — хълмътъ, които се издига надъ селото, 
съ гората, лозята, пътеките, сипеите, скалите и пещерите, 
съ кошарите въ подножието му. 

Когато изучаваме всека отъ тия картини, същевременно 
ще изработваме отъ глина, пъсъкъ или дървени стърготини 
и нейния релефъ и ще чертаемъ картата й съ общоприетите 
картографически знаци: низките места съ тъмно-зелена боя, 
по-високитесъ — ясно-зелена, още по-високите — съ жълта 
и ясно-кафява, наи-високиге — съ тъмно-кафява и т. н. Така 
постепенно и неусетно ще начертаемъ картата на целата 
околность. КартографическиТе знаци, съ които ще си по-
служимъ, ще добиятъ за учениците реално съдържание. 
Всеки знакъ ще припомня по едно наблюдавано и познато 
место. По-късно, когато ученикътъ види същите знаци върху 
картата на България или на друга страна, всеки знакъ ще му 
припомня по една местность отъ родното место и възъ ос­
нова на нейния образъ чрезъ въображението си ще си съ­
ставя представи за местностите, означени на картата. Така 
чрезъ картата на родното место ще научимъ ученика да чете 
и да разбира картите на всички други местности и да си 
представя живо образите на последните. Това пъкъ ще ни 
позволи въ по-горните степени на обучението по география 
да вземаме картата, като изходна Точка на нашите уроци.. . 

— Какъвъ другъ материалъ можемъ да вземемъ отъ 
географията на родното место, освенъ посочените картини? 

— Разгледаме ли ландшафта, затворенъ отъ кръгозора 
на селото, ще се изкачимъ върху билото на срещния хълмъ 
и предъ насъ ще се открие новъ кръгозоръ, съ нови по-ин­
тересни и по-разнообразни географски картини. — Вие сте 
ги виждали, нали? 

— Не, азъ не съмъ се качвалъ още иа хълма, Учител-
ствувамъ първа година въ това село и още не познавамъ 
добре местностите въ околностьта. . . 

— Всеки учитель, преди да се залови да разпределя 
материала по родинознание, бездруго требва да обходи и да 
се запознае съ всички местности въ родното место на свои­
те ученици. . . Качете се на хълма и погледайте на всички 
страни отъ тамъ! Тогава само неколко минути ще ви еж 
достатъчни, за да се убедите, че всички учебникарски раз­
пределения на материалъ по родинознание нищо не струватъ 
предъ чудно-хубавото разпределение, което самата природа 
му дава. 

— Какво може да се види отъ хълма ? 
— Недейте пита, a идете и ще видите. . . . И онова, 

което видите, ще ви даде толкова много богатъ, разнообра-
зенъ и интересенъ материалъ за наблюдение и разработка, 
колкото всички учебници по родинознание, взети вкупомъ, не 
могатъ да ви дадатъ. Отъ тамъ ще видите хубостите' на 
Черноморска България, достойни да възбудятъ удивление и 
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възТорГъ и въ най-прозаичната душа, и въ наи-закоравелото 
сърдце. . . 

ПоГледнеТе ли на изтокъ, предъ вашите очи ще блесне 
прекрасноТо наше Черно-море; погледнете ли на югъ и на 
юГо-западъ, ще видите Варненския заливъ. Варна, Варнен-
ското езеро съ езерната долина, Галатинския носъ съ фара, 
хълмовете задъ него, Източната Стара-планина и носътъ, съ 
който та свършва въ морето —• Емине; вгледате ли се на 
северъ, ще съзрете голема часть отъ вълнообразното Доб­
руджанско плато, съ Балчикъ, Балчишкия заливъ и Калиак-
ренския носъ; обърнете ли се най-после на западъ, предъ 
вашия погледъ ще се открие гористата Батовска долина съ 
нейната река, съ околните полета и села. 

Да казвамъ, какъ требва да се разпредели и разрабо­
ти учебния материалъ, който ни даватъ тия картини, е из­
лишно. Природата го е наредила достатъчно добре и нема 
нужда да я корегираме. Въ нашето разпределение ще копи­
раме само нейната наредба; ще отбележимъ реда на карти­
ните и на обектите, които съдържатъ те, като Ги означимъ 
не съ техните нарицателни, a съ тпхнитп собствени имена. 

Следъ като запознаемъ учениците съ географските кар­
тини, включени въ най-широкия хоризонтъ на родното место, 
ще разгледаме подробно и селото; местоположение, мвхали, 
улици, чешми, обществени сгради, население, поминъкъ, 
управление и пр. 

— Защо да не изучимъ най-напредъ селото и следъ туй 
да разгледаме околностьта му? Нали това е по-близко за 
учениците ? 

— Има неколко съображения, които налагатъ да се 
постави разглеждането на селото следъ изучаането на окол­
ностьта му. Селото ни дава предимно антропогеографски ма­
териалъ, a тои no-мъчно се разбира отъ децата, отколкото 
материала на физическата география. 

Разположението и устройството на селото, начина на 
животътъ и поминъка на населението съ въ тесна зависи-
мость отъ физико-географските условия на местностьта, 
средъ която се намира то. Начинътъ на животъ въ едно 
полско село се различава отъ начина на животъ въ едно 
балканско село или едно такова на морския брегъ. Поминъ-
кътъ на едни отъ жителите на това село е обусловенъ отъ 
югоизточните склонове на хълма, върху които отлично ви­
рее лозята, на други — отъ плодородното поле на северъ, 
западъ и югъ, а на трети — отъ речната долина (кереми-
дари, градинари, воденичари, тепавичари и др.). Безъ речната 
долина и хълма, селото ще бъде чисто земледелско; безъ 
плодородното поле и речната долина, ще имаме само лозар­
ско селце. Поминъкътъ определя въ голема степень и на­
чина на живота: устройство и разпределение на жилищата, 
облекло, храна и пр. Къщата и двора на единъ земледе-
Лецъ Се отличаватъ по своето, устройство и разпределение 
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отъ къщата и двора на единъ лозарь или на единъ овчарь. 
И местните климатически условия (ветрове, валежи и др.) на-
лаГатъ и определятъ разположението на жилищата. Всички 
почти къщи тукъ съ обърнати съ лице на юГоизТокъ. Къщи 
въ речната долина и до западните поли не се строяТъ, макаръ 
и да има празни места; селото се разширява на западъ, на 
северъ и на югъ. Защо ? . . . За да се разбере и обясни ан-
тропоГеоГрафскиятъ материалъ, който ни дава селото, по­
требно е, следователно, да се изучи най-напредъ физическа­
та география на местностьта. А тя може и требва да се 
изучи чрезъ излети и наблюдения въ целата околность на 
селото. Най-удобно време за такива презъ първото полуго­
дие на учебната година съ хубавите дни презъ сепТемврий, 
октомврий и ноемврий. Ако изучимъ най-напредъ селото и 
после неговата околность, ще Требва да правимъ нашите 
излети и наблюдения въ нея презъ декемврии и януарий, а 
излети тогава поради лошото време не могаТъ да се правятъ. 

Разгледаме ли родното село и неговата околность, ще 
изучимъ съставната община, въ която влиза То, следъ Туй 
най-близките околни общини: Е-ска, К-ска, В-ска и др., после 
околията и най-после окръга. Какъвъ материалъ требва да 
вземемъ, е посочено въ програмата. Въ нашето разпреде­
ление посочените материалъ ще Требва да се конкретизира. 

— Какъ може и требва да се направи това ? 
— Ще отговоря само съ единъ примеръ. Програмата 

предвижда, когато се разглежда окряш, да се вземе след-
ниятъ материалъ: 

„Съседни ОКОЛИИ, Обзоръ върху цълиятъ окржгь. Олисание на 
окръжния градъ, поминъкъ Начертаване съ по-главнитЬ рЪки, пжти-
щата, планините и желЪзницитЪ. 

Минерални и растителни богатства въ окржга. Красиви мЬстности. 
Население-. 

Конкретизиранъ, тоя материалъ ще гласи: 
.Варненска и Провадийска околии. Прегледъ на Варненския ок­

ржгь. Описание на Взрна; поминъкъ на населението въ Варна: търго­
вия, занаяти, индустрия, пристанищни работници, корабоплаване, риба-
ловство. Източна Стара-планина. Р£ки: Камчия, Провадийска, Девнен­
ска, Батовска. Езера и блата: Девненско, Гебедженско, Синделско, 
Шосета: Варна—Добричъ, Варна-Балчикъ, Варна-Провадия, Прова­
дия-Ново-село и др. Желъзници: Варна—София, Раздълна—Добричъ, 
СиндЪлъ-Горенъ Чифликъ. Минерални богатства: солни извори и « т о ­
варна при Провадия, варовикови кариери при Яладънъ, пъсъчни дюни 
и стъкларска фабрика при Гебедже, манганова руда и каменни въглища 
при с. Б%ла. Красиви местности: Нладжа-монастиръ, Евксиноградъ, мо-
настиръ Св. Константинъ. Девненските извори, Дикили-ташъ между Ге­
бедже и Русларъ, Лонгосъ. Население: по народность — българи, турци, 
гърци, гагаузи, евреи, татари; по вероизповедание — православни, ка­
толици, протестанти, израилтяни и мохамедани; по поминъкъ — земле-
дЬлци, скотовъдци, търговци и др.* 

Тоя разнообразенъ материалъ, разбира се, ще Требва 
да се пререди и групира въ цплостни географски картини. 
Това може да се постигне, като се преплетатъ и свържатъ 
отделните му части навсекъде, дето има допирни точки ц 
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връзки между Техъ. Говоримъ ли, напр., за Източния Бал-
канъ, ще говоримъ и за р. Камчия, за нейната долина, за 
Лонгоза, за пътищата, които водятъ къмъ нея, за железо-
пътната линия Синделъ—Горенъ-Чифликъ, за Трудовото сто­
панство „Тича" („Генишъ-ада") и пр. Учимъ ли за Провадий­
ската и Девненската реки, ще говоримъ и за езерата и бла­
тата, които се образуватъ отъ тия две реки, за Девненските 
извори и мелници, за Провадийската солница, за Гебедже, за 
песъчните дюни и стъклената фабрика при това село, за Ди-
кили-тащъ, за железопътната линия Варна—Провадия—Со­
фия и пр. Описваме ли Варна, ще говоримъ и за природ­
ните богатства и за красивите местности въ нейната окол-
ность: за приморската градина, морските бани, лозята, Евкси-
ноградъ, монастира Св. Константинъ, детския санаториумъ, 
пещерния Аладжа-монастиръ, Галатинския носъ и фара му, 
езерото и канала, който го свързва съ морето. Каранти­
ната, Джанаваръ-тепе, Гюндюзъ-чещма, Пейнерджикъ, Ала-
дънъ и неговите кариери. . . Разглеждаме ли Северо-източ-
ния край на окръга, ще опищемъ най-южната часть на въл-
новидното Добруджанско плато, която свършва съ стръмни 
склонове надъ Варна, ще говоримъ за Батовската река и 
нейната долина, за шосетата Варна—Балчикъ, Варна—Доб-
ричъ и др., за железнопътната линия Разделна—Добричъ, за 
по-големите гари край нея и седмичните пазари и годиш­
ните панаири, които ставатъ въ техъ (Новградецъ, Вълчи-
долъ), за широко разклоненото поречие на Ботевската река, 
която отива чакъ до Дунава, за най-красивата местность въ 
това поречие — "Св. Марина".. . Най-после, хвърлимъ ли по-
гледъ върху югозападния кътъ на окръга, ще Говоримъ за 
прочутия Дели-Орманъ, за неговите богатства и за пъстрото 
му население. . . Така въ 4—5 географски картини и въ тол­
кова методически единици ще конкретизираме и разгледаме 
посочения учебенъ материалъ. Накрай, като сглобимъ и 
свържемъ всички тия картини, ще представимъ целата кар­
тина. на Варненския окръгъ. . . 

— Защо съ всички тия подробности ? Каква нужда има 
отъ техъ? Каква e техната смисъль? Не е ли достатъчно 
да дадемъ на учениците само общо понятие за околията и 
окръга ? 

— Само чрезъ подробностите, чрезъ конкретните и кар­
тинните описания, а не чрезъ сухите учебникарски дефини­
ции и описания, ще можемъ да дадемъ ясни, живи, пълни и 
верни представи за многоликия образъ на родината; само 
чрезъ техъ ще помогнемъ на нашите ученици да разбератъ 
живота въ нея, да почувстватъ нейните красоти и Да я обик-
натъ. . . Общите описания и дефинициите съ непонятни за 
децата: те обременяватъ детската паметь само съ празни 
думи. Само конкретните факти, подробностите, частните, 
картинните описания раздвижватъ и мисъльта, и въображе­
нието, и чувството на детето. Затуй при разглежданеТсьИ--на--: 
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родното село, и на неговаТа околность, и на околията, и на 
окръга— навсекъде Требва да си служимъ съ Техъ. . . 

— Вие Говорите само за разпределението на Географския 
материалъ. Но програмата предвижда за III отделение и ма­
териалъ по Гражданско учение. Какъ Требва да ce разпре­
дели той ? 

— Добре, че ми спомнихте за това. Въ вашето разпре­
деление," както и въ учебниците, отдето сте го взели, тоя 
материалъ не е разпределенъ добре.' Тамъ тои се взима 
Следъ'разработката на Географския материалъ. Това е греш­
ка, съ която се нарушава принципа на концентрацията на 
учебното' Градиво. Гражданското учение требва да се пре­
пиете и свърже съ Географията на родното место. ВЪ ко-
ментаръте кемъ програмата изрично е подчертано това. Ето 
що казва той (стр: 70): 

„ВЪ първоначалното училище гражданското учение нЪма само­
стоятелно мЪсто и саниятъ изборъ на материала му стои въ зависимость 
отъ родиноведението и се диктува отъ него. Така, въ третото -отделе­
ние, като обектъ на гражданското учение, е само семейството, устрой-, 
ството на общината, околията и окръга. Материалъгь изъ тоя стръкъ 
на родинозианието, не ще съмнение, ще тр-Ьбва да се взима въ това 
отделение не следъ разработката на родиноведението, но требва да се 
насланя непосредствено следъ съответната разработка въ часовете по 
родиноведение на материит-fe, съ които е тЬсно свързанъ. Така напр., 
за гражданското устройство на общината ще се говори веднага следъ 
разработката на материала „изъ селото и града", за уредбата и управ­
лението на околията — следъ разглеждането на околията отъ географ­
ско гледище, а за"управлението и уредбата на окръга -—непосредствено 
следъ географията на окръга. Гражданското учение ще се вмъкне сле­
дователно, въ материала по родиноведение и ще се обработи въ непо­
средствена връзка съ него. Въ третото отдЬление този материалъ не 
съставя самъ по себе отделно единство". 

Къмъ тези Тъй ясни упътвания требва да се прибави 
само една бележка. 

— Каква? 
— И материалътъ по гражданско учение, както Географ-

скиятъ материалъ, требва да се подбере, конкретизира и на­
реди, като се взематъ предъ видъ особеностите и условията 
на родното место. И тукъ изборътъ и наредбата на учебното 
градиво требва да бъдатъ индивидуални. 

— УсТройството и управлението на семейството, общи­
ната, околията и окръга съ навсекъде еднакви. За каква 
индивидуална наредба може да стави дума тукъ?! 

— Еднакви съ те само въ учебникарските дефиниции 
и описания, но не и въ деиствителностьта. Въ всЬко родно 
место обществениятъ животъ има свои характерни особе­
ности, свой индивидуаленъ образъ... Този образъ ще требва 
да бъде обрисуванъ съ конкретни, типични факти, достъпни 
за наблюдения и разбиране; защото само чрезъ техъ мърт­
вото и сухото сега гражданско учение ще стане интересна 
и увлекателна наука за живота — ще стане животопознание-. 
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— Какво, напр.; може да се каже за семейството повече 
отъ онова, което е казано въ всеки* учебникъ, въ всеко ръ­
ководство по гражданско учение ? 

- Много нещо! . . Малки и големи, бедци и богати, 
български, турски и цигански семейства; обичаи въ едните, 
другите и третите; права и длъжности на членовете име.,.. 
Къмъ това тукъ, въ това село, бихъ1 прибавилъ и единъ .от-
деленъ урокъ на тема: „Дедо Николчееата челядь". Позна­
вате ли негозата челядь ? Тя е типичене остатъкъ отъ едно-
времешните наши задруги. Петь белокоси вече сина, съ 
деца и внуци, съ петь къщи въ единъ дворъ, но съ общъ 
харманъ, общъ хамбаръ.обща плевня и общи полски имоти 
подъ командата на здравия и бодъръ още дедо Николчо!.. 
Разглеждането на Тая първобитна производителна, и потре­
бителна роднинска кооперация ще,ни послужи не само да 
пояснимъ по-късно на учениците* устройството и управлението 
на некогащните славянски задруги, но и да пояснимъ лесно 
устройството, уредбата и управлението на сегашната Кре­
дитна и потребителна селска кооперация, и съ конкретни, 
живи факти ца посочимъ ползата и значението на обществе­
ната солидарность. . . 

Отъ управлението на селската кооперация лесно мо-
жемъ да преминемъ къмъ управлението на селото. И тукъ,. 
пакъ съ конкретни факти, наблюдавани отъ децата въ род­
ното место, ще разяснимъ функциите, правата и длъжнос­
тите на всички селски служители: отъ кехаята до кметския. 
наместникъ. Това ще ни даде поводъ да говоримъ и за оби­
чайният общо-селски събрания, свикани за ценяване на ке-
хай, говедари, воловари, пъдари и др. или за разрешаване 
на общо-селски въпроси — ограждане на ниви, беридба на 
царевици и лозя, спорове за мери, гори и Т. н. Възъ основа 
на знанията, който ще дадемъ за функциите и значението 
на Тия селски събрания, ще разяснимъ началата, на, които 
се гради демократичното управление на нашата черква,,учи­
лище, община, околия окржгъ и държава. Когато говоримъ 
за училищното настоятелство, за черковното, за общинския 
съветъ ще посочимъ конкретно не само състава и функциите 
на тия управителни тела въ родното место, но и лицата, 
които сега влизатъ въ техъ. 

По същия начинъ ще подберемъ и наредимъ и мате­
риала отъ мпстната история. Той също требва да, се пре­
пиете и свърже съ географския материалъ. Когато .юворимъ 
за селото, ще изложимъ и неговата история тъй, както е 
запазена въ местните предания: кога и каке e заселено, 
колко e било Големо преди 20, 50, 100 и пр. години, какво 
e било населението му тогава, какви съ били жилищата, по­
минъка и т. н., кога, отъ кого и какъ съ строени по-забе­
лежителните обществени постройки: училище, черква, мос­
тове, чешми и др. Когато разглеждаме насрещния хълмъ, ще 
говоримъ и за" градището на него, a когато говоримъ за 
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„Аладжа монастиръ", за "Неделкината пътека", за „Латин­
ското Гробище", ще разкажемъ и легендите за техъ. 

Така подбрзнъ и нареденъ материала по родинознание 
ще образува една свързана целость, ще рисува отъ различни 
страни ясно и живо пълния образъ на родината и ще служи 
като широка и здрава основа на отечествознанието. Чрезъ 
него училището ще учи не за себе си, a за действителния 
животъ. Това е то същинското, истинското родинознание, а 
не онова, което е въ учебника. . . . 

Пан. Диянтровъ — Варна. 

Какъ научихъ първацит_ да четатъ 
и пишатъ. 

Неколко Години обучавахъ първаците. И всекога до .ми­
нал ата година водехъ обучението по четене съ техъ по син­
тетичния методъ — по метода на звукоподражанията, Твърде 
много разпространенъ въ нашите училища чрезъ известното 
ръководство по четене на д-ръ Д. Гинева. Резултатите, пости­
гани чрезъ тоя методъ, не ме задоволяваха. Презъ миналата 
Година ми се падна да водя пакъ първо отделение. Рещихъ 
въ обучението по четене да тръгна изъ новъ пъть—-да при­
ложа метода на цгьлитгь думи. Приложихъ Го и ce убедихъ 
въ неговите безспорни предимства. Ще изложа на късо хода 
на моята работа. 

Въ началото на годината целъ месецъ употребихъ да 
въведа децата въ училищния животъ и да ги привикна къмъ 
него, да разкрия душите и устите имъ, да ги привикна и въ 
учебната стая да излагатъ тъй свободно своите впечатления 
и преживевания, както Ги излагатъ между другарите си на 
двора, на улицата, у дома... Употребихъ почти всички учеб­
ни часове презъ тоя месецъ за предметно учение, рисуване, 
пение и игри. Въ игрите най-лесно се разтварятъ детските 
уста. Когато постигнахъ това, пристъпихъ къмъ обучението 
по четене. Всички мои първаци знаеха, че те идватъ въ учи­
лището да се научатъ да четатъ и пищатъ, както техните 
"каки" и "батювци", както „големите хора" и чакаха съ 
нетърпение часовете, въ които ще започнатъ да учатъ но­
вото за техъ изкуство. 

Въ първите неколко часа по четене запознахъ децата 
съ цгьлитгь ржкописни образи на близки, познати думи • мама, 
баба, тате, бебе, носи, спи и др. Първиятъ урокъ бе посве-
тенъ на „мама". Той започна съ къса непринудена беседа. 
Когато заговорихме за „милата мама", първаците се разд­
вижиха очите имъ светнаха, устата имъ се ухилиха и разт­
вориха, и всекой бързаше да разкаже по нещо хубаво за 
работата на своята „мама". Следъ туй дойде още по-голема 
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радость: казахъ имъ, че ще научатъ да четатъ и пишатъ 
думата „мама". 

Предварително на хубавъ белъ Големъ картонъ бехъ 
написалъ тая дума съ тушъ, за да има силенъ контрастъ. 
Написалъ бехъ същата дума и на толкова малки картон-
чета, колкото беха учениците ми. Показахъ Големия картонъ 
„мама". ВъзторГътъ на първаците бе безграниченъ. Те раз­
глеждаха написаното и се надпреварваха да го „четатъ". Пов-
торачетата ПЪКЪ ce хвалеха, че могли и да пишатъ, a тех­
ните другарчета се чудеха на големото имъ изкуство l Всич­
ки четоха, ВСИЧКИ се радваха н ВСИЧКИ искаха да иматъ по 
една „коричка" съ "мама". Раздадохъ имъ приготвените отъ 
по-рано малки картончета. Нова радость, нови интересни за­
бавления! Всички пакъ „четоха", сравняваха си „коричките", 
вдигаха ги високо надъ Главите си и ми ги показваха, Едни 
ми се хвалеха, че ще пазятъ своята „мама" като очите си, 
други грижливо слагаха своето картонче въ кутийките си, 

Въ часа по писане всички почти се научиха да пишатъ 
откритата дума, като движеха моливите си по „черните Й пъ­
теки"—тъй нарекохме елементите на отделните букви. Най-
напредъ написахъ на черната дъска предъ очите на всички 
съ големи букви думата, за да схванатъ нейния строежъ и 
верно да запаметятъ нейния оптически образъ. 

Следъ това бавно влачехъ показалката по „белите пъ­
теки" на тебешира, като че ли отново я пищехъ. Първаците 
съ затаенъ дъхъ и втренчени очи следеха движенията на 
показалката. Нижеха се единъ следъ другъ елементите: 
луличка, две обърнати бастунчета, колелца и т. н., съ които 
първаците беха предварително запознати при подготвител­
ните упражнения по писане още презъ първия месецъ. Съ­
щите движения започнаха и първаците да правятъ съ по­
казалките си по черните пътечки на картончетата. Следъ 
неколко упражнения пристъпихме къмъ написване на думата 
въ тетрадките. Само първаци съ особени дефекти въ писо-
моторните мозъчни центрове не успеха да напищатъ вер­
ния графически образъ на думата. 

По същия начинъ открихъ и редица други думи: баба, 
тате, бебе, кака, и т. н. Винаги съпоставяхме и сравнявахме 
новата дума съ изучената отъ по-рано, като търсихме при­
личното, еднаквото. Това сравнение, съпоставяне кара де­
цата да търсятъ известното, типичното въ новата дума. 

Анализата тукъ се извършваше непринудено. Всека изу­
чена дума записвахме въ отделна тетрадка — „малка читан-
чица", която грижливо се пазеше отъ всеки първакъ. 

Следъ 2—3 съществителни имена, които открихъ (мама, 
баба, тате, бебе), започнахъ да откривамъ и по единъ гла-
Голъ, за да можемъ да си съставяме изречения. Тукъ твор­
чеството на децата бе безгранично. Всеки първакъ се стре­
меше да състави самостоятелно изречение, като се боеше 



да не го обвинятъ, че не познайг. думите, написани на мал­
ките корички. . 

Освенъ „малката читанчйца", която имаше всеки пър-
вакъ. имахме и „общо читало" за поставяне Големите кар­
тони. Като изучиха добре да чеТатъ, пищатъ и лесно да раз­
познавате думите: мама, баба, тате, спи, бебето, носи, плаче, 
бате, кака, пее, чете, дедо, пуши и т. н., азъ се убедихъ, че 
за децата е по-приятна и забавителна работата съ цели думи, 
отколкото да имъ даваме въ ръцете картончета съ от­
делни букви и дати караме даг образувате отъ техъ думи. 
При новата метода съ изброените по-горе думи, незабеля­
зано откриваме буквите: а, м, т, б, е, о, с, п, ч, н, и к, л, 
е, у, ш. Децата свободно, игриво, непринудено манипулиратъ 
съ техъ, състаеятъ си разнообразни често смешни изречения, 
като: „бебето чете, мама носи тате, баба спи, бебето пуши" 
и т. и. Заредиха' ce всекичасни игри и забавления съ кар--
тойчета!," любимите имъ "корички" не само въ училище, но 
и въ къщи. Родителите на първаците се надпреварваха да 
изказватъ възхищението си, че децата имъ презъ целото 
свободно време редятъ картончетата си, показватъ ги на 
"„мама' си", дърпатъ "батьо си", безпокоятъ баба си, докато 
ги накаратъ да споделятъ и те радоствта имъ отъ хубавите 
наредени "приказчици". детето високо, плавно отъ сърдце 
чете: "мама пее, а тате чете; баба спи, а бебчето плаче; 
дедо пуши и чете; кака чете урока си, а бате спи; мама 
чете и плаче" и т. н.—То твори много и много разнообразни 
изречения — цели съчинения. 

Има ли по естественъ пъть за първоначалното, обуче­
ние- по четене отъ този ? Детето идва въ училището съ ин­
тимното желание да се учи да чете. Още отъ началото 
на учебната година ние започваме да задоволяваме това му 
желание. Ние направо четемъ, безъ да губимъ, скъпото си 
време да "съскаме" като оси, или да „мяукаме" като котки. 
И не бехме ожилени нито веднажъ отъ „оса". . . 

Следъ като първаците усвоиха зрителните образи на 
цела редица думи, пристъпихме къмъ техното разлагане, за 
да проникнатъ въ техния съставъ. Ние разрезахме написаните 
на картоните думи на частички, отъ които се получиха срич­
ките: ма, та, ба, бе,*то, ка, ши, пу, че, но, си и т. н. Децата 
лесно и бързо разпознаваха, коя частичка отъ коя дума e 
взета. Всички думи беха наново възобновени въ детското 
съзнание непринудено, но никога не'събирахме две еднакви 
частички, за да получимъ думата, понеже това е работа на 
буквосебирателния методъ. Изучихме редици нови- думи.' 
Това продължавахме'докато се научиха първаците да че-
татъ и пиц1агь думи, ве които се срещатъ всички букви отъ 
"азбуката". 

Буквите: а, о, й, е, у изучихме като отделни малки 
думички, но въ съставаТ на изречения. Напр.: мама спи, a бе­
бето плаче: кака чете * бате* чегй: мама!е у дома и т. н, 
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После пристъпихме къмъ изучаване на думичките: си, 
Ги, я, e, за и т. н. и ги търсихме въ състава на изучените 
думи отъ по-рано. Така постепенно навлезохме въ буквения 
съставъ на думичките. Следъ като първаците се научиха 
свободно да работятъ съ картичките, да разпознаватъ ду­
мите, сричките и буквите — тръгнахме пакъ по стария 
познатъ пжть. 

Ив. Георгиевъ — Ески Джуиая. 

Какъ требва да се преписва. 
Ще отговоря на тоя въпросъ, поставянъ ми много.пъти, 

въ много училища и отъ мнозина учители, само съ единъ 
примеръ. Защото, както казва мотото на този отделъ на 
"Педагогическа практика", „дълъгъ е пътьтъ чрезъ поуче­
нието, късъ и действителенъ e чрезъ примера". Авторътъ 
на тая максима, класическиятъ философъ и педагогъ Сенека, 
e правъ. ЕЗИКЪТЪ на конкретните факти, на примерите е 
по-ясенъ, по-понятенъ, отколкото езика на най-идеално по­
строената теория. 

Предстои ми да дамъ за преписване на учениците след­
ната статийка: 

Д * б ъ. 
„Дъбътъ е едно отъ най-красивите горски дървета на 

нашия климатъ. Корените му се зариватъ дълбоко въ земята; 
якиятъ и дебелъ дънеръ, покритъ съ набръчкана кора, до­
стига, твърде голема височина; клоновете и клончетата, об­
лечени въ тъмнозелени листи, образуватъ обширенъ сенникъ, 
подъ който въ време на дъждъ може да се подслони, чело-
векъ. Дъбътъ украсява дъбравите; стъбдоТо му е здраво, 
не гние лесно, и се употребява за подводни постройки; ко­
рата му служи за дъбене на кожите; желъдътъ служи като 
най-добра храна за огояване на свините; на листата му се 
раждатъ белезникави водяни. орехчета, отъ които правятъ 
мастило. Дъбътъ може да вирее до .1000 години." 

Ако не се преследватъ некакви особени цели, преписътъ 
на този откъслекъ е лесна работа. Учительтъ, който не държи 
сметка за целите на преписа, би накаралъ учениците си да 
отворятъ тетрадки и да преписватъ, кой както може и както 
си ще, a самъ той би се унесълъ въ сладки мечти. . . 

За учитель, който знае, че чрезъ преписа се преслед­
ватъ точно определени • правописни, стилни и интерпунк-
циони цели, преписътъ на Горния кжсъ представлява Голема 
трудность. 

' И наистина, ако разгледаме тая статийка откъмъ стилъ, 
ще я намеримъ превъзходна. Тя не представлява просто 
описание, ами ясни, пълни и увлекателни синтаксичцн и ло-
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Гически цели. Никой ученикъ не си е служилъ съ, Такива 
изрази, а намъ се ще учениците ни да иматъ — не, ами да 
се изразяватъ съ приблизително такива. И взискателнияТъ 
учиТель би сТорилъ всичко, за да се схванаТъ, разбератъ и 
усвоятъ тия изречения, следъ което ще пристъпи КЪМЪ пре­
писването. Той не би забравилъ да изтъкне и новите поня­
тия, които се съдържатъ въ новите, непознатите думи, как­
вито съ „климатъ, дънеръ, набръчкана, тъмнозелени, общи-
ренъ сенникъ, подслони, подводни постройки, дъбене, огоя-
ване, белезникави, водяни орехчета, вирее." 

Ако пъкъ Го разгледаме отъ правописна страна, ще 
намеримъ купъ думи, които иматъ особенъ правописъ, едни 
отъ които се подчиняватъ на правописни правила, а други 
— на произхода на думите. 

Къмъ категорията на първите спадатъ: 
а) дъбътъ, желъдътъ — пълниятъ членъ за м. родъ. 
б) красивите, корените, клоновете, дъбравите, кожите, 

свините — членътъ за мн. число. 
в) най-красивите, наи-добра — степени на прилаг. имена. 
г) дървета, набръчкана, твърде, дълбоко — правописъ 

на думи съ ър, ръ, ъ л и лъ. 
д) вирее — правописъ на глаголи, окончаващи на ея. 
Къмъ категорията на вторите спадатъ: 
а) дъбъ, дъбене, дъбрави — еднокоренни думи. 
б) голема — съ е въ корена. 
в) сенникъ — също съ е въ корена.. 
г) человекъ — също съ е въ корена. 
д) белезникави — също съ е въ корена. 
е) орехчета — също СЪ е ВЪ корена. 
Всички тези особени случаи не могатъ да се разгледатъ 

въ единъ и същъ часъ. Независимо отъ това, некои отъ тия 
особенности може да съ минати въ по-раншни уроци, други 
ще се минаватъ п р и други откъслекъ, който дава повече 
случаи за наблюдение на некоя особеность. Все таки тру-
долюбивиятъ учитель ще си избере единъ отъ горните случаи 
на които ще наблегне този часъ, за д а изнесе характерното 
предъ вниманието на учениците. н 

видима? П Ш Ъ Г° р а з г л е д а м е о т ъ синтасическо гледище, щ е 

1. Първото изречение е синтаксично цело 
иели 0fJTnJT°n

H
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3Pe4eHHe Ce" СЪСТОИ о т ъ ТРИ синтаксични 
mro-^anZLl ПЪРВ0Т° С6 Г ° В О р И з а «оРените, въ вто­
рото - за дънера, а въ третото - за клоновете, - при все 
това тия три сангаксични цели представятъ една карти»? 
какъ изглежда Джбъть. На особенностьта въ пунктирането^ Гуч.;ницинт0е.изречение Ще тр*бва да се -W£-KSeE 

3. Третото изречение с е състои отъ 5 синтактични цели 
отъ които въ първото се говори за красотата н а ™ а въ 
второто-за стеблото, въ третото-Рза кората въчет'вър. 
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тото — за желъда и въ петото — за листата. Всички тия 5 
синтактични цели поясняватъ една картина — картина за 
дъба съ огледъ на ползата отъ него. Разбира се, и тукъ 
имаме особеность, която требва да се характеризира, и като 
се вземе предъ вйдъ и характеристиката на второто изре­
чение, да се направи обобщение на съзрените особенности. 

4. Четвъртото изречение е самостоятелно синтасическо 
цело. 

Нека видимъ, какъ, требва да се постъпва при преписа 
на всеки единъ отъ тия три случаи. 

А. Отъ стилно гледище. 

1. Прочита се всеко синтаксическо цело и се обяснява. 
2. Намиратъ се непознаТите думи, подчерТ-аватъ се и се 

разяснява съдържанието имъ. 
3. Разказва се съдържанието на откъслека съ изрази, 

приблизителни на написаните. 
4. Прочита се първото изречение Гласно отъ всички, 

заличава се, изговаря се и се написва. 
Така се постъпва съ второ, трето и др. синтактични цели. 

Б. Отъ правописно гледище. 

1. Прочита се целата работа общо отъ целото отделение, 
2. Обръща се внимание на правописната особеность, 

напр., на думите: дървета, набръчкана. Твърде, дълбоко. 
3. ПодчертаваТъ се Тия думи. 
4. Сравнява се думата „дървета" съ думата "дъбъ": 

д-д, ъ-ъ. —• Защо тая разлика? — Въ тоя въпросъ се крие 
цельта на преписването: съ тоя преписъ ще научимъ право­
писа на тия и тия думи. 

— Кой е корена на думата „дъбъ" ? — дъб, — Съ ъ 
се пищатъ всички думи, имащи за коренъ „дъб".—А корена 
на думата „дървета"? — „дърв". — Да видимъ, какви думи 
можемъ да произведемъ отъ тоя коренъ! —• дърво, дървенъ, 
дървесина, дръвникъ. . . . 

Написва се последната дума и се вижда, че ъ променя 
местото си. Това меняване на местото е една отъ причините 
да се пише ъ. После, въ горната дума следъ ър следва съ­
гласна. Това e втората причина за да се пише ъ. 

На думата „набръчкана" се противопоставя „бърче", 
на „твърде" — „твърдъ", на „дълбоко" — „длъбини". 

Забелязва се промена на местото при съседна съгласна 
на р и л. 

Обобщение: въ горните думи при р и л се чува Ж» но 
мени местото си, и, освенъ това, р и л съседничатъ съ 
съгласна буква — на това место вместо ft се пише ъ. 

5. Преписва се както при първия случай. 
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В. Отъ синтактично гледище. 

1. Прочита се целата статийка общо. 
2. Прочита се първото изречение — обяснява ce,: — Дъ­

бътъ се рисува като красиво горско дърво. 
3. Прочита се второто изречение. Обяснява се, че се 

рисуватъ три отделни картини за дъба: а) че корените му 
съ дълбоко въ земята; изтъква се, че джбътъ нема само 
корени, б) че дънерътъ му e високъ; казва се че той има 
и други части, в) че листнатите му клонове образуватъ 
сенка и подслонъ. 

Значи, говори се за корените, дънера и клоновете 
на дъба. 

А всичко това обхваща картината: какъ изглежда дъба, 
Защо тогава не е отделено първото изречение съ точка ? 

— Защото не изразява пълна картина за дъба, a само за 
неговата часть. 

А второто? . . . А третото? . . . 
Защото тия три изречения допълнятъ една картина — 

какъ изглежда дъбътъ, затова ще ги отделимъ съ точка 
и запетая. 

4. Също така се постъпва и съ третато изречение. 
Обобщение: пълните мисли за частите на едно цело 

се отделятъ съ точка и запетая. 
5. Следва преписа. Той ще се изпълни на четири пъти. 
а) общъ прочитъ на първото изречение, заличава се, 

изговаря се и се написва. 
б) общъ прочитъ на второто изречение. два-три пъти. 
Въ първото синтаксическо цело се оставя думата "ко­

ренище" —другото се заличава, въ второто се оставя само 
„дънеръ", въ третото—"клоновете и клончетата". Изговаря 
се целото изречение отъ неколко ученика. Написва се. 

По същия начинъ се постъпва и съ третото изречение 
и т. н. * 

Не требва да се забравя, че нема место големо вдъл­
бочаване въ особеностите. Достатъчно е да се схване само 
първия случай. Следващите особености се изтъкватъ по 
аналогия. 

Понеже тукъ се прави наблюдение, отъ което ще за­
виси и усвояването на особеностите, не требва да се настоява 
да се препише целия късъ въ единъ часъ. Тои може да се 
мине въ два часа. При второ и трето упражнение работата 
ще бъде ускорена, понеже нема да има други никакви спънки. 



ИЗЪ УЧИЛИЩЕТО И ЖИВОТА. 
(Вести и бележки). 

ОсновнигЬ училища въ Швеция се славятъ съ образ­
цовата си уредба. Училищните здания съ хигиенични, про­
сторни и красиви. Те съ снабдени съ всички модерни при­
способления и удобства. Въ градовете училищните здания 
съ същински дворци. Въ техъ се помещаватъ обикновено 
по 20—40 паралелки, поставени подъ общото управление на 
единъ директоръ (hen rector) — педаГогъ. Директорътъ нема 
уроци: той се грижи изключително за управлението и за 
администраТивния и педагогическия надзоръ на училището. 

Учебните стаи съ широки, светли, чисти и отлично 
проветрявани. Подовете съ постлани или съ линелеумъ или 
съ плътно боядисани съ мазна боя. Черната боя е изхвър­
лена : нема черни дъски, черни сметала и черни читала. Всичко 
e боядисано съ приятни и безвредни за окото краски. Въ 
горните отделения и класове се употребяватъ Големи табли. 
боядисани съ тъмнозелена боя. Въ долните отделения пред­
ните стени на учебните стаи съ покрити съ добре обтеГнатъ 
тъмнозеленъ линелеумъ, разделенъ съ отвесни линии на не-
колко еднакви,' достатъчно широки полета. На техъ моГатъ 
едновременно да пишатъ и рисуватъ по неколко ученика. 

Чинове не се упоТребяватъ. Всеки ученикъ има своя 
отделна масичка и свой подвиженъ столъ. Това му позво­
лява, когато работи, да приближава и отдалечава стола си 
до масичката и да застава така, както му е по-удобно. Затуй 
въ часовате по писане, четене и рисуване учениците иматъ 
идеална стойка: тамъ не могатъ да се видятъ ученици съ 
превити гръбняци и изкорубени гърди. 

Отделенията и класовете съ смесени: обучаватъ се 
съвместно момичета и момчета, както и у насъ. Всеки учи-
тель обучава най-много до 30 деца. Това позволява на учи-
тельтъ да изучава добре индивидуалните особености на своите 
ученици и да се занимава повече време съ всеко дете, 

На учителите не се възлагатъ странични задължения и 
работи, които не стоятъ въ прека връзка съ училищната имъ 
работа. Отъ техъ училищната власть иска само да се пре-
дадатъ всецело на учебно-възпитателната си дейность. 

Въ градските и по-големите селски училища има от­
делни салони за детски читални, за ръчна работа, рисуване, 
пение и гимнастика. Преподаването на сръчностите (изкуст­
вата) е поверено на отделни учители — специалисти. Затуй 
и сръчностите, както и другите учебни предмети, се изуча-
ватъ много добре. 

Образованието на всноанитЪ учителя въ разпит* 
еврОЛеЙСКИ Държави. Въ Австрия е направено предложение 
да се разшири образованието на основния учитель. При уни-
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верситеТите въ Виена, Грацъ и ИнсбурГъ ще се откриятъ 
педагогически институти, въ които кандидатите за учители, 
свършили средно училище, ще следватъ по 4 семестра. Раз­
лика между учителите отъ първоначалните училища и про­
гимназиите не ще има. Виенската община още преди три 
Години основа сама учителски институтъ съ тригодишенъ 
курсъ. Въ него се преподаватъ както педагогически, ТЪЙ и 
научни предмети. Кандидатите се готвятъ и за държавенъ 
изпитъ. 

Въ Германия, съгласно чл. 143 отъ констиТуцията, учи­
телите требва да иматъ висше образование. Затова педаго­
гическите училища (педагогически семинарии) се вече за-
криватъ. Не е ясно само, съ какви училища ще се заменятъ. 
Въ това отношение най-Големъ прогресъ-е направила Сак­
сония. По-раншните седмогодишни учителски семинарии сж 
закрити, а съ основани учителски институти въ Дрезденъ и 
Лайпцигъ. Дрезденскиятъ институтъ съществува вече отъ 
неколко Години. Презъ 1024 г. e причисленъ къмъ политех­
никата. Директорътъ на института е докторъ Рихардъ Зай-
фертъ, известенъ педагогъ, бивщъ учитель, директоръ на 
учителска семинария и министъръ на просветата. Учението 
въ института трае б семестра. Преподава се обща педа­
гогика и история на възпитанието, философия и психология, 
антропология и социология, обща и специална дидактика, а 
освенъ това, всеки кандидатъ си избира една група научни 
предмети. Въ института се дава възможность на всеки сту-
дентъ да Се упражнява по рисуваше, ръчна работа, пеене, 
музика и гимнастика. Следъ свършване на института кан­
дидатите държатъ държавенъ изпитъ. 

Учителскиятъ институтъ въ Лаипцигъ е отворенъ презъ 
летния семестъръ на 1024 г. Директоръ e докторъ Йоханъ 
нихтеръ, по-рано учитель въ педагогическата семинария. Уче­
нието трае 6 семестра. Всеки кандидатъ въ същото време e 
записанъ въ университета. При института има образцово ос­
новно училище. 

Въ Бавария и Прусия се редатъ двугодишни учителски 
академии. , 3 

Въ Швейцария, за да бъде некой учитель, требва да 
свърши първоначално училище (6 Години), реалка (3 Години) 
и учителска семинария (4 години). Това не задоволява швей­
царците. Въ Цюрихския университетъ е нареденъ едногоди-
щенъ курсъ за учители. Същото e направено въ Женева 
Въпросътъ за образованието на учителя въ Швейцария се 
още разисква. ч р "-

• Въ Англия! същиятъ въпросъ е поставенъ на дневенъ 
редъ. Презъ летощната ваканция неколко педагогически дру­
жества свикали въ. Лондонъ конференция, на която главна 
тема била: "какъ да се сдобиемъ съ добри учители". Всички 
Говорили въ пол-Sa на висшето образование на учителя но 
било обърнато внимание на печалния факгь, че въ самия 
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Лондонъ само 83" 1% отъ учителите съ свършили педагогиче­
ски училища, по селата — 3З'17о, а въ другите Градове —407°/о 
— 55"5'/о. Поради лошото възнаграждение на учителската 
работа способните учители бегать отъ учителското поприще. 
Докато обществото не оцени работата на учителя, както 
требва, не ще има добри учители. Почти всички били на 
едно мнение относно подготовката на учителя. Ако той требва 
да учи, самъ требва да бъде ученъ. Учителските семинарии 
требва да се закриятъ. Всеки учитель да премине презъ уни­
верситета. Сегашните учители съ възпитвани въ интернати 
тъй, както се възпитаватъ тамъ свещениците и кадетите. 
Това инТернатско възпитание създава ТесногръдсТво, което 
e характерно за английските свещеници, офицери и учители. 
За упражнение на учителя e нужно образцово училище, а не 
интернатъ. За да не се развива това тесногръдство у учи­
теля, единъ Главенъ учитель (Е. Joung) предложилъ: 1) презъ 
ваканцията учителките да не прекарватъ съ учители и 2) учи­
тель да не се жени за учителка, Тъй като разГоворътъ на 
учителите e само за училищни работи. Общото заключение въ 
тая конференция било: всеки учитель да има пълно средно 
и пълно висше образование, плюсъ едноГодишенъ педагоги­
чески курсъ. По такъвъ начинъ всички учители?— първонлчал-
ни, прогимназиални и гимназиални — ще бъдатъ равни по об­
разование. 

Кинематографътъ и училището. АнГлийскиятъ Народенъ сь-
ветъ за общественъ моралъ напечаталъ наблюденията си, пра­
вени презъ последните три години, за влиянието на кинема­
тографа изобщо и главно върху младежьта. Въ Британските 
о-ви числото на кинематографите възлиза на 4500. Числото 
на посетителите презъ Годината възлиза на 1,075,875,000. 
Добре посещаваните филми отъ възрастните ce посещаватъ 
и отъ 90°/о отъ учениците въ първоначалните училища. Опи­
тите съ тъй наречените педагогически (научни) филми не-
мали много Големъ успехъ. Главно по две причини: 1. 
Гражданите, които най-често посещаватъ кинемаТоГрафите, 
нематъ достатъчни познания по природните науки; 2. общата 
атмосфера е неблагоприятна за научни филми. Обществото е 
привикнало на сензация. *3а да има' новия кинематоГрафъ 
успехъ, не бива да се ограничава само съ чистата наука. 
Малъкъ процентъ отъ децата се* иитересуватъ отъ научните 
филми и то само тия, които живеятъ при по-добри условия. 
ВЪ основните и средни училища за учениците най-големъ 
интересъ иматъ природонаучните и географските филми. Ис­
торическите филми възбуждатъ по-слабъ интересъ у децата. 
Най-полемо значение има кинематографътъ въ висшите спе­
циални училища. 

По инициатива на, министерството на народната про­
света били направени наблюдения въ много училища върху 
влиянието на кинематографа. Резултатътъ. е отличенъ. Деца-
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Тз усвояватъ много по-лесно уроците, когато се придружаваТъ 
и съ кинемаТографски образи. Опитите ще продължаватъ. 
НароднияТъ съвеТъ има намерение да свика презъ 1026 Год. 
международна педагогическа конференция no въпроса за 
възпиТаТелноТо значение на кинематографа. 

КНИГОПИСЪ. 
G. Gaggell. Die Selbstregierung der SchUler. Miinchen. 1920.*) 

Трудътъ на ГаГелъ „Самоуправлението на учениците" 
е плодъ на убеждението, че каТастрофаТа, претърпена отъ 
Германия въ СвеТовнаТа война, се дължи въ Голема сТепень 
на недосТатъчнаТа политическа подготовка на германския на-
родъ и най-вече на монархическия държавенъ строй, въ кои­
то се забелязвали явни тенденции къмъ абсолютизъмъ. Мо­
нархията преследвала неразумна цель: Тя се стремела да 
„етатизира човтъка", вместо да „въчовгьчи държавата". Авто-
рътъ симпатизира на републиканската форма на управление 
•въ днешна Германия. 

Промената на държавния строй и преобразуванията въ 
обществените учреждения, обаче, не съ достатъчни само за 
да се създадатъ по добри дни за държавата: потребно e да 
се промени изцело гражданското съзнание на народа. За да 
станатъ творци на по-добро, по-щастливо бъдеще, идните 
поколения требва да бъдатъ възпитани чрезъ дисциплина, 
основана върху чувството на гражданска отговорностъ. „Дисцип­
лината, която до сега идваше и управлявагие отвънъ, тргьбва 
въ бждеще да произтича отъ вхтрешностъта на човгъшката лич-
ностъ". Тая цель требва да преследва училището. И Тя ще 
може да бъде постигната само чрезъ самоуправлението на 
ученицитп. 

Но какъ требва да бъде разбирано това самоуправле­
ние? Думата "самоуправление", казва Гагелъ, не бива да се 
разбира въ бувалната, тесната й смисъль: на учениците не 
може да се предостави пълна свобода да се управляватъ 
сами, безъ намесата на учителя. Тукъ по-скоро е речь за 
едно управление на учителя, заедно съ ученицитп — за съуправ-
ление. Последнето, като възпитателно средство, съответствува 
на дълбоките тенденции на съвременната демократическа 
държава. Чрезъ него ще се създадатъ у младежьта социал­
ни чувства и чувства за лична отговорность. 

Самоуправлението на учениците обхваща Три главни 
момента: 1) определяне правните норми, 2) приложбата имъ 
и 3) правосъдие за ония, които ги нарущаватъ. Ако си-

*) Г. Гагелъ. Самоуправлението на ученицит%. Мюнхенъ 1920 г. 



Педагогическа практика. 47 

стеиата на самоуправлението се прилага въ цело училище, 
може да се създаде същинска "училищна държава". 

Твърде погрешно e мнението—казва Гагелъ—-че аме-
риканецътъ М. Gill (презъ 1897 г.) е създательтъ на идеята 
за „училищна държава" и за самоуправлението на учениците. 
Произходътъ на тази идея е много по-старъ. За пръвъ пжть 
тя е приложена въ 1538 г. въ Страсбургската гимназия отъ 
директора Щурмъ. Той възлагалъ на по-добрите ученици 
да ръководятъ и управляватъ класовете. Троцендорфъ ос-
новалъ презъ 1556 г. въ Силезия същинска " r e s p u b l i c a 
s c h o l a s t i c а" (училищна република), въ която за себе си 
запазилъ длъжностьта „dictator perpetus" (постояненъ дик-
таторъ). Той възложилъ различните служби въ класовете на 
ученици и уредилъ съдилища съ „magistrates scholasticus" 
(училищни съдии). Същата системъ e прилагана и въ йезу­
итските училища, но тамъ тя е поддържала и насърдчавала 
шпионажа между учениците. 

Филантропистите (Базедофъ, Ньоендорфъ и др.) уре­
дили истински училищни републики съ „консули", „прегори", 
„цензори" и др. 

Въ миналото тая система била прилагана главно по­
ради липса на достатъченъ учителския персоналъ. Директо­
рите и учителите прибегвали до услугите и помощьта на 
по-добрите и по-дейните ученици, защото сами не могли да, 
упражняватъ постоянно нужния надзоръ и да се грижатъ за 
поддържане реда въ училището. Днесъ системата на "само­
управлението на учениците" се препоръчва не за това, че 
нема достатъченъ учителски персоналъ или че требва да 
се облегни работата на учителя въ поддържането на учи­
лищната дисциплина, а за туй, че тая система е отлично 
средство за гражданското и моралното възпитание • на учени­
ците. При нея ученикътъ става активенъ и отговоренг въ учи­
лищното общество. Тя прилага активния методъ въ дисципли­
нирането на учениците. 

Но приложбата на та.ч система е свързана и съ опас­
ности: учениците могатъ да се разделятъ на партии и да 
се отдадатъ на вражди и взаимни преследвания. За това над-
зорътъ на учителя при нея не требва да престава ни за 
мигъ. Всекога, когато е потребно да се отстранятъ опасните 
конфликти, учительтъ требва да се намесва съ нужния тактъ 
и авторитетъ въ самоуправлението на учениците. Той треб­
ва не само да наблюдава, но и да управлява заедно съ гтьхъ. 

L'Education № 10. 1925 r. Paris. 
Целата книжка e посветена на физическото възпитание. 

Въ всички статии е прокарана една и съща основна мисъль: 
училището йе требва да се стреми да подготвя атлети. За­
дачата на училищното физическо възпитание е да запази и 
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укрепи здравето на ученипите и да развие у техъ ловкость 
и пъргавина. 

Спортовете, на които следъ войната се отдадоха мнозина 
ученици, въ повечето случаи еж пакостни. Въ периода, когато 
детето расте и се развива, всеко специализиране въ опре-
деленъ видъ физическа дейность е вредно. Свободните игри 
и Гимнастика иматъ много по-Голема възпитателно стой-
ность, отколкото най-добрите спортни игри. Разбира се, гим-
настиката требва да бъде приятна и привлекателна, а не 
изтощителна и досадна, каквато беше некога. Тя требва да 
развива хармонично мускулите и белите дробове на учениците. 

Въ други статии се настоява да се прилагатъ въ учи­
лището редица хигиенични мерки, които иматъ големо зна­
чение за запазване здравето на учениците: 1) да се провет-
ряватъ презъ зимата, колкото e възможно no-често, учебни­
те стаи, 2) презъ есеньта, пролетьта и летото обучението 
да се води на открито — на двора, въ градината, на полето, 
въ гората иЦдр., 3) да се правятъ всекидневни прегледи вър­
ху чистотата на учениците, 4) да се уреждатъ всеки день 
свободни игри, 5) броятъ на учебните часове въ класните 
стаи да се намали. 

Pour I'Ere Nouvelle. № 16. 1925. 

Известниятъ женевски педагогъ Адолфъ Фериеръ дава 
доста подробенъ и твърде интересенъ прегледъ за новите 
опитни училища въ Европа и Америка. Въ хамбургските учи­
лища се дава щирокъ просторъ на индивидуалната и колектив­
ната инициатива на учениците. Въ австрийските народни пър­
воначални училища се прилага систематически активния ме-
тодъ. Въ Швейцария ръчния трудъ е поставенъ въ услуга на 
обучението по всички учебни предмети. Полските училища 
се славятъ съ самоуправлението на учениците си и добре 
уредените си ученишки кооперации. Въ Чехословашко e обър­
нато големо внимание въ организацията на „Младежкия чер-
венъ кръстъ". 

Навсекъде въ културните страни следъ войната се за­
белязва засиленъ стремежъ да се реформиратъ учебно-въз-
питателните методи и да се създаде "нова ера" въ учили­
щето. Различните опити, които се правятъ, взаимно се до-
пълнятъ. Те очертаватъ все по-ясно и по-пълно образа на 
бъдещето училище. 


