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Образованието на характера е центъра 
на цялото училищно образование*). 

Културни основи. Песталоци бе казалъ: „Може едно сто­
летие да е направило големъ напредъкъ въ познанието на действи­
телността и при все това да стои много назадъ въ желанието на 
доброто." Тези думи, макаръ изказани преди 100 години, изглежда 
да подхождать тъкмо за нашия векъ. Ние говоримъ за напредъкъ; 
ние сме опоени отъ големите триумфи на науката и техниката, — 
но ние забравяме въпроса, дали именно въ най-важното не требва 
да отбележимъ единъ застой, едно повръщане на назадъ: въ власть-
та на човека надъ природните сили, въ неговата вътрешность, въ 
мощьта на личностьта върху живота и съдбата. 

Тъкмо въ разгара на всички тези успехи на духа материал­
ното изново спечели застрашаваща власть върху нашия животъ, 
върху нашата душа; посредъ всичкото наше знание се распостра-
няеа грубо невежество върху доброто и злото, и не е никаква слу-
чайность, че тъкмо въ времето на електричеството се появява Нит-
чиевата философия: „По оная страна на доброто и злото." 

Съ тЬзи доводи не могатъ да се понижатъ големите придо­
бивки отъ природонаучния векъ — обаче намъ требва да ни ста­
не ясно, какво тези придобивки могатъ да достигнатъ до успехъ, 
ако въ противовесъ на тЬхъ се даде значителна култура на ду­
шата и характера. Иначе би съществувала опасность, цъ\лата на­
ша власть върху природните сили да стане средство за мате­
риално рафинирване и морално опустяване. Колкото по-вече ни 
се представя на разположение света съ своите материални блага, съ 
всички свои изкушения, съ своята безпочивка, съ своите неисчерпа-
еми възбужения за все по-нови потребности, толкова по-настойчиво 
става да се усили и направи по-дълбока душевната страна на на­
шата природа. И това е необходимо не само заради духа, но то е 
и въ интереса на техническата култура, която отъ много столетия 

*) Гл. I Eilleiung отъ съчинението на Fr. T. Foerster: Schule und Са-
rakter. 
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почива върху възпитателната работа, при която на пръвъ планъ стои 
облагородяване на вътрешния човекъ, техниката на самооблада­
нието, педагогиката на жертвуването, инспирирано отъ любовьта. 
Ние сме днесъ както синовете на едно богато семейство, които жи 
веятъ безгрижно отъ капиталите на миналото и нематъ никакво по­
нятие отъ моралните условия и предварителна работа, на които длъ-
жатъ своята блестяща осигуреность. Така се наслаждаваме отъ при­
добивките на техническата култура, но пропущаме да се грижимь 
по-нататъкъ за нейните условия, забравяме за интимната й свръска 
съ културата на характера, и съ това подхвърляме на опасность 
основата на нашето съществуване. 

Ясно е, че възпитателите на новата генерация иматъ за първа 
длъжность да подготвятъ едно възвръщане къмъ духовното „азъ." 
Ако и принципалното схващане по отношение на целите и сред­
ствата да не е достигнало до своята височина, то все пакъ започна 
да се признава съдбоносната едностранчивость на модерното учили­
ще за интелекта. Педагогичната пропаганда на свободно възпитател­
ните заведения (Landerzihungsheime), изискването по-вече художест­
во въ живота на детето, вмъкването на ръчната работа въ учеб­
ните планове, големиятъ повикъ да съдействува училището за сек­
суално запазване на младежьта и въ пропагандата срещу алкохо-
лизъма, новите анкети върху детската лъжа и нейните последствия, 
за етичните противодействия на училището, най-важните изследва­
ния върху патологичните причини на детските пороци, които тъкмо 
въ училищния животъ могатъ да претърпятъ едно корегирване и 
най-после проблемътъ за детската престъпность, който все по-нас­
тойчиво извиква за по-вече етична хигиена и профилактика — всичко 
това се свързва съ онова дълбоко и универсално чувство на отго-
ворность, което иенскиятъ педагогъ Friiper схваща съ думите: 

„Като се хвърли единъ погледъ върху големото нарастване на 
детската престъпность, а също и на необикновеното незачитане на 
възпитателната дейность въ обществения животъ, то се явява настойчиво 
потребностьта, да се борави съ детския нравъ, като се почива на съ­
щите научни основи, както и при обхождането съ тЬлото и интелекта." 

Работоспособностьта на телото и на интелекта не требва да 
се взематъ за изключителенъ или преимущественъ мащабъ при оцен­
ката на възпитаниковата личность, но въ същата мерка требва да 
важатъ и свойствата на нрава като мащабъ и като образователна 
ц в л ь . . . . 

Опасности отъ едностранчивото образование на ума. 

Разбира се, интелектуалното възпитание не требва да се оце­
нява много ниско, обаче требва да изчезне заблуждението, че то 
само едничко е достатъчно, за да се осигури нравствената култура. 
Модерните психиатри разправятъ за не твърде редки случаи, къ­
дето една съвършено интактна, даже силно развита интелегенция 
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върви ръка за ръка съ морална тъпость — достатъчно дока­
зателство, колко малко свръзка съществува между интелекта и ха­
рактера. Даже интелектуалната култура става опасна за харак­
тера тамъ, където тя не е подчинена подъ надзора на съвестьта 
и упражнението на волята. Умътъ се използува като фенеръ, който 
търси и осветява на страстите пътя къмъ техното задоволяване. 
Кой не познава въ училището ония душевно подвижни деца, които 
не съ получили истинска култура на характера, високоразвития ин-
телектъ на които е робъ на техните прищевки и минутни разпо­
ложения? Кой не познава „гениалните" лъжци, които съ своята 
дарба за измислюване и острота съ очудвали и учители и съуче­
ници и съ бивали въ състояние да развалятъ целъ единъ класъ. 

ЕтичнитЬ условия на интелектуалната култура. 

Нека да ни стане ясно, че освобождението на човека отъ не­
говите страсти, усилването на неговата воля, и утънчаването на не­
говата съвесть е отъ големо значение за най-висшите дейности на 
интелекта. Истинското логично мислене предполага характеръ, за­
щото само характеръть запазва нашите мисли отъ външните вли­
яния, отъ интересите и разсъжденията и отстранява всека зависи-
мость, груба или деликатна, чрезъ която нашето мислене стои въ 
свръзка съ мисленето и обсъжданията на другите хора. Още антич-
ностьта, следъ като предписваше на истинските философи теж­
ко изпитание — аскетичность, беше напълно уяснена върху истински 
свободната дейность на ума и знаеше, че първо требва да се осво-
бодимъ отъ своя субектъ, за да можемъ да мислимъ обективно. 
Също така неподкупниятъ стремежъ къмъ пълна истина не е инте­
лектуална, но морална потребность. Съ право говори Либигъ за 
великата етична страсть къмъ истината, безъ която едно истинско 
.научно изследване на истината не би преудолело пречките, които 
противопоставятъ минутните интереси на деня и света. Въ същия 
смисълъ говори и физиологътъ Дюбоа Раймондъ: 1) „Новото естест-
вознание благодари отчасти своя произходъ на християнството. Бо­
язливата сериозность на християнската религия предаде на човечест­
вото въ течение на времето дълбока меланхолична черта *), която 
ги правеше по-търпеливи изследователи на оная тежка научна ра­
бота, отколкото лекомисленото стремене къмъ удоволствия на древ-
ностьта. Тя все въ човешките гьрди горещия стремежъ къмъ бе­
зусловно познание, тя възнагради естествознанието, за което послед-
нето дълго вре.ме й беше длъжно." 

') Die Kulturgescliichtc uud Naturwssenschaft 1878. Leipzig. 
') Извъстниятъ английски педагогъ Д-ръ Арнолдъ, директоръ на въз­

питателното заведение въ Rudby, счита образованието на характера като най-
важна цъль на училището и е на мнение, че интелектуалната дейность за­
виси отъ етичните сили. Всека добра привичка, която усвояваме и всЬко 
премахване на лоши привичка докарва едно отстраняване на препятствията 
за енергията и чистотата на интелектуалния процесь. 
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Шимеръ говори въ същия смисълъ, като казва: „Истината, 
дълбоко скрита въ източника, се открива само на сериозностьта." 
Тази сериозность е религиозно и етично проявление и като такава 
не е вродена въ интелекта. 

Още Josef de Maistre беше обърналъ внимание на това, че 
тъкмо екзактнитЬ науки на новото вр-Ьме се хранятъ отъ етичните 
сили, които е допринесла християнската култура: онова търпение и 
грйжливость, оная съвестность и издържливость до най-незначител­
ното, безъ които екзактнитЬ науки никога не биха успели, оная 
прецизность и точность за самите неща, — нещо, което язичестното 
не познаваше, и затова всички други културни работи беха пред­
варителни условия за разцъвтяването на екзактните науки. 

И така безъ съмнение е, че най-висшето възпитание и обра­
зование на интелекта е продуктъ отъ културата на характера]). 

Образованието на характера за призванието. 

Ако училището желае да приготви за бъдещето призвание, то 
требва да обърне по-вече внимание върху нрава, защото успехътъ въ 
званието зависи въ много по-голема степень отъ нравствените ка­
чества, отколкото обикновено се мисли. Колко хора претърпяватъ 
корабокрушение въ своята работа, защото имъ липсва най-елемен­
тарно знание, какъ да се обхождатъ съ хората, защото не съ се научили 
на никакъвъ редъ, точность и еерность въ контрактите, писани или 
устни, защото не знаять нито да заповедватъ, нито да се подчиня-
ватъ и най-после, защото още не имъ е станало ясно, че честностьта 
е най-добрата политика. Какъ е необходимо да се скицира за гор­
ните класове една етика на призванието, която да се занимае съ 
етичните преимущества и недостатъци на всеко призвание, да пред­
стави ясно съ примери чувството на отговорность2). Колко вдъхно­
вения могатъ да се спечелять за училищната работа отъ такива бе­
седи. Френзенъ описва въ Peter Moor значението на вътрешното 
образование за офицерското призвание. Peter Moor говори по след­
ния начинъ за своя лейтенантъ: „то не произлизаше отъ тона, че 
той беше по-вече изучилъ, отколкото другите хора, но идеше отъ 
това, че той бе вътрешно образованъ човекъ, у когото заповед-
ваше духътъ, всички окръжаващи неща обмислюваше снисходително, 
спокойно и справедливо. Тъй желаеше неговата воля, така се и случ­
ваше. Тогава забелезахъ, че волята е сто пъти по-ценна, отколкото 

*) За да разберемъ всичко това, нека да си изяснимъ, че цълото вни­
мание, цълата душевна концентрация е продуктъ на волята и само отъ тази 
страна може да се развие. Сравни Вундовитъ разлика въ пасивното и актив­
но внимание. 

') Въ едно земледълско-техническо мисионерско училище въ Ява се 
изучава етика и педагогия изключително, за да се приготвятъ младежитЪ за 
етичнитЬ и педагогични задачи и отговорности при техническите здълки. 
Истинското обхождане съ най-деликатната машина отъ сили — човека при­
надлежи къмъ истинската стопанствена наука и економия. 
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знанието. Ние се придържахме у него, гледахме къмъ него и гово­
рехме за него." 

Култивирането на характера, което води къмъ едно такова 
вътрешно образование за призванието, не може да се постигне един­
ствено чрезъ етични беседи — те требва да стоятъ въ свръзка съ 
една действителна практика отъ волево образование и възпитание: 
тъкмо за това пъкъ нашата училищна дисциплина се нуждае отъ 
основателни реформи. 

Но за това по-после. 

Естетично и нравствено възпитание. 

Въ изложеното до тукъ се осветлихме досежно етичните 
опасности и условия за интелектуалното възпитание. Естетичното 
възпитание също може да поврвди на характера, затова и то.се 
нуждае отъ силенъ етиченъ фундаментъ. И колкото по-силно се под­
чертава значението на естетичното въ училищния животъ чрьзъ ху-
дожествено-педагогичните стремления, като лековито противодействие 
срещу исключителната култура на ума — толкова по-вече требва да 
се осигуримъ срещу опастностите за характера, които лежатъ въ 
всеко голо естетично образование. Тези опастности за характера ле­
жатъ въ това, че млади хора, които твърде много съ привикнали 
на естетични впечатления, могатъ лесно да възприематъ едно леко 
схващание на живота, което дири само удоволствия и посредъ истън-
ченостьта на вкуса изпадатъ дотамъ, че ставагъ съ сурово сърдце. Често 
пжти болни, нуждаещи се отъ помощь, накърняватъ естетичното усе-
щание. Който е култивиралъ едностранчиво своите естетични нужди, 
той поврежда душата си и своето азъ, за това твърде важно е, 
щото заедно съ любовьта къмъ хубавото да се култивира и оная 
къмъ грозното и неестетичното. Иначе ще се възпитатъ такива хора, 
които посрещатъ светлите страни отъ живота съ хубави речи, а не 
желаятъ да видятъ печалното и нехармоничното, защото имъ отнема 
спокойствието и съня. Отъ истинските думи на Ruskin ще си зат­
варя ушите този, който е възпитанъ едностранчиво — само естети­
чески, а тези думи съ, какво навсъде въ света шумната радость 
е отделена отъ немото съмнение съ една тънка стЬна. И това, що 
наричаме въ света трагично, често пъти е само обратната страна на 
онова естетично малодушие, което, обхванато отъ хубаво сияние 
и поетична мъгла, не иска да знае за лошите последици. Заради 
художественото възпитание требва да се боримъ но етични пъ­
тища срещу мекушавостите и търсенето на удоволствия. Които 
въ изкуството търсятъ и схващатъ външните раздразнения и не съ 
способни вътрешно да проникнал, въ създанията на художника, 
който е достигналъ до преобразената форма, защото по-дълбоко 
отъ насъ е нагазилъ въ трагичната и дисхармонична действи-
телность и то безъ естетична боязнь; който не съчувствува и не 
разбира Бетховеновите страдания и целата демонична болка на чове­
чеството, която звучи въ тЬхъ, той не взима участие въ хероичната 
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сила на побеждаването, която се изразява въ тази музика, той схва­
ща последнето прославяне не като отговоръ на целия трагиченъ 
светъ; той се наслаждава отъ хармониите само пасивно, чувствено 
и външно, но не като човекъ, който се бори и умира. Истинско 
художествено възпитание е възпитанието на съучастие къмъ вели­
ките творения на художника, който е одухотворилъ материята, по-
бедилъ съдбата и който знае да помири противоречията въ живота. 
Да се научимъ да хармонизираме нехармоничните отношения, да 
владеемъ на неподчинените наклоности, да премахнемъ големите и 
малки неприличия и вместо тЬхъ да зацарува щастие, това е то ос­
новата на художественото възпитание, което първо иска да изучи 
най-вътрешното и душевното въ изкуството. Който не се е научилъ 
да култивира своята собствена плъть, който не знае да отправя длето­
то срещу си, той не ще разбере никога одухотворения мраморъ 
на Микелъ Анжело. „За варварите това ще е камъкъ". 

Разбира се, има и моралисти, които нематъ никакво отноше­
ние къмъ изкуството; но където етичното се разглежда като про­
ява на преудоляваща душевна сила на личностьта, тамъ- е отво-
ренъ всекога пътьтъ къмъ художественото разбиране. Силата на 
етичното ни води така да се каже къмъ оная власть на личностьта 
върху природата, къмъ онова въодушевление и преобразяване на 
материята, което намира въ изкуството своето най-висше изпълнение. 

Отъ всички тези пунктове се подига педагогичната истина, какво 
естетичното възпитание само тогава може да се освободи отъ опа­
сностите, които лежатъ въ него, и само тогава води къмъ по-дъл­
боко схващане на изкуството, ако то е поставено върху основите на 
едно по-дълбоко образование на характера и е въ свръзка съ най-
висшитЬ духовни идеали на човечеството. 

Физично и етично възпитание. 

Въ,същия смисълъ може да се говори за физичното възпита­
ние, че и то Също така се нуждае отъ силно етично влияние, 
защото всекога въ телесното възпитание лежатъ известни опастности 
за душевното развитие, на които може да се противопостави една 
силна култура на характера, — и второ, защото физичното здравие, 
храбрость и напрегнатость на силите получаватъ най-силните по­
тоци тъкмо отъ моралния светъ. Що се отнася до първото, то ни­
кой мислящъ педаготъ нема да отрече обстоятелството, какво физи­
ческото образование безъ лично противодействие отъ душевна кул­
тура има всекога тенденцията да увеличава мускулатурата и да 
прави да расте изродяването на самочувствието, което влече по­
дире си разрушително влияние за истинската култура на човече­
ството. Достатъчно е да си спомнимъ за спортното дело въ англий­
ските училища, където възбуждението къмъ физическо съревнувание 
и оценката на физическото съвършенство истиква всички други ин­
тереси. Съ право некои обявяеатъ спорта като известно средство 
на противодействие срещу известни опастности въ годините на раз-
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витието, обаче прескочатъ ли се известни граници, то може да се 
забележи, че съ прекомерното зачитане на телото, въобще на всичко 
телесно, се спечелва една нова смелость, същото може да се каже 
и за чувствените наклоности, които тъкмо за това требва да се 
ограничаватъ. „Има много лоши хора въ Атина", казва Еврипидъ, 
„но най-лошите съ атлетитЬ". Физичното образование не се ли 
подчини на етичното, то не ще се използуватъ съзнателно многото 
случаи за повдигане на етичните качества, всичко ще послужи само 
да успева физичното, а това ще доведе до загрубяване. „Запазете 
си телото, за да участвувате съ духа". Тези думи, изказани отъ 
Христа, ни показватъ висшата цель, въ служба на която може да 
застане културата на телото, и чрезъ която тя може да запази 
мерка и граници. Какъ може да се оживи обучението по гимнастика 
и да се използува за образуване на характера, съ това ще се зани-
маемъ къмъ края. 

Като лековито етично противодействие срЬщу „преоцен­
ката на всички ценности", която леко проникна въ царството на фи­
зичното образование на младежьта, принадлежи и коректурата на поз­
натото изречение на Ювенала Mens sana in corpore sano". Тези думи, 
поставени въ свръзка безъ много замислюване отъ Ювенала, беха 
издигнати отъ Лока като некаква материалнатична догма, която пот­
върждава зависимостьта на духа отъ единъ здравъ организъмъ по 
много едностранчивъ и опасенъ начинъ. Който наблюдава действи­
телния животъ, ще знае какъ често въ едно болно и немощно тело 
и при една слаба нервна система живеятъ най-висши духовни и во­
леви сили, — и отъ друга страна, също ще знае, какъ често въ едно 
съвършено здраво тело живве единъ боленъ духъ, даже какво пре­
комерната култура на телото може да доведе духа до умъртвяване 
или да заболее. Може даже да се отиде по-далечъ и да се твърди, 
че тъкмо съпротивлението срещу едно болно тело помага често, за 
да се извикатъ душевните сили къмъ най-висша дейность, когато, 
обратно, единъ съвършено здравъ човекъ, който нема да се бори 
съ физични страдания и препятствия, се лишава отъ онова велико 
училище на душевна нравствена хигиена. Какъ е важно, щото тъкмо 
физичното обучение чрезъ подобни разглеждания да се постави върху 
истинска основа. Това е толкова по-необходимо, колкото по-вече учи-
тельтъ има да обучава телесно слаби деца, при които чрезъ неумо­
лимото „здравъ духъ въ здраво тело" телесната способность достига 
до душевна и морална орисия, когато требва да се уясни обрат­
ното, че тъкмо физично здравите деца въ известенъ смисъль съ и 
порочните. Те иматъ по-малко потици за да упражняватъ душевна­
та си сила да преудолява материята, те съ поставени въ опасно-
стьта да бъдатъ победени отъ материята, а съ това да станатъ ду­
шевно и телесно болни, отколкото ония, които съумеватъ да се из-
дигнатъ духовно надъ подобни наклонности. Какъ е важно подобно 
доказателство тъкмо за здравите, които иначе мислятъ, че техното 
здраво твло осигурява отъ само себе душевна здравина, 
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Толстой казва: „Mens sana in corpore sano", възможно е не-
когажъ да е било съвършено верно. „Днесъ е верно противополож­
ното на това. Само една здрава душа държи тълото здраво, само 
единъ нравственъ животъ заключава въ себе всички хигиенични усло­
вия: работа, проста храна, въздържаность, целомъдрие". Най-после 
мъжеството е едно морално явление, — затова едно физично възпи­
тание безъ същевременни силни етични подбуждения е нещо напо­
ловина и недостатъчно. 

Не требва да бъдемъ разбрани криво, какво че требва да се 
противодействува на физичното възпитание, което въ нашия учи-
лищенъ животъ и безъ това завзема съвършено незначително 
место. Тъкмо тукъ требва да си насочимъ енергията, щото на опас­
ностите да се противодействува съ основателна култура на ду­
шата. Душевно-нравствените идеали даватъ на физичното образо­
вание истински смисъль, направление и мотиви. Проникнатъ ли е 
духътъ отъ редъ, училищниятъ животъ — отъ волева култура, а 
не отъ дресировка, но отъ животъ и то съ дълбоки етични и рели­
гиозни основи, тогава и на физичното обучение ще се представи на 
разположение новъ потикъ къмъ екзактность въ всички действия. 

Значение на характера въ хигиенично отношение. 
Най-модерното направление на медицинската наука, психотера-

нията, указва на големото значение, което има характерътъ за здра-
вието. Характерътъ е концентрация и укрепяване на волевата 
сила, характерътъ е освобождение отъ външните раздразнения, 
характерътъ е освобождение на човека отъ неговото чувствено „азъ", 
характерътъ е единство наместо разпокъсаность, характерътъ е пре-
удоляване на всека мекушавость и нерешителность — каква ли не 
пълнота отъ физично и нервно здравие, запазване и повишение на 
живота не лежи въ всички тези неща! 

При всички тези улеснения на живота и облекчения на нашето 
съществувание, които произлизатъ отъ техническата култура, ние 
страдаме днесъ по-вече отъ тласъците и противоречията въ живота 
и съдбата, защото сме изгубили вътрешната си сила, защото ни 
липсватъ велики идеали, които извикватъ всичко хероично у хората 
и ни учатъ всички страдания да считаме като пъть къмъ силата. 
Също и въ отношенията на хората по-между имъ липсватъ висшите 
етични представления и подпомагания. Нервите ни отслабватъ, за­
щото любовьта и търпението не съ живототрептящи сили, които да 
стоятъ между човекъ и човекъ. Учението за изживяването и онова 
изискване, щото всеки да се остави самъ на себе, действува дълбоко 
разрушително върху здравието, защото убива съпротивляемостьта на 
човека срещу всички негови състояния, ефекти и наклоности, до­
вежда до развитие всеки патологиченъ зародишъ и прави невъзмо-
женъ за човека редъ и ограниченость въ действията. 

Гореизложеното хигиенично и тераиефтично значение на етич­
ните въздействия се призна съ аплодисменти отъ новото направле-
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ние на медицинската наука и се приспособи на практика. На съдей­
ствието на лекарите и педагозите въ тази область благодаримъ ние 
за лечебната педагогика — едно съвършено важно допълнение на 
тъй наречената „педагогична паталогия". Последната е отредена, за 
да насочи вниманието на педагозите върху паталогичнитЬ причини 
на известни детски пороци. Разбира се, възпитательтъ требва да 
познава паталогичнить повреди, обаче той не требва да ги разглежда 
като непреудолима съдба (орисница), но да се опита здравите сили 
и стремления, които биватъ на лице и при деца съ порочни накло-
ности, да се упражнятъ и поставятъ въ дейность, за да се потис-
натъ болните зародиши. Всеко постоянно волево възбуждение, всеко 
затвърдяване на характера въ това отношение е лековита и предо-
храняваща дейность. Съ това енергията на духа ще се направи го­
това за походъ срещу телесните и нервни състояния. Съ право го­
вори Lewy въ своята книга за природното волево образование въ 
тази смисъль. 

„Въ наше време не се занимаваме по-вече съ образованието 
на характера, обаче достатъчно е да се огледаме наоколо, за да се 
убедимъ въ важностьта на единъ здравопоставенъ моралъ за нашия 
организъмъ. Тъкмо страхливите, боязливите и малко противостоя­
щите личности требва да се научатъ да искатъ, защото у техъ най-
малкитЬ разклащания действуватъ твърде дълбоко на нервната 
система. 

Достатъчно, е да споменемъ, какво може да спомогне за своя 
класъ чрезъ възбуждане на волевите сили, единъ педогогично дъл­
боко образуванъ човекъ, който некогашъ е заеквалъ. Единъ специ-
алистъ преди неколко години беше направилъ за морално педагоги-
чното постъпване при заекването следните забележки. 

„Тъй като тази лоша привичка въ по-вечето случаи се затвър-
дява отъ много години, то и навикването къмъ правилно говорене 
отново изисква редъ години и е възможно само при едно строго 
възпитание къмъ самовладение и волево образование. Всичко това 
поощрява мозъка да владствува надъ перифричнитЬ нерви и е отъ 
полза за заекващия". 

Училище, което по същия начинъ взема предъ видъ въз­
растните и то тъкмо въ годините на развитие и упражнява едно 
такова дълбоко влияние върху целия имъ училищенъ животъ, спо-
редъ гореказаното има да изпълни една отъ важните лечебно педа-
гогични мисии отъ предпазителенъ и терапевтиченъ характеръ. То 
требва да използува най-добре всички случаи за развиване на Ха­
рактера и да постави етичните фундаменти за физичното и нервно 
здравие. Безъ да се обръща внимание на целата тая отговорность, 
такива дълбоки въздействия непосредствено за техниката на обуче­
нието съ отъ най-големо значение. 

Превелъ: М. С. Кушевь. 

(<§§>) 
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Хендрикъ Босма. 

По психологията на показанията. 
НапослЬдъкъ изниква за психологията интересниятъ въпросъ 

— до колко човекъ говори правото, даже тогава, когато той говори 
истината, или доколко съ верни показанията на единъ свидетель 
въ съда тогава, когато той е уверенъ въ тЬхната истинность? 

За разрешение на тия въпроси, различни автори съ правили 
разни опити. Stern е експериментиралъ съ 35 деца отъ основните 
училища; Rosa Oppenheim — изключително съ 30 момичета ; Мах 
Lobsein съ 5 мъжки и 4 девически класове и Rodewaldt — съ 50 
болнични войника. 

Stern взелъ отъ най-долните, средните и по-горнитЬ отделения 
по двама слаби, два средни и два развити ученика и ги въвеждалъ 
въ една празна класна стая, където всеки отъ те.хъ требвало да 
разглежда една картина, представляваща стая на чифликчийска къща. 
Следъ това картината се махвала и д+,тето е требвало да рапортира, 
що е видело. После то е требвало да отговаря на 73 по-рано напи­
сани въпроси: 4 се отнасяли за лица; 26 — за неща; 5 — за дей­
ности на лица; 9 —-за местности; 18 — за бои ; 11 — за качества 
и числа. Освенъ това имало е 12 внушителни въпроса за неща, 
които не съществуватъ. Следъ деветь и половина седмици на уче­
ниците задали същите въпроси, безъ да имъ се показва картината. 

Експериментите на другите изледватели не били точно как­
то този, но общиятъ планъ билъ същия. 

Сравнете следните резултати: 
Процента на грешките 

Въ рапорти Въ отговори на 
(свързани изложения) въпроси 

Stern 6% 33°/о 
Oppenheim . . . 5% 33—34% 
Rodewaldt. . . . 6% 32—35% 

Експериментите показали, че никой не рапортира безъ грешки 
и че способностьта за схващане нараства съ възрастьта; че спон­
танно рапортиране (излагане) безъ гргьшки не е правилото, 
но изключението; и че даже, когато хората се кълнатъ, че из­
вестни изложения съ верни, тЬ-пакъ правятъ 10% грешки. Тези 
които не се кълнатъ, грешатъ 20%. Както показва горнята таб­
лица, отговорите на въпросите съдържатъ 5—6 пъти по-вече грешки 
отколкото въ изложенията (рапортите). 

Отъ това можемъ да заключимъ, че въ интереса на истината 
никой на свидетелската скамейка не требва да се прекъсва съ въп­
роси и че по-разумно е за учителя да остави ученика да разкаже, 
каквото знае, отколкото да го забърква съ разни въпроси. При сви-
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детелствуването човекъ се осланя свободно на умствения си запасъ, 
възпроизвежда си това, което му е най-ясно, изнася образи, които 
съ тъкмо предъ прага на съзнаниато му. 

Внушаемостъ. За да определятъ силата на внушението, Stern 
и Bodewaldt. задали 12, a Oppenheim— 10 въпроса относно несъ­
ществуващи неща, като напр. „Нема ли печка въ стаята?" „Какво 
ще кажешъ ,за чашите на масата?" Отъ отговорите на нормални 
въпроси Stern намерилъ 66°/0 прави, а отъ онези на внушаемн 
въпроси — само 59°/0. На последните Rodewaldt е ималъ само 47-3°/0 
добри отговори. 

' Нечаевъ е експериментиралъ по следния начинъ: той раздалъ 
на учениците книга и моливъ и слЬдъ като тк написвали отделе­
нието или класа, името и възрастьта, учительтъ е далъ следните 
наставления: „щомъ извикамъ „сега" —;ще напишете какво да е 
число — напр. 8 или едно изречение за нещо любимо, напр. за 
музиката. Експериментътъ се е извършилъ едновременно въ всичките 
класове. Събрали листовете и намерили, че много ученици написали 
числото 8 и изречение съ думата „музика" въ него. Имало е некои, 
които съ писали 7 или 9; други съ писали число, което е съдър­
жало 8, като напр. 28, 18, 108, 198, а тези изречения, които не 
съ били точно върху музиката, пакъ съ се докосвали до нещо, 
свързано съ нея, като: „Азъ обичамъ да свиря на цигулка." 

Изобщо експериментите изяснили, че колкото учениците съ 
по-млади, толкова по-вече се подаватъ на преките внушения, и че 
съ увеличаването на годините децата ставатъ господари на себе си 
и его-то (азъ — тъ) започва да се проявява. Че те ще иматъ свой 
собственъ умъ, се вижда въ по-големата имъ склонность къмъ кос­
вени внушения. Числата на руския изследватель показватъ, че уче­
ниците при пубертета следватъ по-вече косвените, отколкото преките 
внушения (23%—П%)-

Пргькратлване на умственото развитие. Обширните ди-
намометрични експерименти на Schuyten отъ Анверсъ показватъ, че 
силата на вниманието нараства постепено отъ октомври и се усилва 
до мартъ, следъ което намалява, като достига най-ниската си cfe-
пень въ юлий. Силата на вниманието намалява забележително презъ 
края на пролетьта и летото, а мускулната сила нараства доста мнО-
го до юний и юлий. Това е верно както за момчетата, така'и за 
момичетата. 

Експериментите на Stern-a показватъ, че има явно прекратяване 
на развитието, а също и че развитието е различно при момчетата 
и при момичетата. Въ момичетата между 7-та и Ю-та година обшир-
ностьта на знанието, както се то изразява въ спонтанните рапорти 
и въ отговорите на въпроси, нараства съвсемъ малко; верностьта 
(процентътъ на точните проблеми) даже намалява. Между 10 и 15 
год. и двете нарастватъ силно. Момчетата съ въ най-добро състояние 
между 7 '3и 11 год. Следъ това екстензивностьта и точностьта на­
растватъ съвсемъ малко. Момчетата рапортирагь по-пространно отъ 
момичетата, а момичетата даватъ по-точни дани. Но това не нараства 
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съ годините. Така седемгодишните момчета и момичета направили 
6°/0 грешки; ученици отъ едно педаготическо училище, войници 
и студенти отъ университета направили също толкова. Относно 
пространностьта на изложенията намираме следнето: 
Момчетата отъ най-долните отделения рапортиратъ 12'6°/0 отъ фактите 

„ „ най-горните класове „ 29'8% -, 
Момичетата, най-долните отделения „ 15"2*/0 » -, 

„ курсовете „ 39-5% -
Схватливостьта е функция, която се развива прогресивно. Отъ 

тия изследвания можемъ да заключимъ, че детето не е малъкъ въз-
растенъ човекъ, и че ръстътъ на умственото развитие не върви по 
правилна пропорция. Въпросите съдържатъ много категории: лица, 
неща, действия и качества. По отговорите се вижда, че развитието 
не върви тъй, щото по-малките деца да отговарятъ на по неколко 
елемента отъ всека категория, а по-старите ученици — на по-вече 
елементи отъ същата категория. Отговорите показватъ, че по-младите 
рапортиратъ малко, а по-старите много категории. Седемь годишните 
деца споменаватъ спонтанно само лица и неща. 

Интересъ, Момичетата рапортиратъ по-вече лични категории, 
а момчетата такива, свързани съ неща и лица. Момичетата отъ 
средните отделения се интересуватъ най-много отъ делата на лицата. 
Въ момчетата тази стадия лежи между по-долните и средните от­
деления. Момичетата стоятъ по-дълго въ личната стадия и онази на 
неща и действия, а момчетата скоро достигатъ стадията на качество 
и отношение. Боите и качествата се споменаватъ най-после. Това е 
чудно, тъй като боите на картината личаха много силно. Очевидно 
е, че степеньта на възприятието се определя не отъ живостьта на 
предмета, а отъ интереса къмъ него. 

Досежно интереса, знанието и точностьта въ рапортирането на 
боите, момичетата съ били много назадъ отъ момчетата. 

Може би, неразумно ще бъде за сега да вадимъ практически 
заключения отъ тия изследвания. Доколкото експериментите се 
простиратъ, изводите съ противъ съвместното възпитание и изглежда, 
че обучението съ теоритически характеръ не привлича твърде много 
момичетата. Единъ немски педагогь казва: „само този учитель, 
който съ личностьта си може силно да повлияе на момичето, може 
да добие резултати въ обучението СЪТБХЪ. „Момичето повече отъ 
момчето е склонно да пита: „Какъ действува учебния материалъ 
върху личния ми животъ?" Следователно учебниятъ материалъ за 
момичето ще бъде практиченъ." 

Следните заключения съ по-безопасни: 
1. Подробните въпроси правятъ рапорта (съобщението) по-лошъ. 
2. Обикновениятъ въпросъ има внушително влияние, по-големо 

внушително влияние има внушителния въпросъ; а още по-големо 
тоя, при който запитвачътъ изтъква своята мисъль. 

3. По-добре е да се пита така: Е ли между тЬзи лица или 
неща исканото лице или предметъ? отколкото: Не е ли това човека, 
палтото и пр. ? 
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4. Важно е да се знае, дали едно изложение е спонтанно или 
то е отговоръ на въпросъ. Въ втория случай важно е да се знае, 
какъ е зададенъ въпроса и да не би той да съставлява часть отъ 
отговора. 

5. Стойностьта на показанията зависи също отъ това, какво 
съ казали хората или що е писала пресата. Особено внушително е 
печатното слово — на свидетелската скамейка човекъ често пъти се 
повлиява отъ дневния вестникъ. 

6. Изобщо, може да се верва само на тези показания за съ­
бития и неща, които човекъ дава безъ силно емоционални възбуж-
дения. Резултатите отъ описания на действия и на процесъ, съ по­
добри, отколкото онези на местность или пространство. Умътъ се 
привлича по-малко отъ външни изгледи и бои, отколкото отъ дви­
жения. Силните емоции водятъ къмъ преувеличаване. 

Тези заключения съ направени отъ Otto Lipman, основани на 
собствените му експерименти, както и върху ония на Stern-a и др. 
Те имать известна практическа важность за учителя ; но особено 
внимание ще требва да обърнатъ върху тия заключения съдиите, 
адвокатите и съдебните заседатели. 

Превслъ: Ем. Пнастасовъ. 

( 6 К 9 ) 

Ц. Калянджиевъ. 

Трудовата школа. 
IV. 

Дърводелство. 
Въ северните държави като Швеция, Норвегия и Дания ръ­

чната работа въ училището се състои почти изключително въ об-
работванието на дървото. При това, за да може обучението да върви 
по-бързо и за да могать да се взематъ възможно повече упражне­
ния, като най-подходяще дърво зематъ чама и бора, които освенъ 
това съ и най-евтения дървенъ материалъ. Така също въ Русия, 
Германия и Франция на ръчната работа върху дървото се дава първо 
место следъ глинолепението. Причината за това лежи въ обстоятел­
ството, че следъ глината дървото и особно меките дървета, като 
хвойните, липата и тополата, даватъ материалъ, който се подава най-
лесно на слабата ръка и на недоразвитите мишци на деца, едвамъ 
преминали грънчарския периодъ или стадията на глиненото обучение. 
Наредъ съ това въ тая възрасть, която почва отъ 9—10 година 
силите на детето съ достатъчно окрепнали, за да опериратъ вър­
ху по-твърда материя. Последната отъ своя страна представлява 
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благодатна почва за по нататъшното развитие на мускулното чувство 
въ ръката и въ целото ТБЛО; за координиранието на мускулната дея-
телность между отделните части на телото — главно ръцете и кра­
ката въ свръзка съ развитието на кръста и гърдите. Докато глиноле-
пението способствува за развитието на осьзанието, пръстите и окото 
при едно слабо разходване на телесна енергия и на мускулно чув­
ство, дърводелството ангажира целата мускулна система на организъма 
въ видъ на планомерна деятелность, която способствува за пълното. 
и целокупно развитие на физическите сили на детето. Наредъ съ 
големото му практическо значение, дърводелството се явява и като 
най-рационална гимнастика за телото въ тая възрасть на детето, 
когато то почва да извършва силни и размахнати движения съ 
ръцете и търси упражнения, въ които да прояви тоя видъ движе­
ния. При обикновени условия детето проявява тези движения въ 
игри и упражнения, въ които има много скачания, бегания, бо-
ричкане, делане съ ножъ и пр. Колкото и да съ полезни, тези 
инстинктивни движения не могатъ да способствувал. за пълното и 
хармонно развитие на телото, както добре организираната работа 
върху дървото. По край всичко това дърводелството способстува и 
за развиването гъвкавость и подвижность на мускулатурата, лов-
кость и икономия въ движенията, съ една дума, на това, което иначе 
наричаме естетика въ телото. 

Наредъ съ казаните достойнства дърводелството има и гра­
мадно значение за развитието наблюдателностьта, съобразителностьта, 
изобщо умствените способности на детето, особно ако обучението 
почива на педагогически начала и се води по единъ последователенъ 
начинъ отъ по-простите къмъ по-сложните упражнения. 

Ръчната работа по дърво обхваща всички манипулации, извърш­
вани въ столарското ателие. Разликата е само тая, че докато въ 
сголарницата изделията се работятъ съ огледъ къмъ техното прак­
тическо приложение и съ най-голема точность и завършеность, въ 
учебната работилница господствува строгъ педагогиченъ планъ съ 
огледъ къмъ извършването на дадени ръчни и мускулни движения, 
които даватъ планомеренъ изходъ на физическите сили за разви­
тието на здраво мускулно и морално чувство. 

Научното и културно-възпитателното значение на 
дърводелството. 

По край казаните достойнства ръчната работа по дървото 
дава възможность на ученика да получи много сведения относно 
устройството и състава на дървената тъкань, ролята на междукле-
точните сокове на дървото, разположението на дръвенистите влакна 
въ разните дървета и въ разните части на дръвесината (на повърх­
нината и въ сърцевинните пластове); по начина на сушенето на дър­
вото и неговотото преобръщане въ строителенъ и работенъ материалъ; 
върху значението и строежа на разните сечения и разрези на дър-. 
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вото (като напречено сечение, радиално сечение, тангентално се-. 
чение); по качествата на добрия строителенъ материалъ; за тран­
спорта и търговските облаги на дървото и пр. и пр. Всичките тези 
сведения, които при днешната училищна система съставляватъ пред-. 
метъ на специално техническо образование и се изучватъ въ тех­
нологията на дървото, иматъ грамадно значение за живота. По тая 
причина, запазвайки своя специаленъ характеръ въ професионалните 
дърводелски училища, те могатъ да се преподаватъ въ една по-
съкратена форма, наредъ съ ръчната работа, и въ общеобразова-
телната школа. Съ това ще се внесе по-вече наученъ смисълъ въ 
ръчното обучение по дървото и ще се допринесе твърде много за 
изучването анатомията и физиологията на растенията, което сега 
става въ ботаниката по чисто словесенъ начинъ. 

Казаните научни сведения за дървото могатъ да вървятъ успо­
редно съ самата ръчна работа, по същия начинъ, както това става 
при днешната система на практически занятия по физика и химия 
По тоя начинъ дърводелското ателие ще се издигне до височината 
на една лаборатория, която наредъ съ художественото развитие ще 
способствува и за научното развитие на ученика. 

Дърводелството е било винаги едно отъ първите занятия на 
човека, отъ тоя моментъ, когато той почва да употребява метали­
чески оръдия. Една голема часть отъ домашните съдове, всички 
мебели на жилищата, корабите, колата и пр. — всичко това оть 
незапаметни времена и до днесъ е било работено и се работи отъ 
дърво. Наредъ съ това дървото е служило на човека и като мате­
риалъ за изработвание на разни художествени изделия и украшения,, 
които иматъ своята история, стилове и пр. Действително поевтиня-
ванието на железото въ XIX ст. почна да прави голема конкурен­
ция на дървото, обаче развитието на техниката въ дървената ин­
дустрия и въ обработванието на дървото презъ последните 25—30 
години дотолкова поевтини дървените изделия, че тв днесъ съ 
достойнство конкуриратъ на много железни изделия не само съ своя­
та неизмеримо по-висока художественость и естетичность, но и съ 
своята цена. 

А вънкашния видъ, нежния цветъ и красивото разположение 
на влакната и слойовете въ много дървета като ореховото, махаго­
новото, абаноса, тековото и др. винаги ще ги правятъ неоценимъ 
материялъ за човешката конструктивна и художествена способность. 

За човекъ, който може що годе да се абстрахира отъ ру­
тината на днешното училище требва да се явява много чудно, 
какъ така ние караме нашите деца да учатъ за стотини минера­
ли, растения и животни, съ които те никога нема да иматъ 
работа, а не ги запознаваме основателно съ стола, на който се-
датъ, съ масата, на която ядатъ или съ къщата, въ която живеятъ. 
Следъ 2 и 3-годишно изучвание на ботаниката детето не може 
да различи дървесината на най-обикновените туземни дървета, а 
още по-малко да знае нейните свойства, начините на обработва-
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не и пр. А между това презъ 'целия си животъ детето ще има 
работа съ дървени предмети, съ мобели, врати, подове, прозорци 
и пр. Нима това, което се работи въ дограмаджийницата, въ колар-
ницата, въ гимиджийнитб арсенали и пр., требва да бъде достъпно, 
даже и въ най-простите си елементи, само на професионалния ра-
ботникъ? Нима когато последниятъ ни говори на своя технически 
езикъ за направата на една маса, скринъ, сандъкъ и пр., за сгло-
бяванието на техните части и т. н., ние требва да стоимъ предъ 
него съ гордо учено мълчание и се доволствуваме съ недосегаемата 
за него мисъль, че сме хора на „училището" и на чистата наука, на 
тая наука, която не ни дава нищо за онзи моментъ, когато ние ще 
похарчимъ неколко стотинъ лева за къщни мобели или хиляди ле­
вове за една къща? Специално ние българите требва да се благо-
даримъ на нашите селски обществени и семейни условия, които 
даватъ възможность на детето да има реално представление за зна­
чението и употреблението на най-обикновените инструменти, като 
брадва, тесла и еренде. Обаче школата ни героично и победоносно 
воюва съ силата и значението на оръдията, съ техния ясенъ и си-
ленъ езикъ, много по-могъщъ оть онзи на писмото и книгата. 

Инструментите въ дърводелската лабаратория. 
Научното дърводелско ателие, както и професионалното, упо-

требяеатъ сравнително съ глинолепението твърде много инструменти. 
Естествено е, че това се длъжи на много по-мъчното обработвание 
на дървото. Главни инструменти тука съ следните: трионъ и бич-
кия, които споредъ силите на ученика и цельта, иматъ по-дребни 
или по-едри зъбци съ право или извито положение и могатъ да 
служатъ за резание по права и по крива линия. Тука се отнася и 
разводната, съ която можемъ да изменяваме наклона на зъбците у 
триона, 2) брадва, която има ограничено учебно значение, понеже 
не може да служи за точно работене и освенъ това хаби много ма-
териалъ, 3) руканъ или стругачъ, 4) ножъ, който играе голема роль 
въ шведските училища и въ много случаи напълно заместя рукана 
и ерендетата, 5) длето, 6) ерендета, които биватъ главно три вида, 
7) американско еренде, което съ своята лекость и удобство се много 
харесва на децата, 8) пили, 9) свределъ или бургия, 10) клещи, 
1.1) отвертки, 12) чукове, 13) менгеме или преса, 14) обли дле­
та — за обикновено и за резбарско дълбание, 15) пергелъ, 16) 
калибъръ, 17) ремусъ, 18) метърг. 

Като допълнение къмъ горните инструменти въ учебната ра­
ботилница големо значение има лепението на дървените изделия и 
материалите съ столаренъ клей. Също така известна роль играе и 
стъклената хартия, която служи за завършвание на изделието. 

Работението въ столарската лаборатория става на известния на 
всички ни тюсгяхъ или столарска маса, която требва да бъде на-
годена така, че да отговаря за разните височини и възрасти на 
ученика. 
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Понеже училищната работа по дърводелството има за цель 
да даде възможность на учениците да прекаратъ най-лесно и най-
целесъобразно една колкото физическа, толкова и образователна 
учебна система, почиваща на азбуката на инструментите; понеже 
запознаването съ инструментите и ткхното употребление е глав­
ната основа на ръчното обучение, то въ педагогическо отноше­
ние не е безразлично, съ какви инструменти требва да си служи 
учебната работилница. По същия начинъ, както е сериозенъ въпросътъ 
за инсталиранието на една учебна физическа или химическа лабо­
ратория въ зависимость отъ желателните резултати, също така ме­
тодиката на ръчното обучение не се отнася безразлично и къмъ 
въпроса за уредбата на една инструментална лаборатория по дър­
воделското обучение. Въ това отношение господствуватъ две главни 
направления — онова на шведската школа съ главния представитель 
на шведската ръчна работа Отто Саломонъ и онова на датската 
школа въ лицето на отличния методикъ и организаторъ на датския 
слойдъ Аксень Миккелсенъ. Ние ще се постараемъ да изтъкнемъ 
въ кратки черти гледището на двете направления въ свръзка съ осо­
беностите на техните инструменти и наредби и произтичащите отъ 
това учебни резултати. 

Характерни особености на шведския и 
датския слойдъ. 

Подъ термина „слойдъ," който си е извоювалъ права на граж­
данство въ всички езици, включително и английски, разбиратъ 
дърводелско обучение, организирано на чисто педагогически начала. 
Въ отлика отъ обикновената дърводелска работилница или оная въ 
специалните дърводелски училища, слойдътъ като игнорира професи­
оналните цели на едната и другата, преследва чисто учебно-възпи-
тателна цель — развиване физическите, умствените и моралните 
способности на детето, закрепване на неговата воля и характеръ 
чрезъ употребляване на съответни инструменти върху удобния за 
обработване дървенъ материалъ. По тая причина слойдътъ използува 
всички инструменти и манипуляции на обикновеното ателие до 
толкова, доколкото те способствуватъ на горнята цель, като ги на­
режда въ система на последователно обучение и изхвърля всички 
онези операции, които не съ по силите на детето или преследватъ 
чисто практически и пазарни цели. 

Разбира се, има случаи, гдето е възможно съединяването на 
педагогическия характеръ на обучението съ неговото професионално 
и' практическо значение, безъ да се наруши главната цель — развити­
ето способностите на детето; обаче такива случаи се допущатъ, 
както ще видимъ, повече при шведската, отколкото при датската 
система. 

За характеристика на тези две системи, които съ разни вари-
яции съ приложени и въ другите държави, ще направимъ неколко 

34. 
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извлечения отъ доклада на Аксенъ Микелсена, четенъ на стотхолм-
ския училищенъ съборъ въ 1895 год. 

Като работенъ материалъ и шведскиятъ и датскиятъ слойдъ изпол-
зуватъ мекото дърво, съ тая разлика че неската система *) допуща отъ 
самото начало и твърдо дърво. 

Въ инструментите на двете системи има голема разлика. До 
като шведския слойдъ употребява обикновени инструменти отъ го-
лемъ форматъ и също такъвъ тесгяхъ, безъ да се съобразява съ 
възрастьта и силите на ученика, датскиятъ слойдъ е създалъ нови ин­
струменти, нагодени за детските ръце и сили. Така напр. тамъ бич-
кията има намаленъ размеръ; ерендетата съ също по малки и ви­
доизменени така че да се държатъ по-удобно съ двете ръце. Съ­
щото преобразувание е направено съ ремуса и пр. Освенъ това дат­
ската школа употребява по-малко число инструменти и въ началото 
се ползува само съ бичкията (съ която изрезватъ разни предмети 
по права и криви линии), съ ножа и съ едно еренде. 

Масите (тесгяхитЬ) въ датския слойдъ съ също малки и съ 
нагодени така че да може да се работи отъ двете имъ страни, т. е. 
съ лесната и левата ръка, което дава възможность за еднакво раз­
витие на лесната и левата мишца и на съответните мускули на 
двете страни на твлото. За постигание на тая важна цт-ль, тюс-
гяхите съ наредени въ две колони отъ двете страни на едно со­
лидно дърво, въ което се закрепятъ съ единия си край; другия имъ 
край е подпренъ само съ единъ кракъ. Между тесгяхитЬ има до­
статъчно место за двама ученика. Срещу тЬхъ отъ другата страна 
на централното дърво има също два подобни тесгяха. По тоя на-
чинъ учениците работятъ въ два срещуположни реда, които се на-
блюдаватъ много лесно оть учителя, щомъ той стане на единия край 
на съединителното дърво. Следъ известно време учениците си ме-
няватъ местата, за да могатъ да работятъ съ другата си ръка. Тези 
тесгяхи иматъ и туй преимущество, че заематъ много малко место 
и могать да се поставятъ по много въ една стая. Това облегчава 
класното преподаване на дърводелството, което е много мъчно при 
обикновените големи тесгяхи. 

Още по-големо преимущество за икономия на место и раз­
ходи представлявать чиновете-тесгяхи, които служатъ едновременно 
и като обикновенни чинове. Те съ покрити съ две дъски, отъ които 
горнята служи при класните занятия, а долнята за дърводелска ра­
бота; въ последния случай горниять капакъ се отваря и си остава 
така при всичкото работене. 

Количеството на упражненията въ шведския слойдъ съ 88 и 
иматъ предъ видъ некои домашни предмети, като лъжици, разре-
зални ножове, лопатки и пр., които се употребяватъ въ Швеция и 

*) Градътъ Несъ въ Швеция се счита за ценгьръ на шведския слойдъ. 
Тамъ се намерва и учителската семинария по ръчна работа, управлявана 
отъ О. Саломонъ. 
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главно около Несъ. Датскиятъ слойдъ има 137 упражнения, които съ 
взети не само отъ дърводелската практика, но изобщо отъ практи­
ческата дейность и при това иматъ чисто педагогическо значение. 
Докато въ шведската система господствува ценностьта на даденъ 
предметъ, и неговото завършено обработвание, за което често 
се прилагатъ упражнения съ разна трудность въ изпълнението, въ 
датската система господствува самото упражнение, което се взема въ 
този моментъ, когато ръката е достатъчно подготвена за това. По 
тая причина въ програмата на шведския слойдъ господствува самиятъ 
предметъ, когато въ датския програмата се нарежда споредъ самите 
упражнения и споредъ тЬхното по-лесно или по-мъчно изпълнение. 
Въ свръзка съ това и изработванието на единъ предметъ при датската 
система може да стане на два и повече пъти, споредъ това, кога ще 
настъпи момента на дадено упражнение. А ако последнето има го-
лемо възпитателно значение, датската метода настоява на неколко­
кратното му повтаряне като голо упражнение. Наредъ съ пред­
мети за практически цели датската система има предъ видъ и та­
кива, които интересуватъ детската психология, като играчки, пишущи 
принадлежности и пр., които господствуватъ напълно въ началото на 
преподаванието. 

Въ шведското обучение, споредъ Микелсена, господствува ин-
стинктивниятъ способъ на изпълнението на даденъ предметъ. На 
ученика се дава нужния материалъ и инструментите заедно съ мо­
дела и чертежа и му се предоставя да се добере главно самъ до 
изпълнението на отделните операции, като употребява такива спо­
соби, позиции и инструменти, които намери за най-целесъобразни 
за себе си; при датската система, напротивъ, се напира на онр;ьД/ь-
лсни способи за дадена работа, на които отговарятъ най-целесъ­
образно известни инструменти. 

При работението шведската система не обръща внимание на 
дадена поза и на нейното значение за по-бързото изпълнение на 
известна операция и за по-нормалното развитие на ТБЛОТО. Швед­
ските пози съ чисто гимнастически т. е. такива, които, подобно 
на всички физически упражнения, развиватъ силата на ТБЛОТО. Дат­
скиятъ слойдъ настоява на тъй наречените нормални пози, които 
влизатъ въ подробностите на развитието на отделните мускули, на 
доброто телосложение и на „стойката" на твлото. 

Рисуванието и чертанието, които при днешното развитие на 
техниката се явяватъ като неинъ езикъ и неинъ творчески елементъ, 
при шведската система не съ така ТБСНО свързани съ ръчната ра­
бота, както при датската. Последнята настоява на доброто изпълне­
ние на рисунъка и чертежа на моделя и следъ това преминава къмъ 
изпълнението на самия предметъ. 

Словесните обяснения въ датската система иматъ гольмо зна­
чение за упътване, ускоряване и разнообразяване на учениковата 
работа, когато при шведската ученика се оставя да работи само­
стоятелно. 
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Обаче най-важното нещо, което поставя датския слойдъ много 
по-високо отъ шведския, е неговото методическо класно препо­
даване. До като неската система не иска и да слуша за класното 
трудово обучение и практикува обикновените индивидуални методи 
на работилницата, въ която работи едно ограничено число лица, 
датската система настоява, че ръчното обучение требва да почива 
на същите методи, както и обучението по словесните предмети, т. 
е. да бъде масово обучение. И само благодарение на тая метода, 
която Ще уничтожи известните до сега мъчнотии въ класовото пре-
подавание на ръчната ръбота, последнята ще си извоюва права на 
гражданство въ днешната школа и ще стане задължителенъ пред-
метъ наредъ съ матерния езикъ и други първостепенни училищни 
дисциплини. 

Въ свръзка съ горния индивидуаленъ характеръ шведската сис­
тема настоява, че слойдътъ не може да бъде задължително обучение 
за всички деца и по-рано отъ 11 —12 годишна възрасть. ДатчанитЬ 
напротивъ настояватъ, че слойдътъ требва да бъде задължителенъ за 
всичките школни възрасти, като се нагаждатъ споредъ това и нуж­
ните инструменти и материали (по-меко или по-твърдо дърво, ме­
тали и пр.). Въ свръзка съ това и датчанитЬ се отнасятъ много снис-
ходително къмъ съвършенството на ржлната работа въ първоначал­
ната възрасть на децата. Те сметатъ че първоначалното несъвър­
шенство ще послужи като основа за едно пълно съвършенство въ 
работата при напредналата възрасть. Известно е, че напоследъкъ 
така почнахме да гледаме и на рисуванието, което днесъ дава въ 
ръцете на децата боите още презъ първата година. Докато швед­
ската система изисква отъ самото начало добро и точно изработване 
на даденъ предметъ, датската игнорира тънкото и скрупульозното за­
вършване, като обръща главно внимание на доброто и целесъобраз­
но използувание на инструментите и на методическото прибегване 
къмъ съответни манипуляции и упражнения. 

Възъ основа на горните принципиални различия на шведския 
и датския слой Микелсенъ дава следнята приценка на двата метода 
за физиологическото и за общото развитие на ученика. 

Развитието на външнитгь чувства, което съвсемъ не съще­
ствува за днешната школа, става споредъ него много по-методично при 
датската система, отколкото при шведската. До като шведскиятъ слойдъ 
съ своите съвършени изделия изисква още отъ самото начало вни­
мателно и точно наблюдаване, което е непосилно за децата, дат­
ската система съ своите по-груби първи изделия, въ които господ­
ствува бичкията (изрезване на разни фигури, контури на животни 
и пр.) и бързото завършване на изделията, напира отначалото на 
развитието глазомера и на бързото гледание. Сетне, отъ пестепен-
ното увеличаване на тьнкостьта на изделието се развива последо­
вателно и незабелезано и остротата на гледанието. 

Ухото, което е не по-малко занемарено въ днешната школа 
(понеже пението и музиката му даватъ крайно едностранчиво раз­
витие), при датската класна система, която обръща големо вни-



ТРУДОВАТА ШКОЛА 533 

мание на позата и похватите, може да се развива и изостря много 
по-добре отколкото при неската, която дава свобода на държа­
нието на инструмента и при която не съществува тактъ въ ра-
ботението. 

Осгьзанието, което играе голема роль при определение раз­
стоянията, размерите, съпротивлението и формите, при датския 
слойдъ съ неговото последователно преминавание отъ по-едрите и 
по-груби предмети къмъ по-дребните и по-тънки, се възпитава 
много по-методично отколкото при шведския, който почва изведнъжъ 
съ дребни и сложни повърхности. 

Мускулното чувство, което се управлява главно отъ гръб­
начния мозъкъ, може да се развива чрезъ ръчната работа въ три 
отношения: по отношение къмъ неговата сила, бързина, определе-
ность, бърза координация и точность. А това се постига съ добрия 
навикъ въ държане и действоване съ инструментите. Шведската 
система се стреми къмъ това развитие чрезъ изработването на малки 
кривини съ свободно избиране на инструментите, които при това не 
отговарятъ на силите на ученика. Въ Дания напротивъ това се по­
стига съ по-леки инструменти, съ които отъ началото се работятъ 
лесни и по-прости форми върху по-големи предмети. Освенъ това 
шведската система съ своите едностранични тюсгяхи развива мускул­
ното чувство главно на десната страна, когато датските двустранични 
станове способствуватъ за развитието и на двете страни на телото. 

Силата на аперцепцията, която се развива много неправилно и 
едностранчиво отъ днешното словесно обучение, при ръчната работа 
намерва най-добри условия за своето развитие и закрепване. Въ 
свръзка съ чувството на аперцепцията се развиватъ и целъ редъ 
практически способности, като правилно изразходване на силата, 
подвижность въ телото, схващане въ формата и вида, икономия, 
редъ, влагане реално съдържание въ понятието за времето и пр. 
Неската система, която предоставя обучението главно на опита и' 
почва съ предмети, имащи по неколко упражнения, които се извър-
шнатъ въ разно продължителни времена, не може да служи като 
нормално средство за развитието на всички горни качества. Дат: 
ската система, която напира на точно и правилно владеяне на ин­
струментите и следов. способствува за икономия на времето и 
силите, прави разлика между упражненията. Ако единъ предметъ 
съдържа упражнения отъ различна трудность, тя ги взема въ разни 
времена, като понекога сглобява предмета отъ части, изработвани 
въ разни периоди на учебното време. Следвайки по тоя начинъ на 
принципа на икономията, тя много по способствува и за развитието 
на горните практически способности. 

Възпитаването на естетическтть прпдставления и на 
понятията за правилность, красота и цъпесъобразность въ формите 
става най-ефикасно съ методичната ръчна работа. За постигането 
на тая цвль Неската система напира на криволинейните тънки форми, 
изработванието на които отива до изящество и пендатичность, не­
съобразни съ назначението и употреблението на предмета. Въ дат-
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ския слойдъ основата на тая страна на възпитанието лежи въ по­
следователността и постепенностьта. При него детето почва съ пра­
волинейните форми, въ които господствуватъ известни правилни 
размери и разстояния и постепенно преминава къмъ криволинейни 
форми, които, явявайки се предъ детето своевременно, възприематъ 
се отъ него много по-пълно и по-ефикасно. При това техническото 
обработване на предмета тука напълно се съобразува съ неговото 
употребление и не страда отъ излишно „труфение". 

Моралното чувство, което се развива главно при действието и 
при изпълнението на дадена идея, намерва най-добра почва при пе­
дагогическата ръчна работа. За тая цель Нескиятъ слойдъ дава на 
децата готови модели, които те се стараятъ да изработятъ наново 
отъ дърво, когато датскиятъ слойдъ напира на самостоятелно сгло-
бявание на отделни упражнения въ новъ моделъ, безь ученикътъ да 
има възможность да подражава на готовъ образецъ предъ себе си. 
Въ това отношение датската система не се спира да развива по-
дражателната способность въ работата, а предизвиква всички въ­
трешни лични сили; раздвижва фантазията, ума и волята къмъ съз-
даванието на ново тт-ло по изучените упражнения и по даденъ ри-
сунъкъ. 

Връзката на представленията и асоциацията на мислитп, 
отъ които зависи органическия свързанъ характеръ на мислението — 
централизираното мисление, могатъ да се възпитаватъ най вече 
на ръчната работа. Главни елементи тука съ цълесъобразностьта • 
между идеята и изпълнението и непосредствената възприемчивость 
между първата и втората. При неската система целесъобразното 
схващание на представленията се постига съ събиранието на много 
упражнения въ единъ предметъ и въ изработванието на трудни 
форми, което припятствува на бързата асоциация. При датската 
ръчна работа тези способности се достигатъ съ лесните съединения 
на неколко парчета на едно (съ гвоздеи), съ което се дава възможность 
да се конструиратъ по-много и по-разновидни предмети. 

Паметъта въ ръчната работа, както и въ другите занятия 
бива механическа, т. е. такава, която усвоява нещата инстиктивно, 
безъ некаква твхна вътрешна свръзка и органическа, която запомня 
предметите въ твхната прека зависимость. Отъ гореказаните осо­
бености на неската работа се вижда, че тя действува главно на ме­
ханическата паметь, когато педагогическата последователность и стро­
га методичность на датския слойдъ способствува главно за разви­
тието на органическата паметь, която има много по-големо значение 
за мислителния процесъ. 

Ръчната работа по нееднократно вече споменатите причини се 
явява и като начинъ за умственото развитие на учениците. Обаче 
въ датската система умътъ и разсъдъкътъ на ученика съ изоставени на 
самостоятелното имъ развитие, като опериратъ често надъ готови мо­
дели, състоящи се главно отъ единъ късъ, и намиратъ потикъ само въ 
разпознаването на формите и повърхнините, когато при датската 
работа тЬ строятъ възъ основа на известни дани на опита, които имъ 
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се съобщаватъ при самото пргьподаване, и сплотяватъ отделни 
части въ сложни предмети. Последнето обстоятелство развива по-
движность и по-силна конструктивна способность на мисъльта. 

Радостъта, веселието и чувството на лично достойн­
ство съ обикновено занемарени и даже преследвани при днешната 
школна система. Само ръчната работа може да възвърне тези скъпи 
чувства на детето, отъ които зависи не само неговата работоспособ-
ность, но и неговото здравие и сила. За подържанието и възпитаването 
на тЬзи чувства, Неската трудова школа се старае да дава на уче­
ниците да изработватъ красиви и изящни предмети, които те сетне 
да могатъ да подаряватъ на своите домашни или роднини или които 
могатъ да служатъ като домашни предмети. Благодарение на това 
работенето на тези предмети отнема много време. Често неумелото 
ползуване съ инструментите разваля целата ребота, сле.дъ което тя 
се почва наново. По тоя причина въ Несъ за изработването на 
една лъжица се употребяватъ по нвкога до 20 часа ! Датската система 
излиза отъ положението, че радостъта, веселието и чувството на 
собствено достойнство въ детската възрасть се нредизвикватъ не 
толкова отъ самите предмети, колкото при самия процесъ на рабо­
тенето, който главно требва да отговаря на физическите и есте­
тическите потребности на децата и да не се протака дълго вре­
ме върху единъ и същъ предметъ. Що се касае до практическата 
полза отъ самия предметъ, достатъчно е ако детето съ своите непре­
тенциозни потребности намери, че той може да му послужи за нещо. 

Ръчната работа може да изиграе голема роль въ усмиряването 
дивитгь маниери и инстинкти на децата, които се явяватъ, както 
казахме, като резултатъ отъ преживяването психологията на дивака 
и отъ единъ големъ запасъ на потенциална енергия. Въ това отно­
шение ръчната работа може да послужи като прекрасно и неоце­
нимо средство за използуване свободното и ваканционното време на 
децата. Обаче Нескиятъ слойдъ въ своите тънки и изящни изделия, 
които противоречатъ на търпението и издържливостьта на детето, 
си поставя за цель да уничтожи съ единъ замахъ неговата „диваш­
ка" природа и да го направи въ късо време културенъ и цивили-
зованъ човекъ. Датскиятъ трудъ се старае не' да заглушава, а да от­
варя клапите на детската енергия, като дава въ самото начало въ 
ръцете на детето бичкията, съ която се изработватъ. по-груби н 
по-експедитивни изделия, като сандъчета, (за соль, ножове, вилици 
и пр.), кафейна мелница и пр. Съ течение на времето къмъ тЬзи 
упражнения се прибавятъ и по-деликатни манипуляции, работени съ 
други инструменти. 

Въ хигиеническо отношение датскиятъ трудъ стои по-високо, 
понеже при него пилата и стъклената хартия, които образуватъ вре-
денъ прахъ, се употребяватъ твърде малко, когато въ шведската 
система, която наблега твърде много на усъвършеностьта на изде­
лието тези манипуляции играятъ важна роль при всеко изделие. 

Физиологическото значение на ръчната работа, между другото, 
се заключава въ развиванието на пасивното и активно дей-
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ствие. Първото се състои въ правилната поза, а второто въ дви­
женията при работата. И двете действия могатъ да оказватъ го-
лемо противодействие противъ обикновените училищни пози, кои­
то развиеатъ късогледство и изкривяване на гръбнака, както и 
изобщо да развиватъ добро държание и красиви движения въ ТБ-
лото. Макаръ и неската система да признава значението на ра­
ботната поза, тя не се отнася съ такава настойчивость къмъ ней­
ното прилагание, когато при датската система държанието на тЬлото 
е изходно начало за всеко упражнение. А активното действие при 
нея съ развива съ подбираниего на такива упражнения, които изискватъ 
повече движения и сила, като резане и ерендоснане. Шведската 
система напротивъ харчи много време на употреблението на шли-
фующитЬ и търкащи операции, които не ангажиратъ толкова си­
лите и органите на делото гйло и при това развалятъ въздуха. 
Най-сетне датската система е много по-евтина, понеже нейните 
инструменти и тесгяхи съ по-малки и на ученикъ струватъ около 
50 лева. Датското дружество за ръчна работа, което подържа 
учителски институтъ по ръчна работа, прави твърде много за до-
ставинне на евтини и добри инструменти, на добъръ материалъ и 
изобщо дава сведения по уредбата на училищната ръчна работа. 

Тези съ накратко отличителните черти на шведския и датския 
слойдъ, отъ които всеки е израстналъ на своя национална почва. 
Обаче родината на слойда е Финландия съ нейния училищенъ ре-
форматоръ Уно Цигнеусъ. Отъ тамъ ръчната работа по дърво по­
степенно се разнася по всички европейски държави, гдето получава 
своята уредба, споредъ местните условия. 

Страниците на списанието не ни позволяватъ да влизаме въ 
големи подробности на ръчната работа, както и да излагаме нейната 
организация въ Швеция, Дания и въ другите европейски държави. 
Интересуващиятъ се читатель ще намери всички подробности въ добрите 
съчинения, които изооилствуватъ и на руски езикъ. Като такива можемъ 
да укажемъ на прекрасната книга на Д. Ю. Цирулъ Ручной трудъ 
въ общеобразовательной школгъ, въ която е изложена и кратка. 
история на ръчната работа въ по-главните държави. Втора книга, много 
важна въ техническо отношение, е „Столярний ручной трудъ:. 
отъ Отто Саломонъ, преведена — отъ шведски отъ Е. Соломинъ. 
Съ датската система, нейната организация, инструменти и др. читате-
льтъ може да се запознае по книгата на И. / ( . {(ареллъ — Педаго-
гическш ручной трудъ по датской системгъ, която съдържа по­
вече преводни статии на Аксель Миккелсенъ. Доста много полезни ука­
зания по изработването на отделни дървени предмети ще намери чита-
тельтъ и въ книгата „Давайте работатъ" отъ Горбунова-Посадова. 

По-подробна библиография по теорията и практиката на ръч- . 
ната работа ще дадемъ при завършване серията на нашите статии. 

На край ще прибавимъ и това, че ръчната работа по дърво 
може да се комбинира и съ стругарсгвото, което съ своите кръгли 
и красиви форми и съ своята експедитивность представлява поезията 
на дърводелската работа. По тая причина и децата съ увлечение ра-
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ботятъ на стругарския станъ, особено ако за материалъ имъ се даде 
пакъ меко и състояще се отъ дребни влакна дърво. Най-подходяще 
за това е липовото дърво. Изделията по стругарството могатъ да 
бъдатъ самостоятелни, като цилиндъръ, конусъ, кълбо, чашка, хаванка, 
ваза, части на машини и пр. или да представляватъ части на дър­
вени предмети и упражнения, изработени въ дограмаджийницата. 

Изглаждането на стругарските предмети съ стъклена хартия, 
като вредно за дишането, може да се изостави или да се практи­
кува много ограничено. 

Изъ живота въ школната община при 
Викерсдорфъ. 

Въ 12 кн. на „Свободное воспитан.е" М. Левитина описва 
„Свободната школна община въ Викерсдорфъ." Въ миналата книжка 
на „Н. У." ние съобщихме главно началата, на които почива педа­
гог. практика на това бележито училище. Тука ще дадемъ некои 
черти отъ самата практика на училището споредъ Левитина. 

• То се е отделило въ 1906 г. отъ Landerziehungsheim-a на Д-ръ 
Литцъ и започнало съ 7 учители.Н учителка,'18 ученика и 1 уче­
ничка. Следъ година и половина тука имало вече 85 учещи се. 
Учителите и учениците образуватъ една община, поселена, въ свое 
собствено здание всредъ природата, край с. Викерсдорфъ, близу при 
Залефелдъ. Тази уединеность дава възможность да се създаде бли-
зость между учители и ученици, създава се вследствие нафтова и 
онази, общность помежду имъ, която и отличава главно вътреш­
ната наредба на училището.. Въ него не „обработватъ" душите и гла­
вите на подрастающето поколение споредъ предварителния планъ 
на ръководителите. Тука ученикътъ не е пасивенъ рбектъ. Тука гру­
пата отъ учители и ученици иска да създаде школенъ организъмъ, 
способенъ да се развива. И ето защо учениците съ вмъкнати за, 
създаването на вътрешния и вънщенъ редъ на училището заедно 
съ своите учители. Учителите и учениците се напълно познаватъ и 
между тЬхь,владее пълна солидарность досежно целите и пътя. за, 
реализирането имъ. . 

Организацията на училището е следнята: начело стоятъ два­
ма директори, които влизатъ и въ родителския „съветъ". Те съ 
единъ видъ пълномощници на учителската, колегия, членове на коя-. 
то съ и те ; те преподаватъ основните предмети: немски и лите-, 
ратура, естествознание и матета.тика.г[Учителската _ колегия работи 
заедно съ ученическото „бюро*. Него го избиратъ учениците отъ. 
учениците на последните три класа. Споредъ*'нуждата, която се. 
сочи.;на колегията, отъ учителите или учениците, това „бюро" съ­
бира, общо събрание отъ всички членове на „общината", и то..ре-



538 ИЗЪ ЖИВОТА ВЪ ШКОЛНАТА ОБЩИНА ПРИ ВИКЕРСДОРФЪ 

шава важните въпроси въ живота на училището, обикновено при 
големо оживление. Съ право на гласъ се ползува всеки ученикъ. 
— Това събрание единствено е недостъпно за родители или посе­
тители, инъкъ всичко друго въ школата е достъпно за всеки, който 
се интересува. — Създаването на „бюрото" се искало отъ самите 
ученици. То се ползува само съ длъжности; нема никакви права. 
Въпреки това анкета е установила, че учениците участвуватъ въ 
него съ голема охота. Въ състава на „бюрото" влизатъ председатель 
и секретарь и, споредъ нуждата, известно число членове. Те требва 
да водятъ хроника за живота въ училището, да следятъ за нужди­
те, които се явяватъ въ него, да водятъ сношения съ учителската 
колегия по въпросите за организацията на преподаванията, устрой­
ството на екскурзии, разпределянето на работа и др. т., а също 
тъй да се грижатъ за реда въ училището, тъй като тука липсватъ 
надзиратели, класни дами и лр. като съвършено ненужни за 
Викерсдорфъ. 

Ето какъ единъ ученикъ описва функциите на „бюрото:" 
„Като надзиратель, азъ спя съ третокласни. „Ставайте!" имъ 

нзвиквамъ сутрень, щомъ чуя звука на звънеца и когато запаля лам­
пата, виждамъ 12 голи фигури,—обитателите на нашата спалня: 
15—20 минути правимъ голи гимнастика, следъ това загърнати въ 
халати за къпане, бегаме при ваните, дЬто другъ другаръ следи, 
щото малките да не стоятъ по-вече отъ две минути подъ топлия 
душъ и да се оплакнатъ следъ това съ хладна вода. После въ спал­
нята дохождатъ други другари и преглеждать, да ли съ чисти нок­
тите, белите покривки, постелката поставена ли е както треба за 
проветряне; когото е домързело да направи това, при общъ смехъ 
отива отъ закуска да свърши ненаправеното. 

„Вечерь е по-удобно: предъ насъ има топло легло и повече 
време: следъ измиването, може да се устрои пантомина, да се пред­
стави корабокрушение, или пъкъ да се импровизира танцъ. 

„Ние сме длъжни да следимъ за реда по пода и масите, за 
проверяване на класовете, за реда въ трапезарията, библиотеката. 
Зиме требва да следимъ за шейните и плъзгалкитЬ, които требва да 
прибираме, лете — за велосипедите и др. т. 

„Освенъ тЬзи общи задължения, всеки членъ на бюрото има 
отъ 1—3 млади ученика подъ своя „закрила." Ние наричаме таки­
ва наблюдатели „настойници" и твърде скъпимъ за добрите обнос­
ки на нашите малки къмъ насъ, за това, защото да бъдемъ избрани 
членове на „бюрото", требва да притежаваме некакви педогогични 
способности, а тези се показватъ само, когато се изпълнява длъж-
ностьта настойникъ. Ние следимъ за личния животъ на нашите мал­
ки, те ни разкриватъ своите нужди и интереси, ние готвимъ, ако 
тръбва, съ техъ уроците, четемъ имъ, учимъ ги въ свободните ча­
сове : да плаватъ, да ездятъ на велосипедъ, да рисуватъ и др. Ма-
каръ малките да обичатъ учителите, но тг. съ много по-свободни 
съ насъ: ние сме по-близки до възрастьта имъ. Ние немаме нико­
га отношения на дядка и редникъ: напротивъ ние обичаме малките 
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и те насъ. Когато съ на ваканция, те ни пишатъ писма, а като се 
върнать — споделятъ съ настойника впечатленията си. На Рождест­
во моите малки преди легане додоха въ стаята ми и успеха да на-
редятъ елха и да представятъ сценка изъ живота на децата. 

„Що се отнася до ползата отъ „бюрото", то азъ съмъ длъ-
женъ да бъда твърде въздържанъ, тъй като самъ работя въ него и 
се страхувамъ да не бъда пристрастенъ, но все пакъ мога да кажа, 
че всички признаватъ значението на това учреждение и че редътъ, 
който цари въ Викерсдорфъ, се длъжи главно на него, като най-
значителенъ факторъ въ живота на школата." 

Както показва това изложение, целиятъ вътрешенъ редъ въ 
училището, който се явява действително осъществение на теорията, 
лежи на самите ученици и се изпълнява отъ техъ. Учителската ко­
легия се изказва въ тази смисъль, че тригодишния опитъ само е 
потвърдилъ дълбокото й убеждение въ това, колко добро може да 
принесе на работата доверието въ силите на младежьта, любовьта 
й къмъ самостойность и самодейность въ този именно периодъ, ко­
гато натрупаните сили търсятъ, де да се приложатъ. 

Пълна свобода обаче при възпитанието въ Викерсдорфъ ле­
ма. Тамъ има известно принуждение: по-младите постепенно се при-
учватъ на редъ, който отчасти изпълнява надъ техъ ролята на нрав­
ствено въздействие. — Ако известни отстъпки отъ реда не се мо-
тивиратъ и защитятъ логично отъ ученика и се явятъ само следст­
вие на небрежность, нетърпеливость и др. т., то те се отстраняватъ 
чрезъ морално въздействие на връстниците имъ: имената на упори­
тите се съобщаватъ въ време на обеда отъ самите ученици Про-
стъпката се подлага следоват. на съда на общественото мнение, — 
най първо на „другарското", а после и на „общината". 

Преподаватъ учители и учителки, всички съ висше образова­
ние. Преминаватъ се следните предмети: история на религиите, 
немски езикъ и литература, естествените науки въ широки размери 
(биология, химия, физика), история, два езика и музика, ако има 
желаещи. Всички предмети се преподаватъ въ такава свръзка по­
между насъ, щото да подготвятъ ученика да си изработи самостоя-
теленъ мирогледъ. За тази цель преподавателите, които • живеятъ 
близко и другарски, се допълнятъ взаимно и координиратъ съдър­
жанието на своите предмети. Интересътъ къмъ преподаваните пред­
мети се увеличава поради участието, което зематъ учениците, кога­
то се определя общото направление на училището. Съ. това най-
добре се узнава, що вълнува и занимава ученицитк. Преподавания­
та се допълватъ и съ свободата, която иматъ учениците да си нз-
биратъ въпроси и да ги разработятъ. Учениците иматъ пълната 
свобода да критикуватъ не само онова, което имъ се преподава, 
но и личностьта на учителя. „Критиченъ духъ съществува въ мла­
дежьта — требва да имаме смелостьта да признаемъ това и да се 
стараемъ да го направимъ здравъ и силенъ", съ цель да се избег-
натъ повърхностьта и празнодумството, въ които тъй лесно попа-
датъ младежите. Тоя критиченъ духъ се развива и при рефератите 
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и беседите, четени отчасти отъ учители и родители. Ето некои отъ 
тЬхъ: 1. Какво иска свободната школна община. 2. Отношението 
на училището къмъ развитието на човечеството; 3. Какво иска да 
постигне свободната школна община съ своята организация (бесе­
ди въ течение на много недели); 4. Хипотези за възникване на 
слънчевата система: а) възможна ли е научна космогония; б) кри­
тика на канто-лапласовата теория; в) нови хипотези — Хелмхолцъ и 
Арениусъ. —• „основни положения на женското движение, (чела Лили 
Браунъ). Физиология и хигиена на човешкото хранене (писателя Шпи-
леть отъ Англия). — Необходимостьта да се преподава въ учили­
щето моралъ — Политическото положение въ свръзка съ изборите 
за Райсхтага презъ 1907 г. и др т. 

— Учениците си устройватъ представления, концерти, критики 
върху забележ. пиеси, които играятъ и др. — Въ школата има ху­
бава библиотека, картинна галерия, въ която картините се сменятъ, 
щомъ се запознаятъ съ тЬхъ. 

Методите на преподаванията се съгласуватъ съ най-ноните те­
чения на философската и педагогична теория и практика, и винаги 
съ природата на учещите се. Защото методиката и програмата пред-
ставять отъ себе си процесъ на кристализация, могатъ да бъдать 
резултатъ отъ дългата работа на целата школа и само въ такъвъ 
случай ще бъдать органически неотделимъ неинъ продуктъ и осо-
беность". 

Единичното обучение до IV класъ е отстранено, като егоистич­
но. Преподаванието е класно; но когато по-способните усвоятъ въ­
проса или темата, то класътъ се разпада на групи, на чело на които 
се поставятъ по-способните, за да подпомагатъ и разяснявать на ос­
таналите всичко неразбрано или по-трудно. — При повторението въ 
средните класове, безъ да се говори за всека работа въ горните,, е 
въведена самостоятелна работа по книгите. 

Освенъ поменатите науки сериозно се изучава пение. Въведе­
на е ръчната работа въ широки размери; въ градината работятъ 
всички, като почнемъ отъ най-малките (приематъ се въ училище 
момчета и момичета не по-малки отъ 9 години). — Добре е поста­
вено и рисуванието; въ основата му лежи рисуване отъ натура и 
както много други уроци, това става лете въ природата. 

Обучението и възпитанието съ съвместни и еднакви за двата 
пола. И това е важната особеность на Викерсдорфската школа, на 
която бива да се обърне внимание у насъ особено сега, когато ле-
тосъ въ заседанията на Висшия учебенъ съветъ и м-ръ и некои 
членове на съвета се изказаха остро противъ еднаквата програма на 
девич. и мъжките гимназии. — Споредъ Викерсдорфци възпитание­
то требва да се дава на всекиго, който проявява духовна дейность 
и който може да участвува въ културата на човечеството. За въз­
питателя не съществува момче или момиче, — има млада душа, ко­
ято: иска съдействие за своето развитие. За това и обстановката и 
средствата за това развитие требва да бъдать напълно еднакви,—•, 
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После —• школниятъ животъ ще развие особеностите на всеки полъ 
съобразно своите нужди. Независимо отъ това, юношескиятъ периодъ 
е периодъ на идеално възпитание, въ него се формулира главно социал­
ното чувство; за това, за да се отстранятъ въ действителность, а не 
само книжно, предразсъдацитв по отношение на жената, требва де­
виците и момчетата да преживеятъ този периодъ заедно, тъй щото 
всички възвишаващи моменти и идеи да бъдатъ прочувствувани отъ 
тЬхъ еднакво и въ взаимодействие. Това взаимодействие ще се от­
рази и на двете страни: девиците ще се издигнатъ до този уро-
венъ, който е определенъ за момчетата при преподаванията, ще ста-
натъ по-енергични и решителни, по-малко дребнави и суетни, мом­
четата ще станать по-нежни, по-чисти, по-заседнали и настойчиви, 
— съ една дума, на всека страна ще се отрази социалния законъ 
за подражание на връстниците. 

При това съвместно възпитание, вместо особеностите и инди­
видуалностите на пола да се изгубятъ, напротивъ, както опитътъ по­
казва, всека индивидуалность се усилва, крепне, като същевремен­
но се допълва съ другата. Съвместното възпитание е нещо повече 
отъ живота въ семейството: въ школата всичко се възприема съз­
нателно и придобива по-здрави основи. Въ горните класове може 
да се яви любовь между учещите се, тя може да придаде на отно­
шенията и живота известна окраска, но тази окраска съвсемъ се от­
личава отъ ония отношения къмъ възрастната ученичка, които се на-
блюдаватъ въ обикновеното училище: тамъ девицата за учениците 
изключително е същество отъ другия полъ, а тука тя е приятель. 
— И родителите на учениците говорятъ въ печата, че това не съ 
думи, а действителность: „нашите деца не четагь кални романи, не 
се интересуватъ отъ всичко онова, което прелъства другите учени­
ци на техната възрасть въ тази область. Те чисто и сериозно се 
отнасятъ къмъ младежьта отъ другия полъ". 

— Споредъ Викерсдорфци въ училището не требва да се въвеж-
датъ предмети, които подготвятъ къмъ некаква професия, за да мо­
же ученика да се развива самостойно и свободно, — Само на оне­
зи ученици, които пожелаять, може да се допустне специализиция. 
Инъкъ образованието требва да бъде обшо. 

За физическото възпитание се полагать особени грижи. Кае 
то допълнение на тЬхъ служи рационалното храняне и спортътъ. Н. 
се употребяватъ никакви спиртни и други възбудителни вещества-
Предпочитатъ млечната и растителна храна. Легатъ да спятъ рано 
и рано ставатъ. Дрехите съ меки, прости и еднакви за всички. Въ 
междучасията се надгонватъ на групи; участвувать и учители. Ле­
карите посетители се очудватъ на силния организъмъ, гърдите и дро­
бовете не възпитаниците. Лете плаватъ, ходятъ на лодки, яздятъ 
велосипеди. Зиме — се плъзгатъ на шейни, кънки и др. Участву­
вать и на състезанията въ съседното село безъ да се увличатъ въ 
спорта като самоцель, тъй обикновено за младите. — Голема роля 
играятъ въ живота на Викерсдорфъ пътешествията и екскурзиите: 
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живеятъ въ колиби, сами си готвятъ въ походни съдини, ходятъ 
боси. — Въ училището има организация „скитници", една отъ тЬхъ 
подъ име „мечка" тръгнала да скита и ето какъ описва това скита­
не единъ отъ участниците: „тамъ дойдоха цигане," казваха селяни­
те на единъ ловецъ, когато се узна нашето прибежище въ гората 
на третия день следъ като бехме дошли. Това подбуди дебелия, 
единствения представитель на властьта въ този отдалеченъ кътъ, 
да дойде сутриньта при насъ, като взе за помощникъ и горския. 
Той разбра отъ насъ, че ние не сме никакви бандити, а ученици, и 
че единъ отъ насъ е отъ Египетъ, и това му произведе дълбоко 
впечатление. Вечерьта при насъ дойде пакъ горскиятъ и отиде направо 
при Пуси, който приготвяше на огьня вечеря. Той го разпита, отъ де 
съ взети продуктите и следъ като цЬлата компания — 8 момчета, 
2 момичета и единъ учитель, — се събра около строгия старикъ, 
той почна да ни гони отъ гората. Но най-накрай той нищо не мо­
жа да ни стори. ПрФ.дъ него стоеше палатка, построена по всички 
правила на изкуството, отъ предъ се красеше съ менчета, гърнета, 
чорапи и дрехи, окачени на изтъргани тояжки. Бентьтъ на широкия 
потокъ, въ който имаше шумящъ водопадъ, обясняваше, защо дре­
хите виснтъ предъ колибата и защо животътъ ни е амфибенъ, а по­
чернелите ръце на мнозина сочеха огнището върху полуострова, 
иакладено предъ грамаденъ поваленъ чамъ. Но лицата беха тъй ве­
сели и свежи и болшинството беха такива „юнаци", че лесничеятъ 
следъ некои обяснения и следъ като се увери, че нашите доку­
менти не съ фалшиви, стана по-милостивъ. Той внде, че ние съ ува­
жение се отнасяме къмъ гората и къмъ дивяча въ нея, и затова ни 
остави въ гората. После, „като забрави всеко приличие", идваше 
при насъ и ни разказваше приказки; разказвахме му и ние. 

„Чудно тихи беха дните въ горската долина. Млеко и яйца 
вземахме отъ съседната къща, до която се отиваше за полвинъ 
часъ. По сложни наслади ни доставяха: храбрите велосипедисти, които 
по главоломни горски пътеки се смъкваха до малката станция въ 
„универсалната* барака. Харчихме 6 марки на день. Гладни не 
оставахме. 

„Когато се мръкнеше, огъньть огасва, луната изгрева, и ру­
чея зашурти по-силно, тогава всеки се опъва на ароматните лесови 
клони и „литераторътъ — мечка" Осъ при светлината на фенери за­
писва хроника, която му се диктува отъ всички страни. После фе-
неря изгасва и се започвать разкази, които могатъ да се съчиняватъ 
само въ такива пътешествия, легенди, бретонски приказки и фан­
тастични приключения, които акомпанираше ветъра и шума на по­
тока. Въ такива пътешествия се отдъхва и се събира мисъльта. Меж­
ду участниците пькъ въ тЬхъ се създава здраво другарство". 

ОО 
и. п. 
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Е. Чарнолуска. 

Национална лига за разказване на 
приказки въ Америка. 

Между американските педагози и особено между библиотека­
рите на детските библиотеки съ голема популярность се ползува 
новото образователно-увеселително средство — устното разказване 
на децата въ училище, въ детската библиотека, на площада за иг-
ране приказки, легенди и разкази преимуществено съ историческо 
и митологическо съдържание. Разказътъ се приготвя оть по-рано, 
и по съдържание, и по езикъ той е напълно нагоденъ за възрастьта 
и разбирането на тая аудитория, която се има предъ видъ. Добре 
нагласената и добре разказаната приказка произвежда на децата не­
отразимо впечатление: нито живиятъ урокъ въ училище, нито доб-
рото четене съ гласъ по книга не може да се сравни по силата 
на възприемането и по големото активно внимание, което проявяватъ 
децата при тая нова форма на общение съ тЬхъ. 

Чрезъ устното разказване на децата могатъ да бждать съоб­
щени много знания, исторически факти, нови понятия и то несрав-
нено много по-рано, отколкото те биха могли да се запознаятъ съ 
ТБХЪ чрезъ книгите. Монотонностьта, а понекога и уморителностьта 
на училищните занятия често пречатъ за усг.еха на последните, 
когато пъкъ учительтъ, събралъ около себе си децата, весело и неп­
ринудено имъ разказва некоя приказка, съобщава имъ некой исто­
рически фактъ, а понекога, отчасти или изцело, води по тоя начинъ 
и редовенъ урокъ, ако последниятъ по своето същество може да се 
предаде въ подобна форма. 

Първите начини за подобно общение съ децата почнали да 
практикуватъ въ Америка библиотекарите при детските библиотеки, 
за да привлекатъ децата къмъ четенето на книги но ония въпроси, 
които те сметатъ за най-полезни и интересни. У американските и 
английски библиотекари е вече установенъ фактъ, че следъ четенето 
или разказването на библиотекаря върху тая или оная тема, търсенето 
на книги по тоя или по близки на него въпроси силно се увели­
чава и се държи на известенъ уровенъ презъ течението на известно 
време. Това се наблюдава не само въ детските библиотеки, но и 
въ обществените за възрастните, гдето подобни четения се водятъ 
въ форма на лекции. Въ детската библиотека това се е изразило 
въ форма на тъй наречената „Story Hours" — часове за разказване 
приказки. 

Библиотекари въ американските детски библиотеки обикно­
вено биватъ жени. Една оть немаловажните имъ грижи за прив­
личането на децата въ библиотеките се явява грижата за създаване 
на приятна обстановка; читалнята се нарежда повъзможность удобно, 
привлекателно и красиво — цветя по прозорците и масите, картини 
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и портрети на стените, за избегване на всекакъвъ шумъ, подътъ е 
посланъ съ меки постелки, въ камината гори огънь, и ето въ тая 
весела, топла, светла стая, около любезната приветлива библиоте-
карка, седнала на ниска скамейка, насядватъ въ кръгъ по пода 20—30 
и повече малки посетители на библиотеката, половината отъ които 
съ улични деца, деца на градската беднотия и съ наслаждение 
почиватъ въ тоя привлекателенъ и топълъ, вънъ отъ студения и те-
сенъ роденъ, кътъ. Децата седатъ тЬсно сближени едно до друго, 
неколко десятки блестящи любопитни очи съ устремени къмъ раз-
казвачката и тя тутакси започва своя непринуденъ разказъ, като че 
ли безъ всека подготовка: „Въ некое си царство, въ некоя си дър­
жава живелъ едно време кралъ Артуръ . . . " или „Преди много, 
много години имало единъ градъТроя, или „Живелъ на върховете 
на една планина единъ великанъ" и т. н. и предъ децата се раз­
вива или некой епизодъ изъ историята на Англия, или сцена изъ 
приключенията на Одисея, или страници изъ скандинавската митология. 

Живата речь се лее непринудено, тукъ има и стихове, и от­
къслеци отъ предания, едно събитие следва следъ друго и въ 20— 
30 минути разказътъ е готовъ, децата не мърдатъ, искатъ още да 
слушатъ, но Story Hours е завършенъ. Той се извърши весело и 
гладко, понеже разказвачката още въ библиотичното училище е 
усвоила всичките начини и методи, слушала е целъ курсъ върху 
изкуството за разказване, сама се е учила да разказва и е слушала 
образцови разказвачи. Човешкиятъ гласъ, човешката речь—тона е 
единъ видъ музика и то музика неотразима, ако тембърътъ на гласа 
е добъръ; умението пъкъ да се разказва още повече усилва при­
родните му качества. Ако разказътъ е съставенъ живо и темата му 
е интересна, то нема нищо чудно, че презъ време на Story Hours 
стените на читалнята въ Америка не могатъ^да побератъ слушате­
лите и единъ и същъ разказъ се случва да се повтаря два и три 
пъти за променени слушатели, които нетърпеливо очакватъ реда си 
до вратата, често пъти даже и на улицата. 

Въ Америка между библиотеката и първоначалното училище 
съ установени постоянни сношения, постоянна размена на серии 
книги; учительтъ тамъ даже ревнува своите ученици къмъ детските 
библиотеки ; въ педагогическата преса се чувз гласъ,^че „детските 
библиотеки отиватъ до абсурдъ" въ желанието си да въздейству-
вать надъ децата (много отъ тЬхъ иматъ отделна стая, където де­
цата идватъ да си готвятъ уроците и, разбира се, често се обръ-
щатъ за съвети и помощь къмъ библиотекарката); но голема часть 
отъ библиотеките и учителите живеятъ мирно и дружно си пома-
гатъ; учителите, виждайки какъвъ могъщъ лость за урегулирване 
вниманието се явява формата на живия разказъ, не съ закъснели 
да я приложатъ и въ своите училища. Уроците по история, лите­
ратура и отчасти по родния езикъ ставатъ ъгесравнено по-живи и 
по-интересни, ако часть отъ гЬхъ се водятъ въ форма на живъ 
разказъ. 
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Народниятъ епосъ въ отколешно време не е могълъ друго­
яче да запази своите предания и приказки, освенъ чрезъ устното 
предаване отъ единъ човекъ на други. СкалдитЬ, рапсодитв, мине-
стрелите и други разни певци съ ходили отъ место на место, раз­
казвали съ своите билиии и съ пели песни за миналото, като съ 
възкресявали предь слушателите образите на старите герои и бо­
гове, запознавали съ ги съ миналото на родната земя и съ ги ка­
рали да се радватъ на нейните радости и да скърбятъ за' нейните 
несполуки. Идването на разказвача или певеца е било радостно 
събитие както въ замъка на рицаря или княза, така и въ къщицата 
на бедняка-селенинъ; слушали го на всекъде съ еднакъвъ интересъ. 
Онова, което е било скъпо и мило на народа или по-верно на чо­
вечеството презъ време на неговото младенчество, и досега още се 
явява любимо развлечение на човека въ периода на неговата мла-
дость. Първото запознаване на детето съ родния езикъ, съ епоса, 
съ литературата, ако можемъ така да се изразимъ, става най-първо 
благодарение на народната приказка и песень, слушани отъ майка­
та или бавачката. Следъ като умее даже детето да чете, дълго 
време още то предпочита живото устно разказване предъ четенето 
по книга, също тъй както, четейки добре, то все пакъ предпочита 
да слуша четенето иа гласъ, отколкото само да чете; често пъти 
то само си чете на гласъ. Story Hours умело съ използували тая 
наклонность на децата да слушатъ приказки и съ развили идеята 
въ същото това направление, но съ отишли малко по-далечъ — те 
съ взели върху си задачата да запознаятъ децата чрезъ приказка­
та съ народната легенда, съ митологията — съ една дума, съ народ­
ния епосъ не само на родната страна, но и съ най-интересните 
епопеи на другите страни. Одисея, Илиада, Хайавата, Калевала, се­
верната митология, Нибелунгите и т. н. — всичко това съставлява 
най-любими теми за сериозно замислени кръгове отъ разкази. 

За да удовлетворятъ запитванията на по-възрастните деца, 
отиватъ по-далечъ, зачекватъ теми по история и литература, като 
старателно и сериозно ги разработватъ, понеже слушателите на въз-
расть 12—13 години съ взискателни. Ето образецъ на програма отъ 
иодобенъ родъ за м. декември 1908 год. и януари 1909 за едно 
отъ висшите първоначални училища: 

Разкази за Гърция. 1. Гърция и нейното место въ цивили­
зацията. 2. Гръцките мити. 3. Ра жазъ за единъ отъ историческите 
герои. 4. Биографнческо-исторически разказъ. 5. Единъ день въ ста­
рите Атини. 

Разкази за Германия. 1. Немците въ историята и литера­
турата. 2. Разказъ за живота на немците. 3. Обзоръ на най-добрите 
немски разкази. 4. Немски композитори. 5. Школко разкази за 
Рейнъ. 

Въ Питсбургската библиотека, гдето делото Story Hours пре­
красно е поставено и се води отдавна, съ били наредени неколко 
систематически серии. Така, преди 1900 г. съ предадени разкази 

35. 
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отъХомера, Илиада и Одисея; презъ 1901 г. — разкази изъ северната 
митология и Нибелунгите; презъ 1902 г. — легенди за краль Арту-
ра и неговите рицари; презъ 1903 г. — легенди за Карлъ Велики 
и неговите паладини; презъ 1904 г. — разкази за Робинъ Худъ и 
неговите весели другари и пр. стари легенди; презъ 1905 г .— 
разкази на теми изъ Шекспира. Презъ продължение на две-три 
последуещи години тия разкази неколко пъти се повтаряли. Некои 
серии съ" напечатани. Освенъ това отъ администрацията на Пит-
сбурската детска библиотека ся. издадени така също списъци на 
разкази, препоръчени отъ нея за Story Hours. На най-малките деца 
пъкъ се разказватъ библейски истории, местни легенди, любими при­
казки и просто малки интересни разкази. 

Въ кръга на детските развлечения по площадите за игра си­
стемата на устното разказване заема видно место. Следъ шумни 
игри, гимнастика, гонидба, децата на драго сърдце седатъ въ кръгъ 
и съ нетърпение очакватъ приказката. Обикновено на обществените 
площади за игри малките и слаби деца получавать млеко или 
нещо друго за закуска и веднага следъ яденето, докато децата не 
съ се още разбегали, угощаватъ ги и съ интересни разкази. 

Деятелите на народното образование и лицата, които се инте­
ресуватъ отъ въпроса за възпитанието, не съ оставили безъ вни­
мание това въ делото за разумно развлечение на децата и презъ 
1908 г. въ Съединените Щати се образува цело дружество National 
Story Jeller's League за пропагандиране идеята на устно разказване 
на децата въ училище, дома, въ библиотеките и по площадите за 
игри, като образователенъ факторъ. Най-близките задачи на лигата 
се определятъ отъ устава й по следния начинъ: 

1. Да съдействува за развитието изкуството за разказване 
въобще, да поощрява прилагането исторически и митологически теми 
въ училищата и други просветителни учреждения. 

2. Да поощрява съставянето на теми и писане на разкази, като 
се използува класическата литература и историческите източници. 

3. Да служи като централно место за разменяване на стари 
и готови материали за разказите. 

4. Да преглежда общата литература, да взема отъ историята 
най-добрите епизоди, достойни да служатъ за образователни цът.и, 
и умело да се разказватъ на децата. Да организира въ кръжоци 
тия, които обичатъ да слушатъ и тия, които умеятъ да разказватъ, 
а именно: заведуещите детските градини, учителите, духовенството, 
детските библиотекари и всички, които се интересуватъ отъ делото 
и желаятъ да му помогнатъ. 

Дружеството открива отделения или по-верно обединява ме­
стните лиги, ако задачата имъ се съвпада съ неговата система; вът­
решната организация на отделенията се оставя напълно автономна, 
те требва да внасять по 10 ст. за всекой свой членъ въ касата на 
централната лига. Членскиятъ вносъ на отделенъ членъ е »/2 доларъ. 
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Лигите на младежьта, детските клубове, съюзите и дружествата 
влизатъ въ асоциацията безплатно. Отделните и съюзни дружества 
требва да представятъ въ националната лига свои годишни отчети. 
Една отъ обязаноститв на членовете и местните лиги се явява из­
пращането на председателя всека нова записана местна легенда 
или верване. 

Председательтъ на лигата Ричардъ Уайчъ е самъ прекрасенъ 
разказвачъ и убеденъ поборникъ на идеята за устно разказване; 
той живо се интересува отъ делото и съ цель на пропаганда, той 
прави маса пътувания въ тия места, гдето е организирано ядро на 
местна лига, чете лекции, дава образцови уроци по разказване, 
председателствува въ комисиите, устройващи се по събори и конфе­
ренции отъ различни дружества, понеже въ последне време влиза 
въ обичай да се устрояватъ такива за теоритическа и практическа 
разработка на въпроса Story Hours. 

Летните училища въ Америка (Summer Schools) за основни 
учители така също обязателно отделятъ време за Story Hours. 
Събраните учители се запознаватъ съ методиката на самата работа, 
разказватъ приказки единъ на другъ, сами измислюватъ нови раз­
кази, а така също поканватъ за образцовъ разказъ — урокъ некой 
оть известните разказвачи. Търсенето ражда предложението и въ 
Америка съ се създали вече сума странствуващи разказвачи, които 
срещу известна установена заплата идватъ да разказватъ както въ 
некоя детска аудитория, тъй и за образцовъ урокъ-разказъ предъ 
група учители или библиотекари, бъдещи разказвачи. 

Собствено и идеята за лигата и самата лига, е изпъкнала 
презъ време на работата на една отъ Summer-Schools при универ­
ситета на щата Тенеси, където презъ 1903 г. се събрали около 
2000 души учители. Група учители и учителки, седвали вечерь на 
тревата подъ големите дървета и си разказвали разни истории; 
това ставало тъй увлекателно, обстановката на топлата и тъмна 
нощь била тъй вълшебно-хубава, че числото на участниците въ кръ­
жока ежедневно все повече расло и наскоро надминало цифрата сто, 
а къмъ края на курсовете тоя кржжокъ става стройно цело, което 
послужва за ядро на бъдещата лига. 

Отъ ноември 1908 год. излиза органътъ на лигата „The Story 
Hours;" годишната му цена е единъ доларъ за 10 малки издания. 
За сега се издава на частни средства, по частна инициатива, но из-
цело служи на целите на лигата, председательтъ на която Р. Уайчъ 
се явява единъ отъ неговите редактори. Освенъ статии отъ общъ 
характеръ за задачите. на лигата, за преимуществата на устния 
разказъ, за предпочтителность на теми изъ областьта на народния 
епосъ и историята, се поместятъ сведения за местните лиги, за 
нови книги, даже самите текстове на некои разкази. 

Лигата действува всичко втора година, но числото на нейни­
те клонове расте, разни запитвания постъпатъ нъ изобилие. Тя 
обединява най-ризнообразни организации и чрезъ своите местни 
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клонове и получава отзиви, че децата на всекъде слушатъ разка­
зите съ еднакъвъ интересъ и внимание. Хората, които придаватъ 
значение на гласа на децата и сметатъ проявлението на интереса за 
единъ отъ най-крупните възпитателни фактори, ще се съгласятъ, че 
това дело, което въ същность е вековно и изпъква на педагоги­
ческия хоризонтъ на Новия Светъ, има бъдеще и струва да се обър­
не по-големо внимание на него. 

Изъ в. „Воспиташе". 

SB 
Currente Calamo. 

Какъвъ е интересътъ у двцата, юно-
шигв и младежигв и требва ли 

да го изучваме? 
I. 

Въ последне време, когато и педагогията, наредъ съ другите 
науки, стана експериментална наука, въ нейната обла*сть възникнаха 
много и премного интересни въпроси, които поискаха своето раз­
решение чрезъ помощьта на експеримента. Така, интересно бе да 
се узнае какъ постепенно се развива душевниятъ животъ у детето 
—• неговия интелектъ, паметь, фантазия, чувства, воля и др. п. То­
ва е н необходимо да се знае. Необходимо е, ако искаме да имаме 
правилно и хармонично възпитание, резултатно обучение, т. е. дей­
ствително образование. Въ свръзка съ туй, възникна и въпросътъ 
за интереса у децата, юношите и младежите. Отдавна много пе­
дагози, а особено Хербартъ и неговите последователи, подчер­
таха, че, за да бъдатъ учениците активни при обучението, необ­
ходимо е да е възбуденъ интересъ у техъ къмъ това, което имъ 
се преподава. Тази мисъль, станала банална вече отъ чести и мно­
гобройни повторения, едва напоследъкъ получи по-правилно разре­
шение. Преди всичко подчерта се, че, за да може учительгъ да 
възбужда и подържа интереса на учениците при обучението, требва 
да познава собствените интереси на самите ученици. И отъ тогава 
именно датуватъ всички из ледвания върху интереса на децата, 
юношите и младежите. 

Главно въ две направления съ правени тези изследвания: 
1. Къмъ какви пръдмети се отнася интереса и 
2. Съ какви изражения на чувства и интелектъ се свързва той, 

понеже интересътъ има две страни: реална и формална. Реална 
страна на интереса ще рече предметътъ, който го възбужда, а фор-
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мална — какви мисловни процеси, чувства и волеви актове се въз-
буждагъ въ индивида отъ туй. Обаче, требва да се забележи, че 
туй деление при интереса е искуствено (за по-лесното му изучване), 
тъй като те и двете едновременно съществуватъ. И наистина, ко­
гато се променява предмета на интереса, менява се и формата му, 
и обратно — когато интересътъ се изразява съ по-високи душевни 
функции (съ no-силни чувства и мисловни процеси), менява се и 
неговия предметъ. 

Изследванията съ правени върху ученици отъ двата пола и 
отъ различни школски възрасти. Това даде възможность на изслед­
ваните да заключатъ, че въ развитието си детския интересъ (интереса 
на тези, които съ предметъ на възпитанието) преминава три стадии: 
детска, юношеска и младежска, т. е всека възрасть си има малко-
много и единъ свой интересъ. 

Но, ето и некои отъ тези изследвания: 
Вигк, чрезъ задаване въпроси, е изучвалъ реалния интересъ 

на 607 момчета и толкозъ момичета. Констатиралъ три степени въ 
развитието на интереса: 

1. Отъ 3 — 8 год. възрасть — стремление къмъ опознаване на 
най-близките неща и стремление къмъ деятелность. 

2. Отъ 8—12 год. възрасть —• интересъ къмъ играчките и 
предметите на природата. 

3. Отъ 12—18 год. възрасть — интересъ къмъ социалния 
животъ, литература, изкуствата и др. п. Интересътъ къмъ науката 
е още слабъ. 

Т. R. Groswell потвърди резултатите на Burk и отбелеза след­
ните три стадии въ развитието на интереса: 

1. Отъ 6—9 год. възрасть — интересъ къмъ определени 
предмети. 

2. Отъ 9—13 год. възрасть—интересъ къмъ игри, при които 
всичкото тело се движи. 

3. Отъ 14—18 год. възрасть — интересъ къмъ творчество и 
извършване на постъпки за социалното благо. 

Barnes — също: 
1. До 8 год. възрасть — идеалите на децата съ изработени 

отъ съприкосновението имъ съ най-близките предмети и съ най-
близките лица. 

2. Тези идеали започватъ да се отнасятъ за по-широко об­
щество. 

3. Идеалите се градятъ върху познанието на исторически ли­
ца и политически деятели. 

Обаче, немските изследвачи влезоха въ по-обстойна разра­
ботка на въпроса, като направиха по-подробни изследвания и по­
твърдиха главно мнението на Groswell'fl, че интересътъ въ детската 
възрасть се направява отъ телесните функции на индивида, а въ 
юношеската възрасть и по-сетне — влияятъ главно духовните сили въ 
този индивидъ. 
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Така напримеръ, 
М Lobsein изтъкна, че гимнастическите игри съ най-

любимото занятие въ всичкия курсъ на основното образование. Ри­
суването е любимо само въ първите три отделения, а при дЬви-
ците (и въ четирите отделения) ржкод/ълие. 

№. Stern — чрезъ два въпроса: 1. Кой предметъ обичате и 
2. Кой предметъ не обичате — потвърди изводите на Lobsein. Ha-
мЬрилъ, че най-любимите предмети въ основното училище съ : 

Гимнастика (38°/0), рисуване (23%), история (14'5%). 
Неяюбими пргьдмети: 
НЬмски езикъ (четене и граматика 26%) и химия (25%). 
Въ основният дпвически училцща: 
а. Любими: 
Ръкоделие (32%), рисуване (10%) и краснописъ (7-25%). 
б. Нелюбими. 
Немски езикъ (31%), геометрия (12-25%). 
Въ дпвическитп гимназии: 
а. Най-любимъ прпдметъ — немска литература (26%). 
б. По-малко любимъ — гимнастика (14-5%). 
в. Най-нелюбима (умразна) — физика (27%). 
Въ дгъвическия учителски институтъ: 
а. Най-любими прпдмети: 
Педагогика (30%) и немска литература (28%). 
б. Най-малко любими: 
Геометрия (10-5%), ръкоделие (9%). 
в. Съвсгьмъ необични (умразни): 
Рисуване, което на никоя възпитаница не се е нравило. 
Възь основа на тези изследвания, а също и на други, които 

самъ е направилъ, ето какъ Ladislaus Nagy определя трите сте­
пени въ развитието на реалния интересъ: 

а. интересъ къмъ играчки, 
б. интересъ къмъ предмети на природата, 
в. интересъ къмъ явленията на обществения животъ. 
А ето какъ пъкъ степените на формалния интересъ; 
а. чувственъ интересъ — до втората година, 
б. субективенъ интересъ — до седмата година, 
в. обикновенъ интересъ — до десетата година, 
г. определенъ и постояиенъ интересъ —- до 16-та година и 
д. логически интересъ — до края. 
Въ първите две години отъ раждането на детето, вниманието 

му се привлича отъ чисто чувствени впечатления. 
Презъ втората година достатъчно се проявява и култивира дет­

ското любопитство къмъ разните предмети, и то вече съ по-голе-
мо съзнателно желание започва да ги разглежда. Но, когато чисто 
духовните мотиви започнатъ да го ръководятъ въ неговите придо­
бивки на знания, т. е. когато то започне да извършва известни дей­
ствия подъ влиянието на вътрешни импулси, неговите (на детето) 
интереси иматъ вече чисто субективни отношения и характеръ. 
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Този субективенъ интересъ се продължава до седмата година. Тукъ 
външните впечатления дотолкозъ възбуждатъ интересъ, доколкото 
предизвикватъ външна и вътрешна деятелность. 

Обаче, следъ седмата година, интересътъ къмъ познания става 
по-голе,мъ. Сега вече всичките неща интересуватъ детето. То науч-
ва, че освенъ нещата, които вижда, има още много — много други. 
Интересътъ — да узнае всичко, дори съвсемъ безкористно, възбуж­
да неговите душевни дейности за работа. Детето, или по-скоро юно­
шата вече започва да установява въ себе си твърди познания и да 
определя вече по-точни и по-ясни цели за постигане, додето най-
после, като схване строгия порядъкъ въ природата и обществото, за­
хваща да настъпя все по-решително и по-решително въ чистите на­
учни изучвания. 

и. 
Следъ всичко до сега накратко скицирано става много ясно и 

грамадното значение на подобни изследвания. 
И несамо затова, че интересътъ е необходимо условие за актив­

но образование, требва да се правятъ изследвания; те могатъ да ни 
помогнатъ и въ много други отношения. Така, при избора на учебния 
материалъ, а особено прн нареждането му, ще ни покажатъ правилния 
нъть. Нали ужъ требва да почваме „отъ близкото къмъ далечното," 
„отъ простото къмъ сложното," „отъ познатото къмъ ненознатото" 
и др. п.? А за всичко туй най-добре ще се ориентираме, като вни­
мателно изучваме детския интересъ. И това не е важно само при 
разработката на отделни методически единици, но и при съставяне на 
целата програма. Знаемъ, че при изработката на всека програма 
требва преди всичко да бъдатъ задоволени главно три принципа: 
1. интереса на подрастаещето поколение, 2. нуждите на времето, 
и 3. интереса на възрастното поколение. За да бъде задоволенъ 
и първия принципъ, необходими еж изучванията и знанието на дет­
ския, юношеския и младежкия интереси. Дето ще рече, възъ основа 
на такива изследвания, може да се определи и уясни самата учебна 
програма, за да се изхвърли и оня въ нея пагубенъ за детските 
сили и активность баластъ. А това води и къмъ другъ единъ много 
цененъ практически резултатъ — по-точно определяне курсовете 
на образованието — въпросъ, върху който много е писано, но 
малко е казано. Но, може би, некой ще запита, какъ ще се доде 
до туй. Много ясно. Всеки приказва, че при даване на знанията има 
мерка — единъ минимумъ и единъ максимумъ отъ знания. А тази 
мерка е много относителна за деца отъ разни условия, народ­
ности, възрасти и пр. Нашите българчета въ основното училище, 
напр., не могатъ се сравни, да речемъ, съ германските деца въ. 
основното училище, или още по-силенъ примеръ: детето на дива­
ка съ това на културния човекъ. И, за да знаемъ, какво колко и 
кога да му дадемъ като знания, требва да изучимъ душевното му 
развитие, главно, интереса му. Затова, до известна степень съ раз­
лични (и требва да съ) учебните програми въ разните държави. 
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Всека възрасть, била тя детска, юношеска или младежка, си има и 
свой малко-много различенъ отъ другите интересъ. Нима туй не 
може да ни ориентира и въ деление курсовете на образованието ? 

Свръхъ всичко туй, изследванията върху интереса ще съ ценни 
и за спазване силите на ученика при обучението, не само защото 
ще знаемъ какъ да разнообразяване обучението, съ което ще му 
даваме възможность за чести отпочивки чрезъ правилна промена въ 
предметите при това обучение, но и за подържане всекога на единъ 
бодъръ, готовъ за продуктивна работа духъ. Това най-добре се по­
стига чрезъ съставяне на добро седмично разпределение на часовете. 

Понеже енергията на учениците презъ разните часове на деня 
се различно проявява, туй естествено изисква, щото при изучване 
на разните предмети да се съобразява учителя и съ туй. Но също не 
може да не се знае, че, за да прояви по-голема или по-малка енер­
гия ученикътъ, т. е. да бъде повече или по-малко активенъ, покрай 
другите условия, влияе и неговия интересъ: за предмети, които обича, 
той харчи по-вече енергия, по активенъ е, и обратно. Въ такъвъ случай, 
требва да се знаятъ любимите предмети, реалниятъ интересъ у децата. 
Само тогава може да се нареди, че покрай по-интересното да се минава 
и по-малко интересното, т. е. запазване на ученишката енергия и за по-
скучните предмети. Всичко туй най-добре ще се знае, като се изучи, 
кога (презъ кое време на деня) ученикътъ е най-активенъ, най-дее-
способенъ и кое по-вече обича да изучва неговия реаленъ и формаленъ 
интересъ. Разбира се, когато ученикътъ е най-активенъ, ще му дадеме 
ио-неинтересните за него предмети, защото при по-обичаните отъ 
него ще разчитаме изкуствено да будимъ неговата по-голема актив-
ность, като се позоваваме иа неговия субективенъ интересъ, на не­
говото волно внимание, на неговия вътрешенъ стремежъ за работа 
по-вече въ тази область, която му е най-любима. Това не ще рече, 
обаче, да отидемъ до крайность и доведемъ учениците до умствено 
изтощение, до умствена преумора. Напротивъ, всекога знанието 
ни на ученишкия интересъ и енергия ще ни предпазва отъ подобни 
грешки. Често, до умствена преумора може да се доде, а също и 
до леность не само чрезъ многото материалъ, а и чрезъ недоброто 
му даване на децата, чрезъ незнанието на учителя, кога и по що да 
обучава, какъ да си нареди седмичната програма и др. т. При това, както 
презъ разните часове на деня, тъй и презъ разните дни на сед­
мицата, презъ разните месеци на годината, презъ разните курсове 
на образованието ученикътъ е различно активенъ при обучението. 
Въ това указва големо влияние и пробуждането на разните инте­
реси у ученика. 

Ето защо, учительтъ требва всекога и внимателно да изучва тия 
интереси, ако иска действително да подпомага учебното дело на 
страната ни, ако иска да бъде действнтеленъ и съвестенъ 
учитель. Това особено е важно за насъ у България, учебното дело 
на която не е тъй цветуще, не е тъй продуктивно. 

•X* 
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Д-ръ П. Цоневъ. 

Противъ фантастичните приказки. 
Известно е, че приказките съ много добъръ материалъ за 

обучението въ основното училище. Те служатъ отъ една страна за 
материалното образование, като даватъ на децата знания, а отъ 
друга страна спомагатъ твърде много за формалното образование, 
като развиватъ разсъдителната способность и вниманието, чувствата 
и фантазията, волята, паметьта и говора. Приказките се харесватъ 
твърде много на децата отъ основното училище — това го знае 
добре всеки учитель. А те се харесватъ главно затова, защото илю-
стрнратъ деловите моменти на живота. Въ техъ дЬцата виждатъ не 
какво има, а какво става, се извършва и какво има още да се 
извършва. А ние знаемъ, както ни показватъ и опитите съ рисува­
нето на децата, че действията на нещата възбуждатъ у децата по­
вече ингераса и вниманието, отколкото самите неподвижни неща. 
Така напр. детето рисува повече железница съ дима й и кола, от­
колкото къща, конь въ движение, отколкото стоящъ, животно а не 
растение и т. н. Благодарение на тия имъ качества ние виждаме на-
последъкъ приказките да се употребяватъ твърде много при обуче­
нието, безъ обаче да се подбира тЬхното качество. Най-много се 
злоупотребява съ фантастичнгтггь приказки, които съдържатъ 
недействителни и неправдоподобни неща и съ това заблуждаватъ 
децата, разстройватъ фантазията имъ за сметка на правилния развой 
на разсъдителната способность. За големо съжаление проводници 
за разпространението на фантастични приказки ставатъ и некои наши 
педагози отъ художествения типъ и съ това забъркватъ съзнанието 
и на самите учители. 

Нека разгледаме психологичната основа на фантастичните 
прикизки. 

Известно е, че още отъ малко детето по свой образъ и по­
добие придава на неодушевените неща човешки качества — то оду-
шевява нещата, разговаря се съ техъ. Малкото дете бие стола, ко­
гато се удари о него. Обаче съ увеличаване на житейския опитъ и 
знанията му, то почва да схваща по-верно реалния миръ и да прави 
разлика между одушевени и неодушевени предмети. При това при­
казки, въ които се говори за невероятни неща и събития, почвать 
да не възбуждатъ предишния интересъ у децата. Единъ обикно-
венъ опитъ съ две различни приказки може да ни увери въ това. Ако 
разкажемъ на децата една правдоподобна или даже истинска случка 
и друга фантастична, ние ще видимъ, че при разказа на истинската 
случка детските личица ще сияятъ отъ въодушевление, когато фан­
тастичната ще възбужда съмнения и въпросите: „Но това нзли не 
е верно, г-не учителю?" 



554 УЧИЛИЩНА ПРАКТИКА 

Както задачите при обучението по сметане требва да се взе-
матъ отъ дейстгителния животъ, да съ правдоподобни, а не измис­
лени и невероятни, както примерите по граматика, темите за съчи­
нение, преписване и диктовка требва да съ действителни, така 
и приказките, като учебенъ материалъ, по който и да е предметъ, 
требва да се заематъ отъ действителния миръ, да не съ илюзорни. 
Те требва да съ илюстрация на действителния жиеотъ, да пред-
ставляватъ картина на известенъ моментъ отъ него. 

Такива приказки могатъ да се употребяватъ като материалъ 
зз предметно обучение, рисуване, писочетене, писане и граматика, 
естествознание, география и пр. 

За да може да се изследва този въпросъ и експериментално, 
ние препоръчваме на учителите да направятъ опити съ двата вида 
приказки при разни учебни предмети и изразятъ разултатите въ 
мнение на децата (анкета) и особеностьта на отговорите, израза на 
лицата иа учениците и пр. въ разните отделения. 

УЧИЛИЩНА ПРАКТИКА. 

Изъ американската училищна практика. 
Сметане. 

Отъ Н. Е. Peet. 

Схващането условията на дадена задача изисква ясно и кон­
кретно мислене. А формулирането на една задача отъ самите деца 
изисква нещо повече. Самостоятелното комбиниране на една зада­
ча отъ техна страна изисква инициатива и широко схващане усло­
вията за дадени неща, както и различаване на нужното отъ ненуж­
ното. Обаче подобна работа има големо значение, понеже тя дава 
възможность на децата да управляватъ себе си и ги учи да бъдатъ 
господари на своите действия. 

Учительтъ требва да насърдчава децата да събиратъ дани за 
разни задачи, като напр. да разпитватъ за цените на разни бакалски 
стоки, съестни продукти, шевни материали, гориво, на земята и 
изобщо на всички предмети и неща, които съ отъ големо зна­
чение за семейния и обществения животъ. А еъ школата децата 
требва да иматъ на ръце числени дани отъ естествознание, граж­
данско учение, история и география, които числа ще служатъ като 
основа за реални аритметически задачи. 

За по-големо удобство горните числа могатъ да се систематн-
знратъ въ таблици и да се написватъ на дъската. Следъ тьхното 
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използуване въ решаване на разни задачи те могатъ да се заме-
нятъ съ нови дани, доставени отъ самите деца. 

Аритметическите упражнения въ първо и второ отделение 
требва да почиватъ само върху такива факти, които съ много прос­
ти и съ добре познати на децата, т е знаятъ нещо си за цените 
на играчките, хлеба, млекото, за пощенските разноски и пр. Тези 
числа требва да се взематъ за основа на техното сметане. Така 
напр. те могатъ да ни доставятъ ценоразписъ за следните предме­
ти отъ магазина: 

1 топачъ струва . . . . . . 10 ст. 
1 връва за прескачание струва . 1'00 „ 
1 кукла -50 „ 
1 моливъ ' Ю „ 
1 топъ '20 „ 

Върху горнитЬ цЬни могатъ да се съставятъ всевъзможни за­
дачи като: 

1) Колко струва 1 кукла и 1 топъ; колко 1 топакъ и 1 мо­
ливъ и пр. 

2) Кои предмети можешъ да купишъ за 30 ст.; за 60 ст., за 
1 л. и 10 ст. и пр. 

3) Колко ще ни върнатъ отъ 1 левъ, ако купимъ 1 кукла; 
ако купимъ 1 кукла и 1 топъ и пр. 

4) Колко пъти повече струва 1 топъ отъ 1 моливъ; една 
кукла отъ 1 топакъ и пр. 

5) Съ колко стотинки една кукла е по-скъпа отъ 1 моливъ; 
една връва отъ една кукла и пр. 

Следните упражнения показватъ, какъ може да се води рабо­
тата въ III и IV отделение. 

Населението на некои 
градове въ България') 

София . . 83,000 ж. 
Пловдивъ . 46,000 „ 
Варна . . 37,000 „ 
Русе . . . 34,000 „ 
Шуменъ . 22,000 „ 
Ст.-Загора . 21,000 „ 
Плевенъ . 21,000 „ 
Видинъ . 16,000 „ 

и др. 

Населението на България 

Българи 
Турци . 
Цигани 
Ромъни 
Гърци . 

. 3,200,000 
490,000 

98,000 
77,000 
65,000 

Въпроси на учителя. 

Кой е най-големия градъ въ България? Съ колко хиляди жи­
тели Пловдивъ е по-малъкъ отъ София? Кой е трети градъ по свое-

•) Ние счетохме за по-подходно да видоизменимъ статията на Е. Peef, 
като вмъстимъ въ некои места български материалъ. 
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то население въ България? Кои градове иматъ еднакво население? 
Каква е разликата между числото на жителите на Русе и Видинъ? 
Покажете 2 града, сборътъ на населението на които е по-малъкъ 
отъ онова на София. Покажете 3 такива града. 

Намерете, съ колко жители София е по-голема отъ вашия ро-
денъ градъ или село. Колко пъти населението на Пловдивъ е по-
големо отъ онова на вашия градъ или село ? 

За учениците. 

Планински върхове въ България. 

Мусала 2923 м. Веженъ 2196 м. 
Чадъръ тепе 
Елеиинъ върхъ 
Скакавецъ 
Юмрукъ чалъ 
Черни върхъ 
Руень 

2781 „ 
2731 „ 
2725 „ 
2373 „ 
2286 „ 
2253 „ 

Карлъкъ чепеларски 
Миджуръ 
Големъ Богданъ 
Кокезъ 
Самодивецъ 
Българка 

2187 
2166 
1573 
1538 
1227 
1181 

Съставете задачи подобни на предидущите, като сравнявате 
височините на разни it. върхове. 

Годишни валежи въ България. 

Учительтъ може да обясни на учениците значението на дъж­
довните валежи и тяхното измерване. 

Въ Петроханъ — пада презъ годината 1110 м. м. 
„ Габрово „ 907 „ „ 
„ Ломъ „ „ „ 513 „ „ 
„ Рахово „ „ „ 463 „ „ 
„ Пловдивъ „ „ „ 466 „ „ 
- Варна „ „ „ 507 „ „ 
„ Балчикъ „ „ „ 413 „ „ 

Съставете задачи като сравнявате числата на валежите на гор­
ните местности.' 

Великитгь открития. 

Откриванието на пъррата печатна машина 1438 г. 
Първия машиненъ тъкаченъ станъ .: . . 1787 „ 
Предачната машина . 1793 „ 
Парната машина 1807 „ 
Телеграфа 1838 „ 
Шевната машина 1846 „ 
Телефона • • 1876 „ 
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Въпроси на учителя. Преди колко години е била открита 
печатната машина? Преди колко години предачната машина? Колко 
години съ се изминали отъ откриването на парната машина? Коя ма­
шина е открита по рано — предачната, или тъкачната? Колко години 
има между откриванието на телеграфа и телефона? Съ колко години 
парната машина е по-стара отъ телеграфа? Коя машина е по-млада, 
шевната или предачната и съ колко години? 

Събития отъ Българската история. 
Аспарухъ минава Дунава въ 679 г. 
Смъртьта на Крума въ 815 „ 
Въцаряванието на Бориса въ 845 „ 
Покръстванието на БъгаритЬ въ 864 „ 
Въцаряванието на Симеона въ 888 „ 
Смъртьта на Петра въ 969 „ 
Падането на първото българско 

царство въ 1018 „ 
Възстанието въ Търново и про-

възласяванието на второто 
Българско царство въ 1186 „ 

Царь Калоянъ царува 1196—1207 „ 
Иванъ Шишманъ III „ 1365—1396 „ 
Паданието на Търново въ 1393 „ 

Нека учениците съставятъ задачи отъ горните числа подобни 
на предидущите. 

Дължина, стойностъ и дата на построяването на шъ-
кои отъ българскгпипу държавни желпзници. 

Линии 

Русе—Варна 
Ямболъ-— Бургасъ 
София—Радомиръ 
Гебедже—Девня 
Русе—Търново 
Левски—Свищовъ 
София—Романъ 
Романъ—Плевенъ—Шуменъ 

Дължи ira въ 
километри 

222-5 
110-4 
46-8 
35-2 

129-6 
51-1 

109 
326 

Стойиость 
въ левове 

50,884,901 
11,085,706 
6,764,561 

691,963 
9,969,209 
4,150,751 

28,087,331 
28,615,665 

Построена 
въ година 

1868 
1888 
1897 
1899 
1900 
1909 
1897 
1899 

Коя е най-дълга отъ горните железници ? Коя е втора по дъл­
жина? Коя е най-къса? Съ колко километра Левски—Свищовъ е 
по-къса отъ Русе—Търново ? Колко километра ще изминемъ при 
пътувание отъ Гебедже до Русе, когато разстоянието отъ Варна до 
Гебедже е 30 км.? Колко километра ще изминемъ като започваме 
отъ София до Шуменъ? Съ колко левове линията Русе—Варна е 
по-скъпа отъ линията Ямболъ—Бургасъ? Колко струва единъ кило-
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метъръ отъ линията София—Каспичанъ? Отъ Плевенъ - Шумсиъ ? 
Отъ Левски—Свищовъ ? Коя отъ горните линии струва най-ефтино 
на километъръ? Можите ли каза защо? 

Търговия. 
цгьни. 

100 ореха 50 ст. 1 паста 0-10 лв. 
1 геврекъ, 5 „ .1 кило сливи 0-15 „ 
1 кило грозде 30 „ 1 кило небетъ шскеръ 1"40 „ 
1 кило ябълки 20 „ 1 кило либлибии 0'60 „ 

Въпроси на учителя. 
Възъ основа на горните цени отговорете на следните въпроси: 
Колко струватъ 10 ореха? 15 ореха? и пр. Колко струва У2 

кило грозде? 1'/2 кило ябълки? и др. 
Колко ще струватъ 3 пасти и 2 геврека? 100 грама небетъ 

шекеръ и 1/1 кило леблебии? 1/г кило грозде и 3 геврека? и др. 
Колко грозде ще купимъ за 75 ст. ? Колко кила сливи за 45 

ст. ? и пр. 
Копуваме съ 1 левъ 50 ореха и 1 кило грозде; колко пари 

ще ни върнатъ? 
Спестили сме 2 лева и искаме да похарчимъ отъ техъ толкова, 

че да ни останатъ 1 л. 50 ст. Кажете какви неща можемъ да си 
купимъ по горните цени, било по единъ било по два и по-вече предмети? 

Кои неща и по колко отъ всеко можемъ да си купимъ съ 
50 стотинки? 

Колко пасти струва У3 кило небетъ шекеръ? Колко кила ябълки 
струватъ колкото 50 ореха? Колко ореха струва 1 кило грозде и 
1 кило ябълки? и пр. 

За ученицитгь. 
Съставете разни задачи по следния ценоразписъ : 

1 каса захарь 50-00 лв. 
1 кило крави масло 2-50 „ 
1 торба брашно 1-70 „ 

100 кила картофи 12-50 „ 
3 яйца 0-20 „ 
1 кило сапунъ 0.80 „ 
1 пакетъ нишесте 0'20 „ 

Направете покупки отъ долните артикули съ разни едри мо­
нети (5 л. 10 л. и пр.) като пресм+.тате при това и сумата, която 
ще ни повръщатъ. 

1 кило орисъ 0-45 лв. 
1 каса мандарини 3"00 „ 
1 кило кафе 2'25 „ 
1 кило чай 10-00 „ 
1 каса газь 9-60 „ 
1 тенекия сирене 15"00 * 
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Търговия съ земя. 
1. Едно парче земя въ центра на гр. Варна (на Мусалата), което 

има лице 20 метра и дълбочина 10 метра се продава по 200 лева 
квадратния метъръ. Колко струва целия късъ? 

2. Едно подобно парче на същото место съ лице 16 метра и 
дълбочина 12*5 метра се продава по 150 лева метъра. Колко струва 
целото парче ? 

3. Едно парче земя до морската градина въ гр. Варна съ лице 
21 метръ и дълбочина 20 метра се продава по 30 л. квадратния 
метъръ. Колко струва целото парче? 

4. Едно друго парче на същото место, но стояще на две 
улици (кюше) съ лица по 20 метра се продава по 45 л. метъра. 
Колко струва целото место? 

5. Едно северно место на ул. „Царь Фердинандъ" въ София съ 
лице 10 метра и дълбочина 20 метра се продава по 40 л. квадратния 
метъръ. Друго место на противоположната страна на улицата (следов. 
южно) съ същите размери се продава по 45 л. квадратния метъръ. 
Колко струва всЬко отъ тези места? 

Готварски задачи. 

Единъ козонакь се прави по следнята рецепта: 
2 чаши брашно 
1 чаша млеко 
2 чайни лъжици сода 
2 супени лъжици захарь 
1 яйце 
крави масло — 1 парче колкото половинъ яйце. 

По колко отъ горните неща е необходимо за два козонака? 
За половинъ козонакъ? и пр. 

За една орехова торта зематъ 2 чаши захарь и 1 чашка 
счукани орехи. 

Дайте количиствата отъ горните неща за две три и пр. торти. 
За единъ шоколаденъ пудингъ се изисква: 

1 '/2 чаша чукани сухари 
1 чаша кипяща вода 
2 супни лъжици захарь 
1 плоча шоколадъ 
1 чайна лъжичка ванилия 
1 чаша млеко. 

Дайте количествата отъ">орните неща за 2 пудинга и пр. 
Оризенъ пудингъ се приготвя отъ : 

2/3 чашка оризъ V» чашка стафиди 
2 чашки млеко 1 чайна лъжица соль 
•/j чашка захарь 1 яйце. 

Дайте количествата на горните неща при двойна тройна и 
др. доза 
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Тиквена пита се готви отъ следните - материали: 
1 кило брашно 1 чаша крави масло 
50 ореха за 5 стотинки канела 
V4 кило захарь J/z чаша чукани сухари 
1 чайна лъжица соль '/, тиква настъргана. 

Дайте количествата на горните предмети за полови нъ кило 
брашно. 

Шиение. 

Учителката требва да насърдчава децата да събиратъ материалъ 
отъ къщи по шиението на разни дрехи. Възъ основа на тоя материалъ 
те требва да решаватъ радачи подобни на следните: 

Колко тантела е нужно да обиколите яката и ръкавите на 3 
еднакви дрехи, ако за единъ ржкавъ е нужно 'Д метъръ, а за една 
яка ,/2 метъръ? 

Колко копчета съ нужни за 4 дамски блузи, ако за всеки 
"ръкапъ съ нужни по 2 копчета, а за гърба 6 копчета? 

За талията и долницата на една дреха съ нужни 4 метра, 
за ръкавитЬ 1/г метъръ. Колко метра еж нужни за четири такива 
дрехи ? 

Една маса има 70 с. м. дължина; колко мушама требва да се 
земе за покриванието й, ако тя требва да виси по 20 с. м. отъ двете 
страни на масата? 

Обиколката на 1 фуста има 3 '/.2 метра, на друга 3 '/4 метра. 
Колко метра ширитъ е нужно за подплатяванието на двете фусти ?• 

Една предстилка 3/, метра дълга е ошита отъ 2 плата. За под-
шиванието е отишло по 5 с. м. въ всеки платъ; за прищила 10 
с. м. Колко метра е отишло отъ плата за целата предстилка? 

Отъ една тъсма платъ дълъгъ 4 метра съ ошили 5 пишкиря. 
Колко е била дължината на всеки пешкирь следь прешиванието, ако 
за него съ отишле по 5 с. м. на всеки пишкирь? 

За една басмена дреха отиватъ 3 " 2 метра. Колко метра ще 
останагь отъ единъ топь басма съ 35 метра, следь като ошиешъ 
6 такива дрехи. 

Иванчо може да подскочи 75 с. м. високо, Стоеичо 65 с. м. 
На колко сантиметра Иванчо подскача по-високо отъ Стоенча ? 

Петърчо може да прескочи на длъжъ 1 метъръ и 10 санти­
метра, а Драганчо 95 сантиметра. На колко сантиметра Петърчо скача 
по-далечъ отъ Драганча? 

Марийка може да претърчи презъ училищния дворъ за една 
минута, а Славка за 55 секунди. Коя отъ техъ бега по бърже и 
съ колко? 

•X» 



УЧИЛИЩНА ПРАКТИКА 561 

Г. Дочевъ. 

Изъ практиката ми въ първо отдвление. 
в) Предметно учение1). 

Въ 7 книжка изтъкнахъ, че по предметно учение требва да 
престанемъ вече да измъчваме децата съ изучване отделни неин-
тересни предмети, като маса, столъ, училищна стая, врати, прозорци 
и пр., ами съ този учебенъ предметъ ще требва да привикнемъ де­
цата да наблюдаватъ и събиратъ познания изъ всекидневния животъ 
на хората и на природата. Колко несъобразителни сме ние! Изоста­
вили сме богатия и разнообразенъ човешки животъ, а сме почнали 
да изучаваме некакви си отделни, мъртви предмети! Колко много 
знания си добиватъ децата сами отъ непосредствено наблюдение и 
участие въ човешкия животъ и колко много примери за поука сре-
щатъ те въ него. Нашата задача въ училището требва да бъде да 
отворимъ очите на децата да се взиратъ по-дълбочко въ този животъ, 
сами да си събиратъ знания и поучения отъ него и да ни ги дона-
сятъ въ училището за по-интензивна и резултатна училищна работа. 

Много цененъ за образованието и възпитанието на децата се явя­
ва трудовия човешки животъ и въ това отношение, защото обикновено 
и те съ участници въ него, като помагачи на своите родители и близ­
ки. Така че те иматъ възможность да развиватъ въ него своите се­
тива и душевни сили и да събиратъ самостоятелно знания и опитъ. 

Разбира се, предметното учение само тогава ще може да до­
стигне добре своята цель — да сдобие децата съ ясни представи и 
верни знания и да помогне за развитието на говора имъ, когато 
се свърже съ езиковни упражнения, съ моделиране и съ рисуване. 
Всички нови понятия, изрази и думи, на които се натъкватъ децата 
въ часа по предметно учение, требва добре да имъ се изяснятъ, за 
да ги разбератъ и запомнятъ. Ученото требва да се упражняватъ 
хубаво да разказватъ. Въ свръзка съ ученото по пред. учение треб­
ва да имъ се даватъ да заучватъ наустъ и да се упражняватъ да 
декламиратъ хубаво подходящи стихотворения. Като моделиратъ и 
рисуватъ пъкъ изучаваните предмети и случки, те ще допълнятъ 
представите си и ще затвърдятъ знанията си за ТБХЪ. 

Горните си мисли ще илюстрирамъ съ примери изъ моята 
практика. 

I. Теми по предметно учение изъ живота на хората. 
Сливоберъ. 

Настъпи м. септемврий. Зимните сливи вече узреха по гради­
ните и нивята. Дойде вече време да се прибиратъ. Съ кошници, 

•) Продължение отъ книжка 5 и 6. 
36. 
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кошове, кола — всеки споредъ имота си — тръгнаха хората да ги 
обрусятъ и пренесатъ отъ градините и нивята си. И моите ученици 
участвуватъ въ сливобера като помощници на родителите и на ро­
днините си. Те наблюдаваха, какъ става беридбата на сливите и по­
вечето взеха активно участие при тази работа. 

Следъ наблюдаването требва да дойде душевното преработ­
ване. Само когато следватъ правилно единъ следъ други тези два 
психични процеса, само тогава се добиватъ истински представи и 
знания (W. Ley). 

И моята задача въ предстоящия часъ по предметно учение 
ще бъде да преработя и систематизирамъ впечатленията и нагле-
дитЬ, които децата съ добили при участието си въ сливобера. 

— Деца, въ този часъ ще учимъ, какъ Борисчови •) си обрали 
сливите и какво направили съ ткхъ. — Така се обърнахъ въ часа 
но предметно учение къмъ моите първачета. 

Очите на всички засветкаха радостно. Почнаха нетърпеливо да 
искатъ да ми говорятъ. Давамъ имъ думата по редъ и имъ обръ-
щамъ вниманието да се изслушватъ. Единъ по единъ почватъ да 
ставатъ и да разказватъ съ увлечение, какъ си обрали сливите, 
кой дохаждалъ да имъ помага, колко сливи докарали, кой ги дока-
ралъ и пр. и пр. 

Всички се пренесоха въ своите спомени. Изказватъ се много 
набързо и всеки разказва това, което му е направило най-силно впе­
чатление. Необходимо е да се даде насока на детските мисли. За 
да дамъ такава, азъ се обръщамъ пакъ къмъ тЬхъ съ думите: 

Борисчови имали много сливови дървета. Къде ли съ били те 
посеяни? — Въ тЬхната градина. Кои отъ васъ имать градина съ 
сливи? Разкажете за вашата градина! И Борисчовата градина била 
такава; разкажете за нея! — Децата се мъчатъ да отлнчатъ Борис­
човата градина споредъ техните градини. — Какъ съ отишли Бо­
рисчови за сливи ? — Те съ отишли съ кола, защото сливите имъ 
съ били много. Още презъ предния день баща му на Борисча 
отишълъ да пазари брусачъ, който да обруси сливите и керад-
жия да ги докара. Майка му пъкъ намерила изъ махалата две 
момичета да имъ дойдатъ за берачки. На другата сутринь много 
рано — още слънце немало, дошьлъ брусачътъ, кераджията съ ко­
лата, дошли и берачкитЬ. — Дали не се е успалъ Борисчо? Не. 
Отъ радость той едва заспалъ вечерьта, но сутриньта, щомь чулъ 
шумъ изъ двора, веднага скочилъ, бързо си облекалъ по-вехтите 
дрехи, наложиль си шапката и излезълъ на двора. Тамъ били съ­
брани вече баща му и майка му, берачките, брусачътъ и коларьтъ. 
Борисчо ги поздравилъ, като имъ рекълъ „добро утро!" Баща му 
почерпилъ всички и имъ далъ по единъ топълъ симидь. Колко се 
е зарадвалъ Борисчо като получилъ симидя! Той изялъ половината, 
а другата половина скрилъ въ джеба си за сетне. 

•) Борисчо е гЬхно въображаемо другарче, за което гЬ знаягь много 
приказки, пъхни, сметки и пр. 
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Почнали да носятъ нещата въ колата. Най-напредъ послали 
колата съ една рогозка, връхъ която да изсипватъ сливите. Сетне 
турили два коша за отзадъ на колата. Най-сетне натурили много 
кошници, въ които да бератъ берачкитв. Борисчо, майка му и бе-
рачките се качили въ колата, а баща му и брусачътъ нарамили по 
единъ пржтъ и тръгнали тъшкомъ за градината. 

Скоро всички стигнали до градината и започнали работа. — 
Разкажете, кой каква работа вършилъ! — Брусачътъ и баща му започ­
нали да удрятъ съ прътите върху сливите. Берачкитв взели по една 
кошница и почнали да обиратъ падналите сливи. И Борисчо ималъ 
една малка кошничка, и той бралъ въ нея. Като си напълнелъ не-
кой кошницата, коларьтъ я вземалъ и я занасялъ да я изсипе въ 
колата. Така всички работили до обедъ. Обрусили всички големи 
сливи и ги обрали. Колата се напълнила. Останали само две по-малки 
дръвчета съ едри хубави сливи. Майка му на Борисча казала: „Тези 
малките дръвчета нема да брусиме, ами ще ги оберемъ отъ ржка, 
защото ще направимъ отъ тт>хъ ошавъ. Ако ги брусимъ, ще се 
натъртятъ, а отъ натъртени сливи не става добъръ ошавъ". 

•Отишли берачкитв, скоро обрали и тези малки дръвчета оть ръка 
и напълнили съ хубави едри сливи три кошници. Съ пълна кола 
тръгнали за у дома си. Всички вървели сега пешкомъ, защото не-
мало место въ колата н ще бъде много тежко на воловете. 

Идватъ си у дома. Коларьтъ и брусачътъ пренасятъ пълните 
кошови и ги изсипватъ въ големи каци. Сетне отиватъ, взематъ и 
сливите отъ колата, и твхъ изсипватъ въ каците. Напълватъ две 
големи каци и едно малко каче. 

Баба му на Борисча е много стара. Тя не ходи на градината 
да бере сливи, защото не може вече. Но тя е приготвила въ къщи 
за всички обедъ. Всички седатъ и сладко-сладко се наобедватъ, за­
щото били много изгладнели отъ многото работа. 

Всичко това децата сами описватъ и разказватъ. Моето уча­
стие се състои въ това, да имъ задавамъ напътствени въпроси и тамъ, 
дето некои неща съ забравили или не ги знаятъ или пъкъ криво 
ги знаятъ, да ги подсещамъ за техъ, или да имъ ги съобщавамъ 
право. Най-сетне направямъ едно общо схващане на целата работа 
съ следните въпроси: — Разкажете за Борисчовата градина! Разка­
жете сега, какъ се приготвили Ббрисчови да обератъ сливите си! 
Разкажете, какъ съ станали сутринтьта и какъ съ отишли на гра­
дината ! Разкажете, какъ съ обрали сливите на градината! Разкажете, 
какъ съ се върнали у техъ си, какъ съ изсипали сливите и какъ 
се наобедвали! 

Други часъ. Сега пъкъ ще видимъ, какво съ направили Бо-
рисчови отъ техните сливи. 

Спомеаме си най-напредъ, къде ги изсипаха. Оть тези сливи, 
които изсипаха въ големите каци, ще сварятъ ракия. Децата раз­
казватъ, какъ Борисчо е наблюдавалъ тези сливи, като втасватъ 
и ставатъ на сливена каша; какъ бъркатъ тази каша да втаса по-
добре; какъ сетне я занасятъ съ бакъри на казаня и сваряватъ ракия. 
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Отъ сливите въ малкото каче си сваряватъ Борисчови рупъ и 
си правятъ пестилъ за зимата. Наклаждатъ големъ огънь. Сваря­
ватъ сливите. Махватъ имъ кокичките и люспите и добиватъ сливена 
чорба. Сваряватъ отъ нея равакъ. Като я варятъ по-дълго време, 
оставятъ за пестилъ. Като варятъ още останалото добиватъ рупъ. 

Отъ браните изъ ръка сливи правятъ ошавъ. Съ ножче на-
цгъпватъ всека слива и нареждатъ всичките въ тави. Турятъ ги на 
слънце да изсъхнатъ. Като изсъхнатъ, ставатъ на ошавъ, който Бо-
рисчовата майка скрива въ торба за зимата. 

Други часъ. Моделиране на сливи. 

Взехъ отъ единъ познатъ грънчарь една топка глина, омесихъ 
я добре и я раздтлихъ на 28 парчета за всеко дете по една и на 
мене една. Съобщихъ и на децата: „Утре ще си направимъ отъ 
каль слива. Всеки ще си донесе отъ дома си по една, за да гледа 
отъ нея!" Голема е радостьта на децата. Почвать да ми казватъ 
каква слива ще донесатъ, откъде ще я взематъ, колко сливи иматъ 
у ТБХЪ и пр. Приготвямъ си и азъ една слива и едно клонче съ 
две сливи. 

Преди часа по моделиране поставямъ на чина предъ всеко 
дете по половинъ старъ вестникъ (за да не цапатъ; добре е да 
иматъ дъсчици за модолиране, но немаме още) и по една топка глина. 

Децата съ радость очакватъ часа. Удря звънецътъ и те бързо 
седатъ на местата си. Не смеятъ да дигатъ шумъ и да се закачатъ, 
защото ще направятъ некоя пакость и ще забавятъ любимата си 
работа. 

Почваме. — Деца, какво щехме да правимъ този часъ? — Ще 
си правимъ слива отъ каль. За да не бъркаме, какво требва да на­
правимъ най-напредъ ? — Да разгледаме нашите сливи и да видимъ, 
какъ ще работимъ новата отъ каль. — Извадете си тогава донесе­
ните сливи! Помислете си, кои други плодове съ големи колкото 
сливата н кажете! — Орехътъ, дребницата ябълка. — Всеки да 
вземе сливата въ ръката си! Свийте си ръката! Вижте, дали може 
да се побере сливата въ шепата ви! Значи, какво ще кажите за го­
лемината на сливата и за вашата шепа? Вижте сега мене! Можели 
да се побере моята слива въ шепата ми? Защо? — Защото Вашата 
шепа е голема, затова сливата свободно се събира въ нея. 

Разкажете за големината на сливата! 
Сега да разгледаме, каква е сливата наоколо (още не дадено 

понятието „форма")! Прилича ли сливатата на ябьлката? На кое 
прилича повече? На лимона и на яйцето. Само че, каква е големи­
ната на сливата, като я сравнимъ съ големината на яйцето и лимона? 
Ами защо прилича на ТБХЪ? — Защото е дълга и валчеста. Взе­
мете сливата между двете си ръце! Търкайте я сега около корем­
чето й ? Какво забелезвате ? — Коремчето на сливата се търка мно­
го добре; то е много гладко. 

Разкажете сега, каква е сливата наоколо! 
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Вижте долнята часть на сливата и кажете каква е! Турете да 
седне сливата на това връхче! Защо не може да стои на него? 
Вижте сега, какво има отгоре по лицето на сливата! Защо е това 
трапче? Разкажете за опашката на сливата! Вижте отстрани, какво 
има отъ лицето до връхчето на сливата! — Една чърта, която съе­
динява лицето съ връхчето. 

Разкажете за всички неща, които забелезваме по сливата! 
Сега пъкъ да си помислимъ, какъ да си направимъ слива 

отъ каль! 
Най-напредъ какво ще направимъ? — Ще си откъснемъ по 

едно парче каль. — Откъснете си по едно парче и примерете да 
бжде точно, колкото вашата слива! Какво ще направимъ сега отъ 
това парче? — Една гладка топка. Направете топката! — Какъ ще 
направимъ сега отъ тази топка сливата? — Ще туримъ между дла­
ните си топката, ще я търкаме и така ще се образува коремчето 
на сливата. Отдолу съ пръсти ще изостримъ да направимъ връхче­
то й. Отгоре пъкъ ще издълбаемъ съ пръстъ лицето на сливата. 
Направете тези неща! Заприлича ли на слива ? Какво остава да й 
направимъ още ? Съ молива си направете резката отъ лицето до 
върхчето ? Направете отъ малко каль и опашката и я поставете! 

Разкажете сега, какъ си направихме слива отъ каль! 
По-нататъкъ работата продължава на свободна тема. 
Какво можемъ да си направимъ още отъ другата каль? — 

Клонче съ две сливи (показватъ клончето), сливово дърво съ сливи, 
кошничка съ сливи и пр. — Нека всеки отъ васъ си направи как­
вото обича! Съ увлечение се залавятъ децата пакъ на работа. Едни 
правятъ още отделни сливи, други правятъ клончета, трети дървета 
и пр. Азъ ходя между техъ, показвамъ имъ, дето е необходимо 
помагамъ, похвалявамъ, насърдчавамъ. Въ края на часа избираме по-
хубавите работи, разгледваме ги всички и ги запазваме. Всеко дете 
си поставя своята слива въ чина да изсъхне, та въ други часъ да 
я боядисаме. 

Други часъ. Рисуване слива. 
Деца, този часъ пъкъ иде си нарисуваме слива! Ние си пра­

вихме слива отъ глина и тогава говорихме за големината, околность-
та и частите на сливата; разкажете за техъ! Значи, когато рисува­
ме сливата съ каква големина ще я нарисуваме? Съ каква окол-
ность? Съ какви части? Друго нещо, що ни требва да знаемъ, за 
да си нарисуваме слива? Разгледайте тази слива и кажете за ней­
ната боя! Имаме ли такава боя ние? Намерете я въ вашите кутий­
ки и я покажете! Целата ли слива ще рисуваме съ тъмно-синя боя? 
Съ каква боя ще нарисуваме опашката й? Намерете си и тази боя? 

Най-напредъ кое ще нарисуваме? — Коремчето. Съ коя боя? 
— Следъ коремчето отдолу какво иде направите ? Ами отгоре ? Най-
подире кое ще нарисувате? Съ коя боя ще нарисувате опашката? 
Защо? 
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Разкажете сега, какъ ще нарисувате сливата и съ кои бои! 
Почнете да рисувате! 
Азъ ходя между техъ и помагамъ, напътвамъ и насърдчавамъ. 
Въ 10 минути сливите съ готови. Разглеждаме нвкои сполуч­

ливи и некои несполучливи. Децата рисуватъ още по една. 
Най-сетне всеки рисува въ долнята половина на листа какво­

то желае — редъ сливи, клонче съ сливи, сливово дърво, какъ Бо-
рисчо бруси съ пръта сливи и пр. 

На края на часа си боядисватъ и изсъхналите моделирани 
сливи съ тъмно-синя боя, за да приличатъ повече на истинските сливи. 

ш 
t Л. Н. Толстой. 

На 6 ноемрий т. г. почина великиятъ руски и всемиренъ писа-
тель, гениалниятъ носитель на „великата съвесть" на руската твор­
ческа мисъль, Левъ Николаевичъ Толстой. При всичко, че смъртьта на 
Толстоя, беше тъй да се каже предрешена и се очакваше ежедневно 
отъ всички, при все това известието за нея постави въ драматично 
недоумение почитателите на художника-мислитель. До като много 
познавачи на творенията на Толстоя и на неговата литературна дей-
ность за последните 20 години мислеха, че великиятъ духъ ще 
огасне бавно и спокойно съ постепенно отпадащите физически сили, 
всички беха поразени отъ предсмъртното трагическо изстъпление 
на една душа, на една съвесть, която повлича подире си едно 
опосталело тьло и го води подире си, подчинявайки се на толстов-
ския девизъ „въ здрава душа здраво твло." По тоя начинъ размир­
ната съвесть, която едвамъ блещука въ Детство и Отрочество и 
постепенно се обрисова въ последуещитЬ произведения и особно 
въ „Анна Каренина" и „Смерть Ивана Ильича", най-сетне се прео­
бръща въ бунтующа се сила и стихийно води неопокайния духъ 
къмъ върха на Голгота. И наистина, съ какъвъ по-логиченъ край би 
могълъ да се завърши епическиятъ животъ на Толстоя? Обаче ние 
требваше да видимъ този финалъ, за да решимъ, че той следва ло­
гически отъ вътрешните нравствени борби на художника-моралистъ. 

Л. Н. Толстой се е родилъ на 28 августъ 1828 год. въ име­
нието на своята майка (родена княгиня Болконска) Ясна поляна 
(Тулска губерния). Бащата на неговата майка е описанъ въ романа 
„Война и миръ" въ лицето на стария ригористъ князъ БолконскШ, 
отъ който вероятно Толстой е наследилъ суровостьта на своя харак-
теръ и своята нравствена закалка'). Толстой ималъ трима по-големи 
братя (Николай, Сергей и ДимитрШ) и една по-малка сестра Мария. 
На 2 години той остава безъ майка, а на 9 год. безъ баща. Вслед-

•) С- Венгеровъ, Енциклопедическ.й словарь Брокхауза и Ефрона. 
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ствие на това възпитанието на децата е било предоставено въ разни 
времена на техните роднини. 

Като дете, Л. Н. Толстой не съсредоточавалъ въ себе си лич­
ните физически и духовни качества на руското дворянство. Той 
билъ некрасивъ и непохватенъ и това отчасти способствувало за 
неговата изолираность отъ шумния и „разгуленъ" аристократиченъ 
животъ. Благодарение на това отчасти и благодарение на своя духо-
венъ складъ той още отъ детинство навикналъ да прекарва уеди-
ненъ животъ и да се придава на разни аскетически опити, описани 
въ „Детсво и Юность" (Иртеневъ и Нехлюдовъ). Въ туй време, когато 
неговите братя и другари прекарвали весело и безгрижно живота си у 
разните богати роднини и познати, Левъ е билъ заразенъ отъ „бол­
ните въпроси" на руската интелигенция — отъ въпросите за смърьта, 
вечностьта, Бога, щастието и любовьта. По тоя начинъ Толстой по­
степенно навикналъ на посгояненъ мораленъ анализъ, „който уничто-
жаеалъ споредъ него всека преснота на чувството и ясность на 
разсъдъка" („Юность"). 

Първоначалното си образование Толстой получилъ дома подъ 
ръководството на гувернйорите Карлъ Иваничъ въ „Детство" и 
Жеромъ въ „Отрочество". На 15 год. той постъпилъ въ Казанския 
университетъ, гдето прослушалъ 2 години на факултета по източ- • 
нитЬ езици и 2 год. на юридическия факултетъ, безъ да довърши 
некой отъ тЬхъ. Изпитите съ свършвали винаги съ единици и 
двойки. Толстой не можалъ да обикне науката. Отчасти това се 
длъжи на тогавашната лоша уредба на Казанския университетъ, а 
отчасти вероятно и на склада на неговия умъ, който е билъ повече 
наклоненъ да съзерцава своето вътрешно съдържание, отколкото 
да се удовлетворява отъ резултатите на обективното изследование 
и да се подчинява на тези резултати. Тази особеность на Толстоевия 
умъ се проявява впоследствие въ неговите произведения и въ морал-
но-философските му трактати. 

Въ 1847 год. Толстой— 19 годишенъ юноша напуща Казанския 
университетъ и се поселва въ Ясна Поляна, гдето почва да прави 
благородни филантропически опити за подобряване положението на 
„крепостните" селени т. е. подобно на некои тогавашни хуманни 
дворяни да влива ново вино въ стари мехове. Тези негови пориви 
за подиганието на „падналия братъ" не се длъжали толкова на то­
гавашните литературни „ввяния" И на общественото движение въ 
полза на освобождението на селяните, понеже Толстой по идеи ви­
наги е стоялъ на страна отъ либералните и радикалните руски 
сфери. По-скоро може да се допустне, че неговото стремление къмъ 
селото което се усилва още повече впоследствие, се длъжи на вли­
янието на Русо, отъ когото той се е много увличалъ на млади години. 
И въ действителность основните мисли и нравственото учение на 
Толстоя съ много ни напомня автора на „Обществения договоръ",-
като се абстрахираме, разбира се, отъ индивидуалните черти и отъ 
времената, въ които е писалъ единиятъ и другиятъ. Обаче влечението 
на юноша Толстой къмъ руския мужикъ траяло само 1 година. Въ 
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1848 г. той отива въ Петербургъ и се опитва да държи изпитъ по 
правото, но скоро занятията му омръзватъ и се връща пакъ въ Яс­
на Поляна. Следъ това той почва да посещава често Москва, гдето 
нередъ съ интимния семеенъ животъ на тамкашните аристократи­
чески кръгове, съ го привличали и азартнитЬ игри и музиката. Тол­
стой е билъ добъръ пиянистъ и особно обичалъ класическите ком­
позитори. Какво действие съ произвеждали на неговата поетическа 
фантазия некои отъ техните произведения, се вижда по Крейцеро-
еата соната, гдето музиканскитЬ звукове се явяватъ като развраща-
ющъ елементъ и разрушаватъ семейното щастие на Позднишева. 
Презъ времето на тоя веселъ животъ Толстой дружилъ съ единъ 
даровитъ виолонисть, „Гуляка", немецъ по произхождение, когото 
прибралъ въ Ясна Поляна съ цель да го спаси. Обаче те двамата 
прекарвали времето въ музика, карти, веселби и пиене. По сетне 
фигурата на немеца виолонистъ се явява въ чудно написания разказъ 
„Албертъ". Така Толстой водилъ единъ непостояненъ и нередовенъ 
животъ 4 години следъ напущанието на университета. Наскоро 
следъ това пристигва отъ Кавказъ неговиятъ братъ Николай и го 
уговарва да напустне тоя животъ, благодарение на който материал­
ното му положение било разклатено. Около 5 месеца Толстой 
живелъ въ Пятигорскъ, гдето се готвилъ да държи изпитъ за 
юнкеръ и гдето повечето време прекарвалъ въ ловъ съ казака 
Епишка (Ерошка въ „Казаки"). Въ 1851 г. Толстой издържа нуж­
ния изпитъ и постъпва като юнкеръ въ една казашка станица "*) 
около Казляръ. Целиятъ тукашенъ животъ и душевните настроения 
на Толстой-офицеринъ, неговото идеализиране на селското население, 
чистата му любовь къмъ казачката Марияна и желание да се отка­
же отъ градската цивилизация съ представени въ повестьта „Каза­
ки". Отдалеченъ отъ шумния столиченъ животъ, тукъ на лоното на 
кавказката природа, която създаде Пушкина и Лермонтова, Толстой 
проникна въ своята душа, ликвидира отчасти своите връзки съ лекия дво-
рянски животъ, но заедно съ това напипа и своя литературенъ талантъ. 
Въ 1857 год. той праща въ редакцията на „Совр-вменникъ" своето 
„Детство", което изведнъжъ обърнало вниманието на Некрасова, 
Чернишевски и на всички тогавашни литературни сили. Чернишев-
ски най-вече оценилъ дълбочината на психологическия анализъ на 
това произведение, което поставило Толстоя въ редовете на тога­
вашните литературни корифеи, като Тургенева, Гончарова и пр. 
Следъ тоя успехъ Толстой почва да замисля продължението на 
„Детство", „Утро помещика", „Набегъ", „Казаки" и пр. Въ про-
тивоположность на повечето руски литератори Толстой почва своята 
деятелность безъ всекакви „литературни упражнения" и младежки 
опитъ. Макаръ и първо произведение, „Детство" по сила на пе­
ро и психологически анализъ. не отстъпва на по-сетнешните му 
произведения. 

Следъ 2-годишно стояние на Кавказъ Толстой, вече офицеръинъ, 

•) Казашско село. 
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преминава по собствено желание въ Дунавската армия и въ 1853 
год. участвува въ боевете при Олтеница и при обсадата на Сили­
стра. Въ 1854 и 1855 той взема геройско участие въ отбраната на 
Севастополъ, гдето въ качеството на началникъ на батарея прека-
ралъ ужасите на страшния „4-й бастионъ". Тука той написалъ пър­
вия си разказъ за севастополската обсада („Севастополъ въ декабре 
1854 года"), който билъ напечатанъ въ „Современникъ" и произ-
велъ потресающе впечатление на цела четеща Русия. Императоръ 
Николай I също оценилъ таланта на младия писатель и заповедалъ 
да пазятъ Толстой, който обаче не се съгласилъ да влезе въ сре­
дата на ненавистните за него „щабни офицери". Но скоро слЬдъ 
това Толстой самъ си развалилъ военната кариера. Той написалъ 
едно хумористично стихотворение, въ което осмивалъ редъ гене­
рали за неправилно разбраната заповедь на главнокомандуещия на 
армията. Вследствие на това той е билъ изпратенъ въ Петербургъ. 
Тамъ той написва и другите си два севастополски разкази, които 
окончателно стабилизиратъ неговото литературно име. Тука той бива 
приетъ съ отворени обятия отъ тогавашните литературни кръгове 
и благодарение на Тургенева се сближава съ Некрасова, Гончарова, 
Панаева и пр., съ които прекарвалъ по цели вечери и нощи въ 
спорове по въпроси отъ най-разнообразенъ характеръ. Наредъ съ 
това лишенията на севастополския животъ хвърлятъ Толстоя още 
веднъжъ въ привлекателните обятия на петербургския веселъ жи­
вотъ и въ широко отворените за него графски и литературни бо­
гати салони. Обаче нему скоро става противенъ столичния животь, 
заедно съ неговите литературни кръжоци. И тука самоанализътъ и 
дълбоко затаеното морално чувство, което не се е подчинявало 
на никаква партийность и временни обществени течения, почва 
да излиза на повърхнината и поставя Толстоя въ разни недоразуме­
ния и конфликти съ неговитЬ колеги литератори. На край той ста-
налъ противенъ и самъ на себе си и въ 1847 год. оставя Петер­
бургъ и заминава въ странство, гдето прекаралъ 1*/8 година. Тукъ 
той посетилъ Англия, Франция, Германия, Швейцария и Италия, 
гдето се запозналъ съ некои отъ тогавашните литератори, като Пру-
дона, Ауербаха и др. Обаче Европа произвела на Толстоя твърде 
лошо впечатление съ „отрицателните резултати" на науката и про­
свещението и съ своите резки класови различия. Това се вижда ясно 
по неговия разказъ „Люцернъ", а още повече по неговите последни 
съчинения. Най много време и най големо внимание посветилъ Тол­
стой при това си пътувание на уредбата на европейското образова­
телно дело и на изучванието на цъвтящата тогава немска педагогия. 
Обаче въ своите педагогически статии (IV томъ) той осъжда на 
страшенъ острокизъмъ и тая страна на европейската цивилизация •) 
Следъ това пътешествие Толстой бива принуденъ да посети още 
веднъжъ Европа, гдето (въ Ю. Франция) братъ му Николай умира 

•) Въ отделна статия ще изложимъ педагогическите възгледи т 
Толстоя. 
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на неговите ръце (описано въ „Анна Каренина"). Това посещение 
и навеяните мисли следъ смъртьта на Николая още повече убежда-
ватъ Толстоя, че щастието на човека не зависи отъ неговата ци-
вилизованость, а отъ нещо друго. Освобождаванието на селяните, 
което заварва Толстоя въ странство, го кара да се върне бърже въ 
Ясна Поляна. Следъ това той подобно на много други дворяни 
почва да играе важна роль въ обществения животъ на селяните. 
Обаче въ тая си дейность той най малко се е ръководилъ отъ раз­
пространените либерални ваглядове за издиганието и цивилизува-
нието на вчерашня „крепостникъ". Споредъ Толстой, нищия ду-
хомъ и разбитъ интелигентъ требва да търси своето спасение въ 
здравата и уравновесена душа на сълдатина „Каратаевъ" и на ру­
ския селянинъ. Обаче главно дело на Толстоя въ Ясна Поляна се 
явява неговата школа, която едва ли не представлява първъ всеми-
ренъ опитъ за суспендирание на съвременния училищенъ редъ и 
дисциплина и строи всецело своето обучение на детската инициа­
тива и интересъ. Тукъ требва да отбележимъ, че отрицател­
ното отношение на Толстоя къмъ каквито и да било педагогически 
системи и методики се замвнятъ съ всесилната негова наблюдател-
ность и познаване на детската душа и съ хипнотическото дейст­
вие на неговата личность. Ясно е, че този вътрешенъ безсъзнате-
ленъ елементъ е давалъ още по-голема сила на Толстоевото отри­
цание на всекакви възпитателни системи. Това отношение на Тол­
стоя къмъ съвременната школа, съединено съ неговото още недо­
статъчно проявено отрицание на науката и цивилизацията го от­
далечило отъ литературните кръгове на 60 и 70 години. Въ тече­
ние на 12—15 години името на Толстоя некакъ си заглъхва за 
рускитЬ литературни кръгове и за руската критика. Въ това време 
той живелъ въ Ясна Поляна, погълнатъ съ целъ редъ въпроси отъ 
практически характеръ, по урежданието на своето стопанство, въ за­
нятията съ селяните, въ размишления за личното щастие и за цельта 
на живота и пр. 

Въ 1869 год. почти 40-годишниятъ Толстой се влюбва въ 17-
годишното момиче София Андреевна Берсъ, дъщеря на остзейски 
немецъ-докторъ и следъ 3 годишна любовь пълна съ колебания и 
размишления за възможното лично щастие или нещастие, при така­
ва разлика въ възрастьта имъ, се оженва за нея. Цели 10—12 го­
дини преминаватъ въ лично щастие, често нарушавано отъ вътреш­
ния психологически анализъ, който прави Толстоя да бъде още по 
глухъ къмъ животрептещите въпроси на руския животъ. Въ семей­
ния си животъ той, въпреки на своите опасения, е билъ повече отъ 
щастливъ. София Андреевна му е била безцененъ помощникъ въ 
неговата литературна работа, като е преписвала 8—10 пъти всеко 
произведение и е дописвала изоставените думи и недоразвитите ми­
сли. Целиятъ животъ на Толстоя до женидбата му и следъ нея е ясно 
изобразенъ по сетне въ „Анна Каренина," гдето името Левинъ мо­
же напълно да се замени съ фамилията Толстой. Тая „морална тъ-
пость" на Толстоя къмъ кипящия умственъ животъ на Русия и къмъ 
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реформенитЬ течения въ 60 и 70 години го толкова отдалечаватъ отъ 
руската интелигенция, че по едно време той бЬше причисленъ къмъ. 
категорията на ненавистните „консерватори". И характерно е, че то­
ва отношение къмъ Толстоя се създава ОГБДЪ като той написа редъ 
произведения, като „Казаки" 1861-62) и „Война имиръ" (1865-68), 
които му създадоха всемирна известность. Едвамъ въ 1875 година 
Н. К. Михаиловски въ своите статии „Десница и Шуйца графа 
Толстаго" разкрива положителните и отрицателни страни на великия 
писатель и значението на неговата педагогическа дейность. 

Отъ литературните произведения на Толстоя първо место по. 
своята закржгленость, пълнота и художествено разнообразие зае-
матъ „Казаки", „Война и м.ръ", „Анна Каренина" и „Смерть Ивана 
Ильича". Най-грандиозното отъ гЬхъ „Война и м1ръ" ни пре>дстав-г 
лява удивително разнообразие отъ ясно обрисовани личности съ 
най-различно обществено положение, занятие и възрасть, отъ Им­
ператора Александръ I до сълдатина Каратаевъ; отъ благородната 
фигура на Андрей БолконскШ до разните дворянски „кумушки" 
и ходатайници. Съ поразително майсторство Толстой тука ри­
сува главните действуващи лица не като герои и творци на дадено 
историческо събитие, а като безсъзнателни негови органи. Отъ. 
тая гледна точка фигурата на Кутузова изпъква съ положител­
ните качества на човекъ, който се старае да разбере н само съ това 
да използува духа на руския народъ за спасяването на Русия,. 
когато Наполеонъ действителния воененъ гений за Европа, съ своите 
изкуствени планове и стратегии излиза отъ перото на Толстой едва 
ли не фигляренъ и смешенъ. Наредъ съ чудното и майсторско ри-: 
суване на тогавашната руска епоха, въ „Война и миръ" съ нахвър­
лени на много места въ художествена форма и болните въпроси 
на Толстой. Въ психологията на Пьера има много елементи на Тол-
стоизъмъ. Описанието смъртьта на Адрей БолконскШ, което принадле­
жи къмъ „ най-потрясающите страници на всемирната литература *)" 
и разсъжденията на Каратаева за живота и смъртьта съ живи струни 
отъ моралната философия на Толстоя. Обаче специално психологията 
на смъртьта е описана съ най-голема сила и неподражаемость въ 
„Смерть Ивана Ильича." Изобщо психологическото настроение на 
умирающия е художествена специалность на Толстоя и има тьсна 
връзка съ неговото търсяне смисъла на живота. 

Въ второто големо и не по-слабо по художествена сила и на­
редъ съ това по-целно произведение „Анна Каранина" Толстой все 
по-вече и по-вече. се приближава кьмъ последния периодъ на своята 
литературна деятелность, повече намерва и открива себе си. Идеали­
зираната въ „Война н Миръ" грациозна Наташа тука се явява вече въ 
видъ на прозаичната „Долли", която е погълната въ своите семейни 
грижи. А отъ семейния животъ на Каренина, въ противоположность 
на онзи у Ростови, вее.хладъ и ужасъ. Съдбата на Анна. Кре-
нина .е цела трагедия. Изобщо едва ли има въ европейската, литера-

•) С. Венгеровъ. 
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тура литературно произведение, което да рисува съ такъвъ тънакъ 
психологически анализъ отношенията между мъжа и жената въ раз­
ните периоди на семейния животъ, безразлично щастливъ ли е или 
е нещастенъ брачния съюзъ. Никой художникъ до Толстоя и следъ 
него не се е опитвалъ да проникне съ такава дълбочина и разнообразие 
въ психологията на влюбените, въ моралните мъки на тъй наре­
чения „медовъ мФ.сецъ", въ бурните и оскърбителни отношения 
между мъжа и жената въ първия периодъ на техния животъ и въ 
примиряющето и притъпяюще действие на децата и грижите за тех-
ното възпитание. Този дългъ къмъ младото поколение впоследствие 
формулира въ Толстой неговия възгледъ за назначението на жената, 
която се жени не за да бъде физическо оръдие на мъжа, а за да 
носи великото и свято име „майка". Известно е колко тоя възгледъ 
на Толстоя е шокиралъ и възмущавалъ еманципаторкиге жени въ 
Русия. При все това нада ли Русия има другъ латераторъ следъ 
Тургенева, който да е спомогнал ъ толкова много съ своите релиефни 
изображения на семейния животъ за подигание на человеческото и 
на моралното достойнство на жената. 

Що се касае до последния периодъ на литературната дейность 
на Толстоя, въ която той се явява главно като моралисть мислитель, тя 
завършва наченатото въ първите му чисто художествени произведения. 
Благодарение на руските обществени условия, въ които Толстой е все-
цело израсълъ и се е възпитавалъ, неговата откъснатость отъ западно­
европейските обществени борби и най-сетне благодарение на неговия 
индинидуаленъ складъ на ума, той се явява като единъ отъ послед­
ните мислители, който се стреми да разреши основните въпроси за 
живота, за щастието и за социалното благоденствие възъ основа на 
чисто морални принципи — на индивидуалното самоусъвършенству-
вание. Мисъль стара и забравена, но талантливо разработвана отъ 
изкустното перо на художника-мислитель. И строго погледнато въ 
тая самобитность на Толстоя, въ това игнориране на обществените 
борби въ съвременното европейско общество има много родствени 
черти съ руското славянофилство и народничество, които съ израст­
вали на същите недоразвити руски обществени условия. По тая 
причина наредъ съ своя всемиренъ художественъ талантъ и съ редъ 
типове, които покрай руския си битовъ характеръ живеятъ и съ 
всемирните въпроси на духа и съвестьта, моралната философия на 
Толстоя повече представлява интересъ като материалъ за историята 
на неговото индивидуално развитие. А като живъ материалъ тя може 
да послужи както и служи на реформаторските религиозни течения 
въ некои държави. 

Последните художествени произведения на Толстой, като 
„Крейцерова соната", „Власть тъми", „Плоди просвещения", „Вос-
кресеше" и разказите му за народа, колкото и да съ тенденциозни, 
съ запазили живостьта и ясностьта на неговия талантъ. Драмата 
„Власть тьми" напр., колкото и битова по своята форма, съдържа 
въ себе си много общечовешки черти и за това е обиколила всички 
главни европейски сцени. „Воскресение" поражава читателя съ си-
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лата на наблюдателностьта, съ която 70-годишниятъ старецъ е обри-
сувалъ висшите руски съдебни слоеве наредъ съ политическите пре­
стъпници. „Врагътъ на искуството" и въ тези произведения си остава 
неизмененъ на своя талантъ. Само народните разкази на Толстой съ 
лишени отъ неговото живо художествено перо и споредъ преуве­
личеното мнение на Вересаева повече приличатъ на восъчни фигури 
отколкото на живи лица1). 

Богословските трактати на Толстой се явяватъ като резултатъ 
отъ дълбокото изучване на евангелието, което го накарало да изучи 
староеврейски и старогръцки езици. Отчасти той длъжи своето „не-
охристиянство" на дългите си беседи съ руските селени — сектанти, 
отъ които, споредъ неговото признание, най-мното му влиялъ сек-
тантина Сютаевъ. Религиозните възгледи на Толстой го поставиха 
въ конфликтъ съ руския синодъ, който и го отлъчи отъ църквата 
въ 1901 год. Обаче и следъ това, въпреки на многото увещания, 
Толстой си остана непримиримъ врагъ на официалната черкова и на 
държавния строй въ Русия. Това обаче не попречи на Императора, 
на Сената, на Думата и на разните парламенти да почетатъ него­
вата смърть. 

Съчиненията на Толстой (15 т.) съ получили въ Русия гра­
мадно разпространение. До 1901 г. съ разпродадени 80,000 екзем­
пляра. Но най-много съ разпространени некои отделни издания. 
Така „Власть Тьмм" е разпродадена до 1901 г. въ 140,000 екзем-
ляри; „Новая Азбука" въ 800,000 екземпляра, „Первая руская книга 
для чтения" въ 600,000 екземпляра. Никой руски авторъ не се е 
ползувалъ съ такова разпространение и не е билъ превежданъ тол­
кова много на чуждите езици, както Толстой. 

ц. к. 

КНИЖНИНА. 
Географията и родинознанието въ 

основното училище. 
(Бележки по принципите и методите на географското обучение съ скици на 

типични уроци)- Стр. 256, ц%на 2-40 лева. —- Шуменъ 1910 год. 
отъ Иванъ Петровъ. 

Тази година съ радость требва да констатираме, че нашата 
бедна методично-географска литература се обогати съ две сериозни 
и капитални съчинения отъ този родъ. Едното е „Методиката на 
географията" отъ немския учитель Хупферъ, а другото е „Геогра­
фията и родинознанието въ основното училище" отъ Иванъ Петровъ, 

>) Современмй М.ръ Октябрь 1910 г. 
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учитель при Шуменското девическо педагогическо училище. Понеже 
съ първото съчинение запознахме читателите на списанието накратко, 
сега ще направимъ същото и съ второто съчинение, което току що 
е излезло отъ печатъ. „Географията" на Ив. Петровъ по своята 
капиталность е единствена книга отъ този родъ у насъ. Тя прави 
впечатление съ ерудицията и дълбочината, съ които си служи авторътъ 
при разглеждане на поставените въпроси. Изглежда, че авторъть 
добросъвестно е изпълнилъ трудната задача, съ която се е нагърбилъ. 
Прави впечатление и обстоятелството, че въ работата си авторътъ 
се е ползувалъ отъ грамадна немска и руска литература. Съ две 
думи може да се каже, че съчинението на Ив. Петровъ, плодъ на 
единъ шесть годишенъ упоренъ и добросъвестенъ трудъ, съ до­
стойнство ще запълня празднината, която въ туй отношение се чув­
ствува въ нашата педагогическа книжнина. 

За да се види разнообразното и сложно съдържание, съ което 
е изпълнена книгата, азъ ще изброя, макаръ и схематично, въпро­
сите, които се разглеждатъ въ нея. 

Целата книга е разделена на два дела: теоретически и прак­
тически. По-големата часть отъ книгата е посветена на теоритичната 
разработка на методично-географските въпроси. Теоритичната часть 
е разделена на десеть глави. 

Въ първата глава се разглежда предмета и задачата на геогра­
фията съ подразделенията имъ. 

Втората глава е посветена на географията като учебенъ пред-
метъ, значението и цельта й. 

Третята глава, която носи заглавие.„историческа справка," по­
дробно изяснява историческото развитие на принципите и методите 
на географското обучение отъ най-стари времена до сега, до най-
новото време, ярки представители на което се явяватъ безспорно 
А. Гейки въ Англия и Е. Ю. Петри въ Русия. 

Въ четвъртата глава се разглежда „ съвременното положение на 
въпроса," собствено методическата му разработка. Тукъ се разглеж­
да бегло състоянието на въпроса въ различните културни страни. 

Петата глава е посветена върху „условията за образуване на 
географски представи:" Тукъ се разглеждатъ въпросите за простран­
ствените представи, схващане формите, представи за време, анкета 
върху условията за добиване на физико-географски представи и 
малко методични изводи. Особено интересна въ тази глава е анке­
тата, която авторътъ е предпрнелъ „ съ цель да се уясни влиянието 
на подвижностьта върху богатството предимно на физико-географ-
ските представи у децата." Тя е правена у насъ върху по-вече отъ 
1500 ученици. 

Въ шестата глава се разглежда избора на материала. Тука се 
изтъкватъ три принципа, на които требва да отговаря географскиятъ 
материалъ. Тези принципи съ следните: 

1. Материалътъ требва да отговаря на детското схващане. 
Тукъ се разглеждатъ периодите въ развитието на детската психика 
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и детските интереси къмъ географията, — въпросъ, разработенъ 
възъ основа на маса статистиченъ и опитенъ материалъ. 

2. Материалътъ по география требва да има образователна сила. 
3. Материалътъ требва да притежава приктическа стойность. 
Седмата глава се занимава съ наредбата на учебното градиво. 
Осмата глава разглежда „още некои общи дидактични поло­

жения." 
Деветата глава е посветена върху пособията на географското 

обучение. Тукъ се разглеждатъ 1) модели отъ песъкъ, глина и му-
кава, 2) естествено-исторически колекции, 3) картини и фотографии, 
4) карти, 5) глобуси, 6) книги за четене. 

Въ десетата глава се разглежда методичното постъпване при 
обучението по география. Разглеждатъ се следните въпроси: пред­
стави за размерите и разстоянията на предметите, определяне от­
носителното разстояние на предметите, измерване на времето, из­
лети, повърхнина на родното место, атмосферни влияния, течещи и 
подземни води, биогеография, растения, животни, антроногеографи-
чески елементи, запознаване съ окръга и страната. 

На тЬзи въпроси е посветенъ теоретическия делъ на книгата. 
Останалата часть въ размеръ на 3 коли е посветена върху практи­
ческото разработване на типични уроци. Те съ следните 18 уроци: 
хоризонтъ, четирите страни на света; планъ на стаята и училището 
съ двора; околностьта съ училището; планъ на околностьта; вода; 
индустрия; здраве и просвещение; пътища и съобщения; община 
и общинско управление; климатъ; околия; слънце, месецъ и звез­
ди ; Дунавска равнина; Витоша съ пернишката котловина и софий­
ското поле ; Рила ; Подбалканска долина ; Македония ; Гърция. 

Лекциите съ разработени добре съ маса фактически материалъ, 
който може да бъде използуванъ отъ всеки учитель. 

Оть беглия погледъ, който направихме върху книгата, чита-
тельтъ вижда, колко много и какви разнообразни въпроси се раз­
глеждатъ въ нея. За внимателния читатель тя ще открие широкъ 
хоризонтъ въ тази область и ще му помогне още по-вече да се 
ориентира въ нея. Практическите лекции показватъ нагледно какъ 
се свързватъ хармонично теорията съ практиката. А това е твърде 
важно въ областьта на географското обучение. 

Книгата е написана на лекъ, правиленъ и увлекателень стилъ 
и е напечатана на хубава хартия. 

Препоръчваме книгата на всички основни и прогимназиални 
учители, които се интересуватъ изобщо отъ работата си и частно 
отъ правилната и верна постановка на географското обучение. 

А. ^ристовъ. 
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Свободното възпитание и психологията. 
Такъвъ надсловъ носи малка една книжка, написана отъ рус­

кия педагогъ Рахмановъ и преведена наскоро отъ учителя М. Д. Ни-
коловъ въ Каварна. 

И хубава ндея е дошла г-ну Николову — да ни поднесе тъкмо на­
време тоя тъй интересенъ трудъ и ни запознае въ кратка но сбита 
форма съ главните насоки въ областьта на съвременното възпитание 
н обучение, както и съ кардиналния въпросъ: може ли психологията 
да служи за основа на възпитанието и обучението. 

Знае се, колко много и какъ противоречиви съ възгледите до-
съжно цЬлигЬ, характера и същностьта на възпитанието и какъ раз­
нообразни и често пъти изключващи се единъ други съ начините, 
конго педагози огь различенъ психологичен!, лагерт, ни прЬдлагатъ 
за иоегиганс па тия цели. 

Наша и хубава и лоша черта е, че бързаме въ всичко, бързаме и 
въ възпитанието и обучение го н стремглаво се спущаме въ областьта 
на новото. А така чесго можемъ да се заблудимъ и да попаднем. 
па крпнъ пъть, особено въ деликатната область па възпитанието, д+.то 
много ньща, ясни и примамливи нагледь, съ мъгляви за педагогнч-
ната теория н практика. 

И r-н ь Рахмановъ ни опътва, по-верно, предпазва въ една доста 
сложна н щекотлива область, дето пие отъ школска теория мислехме, 
че нЬма мЬсго за съмнения, за въпроси — тъй категорично е всичко! 

Ето на всички знаехме, че обектъ на възпитанието е лич-
ностьта на детето, която се намира въ процеса на своето форми­
ране и развитие. Посегнемъ ли, обаче, да се запитаме, що състав­
лява съдържанието на понятието личность, нейната сила ли, която е 
резултати отъ нейното развитие и организация, или материалътъ, 
отъ който се формира тя, като психично цело: инстинкти, oct.uia-
Hiiii, представи, понятия, ~- опитамеТли се да сторпмъ това, ние па­
даме изведнъжъ въ областьта на метафизичното, дето, както се знае, 
има широко поле за съмнение и противоречие. 

Има различия, и основни различия въ гледищата на съвремен­
ни re психолози досежно личностьта на детето, а отъ тамь идатъ п 
различните начини, конто ни се препоръчватъ да употребяваме при 
възпитанието. Така напр. за последователните волюнтаристи начело 
съ Вундтъ нзходенъ пункть на възпитанието е волята на детето, 
конго е автономна за едни, направлявана отъ възпитателя за други. 
Асоцианиститп пъкъ начело съ Спенсера гледагь на възпитанието 
оть гледището на детето и околната среда. Волюнтаристътъ вижда 
nt-льта на възпитанието въ създаването тнпъ по-внешъ отъ творчес­
ката личность, асоцнанистьтъ пъкъ иска да създаде личность напълно 
хармоннраща съ околната социална среда. Рахмановъ задава и се опитва 
да разреши въпроса: не могатъ ли се помири тия две крайни течения ? 

СъвЬтваме четеца ла се обърне къмъ книжката на Рахманова : 
тамъ той ще намери наредъ съ въпроса за свободното възпитание 
осветлени много педагогични и психологични нови проблеми. 

С. 


