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Н а ш а т а з а д а ч а . 

Ако по литературата на единъ народъ може да се 
с ъ д и за културния му развой, то н-вма нищо по-радостно 
отъ факта, че нашиятъ педагогиченъ печатъ, най-добриятъ 
критерий за умственото и нравствено развитие на народ­
ния възпитатель, днесъ за днесъ брои н-вколко списания, 
н^вкои отъ които преживеватъ вече цели десетолетия. Р а -
достенъ е фактътъ, понеже педагогичниятъ печатъ у насъ, 
както и другаде, се явява като най-мощенъ факторъ за 
правилния развой на едно специално учителско съзнание, 
което, като съ неразривна връзка, сплотява цялото ос ­
новно учителство въ една грамадна армия съ определени 
стремежи, мисли и идеали. Ако това е така, свещенъ дългъ 
се налага всекиму да крепи педагогичнитв списания, по­
неже ВСБКО разцепление на педагогическите сили е въ слу­
чая опасно подронване почвата за съществуване на веЬко 
отъ т е х ъ . За жалость, има вече поплакъ, че нашите пе-
дагогични списания сж. премного при наличностьта на едно 
7—8 хилядно учителство и при липсата на достатъчно под­
готвени и сериозни писци въ областьта на педагогиката. 
Ние твърдимъ, че това е една отъ най-главните причини 
за анемичния животъ на нвкои отъ нашите педагогични 
органи, но въпреки това, пакъ излизаме съ ново педаго-
гично списание— „Училищна практика* 

Досега учителството се интересуваше едва ли не из­
ключително само за чисто теоритичнитБ въпроси изъ об­
ластьта на обучението и възпитанието, днесъ, обаче като че 
ли интересътъ му гравитира повече къмъ практиката. Т о 
е вече петимно да чуе що-годъ1 практични упътвания за 
работата му въ отделението, да му се посочатъ средства 
и методи, съ които да одухотвори и да осмисли обучение­
то, защото и днесъ още училищната ни практика е далечъ 
отъ живителния лжчъ на теорията. Ето защо сп. „ Училищ­
на практика" си туря за задача не да конкурира днешни­
те педагогични списания, а да запълни една празднина, 



която ее явява отъ успъха на методитв по разните учеб­
ни предмети и приспособението на новитъ1 ВБЯНПЯ ВЪ об-
ластьта на тия методи на практика. И дотогава, докогато 
учителството не се запознае съ конкретната приложба на 
тия ввяния въ областьта на методиката, додето не му се 
дадатъ нужднитв научни материяли, чръзъ които може да 
се вдъхне по-вече животъ въ обучението, Т Б оставатъ об­
щи безъ значение думи. Учительтъ знае, напримъръ, че ма­
терията по естествознание тръбва да се групира по обще­
жития, а при разработката иа всвка методическа единица 
да се изхожда изъ биологията на животното — да се спазва 
биологичниятъ принципъ. Но колцина с& ТЕЗИ учители, които 
умъятъ или п ъ к ъ които иматъ възможность да нагодятъ обу­
чението си съгласно тия принципи, изтъкнати н а п о с л з д ъ к ъ 
отъ методиката на естествознанието ? — При това всвка ме­
тодическа единица има нъкои особени страни, на които т р е б ­
ва да се обърне по-голвмо внимание, ако искаме материята 
да се схване по-добрв, а обучението да се улесни. К р а т к о 
казано, сп. „ Училищна практика" възиамтзрва да б ъ д е с ъ -
ввтникъ и ръководникъ на учителя при работата му въ 
класната стая, да му остри съзнанието и да го въздигне до 
степеньта художникъ при обучението. 

Оплакванията иа учителитв изъ разнитв краища на 
страната ни отъ неуспеха при обучението по разнитв учеб­
ни пр-вдмети и запитванията за причинитв на тоя неуспъхъ 
с ъ нъщо обикновено и всвка новоизлвзла брошура, р ъ ­
ководство или методика, които третиратъ какъвто и да било 
въпросъ изъ педагогичната практика, намиратъ най-голъмъ 
приемъ между нашето учителство. Какво показва всичко т о ­
ва? Сигурно, че учителството се нуждае отъ практи­
чески уп&твашя и съвпти за работата му въ отдплението. 

Т и я и много още твмъ подобни признаци ни ув-вря-
ватъ, че съществуващите наши недагогични списания не-
задоволяватъ всичкитъ теоретични и практически интереси 
и нужди на учителството въ областьта на възпитателната 
наука. Отъ друга страна, отъ личенъ опитъ и наблюдение 
сме се ув-врили, че нашата училищна практика е още една 
цвлина, която се нуждае отъ сигурни плугове, защото въ-
случая малко помагатъ общитв упътвания или п ъ к ъ с к ъ р -
пенит-в пръводи и компиляции. Практическите упътвания , 
които се даватъ на учителството, тръбва да с ъ конкретни и 
да се даватъ съ огледъ къмъ нуждитъ и особитоститв на на^ 
шето училище, на нашата учебна програма, на нашето о с -



новно учителство, което въ по-гол-Ьната си часть има да 
работи въ слъти отделения. Ето една благодарна, но твър­
д а трудна работа!-

Б и ни отвело много надалечъ, ако искахме да изтък-
немъ въ екстензо всички нужди, които налагатъ съществу­
ването на едно педагогично списание съ чисто практи­
чески отенъкъ. Казаното до тукъ, в-врваме, че е уверило 
читательтъ въ необходностьта на нашето списание, как ­
вито учителството въ по-културните страни има по некол-
ко. Казахме, ще повторимъ още единъ п ъ т ь , че сп. „Учи­
лищна практика" пвма притенцииге да „дели мегданъ" съ 
н а ш и т е сегашни педагогични списания, които с ъ доста­
тъчни и отъ доста различни становища разчепкватъ раз­
ните въпроси изъ областьта на възпитанието — то се заема 
с ъ разработката и повдигането на занемарената досега 
практика на обучението. 

Нека читателътъ не се опасява, че съ нашето списа­
ние ще се върнатъ пакъ предишните времена на мърша­
в и т е и шаблони „пробни лекции," съ които отново ще по-
сегнемъ на учителската свобода, въ областьта на обучение­
то, която свобода съ м ъ к и спечели той напоследъкъ. По то­
з и въпросъ има да заявймъ, че ние високо ценимъ творческа­
та и художествена похватность на учителя при работата 
му и сме силно убедени, че нашето учителство е вече доста­
тъчно назрело, за да не стане отново робъ на форма­
лизма и да не жертвува свободата при работата си. А освенъ 
това ние считаме за нуждно да подчеркнемъ и мисъльта си, 
че не мислимъ да даваме на учителството готови лекции, 
а само материялъ и упътвания за такива, като иредоста-
вямъ свобода на учителя да развива лекцията си така, как­
т о му диктува неговата „педагогична съвесть ." 

Ако е нужно съ още неколко думи да охарактеризираме 
физиономията на новото наше списание, ще кажемъ, че въ 
него ще б ъ д а т ъ застъпени статии главно изъ областьта 
на дидактиката и специалната методика, но всекога съ 
огледъ къмъ практиката и нуждите на нашето основно 
училище. Въ него ще се даватъ упътвания какъ по-це ­
лесъобразно да се групира учебната материя по разните 
учебни предмети, ще се дава материялъ и упътвания за 
какъ да се разработватъ некои по-мъчни методически еди­
ници. При това ще добавимъ, че разните статии по единъ 
и с ъ щ ъ учебенъ предметъ не ще б ъ д а т ъ н е щ о случайна 
и безъ връзка, а ще представяватъ н е щ о завършено. По 



този начинъ учебната програма за основното училище щ е 
б ъ д е подхвърлена на една критика и ще б ъ д е допълнена 
с ъ материи, които се диктуватъ отъ НОВИТЕ насоки въ ме­
тодиката. Разнитв учебници, буквари, ръководства, пома­
гала и брошури, които иматъ тъсна връзка съ практиката 
учителева, ще б ъ д а т ъ разкритикувани обстойно и щ е се 
изтъква всичко онова, което е цвнно, полезно и нуждно 
за учителя. Редакцията ще се вслушва въ запитванията на 
учителитв по разнитв дидактични и методични въпроси и 
въ особенъ отдълъ на списанието ще имъ дава отговоръ, 
макаръ и кратъкъ . 

Такава е, въ общи черти, нашата задача и насоката 
на нашето списание, първия брой отъ което даваме въ р ъ -
ц ъ т в на читателя съ надежда, че ще го улеснимъ въ труд­
ната, но затова п ъ к ъ благородна дъйноеть, като учитель-
възпитатель. 

Шуменъ, 15.XII.1905. 



H. Schapelmann. 

„ Т о в а м о г а и а з ъ . . ." 
(Бшпжки върху пртюдаването па новото рисуване). 

Това б-Ьше п р ^ д и Н-БКОЛКО години в ъ единъ часъ 
по пр-Ьдметно обучение. Б-вхме говорили върху „крава­
т а " и а зъ , не зная какъ , поискахъ, ей тъй и з в е д н а ж ъ , 
да нарисувамъ една крава на черната дъска . З а жалость , 
д о тогава не бЪхъ рисувалъ почти нищо на дъската . И 
т ъ й , в ъ мене се яви едно силно желание, необяснимо о т ъ 
какво , за рисуване и то в ъ п р е к и обстоятелството, че а з ъ не 
р и с у в а м ъ добр-в. Тъй или инакъ азъ се рЪшихъ на по­
д о б н о нЪщо. А з а д ъ менъ седяха ц-влъ класъ д в ц а , кои­
т о с ъ напрегнато внимание сл-вд-вха всъко мое движе­
ние и съ нетърпение очакваха да видятъ картината, коя­
то щ е се открие пр-Ьдъ ОЧИТЕ имъ. А З Ъ д р а с к а х ъ дъл­
го вр-Ьме, като се мжчехъ сжщевр-Ьменно да з а к р и в а м ъ 
„изработеното" отъ критичните погледи на дЬцата , за да 
о т к р и я отведнажъ цЪлата картинка и съ това да произ­
веда едно о б щ о впечатление. Най-сетн-Ь с в ъ р ш и х ъ и ка­
то си поизкривихъ главата, отстжпихъ н-вколко крачки 
на страна, за да разгледамъ художествената си творба . 

В ъ с ж щ о т о вр^ме се започна, обаче, високъ см-Ьхъ. 
СмЪхъ к р Ъ х ъ к ъ и тъй отъ д ъ л б о к о , о т ъ сърдце , к а к ъ в ­
то м о ж е да се чуе само о т ъ д-вца. г й к о и плескаха с ъ 
ржцъ- о т ъ радость, а други едва се з а д ъ р ж а х а на чино­
вете о т ъ см^хъ . Едно отъ тЪхъ, а зъ го помня и досе­
га — едно чорлявче съ хитри очички — извика : „Това е 
свиня!" И д о д е т о по-рано дъщата се см-Ьеха, сега поч­
наха да падатъ отъ СЖБХЪ, Т Е ликуваха! А а з ъ стоехъ, 
като „попаренъ , " червенъ като р а к ъ отъ я д ъ , че се из-
л о ж и х ъ пр-вдъ тия хлапета. 



В ъ недоумението си к а к ъ да огранича „тая без­
срамна свобода" б-вхъ се вече рЪшилъ да д а м ъ х о д ъ на 
гнъва си, когато сжщото онова чорлявче, което по-ра­
но откри сходството на моята картина съ свинята, с ъ 
едно нахално махане на ржката си, и з в и к а : „А, п о д о б н о 
н ъ щ о мога да нарисувамъ и азъ . " 

В ъ тоя мигъ в ъ менъ се яви една спасителна ми-
съль . Почти неволно а з ъ му отговорихъ : като м о ж е ш ъ 
да н а п р а в и ш ъ н ъ щ о по-хубаво, ела п р ъ д ъ черната д ъ ­
ска 1 Д в т е т о изпълни моята з а п о в ъ д ь и н-вкакъ си и р о ­
нично ми з а б Ъ л ъ ж и : „Вие не й нарисувахте д а ж е рога­
та" и като взе тебешира, нарисува твърд+> сполучливо 
единъ ч и ф т ъ рога. Разбира се, че съ това не се с в ъ р ш и 
работата . С л ъ д ъ него изл-взе втори ученикъ , който на­
прави една малка поправка на рисунката, посл-в трети, 
четвърти и т. н. д о д ъ т о с л ъ д ъ ч е т в ъ р т ъ часъ п р ъ д ъ 
насъ се мждрЪше скицата на една крава , която , т о в а 
тр-вбва да призная, б ъ ш е много по-сполучливо израбо ­
тена, отколкото оная, щ о излъзе о т ъ п о д ъ МОИТЕ рж-
цъ . СлЪдъ като с в ъ р ш и х ъ уроцитъ , а з ъ с в д н а х ъ на сто­
л а и прЪкарахъ п р ъ з ъ ума си цълата случка. 

Да , дъцата имаха право. Онова , що нарисувахъ на 
дъската , не приличаше на крава . И като ми пръмина 
г н в в ъ т ъ , а зъ си к а з а х ъ : р/ъдко съмъ ималъ часове, по­
добни на тоя, часове, пр1ъзъ които се работи съ особенъ 
интересъ. И поискахъ по-често да пр-вкарвамъ подобни 
минути. 

На другия день, о щ е п р ъ д и започването на уроци­
т ъ , се изтжпи п р ъ д ъ менъ едно д ъ т е и ме помоли и 
днесъ да нарисувамъ н-вщо, което ги би зарадвало , как­
то стана това вчера. Почти се съгласихъ, когато ми дой­
д е на умъ , че съ това щ е бжда бламиранъ отново , та 
подехъ работата по-хитро. Заговорихме за воденицата и 
а з ъ взехъ тебешира в ъ ржка. Д е ц а т а се усътиха к а к в о 
щ е в ъ р ш а и едно отъ т ъ х ъ извика : „Учителю, г-нъ учи­
телю, нарисувайте най-първо вратата на воденицата ." 
А з ъ изпълнихъ заповъдьта . „Но тя т р ъ б в а да има и 
д р ъ ж к а " и азъ й нарисувахъ д р ъ ж к а . „Тръбва да се на-
правятъ и камени стжпала пр-Ьдъ вратата" — и з в ъ р ш и х ъ и 
това. „Ами п р о з о р е ц ъ " — нарисувахъ и него и т. н. Часть 
по часть, п о д ъ диктовката почти на повече о т ъ половина­
та дъца , а зъ нарисувахъ цълата воденица. Н и к о й се не 
смъеше , а всички отвориха тетрадкитъ си и рисуваха. Н е 



щ е и питане, че работата на нЪкого отъ тЪхъ б е ш е не­
сполучлива , но общо взето часътъ мина задоволително. 

Д о в о л е н ъ отъ изработеното, а зъ пратихъ да пови-
к а т ъ учителя по рисуване. Той дойде, вид-в и се поза-
см-Ь. А з ъ се засрамихъ отново. „Истинската воденица из­
глежда малко по-другояче. См-Ья ли да я п о п р а в я ? " „Раз­
бира се . . ." и сл-вдъ 10 секунди на таблата се мждр-в-
ш е една хубавичка воденица. Азъ се зарадвахъ т в ъ р д е 
много , хареса ми хубавата рисунка и накарахъ д е ц а т а 
да я к о п и р а т ъ . 

З а жалость , изчезналъ бшис вече интересътъ на 
дпцата къмъ подобно нтцо! „Не мога, и а з ъ не мога, и 
а з ъ и т. н. повтаряха всички! 

Само нЪколко дъща се опитаха, но нарисуваните 
о т ъ т в х ъ воденици съ нищо не се различаваха о т ъ на­
ш и т а и не приличаха на оная, рисувана о т ъ учителя по 
рисуване . 

О т ъ това се позамислихъ. П р е д и всичко азъ се ув-Ь-
р и х ъ , че умението очудва невъщия въ това отношение, 
но сжщеврЪмено го обезкуражава, убива у него жела­
ние да се силае к ъ м ъ подобно н е щ о . С л е д ъ смъртьта на 
в е л и к и т е мжже всЬкога се е забъл-взвалъ извъхтенъ за­
стой в ъ развитието. Сжщото е и при обучението. П р о ­
д у к т и в н и т е сили се явяватъ най-могжщо тогава , когато 
о б р а з е ц ъ т ъ отъ учителя само съ малко п р е в и ш а в а репро­
дуктивната сила на децата . Щ о м ъ като учительтъ се яви 
п р е д ъ д е ц а т а съ н е щ о , което значително п р е в и ш а в а си­
л и т е на п о с л е д н и т е , то съ това се убива в с е к а воля и 
интересъ к ъ м ъ продуктивность и за развитие не може и 
дума да става. 

Л и ч н о за себе си т р е б в а да призная, че в ъ живота 
ми не имало моменти, въ които да се г о р д е я съ л о в к о -
стьта си по рисуване. И днесъ съ отвращение си спом-
н я м ъ часовете по рисуване въ нашето педагогическо 
училище . В ъ п р е к и това, а з ъ мога да се похваля съ ре­
зултатите , що получихъ по тоя п р е д м е т ъ , п р е з ъ п о с л е д ­
н и т е десетина години, като учитель. Това се д ъ л ж и на 
обстоятелството, че а зъ си извоювахъ п р е д ъ д е ц а т а , бла­
годарение на т е х н и т е указания, довп>рие къмъ слабата 
ми ержчностъ, съ която ги ряководпхъ. 

Моето желание е обучението по рисуване да се 
р е ф о р м и р а в ъ такъва форма, че художествените елемен­
т и : изобретателната способность, редовность, творчество 
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и т . н. да съставятъ най-необходното и ц е н н о н е щ о 
при обучението по тоя п р е д м е т ъ . Д Ь ц а т а сж х у д о ж н и ц и 
по природа . П о мисли и м и р о в ъ з р е н и е т е сж такива , но 
имъ липсва упражнена ржка , която да изобрази това , щ о 
се крие в ъ душата имъ. Н и щ о п о - п о г р е ш н о , обаче, о т ъ ж е ­
ланието за едно чисто механично развитие на р ж к а т а . 
С ъ математични фигури и орнаменти може да се п о д ­
помогне на сржчностьта при рисуването, но съ това се 
удушва в с в к а искра на продуктивность . О б р а т н и я т ъ 
пжть е истинскиятъ : да се п о д ъ р ж а д е т с к и я т ъ наблюда-
теленъ интересъ. Въ т а к ъ в ъ случай наблюдателната и м ъ 
сила сама по себе си расте и се развива . 

Д о с е ж н о д е ц а т а , в ъ п р о с ъ т ъ е с ъ в ъ р ш е н о делика-
тенъ . Достатъчна е една малка усмивка по отношение 
н е к о е д е т с к о художествено произведение , за да почне 
то да прикрива произведенията си отъ к р и т и ч н и т е по­
гледи на възрастните , а съ това п р е с ж х в а в с е к и и з в о р ъ . 
Ето з а щ о първата задача на в с е к о обучение е да се при­
мами детската радость , живота му. Д а се о к у р а ж и д е ­
тето по отношение рисуването — това е, с п о р е д ъ менъ , 
главната задача на обучението по тоя п р е д м е т ъ в ъ дол­
ния курсъ на основното училище. Колкото по-расте са-
м о д о в е р и е т о на детето , толкова по-свободно то почва 
да продуцира и толкова по-ценни сж н е г о в и т е продук­
ции. П о д о б н о на единъ порой, който, колкото по-прии­
жда , толкова по-разширява устието си, расте и творче ­
ската сила на д е т е т о щ о м ъ му се даде свобода и съ това 
се отвори пжть за дейность . 

Никога не критикувайте ! Никаква усмивка или по­
хвала, понеже слухътъ на д е ц а т а е т в ъ р д е о с т ъ р е за по­
добни изрази о т ъ страна на възрастните . Учительтъ т р е б ­
ва да гледа и на най-грубата д е т с к а изработка , като на 
единъ х у б а в ъ п о д а р ъ к ъ , направенъ отъ д е т е т о б е з ъ вс%-
ко принуждение. И колкото съ по-голема благодарность 
се приеме тоя п о д а р ъ к ъ , толкова по-често и п о - з р е л и 
щ е п а д а т е плодовете . 

Азъ мисля, че п р е з е первата учебна година т р е б в а 
да се даде пелна свобода на детското творчество . Д е ­
тето п р е з ъ това в р е м е „не т р е б в а да учи." Нека т о оси­
гури едно сигурно и непоколебимо д о в е р и е к ъ м ъ соб­
ствената си способность за представяне . Нека то научи, 
че е способно да рисува всичко. Постигне ли обуче­
нието по рисуване въ основното училище тая ц е л ь . т о 



с ъ т о в а е положена добра основа за п о - н а т а т ъ ш н о т о 
о б у ч а в а н е . 

А у ч и т е л ь т ъ , тоя х у д о ж н и к ъ между м а л к и т е рису-
вачи, к а т о приема с ъ благодарность всичко, щ о му п р е д ­
лага к л а с ъ т ъ , мжчи се съ новите си задачи да ги о б о д р и 
к ъ м ъ нови творчества . 

Т о й т р е б в а да умее , обаче, да посочва задачи , н о 
и т о в а т р ъ б в а да става т в е р д е п р е д п а з л и в о , понеже д е ­
цата се д в и ж а т ъ в ъ една постоянна измама, т ъ т р ъ б в а 
сами д а о п р е д е л я т е , какво има да рисувате . 

Н и щ о да и м ъ се не рисува! В с е к и о б р а з е ц ъ е ед­
но силно в ъ з д е й с т в и е и измама върху естествения н а ч и н ъ 
на п р е д с т а в я н е о т ъ страна на д е ц а т а . Н е к а всички т ъ р -
с я т ъ спасението по своему. Ако обаче на д е ц а т а се н е 
д а в а т ъ абсолютно никакви образци, тогава в с и ч к и т е д е т ­
ски рисунки би били т в ъ р д е характерни . Р а з к а з в а т е 
е д и н ъ а н е г д о т ъ за е д и н е п о д о б е н ъ случай : темата е кра­
в и т е на полето , а едно д е т е рисува п р а з е н е я х е р е . 

К а к в о да се рисува т о г а в а ? Каквото иска д е т с к о ­
т о с ъ р д ц е : коледа , погръбение , пазарь, сладкарница , ф у р ­
на, войници , ученици, кола, животни, г е р о и т е на разни 
п р и к а з к и , стая, ц в е т я и т. н. 

П о н е к о г а учительтъ не може да р а з б е р е к а к в о п р е д -
ставява д е т с к а т а рисунка. Колко пжти т р е б в а ш е да пи­
т а м е , но при това т в е р д е п р е д п а з л и в о : „Какво п р ъ д -
ставява т о в а ? " или „това е . . . н а л и ? " Д е ц а т а отгова­
ряха в с е к о г а . К о л к о т о необяснима и да е за възрастни­
т е д е т с к а т а картина, но за д е т е т о в с в к а линийка п р е д -
ставява по н е щ о , вследствие на което излишна е в с е -
ка критика , п ъ к ъ м а к а р ъ и в ъ н ш н о не проявена . 

З а з апазване по-хубавите рисунки, желателно е да 
се р а б о т и о щ е отначало с е м о л и в ъ на книга. С ъ м а л к о 
т р у д ъ щ е м о ж е в ъ тоя случай да се аранжира една ху­
д о ж е с т в е н а изложба . Азъ направихъ това т а к а : в с е к о д е ­
т е д о н а с я о т ъ к ж щ и по една карфичка , съ к о я т о се при-
к р е п я в а т ъ р и с у н к и т е на стената на една височина, д е ­
цата да ги не стигатъ съ р ж ц е . О т ъ день на д е н ь сбир­
ката , к о я т о се у р е ж д а о т ъ н е к о л к о ученика, се увелича­
ва и к ъ м ъ к р а я на годината а з ъ о ц е н и х е способностьта 
на у ч е н и ц и т е с п о р е д е качеството и количеството на т е х ­
н и т е рисунки . П о н е ж е изложбата трае п р ъ з ъ ц е л а т а го­
дина , т о с ъ това се дава в ъ з м о ж н о с т ь за развитие на 
в с е к и у ч е н и к ъ ч р ъ з ъ наблюдения ч у ж д и т е рисунки. 



П р Ъ з ъ втората учебна година в ъ з д е й с т в и е т о на учи­
т е л я е по-ясно и по-опр-Ьд-Блено. П р е д и всичко с ъ това , че 
з а д а ч и т е сж по-опред-влени и областьта и м ъ ограничена . 
К о л к о т о една тема е п о - о п р ъ д е л е н а , т о л к о в а по-точно 
се схваща и р а з г л е ж д а с ъ д ъ р ж а н и е т о й, а о т ъ т о в а с л е д ­
ва, че и х у д о ж е с т в е н о т о й п р е д с т а в я н е е п о - в ъ з м о ж н о . 
О н я , н а п р и м е р ъ , който рисува „новогодишната елха" щ е 
п р о и з в е д е съ рисунката си хубаво впечатление , м а к а р ъ 
че елхата, д е т с к и т е играчки , кукли и т. н. да с ж п р е д ­
ставени т в ъ р д е р а з х в ъ р л я н о и в ъ о б щ и черти . А к о те­
мата на неговата рисунка б е ш е „куклата ," т о х у д о ж н и -
к ъ т ъ щ е т р е б а за и зработване на рисунката да концен­
т р и р а с ж щ а т а сила и внимание, които б е ш е у п о т р е б и л ъ 
и в ъ п ъ р в и я случай. Е д н а година по-късно , к о г а т о се ри­
сува само ш а п к а т а на куклата , тази к о н ц е н т р а ц и я щ е се 
у с и л и о щ е повече и т. н. 

Въобще, колкото е по-ограничена задачата, толкова 
повече, тргьба прпдметътъ да се наблюдава и по-точно 
да се пргъдстави — въ художествено отношение . 

О с в е н ъ това сега щ е се д а д а т ъ и п ъ р в и т е о п ж т в а -
ния, само че в ъ о б щ и черти, н а п р и м е р ъ : т у к ъ има м е ­
сто и сигурно липсва н е щ о ? Усети се к а к в о си забра -
в и л ъ ! Тия насоки изначало щ е д о п ъ л в а т ъ рисунката , но 
не и да я к о р и г и р а т ъ в ъ известни части. П о т о я н а ч и н ъ 
щ е се и з б е г н е в с е к а нежелателна критика . 

Д о б р е би било ония д е ц а , които иматъ н е к о я обич­
на тема, да я и з о б р а ж а в а т ъ в ъ п р о м е н е н а , нова ф о р м а . 
Д е т е , което обича да рисува войници, нека ги рисува 
в ъ в р е м е на война, на п а р а д ъ , в ъ казармата и т. н. В ъ 
т а к ъ в ъ случай се з а б е л е з в а о ч е б и е щ ъ у с п е х ъ в ъ ри-
сувателната сржчность , а главно, не се убива интересътъ 
къмъ пргьдмета. Д е ц а т а се у ч а т ъ и едно о т ъ д р у г о , к о ­
гато з а д а ч и т е и м ъ сж о б щ и и на у ч е н и ц и т е се д а в а в ъ з -
можность да сравняватъ р и с у н к и т е си. 

Н е к а посоча при тоя случай к а к ъ т р е б в а да постж-
пи учительтъ , за да развие собствената си сржчность п о 
рисуване и в е р н о разбиране д е т с к о т о схващане . 

Когато д е ц а т а о т ъ моето о т д е л е н и е р и с у в а т ъ н е к о й 
п р а з д н и к ъ , р о ж д е н и я си день , н а п р и м е р ъ , р и с у в а м ъ го 
и а зъ , като ходя о т ъ чинъ на ч инъ и с к и ц и р а м ъ в ъ пап­
ката си н а й - д о б р е схванатите моменти о т ъ с ю ж е т а : е д н о 
д е т е п р е д с т а в и л о н а й - д о б р е поднесената му по случай 



праздника дрешка , друго столчето, трето свирка и бара -
банче и т. н., тъй че моята рисунка в ъ края на краища­
та излиза най-хубава. Азъ се увърихъ , че по тоя н а ч и н ъ 
учительтъ усъвършенствува т в ъ р д е много своя критерий 
за д е т с к а т а рисувна техника и художествено схващане. 

Най-голема радость на учениците представява ри­
суването съ бои. Като най-удобно и силнодействуваще 
с р е д с т в о сж ц в е т н и т е моливи и калеми. Тия пособия с ж 
много евтини и практични. Щ о м ъ д е т е т о се запознае с ъ 
боята, т о почва да дращи и съ червения, и съ зеления, и съ 
ж е л т и я , и съсъ синия моливъ. Съ една дума, то шари , за 
да б ж д е „шарено." Премине ли радостьта, явява се разви­
тието на истинската цветна култура. Тогава учительтъ 
заставя учениците да работяте само съ единъ ц в е т е , с ъ 
една о п р е д е л е н а боя. Всичко друго е за известно в р е ­
ме черно и б е л о . С е това се изострюва п о г л е д е т е за есте­
ствената шарка . С л е д е това се дава пълна свобода при 
избора на б о и т е . 

В р е м е е вече и за обща работа, при която учите­
льтъ рисува на дъската съ цветна креда онова, що раз -
ка зватъ или показватъ дъцата или п ъ к ъ просто е д н о 
д е т е именова всвка часть, която ще се рисува отъ всич­
ки (рисуване по диктовка) . 

Колкото се отнася до темите, които т р ъ б в а да за­
дава учительтъ при рисуването, то желателно е, как­
то споменахме, за долните отделения да б ж д а т е п о - о п р е -
д е л е н и : вместо да се рисува „новата година" (въ о б щ и 
черти), нека се рисува „новата година при б е д н и т е " — 
в е п р о с ъ т ъ е за посрещането на новата година — или 
елхата, суроваки и т. н. 

Пръв. Д - р ъ К. С в р а к о в ъ . 



Д-ръСт. Ч а к д р о в ъ . 

<|)6tu,eom803HaHue или ооциаяиопгака. 
^За каузата на едипъ новъ учебеиъ пр*дметъ) . 

Е д и н ъ о т ъ най-мжчнитъ- за р а з р е ш е н и е в ъ п р о с и е та ­
ка наречения днесъ „социаленъ в ъ п р о с ъ . " Минаха ония 
в р е м е н а , когато масата биваше третирана като ж и в о т н о , 
което само т р е б в а да п ъ ш к а и да работи . Д н е с ъ та зи 
маса не е вече оня в е к о в е н ъ б е з ж и з н е н ъ т р у п ъ . В ъ ней­
ната с р е д а се з а б е л е з в а едно шаване и недоволство , кое ­
т о може да се сравни съ бръмчението на разлютени оси 
в ъ к о ш е р а имъ . 

„На в с е к о сжщество , което носи ч о в е ш к и о б р а з ъ , 
т р е б в а да се осигури единъ п о - ч о в е ш к и ж и в о т ъ " — ето 
това е смисъла на социалния в ъ п р о с ъ . В ъ т ъмна т а маса, 
м е ж д у простолюдието , д е т о по-рано ц а р у в а ш е н е в е ж е ­
ство и м р а к ъ , почна да прониква спасителниятъ л ж ч ъ на 
просветата , която упражнява върху съзнанието на масата 
влиянието , щ о упражнява слънчевата светлина в ъ р х у о к о ­
т о на току -що оперирания с л е п е ц ъ . 

Популярни лекции, общеобразователни курсове , на­
родни университети и т. и. озариха мрачната д у ш а на 
масата съ топлика на науката и културата . С ъ з н а н и е т о 
на демоса прогледа, за да види, че к у л т у р н и т е блага не 
т р е б в а да б ж д а т ъ достояние само на едно малцинство . 
Демократизирането на науката почна да п р о я в я в а бла­
г о т в о р н и т е си резултати : на в с ж д е в ъ о б щ е с т в о т о се 
з а б е л е з в а к о п н е ж ъ к ъ м ъ единъ по-смисленъ ж и в о т ъ , 
к ъ м ъ едно п о - ч о в е ш к о сжществуване. О с ж щ е с т в е н и е т о 
на този к о п н е ж ъ е работа на съзнателната д е м о к р а ц и я , 
която т р е б в а да завоюва и да подготви ш и р о к а т а маса 
к ъ м ъ единъ п о - д о б ъ р ъ ж и в о т ъ . „Насаждане истински 
демократически д у х ъ " у нашия н а р о д ъ — т о в а е една 
о т ъ най-трудните , но затова п ъ к ъ т в ъ р д е благодарна 
работа на нашето основно училище, което само по този 
начинъ щ е се п р е в ъ р н е в ъ единъ подготвителенъ за ж и ­
вота институтъ. 
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Б е х а времена , когато не само в ъ нисшите , но и 
в ъ в и с ш и т е учебни заведения съзнателно се и з б е г в а ш е 
зачекването на какъвто и да било социаленъ в ъ п р о с ъ . 
Не сж д а л е ч ъ времената , когато в ъ Германия б е ш е за­
бранено не само да не се изучава, ами и да не се спо­
менува д а ж е при обучението по история за френската 
революция , та да не би да се възбудятъ нъкакви опасни 
революциоии инстинкти и апетити у младежьта. Н о ко­
му е неизвестно , че това, което се забранява, то се чете 
и ж е л а е о щ е по-силно? Мина това в р е м е ! Днесъ р а з н и т е 
революции и междуособни войни се изучавате с ж щ о та­
ка, както и д р у г и т е материяли изъ областьта на исто­
рията, б е з ъ н-Ькому да се види това чудно или страно. 
Н а п р о т и в ъ , изучването на разните революции в ъ исто­
рията на човечеството е една отъ най-интересните учеб­
ни материи. 

Д н е с ъ с ж щ о така, като че ли съзнателно, се и з б е г -
ва зачекването на каквито и да било социални в е п р о -
си в ъ училищата . Мнозина съглеждатъ известна опа-
сность в е запознаването учениците съ устройството и 
ф у н к ц и и т е на обществото, понеже въ т а к ъ в ъ случай щ е 
и з п е к н а т е н е к о и слабости на днешния д е р ж а в е н е строй 
и по този начине у учениците се култивиралъ револю-
ционенъ д у х ъ или п ъ к ъ духъ на отрицание и песимизъмъ. 

Училището като се бои по едни или други причи­
ни да с ъ о б щ и н е щ о на учениците по т е з и , отъ и з в е н -
редна важность , въпроси, несъзнателно ги хвърля в ъ рж-
ц е т в на разни нечестни агитатори, които, ползувайки се 
о т ъ юношеската любознателность за социални в е п р о с и , 
п о ч в а т е да ф о р м и р а т е младежьта по своему и съ всич­
ки средства да вербуватъ съмишленици и партизани. 

Щ о м ъ като е така, налага се д ъ л г ъ на училището 
д а се заеме съ попълването на тази празднота , да д а д е 
на учениците известни знания д о с е ж н о ф у н к ц и и т е , у¬
стройството и структурата на днешното общество . С ъ з ­
нателното прикриване тия въпроси отъ младежьта само 
изострюва противоречието между разните слоеве на на­
рода и о щ е повече усилва антагонизма между обществе­
н и т е класи. Ние мислиме, ако младежьта се посвети в ъ 
р а з н и т е културни сили и фактори, на съвместното д е й -



ствие на които се д л ъ ж и културния и социаленъ напръ-
д ъ к ъ , ако младежьта ни се снабди съ по-правилни по­
нятия за условията, о т ъ които зависи пр-вусп-вването на 
социалния организъмъ, доста би се подпомогнало на об­
ществения напрЪдъкъ и много младежи би се отклонили 
о т ъ пжтя на отрицанието. 

Вр-вме е вече най-после да се разбере , че р а з р е ш е ­
нието на социалния въпросъ може да се подготви по ми-
р е н ъ начинъ, като се научатъ м л а д и т е генерации да по-
знаватъ нервите и жилките , ч р е з ъ които се храни и жи­
в е е социалния организъмъ, а с л е д ъ това да б ж д а т ъ дей­
ни за неговото лекуване и заздравяне . Училището може 
да допринесе н е щ о за разрешението на оня в е л и к ъ въп­
росъ , като подготвя младежьта за това, като й остри съ-
вестьта , като й буди съзнанието. Пасивното му д ъ р ж а н и е 
е само о т ъ в р е д а . Късно ще бжде вече, когато събития­
та, стигнали до тамъ, че налагатъ своето р а з р е ш е н и е , а 
с р е щ а т ъ о щ е неподготвени обществените асоциации. 

О т ъ н е к о л к о години насамъ и у насъ се заговори 
за „социализиране на възпитанието , ' за подготвяне уче­
ниците да б ж д а т ъ носители на културата и т. н., но всич­
ко това си останаха праздни думи, които и д о днесъ 
стоятъ само написани изъ книгите . А п ъ к ъ това сж д е й ­
ствително задачи, които т р е б в а не само да се п р е г ъ р -
натъ и да се изповедатъ отъ училищата на в с е к и единъ 
пропитъ съ демократически духъ народъ , но т р е б в а да 
н а м е р я т ъ с ж щ о така ж и в ъ изразъ както в ъ учебната про­
грама, така и в ъ работата на учителя. — О т ъ разните 
предмети в ъ учебната програма за основните училища са­
мо обучението по история и по гражданско учение подпо-
магатъ щ о - г о д е постигането на тази ц е л ь . З а да се постиг-
натъ по-чувствителни резултати в ъ това отношение , т р е б ­
ва да се вмъкнатъ нови учебни материяли в ъ учебната 
програма, които да сж в ъ състояние нагледно и плас­
тично да покажатъ на учениците р а з н и т е п р о я в и на на­
ционалния трудъ , зависимостьта между р а з н и т е му стръ 
кове и т. н., за да имъ се даде една ясна п р е д с т а в а , а 
заедно съ това и едно по-правилно понятие, за разните 
материални и духовни блага на нацията. 



З а да се усили дъйностьта на училището в ъ това 
отношение , н-вма нужда да се изучава некаква абстракт­
на социология или п ъ к ъ политическа икономия, доста­
т ъ ч н о е ако се въведе изучването на обществознанието. 

В с е к и м у е известно, че управата на нашата д ъ р ­
ж а в а е конституциона, т. е. народътъ се управлява самъ. 
З а увеличение благосъстоянието и намножение на бла­
гата народни не се грижатъ само н е к о и богопомазани 
и богоизбрани личности, а цълиятъ народъ . Щ о м ъ като 
е така , н а р о д ъ т ъ тръбва д о б р е да е запознатъ съ дей¬
ствието и функционирането на цялата д ъ р ж а в н а маши­
на, иначе той като д е т е само ще зяпа, безъ да раз­
бира, з а щ о е всичката тази сложность и онова разно­
образие о т ъ служащи, началници, чиновници и т. н. От-
д е л н и я т е гражданииъ днесъ, колкото и да бжде незна-
чителенъ, е повиканъ да играе роля въ нашия д ъ р ж а -
в е н ъ ж и в о т ъ . З а да може той да стори това, т р е б в а да 
бжде подготвенъ . Училището е единъ о т ъ най-главните 
институти, който има да се грижи за това . Както казах­
ме, историята и гражданското учение сж п р е д м е т и т е , 
ч р е з ъ които сжществуващата учебна програма се стреми 
да буди социалното съзнание у учениците. Но какво се 
изучва по тия предмети ? По история — биографиите и 
ПОХОДИТЕ на н е к о л к о царе, а по гражданско учение — 
д ъ р ж а в е н ъ гербъ , знаме, разните власти, колко сж ми­
нистерствата и н е к о и други дреболии още. Всичко това 
се п р е п о д а в а така сухо и безжизнено, че, смело можемъ 
каза, н и щ о не се закача въ съзнанието на учениците ; 
ако ли п ъ к ъ н е щ о се закачи, то щ е бжде неразбрано, 
неуяснено и безъ никаква полза за тъхъ . 

Има учители, които за да б ж д а т ъ по-нагледни при 
п р е п о д а в а н е т о си, напр. какъ ставатъ избори, донасатъ 
в ъ класъ една кутия, раздавате бюлетини на учениците 
и ги к а р а т ъ да гласувате, но всичко това е престоре ­
но, неестествено и далече не дава пръдстава на ученици­
т е за сжщинския изборъ. Тази е една отъ най-интерес­
н и т е лекции по гражданско учение, другите, се минаватъ 
о щ е по-сухо и по-безжизнено. 

Щ о м ъ като е така, щъли области отъ живота, въ 
който ще се движи детето, оставатъ непознати нему. 

Училищна практика. 



Икономичниятъ, политическиятъ и социалниятъ ж и в о т ъ , 
всички ония явления, които го з аобиколятъ всекидневно , 
за които чува да се приказва навсжде , (нотариусъ, окол. 
началникъ, финансовъ началникъ, сждия, о к р ж ж е н ъ съ-
В-БГЬ, бирникъ и т. н.) всичко това му е непознато или 
п ъ к ъ д е т е т о само, случайно е виждало по пжтя тия на­
родни служители, безъ да познава отблизо т е х н а т а ра­
бота, безъ да е присжтствувало при изпълнението на ра­
ботата имъ. А п ъ к ъ това е необходимо нужно , ако ис­
каме н а ш и т е ученици да иматъ щ о - г о д е п р е д с т а в а за 
действителния животъ . Заговорете на у ч е н и ц и т е си, напр. 
колко д а н ъ к ъ плаща бащата на А, к ж д в го плаща, за­
що толкова плаща, ако не плати на в р е м е к а к в о щ е ста­
не и т. н. и вие ще видите к а к ъ щ е с в е т н а т ъ о ч и т е и 
к а к ъ щ е щ р ъ к н а т ъ у ш и т е на всички ученици о т ъ о т д е ­
лението ви. З а щ о ? — З а щ о т о вие излизате и з ъ область­
та на омагьосания и абстрактенъ к р ж г ъ на чистата нау­
ка и нагазвате въ действителния животъ . Т е з и и други 
подобни факти говорятъ много за характера на нашето 
обучение. И така, ние защищаваме каузата на е д и н ъ новъ 
учебенъ п р е д м е т ъ въ основното училище — на общество-
знанието. 

Казвали сме го д р у г ъ пжть, щ е повторимъ и сега, 
че училищното обучение далечъ не подготвя учениците 
за живота . Ако ли случайно учительтъ се д о к о с н е д о 
н е к о й жизненъ въпросъ въ време на п р е п о д а в а н е т о си, 
скоро пакъ се отплесва отъ действителностьта и почва да 
разисква съ учениците си теми и въпроси, които иматъ чи­
сто наученъ, но не и житейски интересъ. Ж и в о т ъ т ъ , който 
кипи около ученика, който го боде въ очите , когато е 
в ъ н ъ о т ъ училищната стая, този ж и в о т ъ не намира м е с ­
то в ъ обучението. Учениците, действително , усвояватъ 
н е к о и други знания и сржчности п р е з ъ в р е м е на учи­
лищния периодъ, но тия знания и сржчности д а л е ч ъ не 
сж о т ъ такова естество, та да б ж д а т ъ н е щ о като очила, 
съ помощьта на които ученикътъ да гледа, да ра з б ира 
и да чете живота, който кипи и се развива наоколо му. 
Училищното обучение ще представява г о л е м ъ интересъ 
за учениците , ако то всекога изхожда и з ъ н е п о с р е д н и я 
ж и в о т ъ и ако всекога му служи за уяснение и за д о п ъ л ­
нение. Тогава и най-тжпиятъ ученикъ вижда , че т р е б в а да 



у ч и и р а з б и р а з а щ о т р ъ б в а да учи .— sa да разбира 
живота. 

Д о к о л к о т о се п р о с т и р а т ъ н а ш и т е с в е д е н и я , в ъ п е -
д а г о г и ч н и я ни печатъ не е п о в д и г а н ъ о щ е в ъ п р о с а з а 
о б щ е с т в о з н а н и е т о като у ч е б е н ъ п р е д м е т ъ в ъ о с н о в н о т о 
у ч и л и щ е . Б е з ъ да се гледа о б а ч е на това , има много 
п р и з н а ц и , по които с ж д и м ъ , че атмосферата е наелек-
т р и з и р а н а социалистично , та ние мислимъ , че и з п ъ л в а м е 
•единъ д ъ л г ъ , като посочваме , м а к а р ъ с ъ о б щ и думи , 
с р е д с т в а и начини, ч р е з е к о и т о м о ж е д а се с о ц и а л и з и р а 
в ъ з п и т а н и е т о и обучението . 

На т е о р и я имаме о т ъ х у б а в и по-хубави разяснения , 
ч е т р ъ б в а да се направи е д и н ъ п р е л о м ъ в ъ системата на 
д н е ш н о т о обучение и в ъ з п и т а н и е , като повече се н а т ъ р ­
ти социалния м о м е н т ъ , но щ о се касае д о практични и 
конкретни у к а з а н и я като к а к ъ м о ж е да стане това , мно­
зина к р а с н о р е ч и в и а в т о р и м л ъ к в а т ъ . И т у к ъ е имено 
дажчнотията: к а к ъ да стане т о в а ? 

П о т о з и в ъ п р о с ъ н а м ъ е и з в е с т н а една малка б р о ­
ш у р а о т ъ Дъорпфелдъ, в ъ к о я т о т о з и симпатиченъ п е -
д а г о г ъ прави о п и т ъ да д о п ъ л н и учебната програма с ъ 
м а т е р и я л и и з ъ с о ц и а л н и т е науки . — П о - н а т а т ъ к ъ ние щ е 
с е п о м ж ч и м ъ п о д р о б н о и к о н к р е т н о да х а р а к т е р и з у в а м е 
ц е л ь т а и с ж щ и н а т а на т о з и н о в ъ у ч е б е н ъ п р е д м е т ъ , 
<както и да о ч е р т а е м ъ областьта и г р а н и ц и т е му. 

У ч е б н и т е п р о г р а м и на н а ш и т е о б р а з о в а т е л н и з а в е -
щения в е хуманистичната си часть с ъ д ъ р ж а т ъ една то­
т е м а празднота. Д о д е т о естествознанието е з а с т ж п е н о в ъ 
в с и ч к и т е си п о д р а з д е л е н и я : минералогия , ботаника , з о о ­
л о г и я , астрономия , ф и з и к а , ф и з и ч . г е о г р а ф и я и т. н., т а 
м а к а р е и п о м а л к о да се учи о т ъ всички тия науки, все 
•се набира доста м а т е р и я л е , хуманистичната часть о т ъ 
п р о г р а м и т е с ъ д ъ р ж а само история и г е о г р а ф и я , а т у к ъ -
ггамъ и м а л к о г р а ж д а н с к о учение . Историята , к а т о нау-

:а за ж и в о т а ч о в е ш к и в ъ м и н а л и т е в р е м е н а , е д о с т а т ъ ч ­
н о н а д ъ л г о и ш и р о к о з а с т ж п е н а ; но тя се о т к а з в а д а 
«описва и да ни учи к а к ъ в ъ е ж и в о т а на д н е ш н о т о о б ­
щ е с т в о . Т о г а в а остава само г е о г р а ф и я т а , к о я т о ни д а в а 

,о -годе з н а н и я за ж и в о т а на д н е ш н о т о ч о в е ч е с т в о . И 



нали т р е б в а да ни очудва , че т а к а в а една о б ш и р н а о б -
ласть и такава една интересна материя , к а к т о щ о е жи­
вота на днегиното общество, остава почти нсзачекна-
та въ основното училище?! 

Н е м о ж е м ъ да п р е д п о л а г а м е , че причината за това 
щ е е липсата на м а т е р и я л ъ , п о н е ж е д о с т а т ъ ч н о е само 
да х в ъ р л и м ъ е д и н ъ п о г л е д ъ в ъ р х у хуманистичните нау­
ки (физическа и соматическа а н т р о п о л о г и я , етнология , по -
литична икономия , социалистика , ю р о с п р у д е н ц и я , с о ц и о ­
логия и т. и.), за да се у в е р и м ъ , че т у к ъ има м н о ж е ­
ство ц е н е н ъ материялъ . В е р н о е, с л е д о в а т е л н о , че п р о ­
грамата на д н е ш н и т е о б р а з о в а т е л н и заведения с ъ д ъ р ж а 
една г о л е м а празднота . 

Н о , м о ж е би, материята не е подходна за м а л о в ъ з -
растни у ч е н и ц и ! И това в ъ з р а ж е н и е не е в е р н о , за­
щ о т о т в ъ р д е д о б р е м о ж е да се н а м е р и п о д х о д е н ъ ма­
т е р и я л ъ и з ъ г о р е п о с о ч е н а т а область за ученици о т ъ ос­
новното училище , който щ е п р е д с т а в я в а г о л е м ъ инте­
р е с ъ за т е х ъ и изучването му щ е и м ъ прави д а ж е у д о ­
волствие . А изучването му м о ж е да се подхване о щ е о т ъ 
най-долнята у ч и л и щ н а в ъ з р а с т ь . 

С ъ тия н е к о л к о думи Д ь о р п ф е л д ъ и з т ъ к в а н у ж д а ­
та о т ъ е д и н ъ н о в ъ у ч е б е н ъ п р е д м е т ъ (Gesellsehaftskunde), 
който щ е б ж д е като п р о д ъ л ж е н и е на историята и з а д а ­
чата на който щ е б ж д е да з а п о з н а е у ч е н и ц и т е обстой­
но съ ж и в о т а на д н е ш н о т о о б щ е с т в о , с ъ у с т р о й с т в о т о 
му, с ъ ф у н к ц и и т е му и т. н., за да остри социалното и м ъ 
с ъ з н а н и е и да ги подготви за съзнателни културни дей­
ци, т. е. да ги социализира . 

Ж и в о т ъ т ъ на нашето общество д н е с ъ е много сло-
ж е н ъ и з а п л е т е н ъ . Мнозина г р а ж д а н и и почти всички 
селяни не п о з н а в а т ъ множеството сложни ф у н к ц и и , на 
които се к р е п и ц е л и я т ъ строй, не сж запознати с ъ раз ­
н и т е формалности и з а к о н о п о л о ж е н и я , които т р е б в а да 
се с п а з в а т ъ и при най-простиятъ а к т ъ , който п р е д с т а ­
вява д ъ р ж а в е н ъ интересъ . Ето з а щ о , мнозина г р а ж д а н и 
ставатъ ж е р т в а на своето незнание и т р е б в а д а го из -
к у п в а т ъ с ъ глоби или п ъ к ъ с ъ неоправдани загуби . Учи­
л и щ е т о т р е б в а да д о й д е т у к ъ на п о м о щ ь , като з а п о з ­
нае б ж д е щ и т е г р а ж д а н и с ъ всички по-важни сили, усло­
вия и м е р о п р и я т и я , на които се г р а д и ж и в о т а на д н е ш ­
ното о б щ е с т в о . 



Какъвъ материялъ где се изучава о т ъ обществозна­
нието в ъ основното у ч и л и щ е ? На този в ъ п р о с ъ намира­
м е доста д о б ъ р ъ и сполучливъ о т г о в о р ъ п а к ъ при ста­
рия и симпатиченъ Д ь о р п ф е л д ъ . 

К о н к р е т н и т е факти , които щ е се разглеждатъ при 
обществознанието , или сж известни вече на учениците о т ъ 
л и ч е н ъ опитъ , или п ъ к ъ се срЪщатъ при обучението по ис­
тория , д е т о сж известни п о д ъ името културно-истори-
чни материали. Не т р е б в а само да се забравя , че об­
ществознанието има да се занимава съ тия културно-ис-
т о р и ч н и материали и з ъ областьта на историята, които 
иматъ обществено значение главно за настоящето. Та­
ка че, най-важниятъ моментъ на обществознанието е со­
циалното му значение. Крайната ц е л ь на обучението по 
история, а най-главно на обществознанието е : разбиране 
обществения животъ на настоягщето. 

I Точно казано, цельта на този учебенъ п р е д м е т ъ е : 
човтшпъ и животътъ човгьиит. Точно познанство и ра з ­
биране на действителния многосложенъ ч о в е ш к и ж и в о т ъ , 
з а да може ученикътъ да б ж д е достатъчно подготвенъ 
д а се ориентира в ъ него и като възрастенъ , споредъ со­
циалното си положение, да може и да иска да бжде дЬя-
т е л е н ъ за п р е у а г Б в а н е т о на о б щ о т о д о б р о . — Р а з н и т е на­
р о д н и служители, т е х н и т е действия и р а з н о в и д н и т е жи­
тейски отношения на настоящето, това — е конкретниятъ 
м а т е р и я л ъ на обществознанието . Социалниятъ р е д ъ на 
настоящето е средата , в ъ която ж и в е е д е т е т о , както ри­
бата плава в ъ водата . Но , вследствие п р е г о л е м а т а му 
близость , д е т е т о навиква на него и о т ъ само себе си 
не може да спре вниманието си върху му, та да го ра з ­
бере обстойно и всестрано. 

I И така, образователната стойность на обществозна­
нието се състои в ъ запознанството на учениците съ раз ­
н и т е културни потенции (лични способности и о б щ е ­
ствени уредби) на ч о в е ш к и я ж и в о т ъ . Н о кои сж тия кул­
турни сили ? Те сж всичко на брой — петь. 

Първата културна сила е националниятъ т р у д ъ в ъ 
в с и ч к и т е му видове, — предпоставката и главното усло¬
вие на в с е к а култура. Ние различаваме шесть вида работи, 
с ъ които се з а д о в о л я в а т ъ шесть главни нужди на о б щ е -



ството : народна отбрана, раздаване правосъдие, придо­
биване материялни блага, пазене народното здраве, об­
разование и духовно наставничество. — За да функцио­
нира правилно обществениятъ организъмъ , не т р ъ б в а д а 
липсва нито единъ отъ тия стръкове на националния: 
т р у д ъ . Липсва ли н-Ькой о т ъ г в х ъ , то освънъ че се под­
копава сигурностьта на националния т р у д ъ из об що , но 
се омаломощаватъ и всички останали стръкове . — Тукъ . 
ние сме въ работилнята на културата, слъдоват. , в ъ сре­
дата на обществознанието. 

Втората културна сила ни се изпръчва прЪдъ о ч и ­
те в ъ в и д ъ на математико-социалната истина, че по­
н я к о г а 1 —|— 1 правятъ повече о т ъ д в з , именно в ъ тия слу­
чаи, когато събираемитъ сж известни фактори . Т а к а 
напр. , двъ р ъ ц е наедно изработватъ не два п ъ т и пове ­
че отъ това, що изработва само една р ъ к а , а 20, 30, па 
д а ж е и 50 п ъ т и повече. — Т у к ъ е в ъ сила педагогич-
но-социалната истина, че хората , както и б о р о в е т е , са­
мо тотава растатъ право н а г о р е , когато с ъ събрани н а 
купъ , а не когато с ъ разединени. Ч о в е ч е с т в о т о пръу-
сп/вва само тамъ, д ъ т о е групирано въ нъкакви асоциа­
ции, като се почне о т ъ първобитното семейство, та чакъ-
д о д в е т е най-съвършени и пълни съ значение социални: 
асоциации — държавата и църквата . Като имаме това 
п р е д ъ видъ , лесно можемъ да разберемъ, че желанието-
на Русо, да се зачеркнатъ за в ъ б ъ д а щ е о т ъ речниците , 
д у м и т е „отечество" и „гражданинъ," не е нищо друго ос-
в е н ъ единъ парадоксъ , з ащото ц е л и я т ъ ч о в е ш к и на-
п р е д ъ к ъ се корени имено в ъ тия г о л е м и и малки асо­
циации 

Втората културна сила стои в ъ тЯсна зависимость съ. 
първата (работата), з ащото в с е к о общество, което претен­
дира да има щ о - г о д е културно значение, не може да има 
друга цЯль о с в е н ъ съдружие за обищ работа в ъ областьта 
на единъ о т ъ шестЯхъ стръкове на националния т р у д ъ . 
С д р у ж е н и т е членове с ъ проникнати отъ убеждението , , 
че чрЯзъ общи сили повече щ е изработватъ , повече щ е 
продуциратъ , отколкото ако б е х а изолирани единъ отъ-
други . — Разновидните обществени асоциации не с ъ ц е л ь , 
а средство . Ц е л ь т а е подпомагане културната работа или-
кратко — подпомагане на работата., з ащото в с е к а една 
д е й н о с т ь , която иска да заслужи прозвището „работа ," 
т р е б в а да б ъ д е посветена на една отъ ш е с т е х ъ н у ж д и 



на о б щ е с т в о т о . А р и с т о т е л ь м н о г о нагледно и з р а з я в а н у ж ­
д а т а у ч о в е к а да се с д р у ж а в а с ъ б л и ж н и т е си с ъ о б -
щеизвЪстната ф р а з а : „ Ч о в Ъ к ъ т ъ е едно п о л и т и ч е с к о сж-
щ е с т в о . " Т о в а антично с х в а щ а н е се н у ж д а е о т ъ една зна­
чителна к о р е к ц и я ; т р е б в а д а се к а ж е п о - п р а в о : „Чов-в-
к ъ т ъ е едно обществено с ж щ е с т в о . " 

Третиятъ к у л т у р е н ъ ф а к т о р ъ с ъ д ъ р ж а в ъ себе си 
т о в а , к о е т о се счита в ъ ж и в о т а , а о с о б е н о в ъ с е м е й с т в о ­
т о , к а т о н%що изпитано, д о к а з а н о и се к р и с т а л и з и р а л о 
в е ч е к а т о обичай. Силата на т о з и ф а к т о р ъ се с ъ с т о и в ъ 
т о в а , че о б и ч а я т ъ , н р а в ъ т ъ , т р а д и ц и я т а не се у ч а т ъ , а 
ч о в Ъ к ъ н е в о л н о се вживпва в ъ Т Б Х Ъ ; В С Ь К И се срасва 
с ъ г в х ъ с ж щ о т а к а , к а к т о е с р а с н а т ъ с ъ собствената си 
к о ж а . Т о в а е етнографията. 

Г о с п о д с т в у в а щ и г в о б и ч а и м о г а т ъ да сж н е с ъ в ъ р ш е н и , 
м о г а т ъ да се н у ж д а я т ъ о т ъ п о п р а в к а , — н е щ о , к о е т о м о ­
ж е д а се к а ж е за всички к у л т у р н и блага — но все п а к ъ 
Т Б не п р ъ с т а в а т ъ да б ж д а т ъ е д и н ъ п ъ л е н ъ с ъ з н а ч е н и е 
п е д а г о г и ч е н ъ ф а к т о р ъ . П ъ л е н ъ с ъ значение , к а з в а м е , за­
туй , з а щ о т о в ъ него ясно се п р о я в я в а д о к о л к о к у л т у р а ­
та и м о р а л н о т о с ъ з н а н и е с ж п р о п и л и масата , д о к о л к о 
с ж се п р е в ъ р н а л и в ъ народна собственость . 

Четвъртиятъ к у л т у р е н ъ ф а к т о р ъ е оня , ч р е з ъ кой­
т о единствено е в ъ з м о ж н о к а к ъ в т о и да б и л о к у л т у р е н ъ 
с т р е м е ж ъ , в с л е д с т в и е на к о е т о т р е б в а да се п о з н а в а о б ­
стойно . Т о з и ф а к т о р ъ е психиката на ч о в е к а . 

Петиятъ и п о с л е д е н ъ ф а к т о р ъ , к о й т о у к а з в а в л и я ­
н и е в ъ р х у к у л т у р н и я р а з в о й на о б щ е с т в о т о е нравст­
веното състояние на личностьта и на о б щ е с т в о т о . 

С ъ тия н е к о л к о р а з с ж ж д е н и я посочихме о б л а с т и т е , 
д е т о о б щ е с т в о з н а н и е т о щ е т ъ р с и м а т е р и я л ъ . П о д р о б н о 
к а к в о да се в з е м е и з ъ в с е к а една о т ъ т и я области , щ е 
имаме случай да п о с о ч и м ъ п о - н а т а т ъ к ъ . 

П о - г о р е к а з а х м е , че ц е л ь т а на о б щ е с т в о з н а н и е т о , 
к а т о п р о д ъ л ж е н и е на о б у ч е н и е т о по история , е з а п о з ­
нанство и р а з б и р а н е на ч о в е ш к и я ж и в о т ъ и с п е ц и я л н о 
на д н е ш н и я ж и в о т ъ ; сега м о ж е м ъ да се и з р а з и м ъ по-
о п р е д е л е н о : з а п о з н а н с т в о и р а з б и р а н е на г о р е п о с о ч е ­
н и т е петь културни сили. Щ е з а б е л е ж и м ъ , че не е д о с -
т а т н о у ч е н и ц и т е само да се з а п о з и а я т ъ с ъ т и я сили, 
но т е т р е б в а д о б р е д а ги р а з б е р а т ъ . Д а р а з б е р е ш ъ 
н е щ о п ъ к ъ щ е р е ч е н е щ о повече , о т к о л к о т о само да се 



з а п о з н а е ш е с ъ него . К о н к р е т н и я т ъ и н а г л е д е н ъ м а т е р и я л ъ 
за този п р е д м е т ъ ни се д о с т а в я о т ъ ж и в о т а на д н е ш ­
ното о б щ е с т в о . 

И така , като и з к л ю ч и м ъ етичния ф а к т о р ъ , о б щ е с т ­
вознанието щ е с ъ д ъ р ж а с л ъ д н и т ъ четири о т д е л а : 

1) З а ч о в е ш к а т а д у ш а , 
2) Н а ч и н ъ на жив-вне и обичаи , 
3) Ш е с т е х ъ вида р а б о т а (работилница на к у л т у ­

рата) , 
4) Д р у ж е с т в е н ъ ж и в о т ъ (социалистика — д р у ж е с т ­

вена работа) . 

М. Г о с п о д и н о в ъ . 

Опйтъ за прйдагайе бйодогйЧййн методъ въ 
оснобййтъ учйдшца. 

Когато се изучаватъ ж и в о т н и т е и растенията , д а не 
се о т д е л я т е о т е с р е д а т а , в е к о я т о ж и в е я т е и р а с т а т е ; 
да се изучава в р е з к а т а , щ о с ж щ е с т в у в а м е ж д у едно ж и ­
вотно или растение .съ з а о б и к а л я щ и т е го у с л о в и я ; д а 
се и з т е к в а зависимостьта и м е о т е тия у с л о в и я ; д а се 
о б я с н я в а т е ф о р м и т е на н е к о и органи ч р е з ъ начина на 
сжществуване на д а д е н о т о ж и в о т н о или растение , — т о ­
ва е сжщината на биологичния м е т о д ъ . Като к а з в а м ъ т о ­
ва, мисля, че не с ъ м ъ к а з а л ъ о щ е н и щ о полезно . Общи¬
т е начала или правила м о ж е да се з н а я т ъ , б е з ъ да се 
и з п о л з у в а т ъ в ъ практиката разумно . Т у к а съ п р и м е р и 
мисля да разясня , к а к ъ т р е б в а да се р а з б и р а и прилага 
тоя м е т о д ъ , практическата страна на к о й т о е по -трудна . 

Н е всичко , к о е т о м о ж е да се к а ж е за едно ж и в о т ­
но или растение е сгодно да се п р е п о д а в а в е о с н о в н о т о 
у ч и л и щ е — т р е б в а да се взема само онова , к о е т о м о ж е 
да развива и буди мисельта и наблюдателната способ-
ность у д е ц а т а . Н е м а н у ж д а да у б е ж д а в а м е ч и т а т е л и т е 
в ъ несъстоятелностьта на сегашния ш а б л о н е н ъ н а ч и н ъ 
н а п р е п о д а в а н е естествознанието . Т о й е о с ж д е н ъ о т ъ 



всички, но почти никой не се е п р о с т и л ъ с ъ него . Н е е 
м ж ч н о да се у б е д и чов-вкъ в ъ несъстоятелностьта на и з ­
в е с т н а метода — мжчното е да се з а м е н и тя съ н е щ о ново . 
Л е с н о се с ъ б а р я старото , но мжчно се с ъ з д а в а ново . Треб­
ва да к о н с т а т и р а м ъ факта , че учители, които в ъ к о н ф е ­
р е н ц и и т е сж се обявявали п р о т и в ъ Л ю б е н о в и я описате-
л е н ъ м е т о д ъ , в ъ своята п р а к т и к а не сж могли да се 
о т д е л я т ъ о т ъ него . Д у м и т е и д е л а т а в ъ р в я т ъ в ъ д в е 
ра злични посоки , те се не с ъ г л а с у в а т ъ . 

П р и Л ю б е н о в и я м е т о д ъ е н е и з б е ж н а у п о т р е б а т а на 
г л а г о л а „има" почти в ъ в с е к о и з р е ч е н и е : има три глав­
ни части ; на главата си има . . . ; на т р у п а си има . . . ; на 
к р а к а т а си има . . . ; има, има и се има. В е ч н о п о в т о р е ­
ние на е д и н ъ и с ж щ ъ г л а г о л ъ , който н а й - п о с л е м о ж е да 
о м р ъ з н е и на н а й - т ъ р п е л и в и я слушатель . В м е с т о да се 
к а з в а „на главата си има у ш и , " м о ж е да се к а ж е : „уши­
т е й (напр. на лисицата) сж заострени и п о д в и ж н и . " Сте ­
р е о т и п н и т е ф р а з и „на главата си има . . ., в ъ устата си 
има . . . " м о г а т ъ да се з а м е н я т ъ с ъ д р у г и , в ъ които д а 
се и з т ъ к в а т ъ о с о б е н и т е отличителни б е л е з и на тия о р ­
гани. Н е е достатно да се п о т в ъ р д и , че има това или 
о н о в а , а е н е о б х о д и м о да се к а ж е туй, което е харак ­
т е р н о за ж и в о т н о т о или растението и к о е т о буди мисло-
вата д е й н о с т ь у д Ь т е т о . 

Ето н е к о л к о п р и м е р и , при к о и т о п о с о ч в а м ъ на к а к в о 
т р е б в а да се спира вниманието на учителя и у ч е н и ц и т е . 

П р и изучването поповото прасе внимателно т р е б в а 
д а се ра з гледа устройството на к р а к а т а и крилата му. 
П р е д н и т е му к р а к а сж п о - г о л е м и и по-силни. З а щ о ? — 
З а щ о т о постоянно работи с ъ тЪхъ и съ т е х ъ си к о п а е 
д у п к и . П р и тази р а б о т а то често с р е щ а коренчета , кои ­
т о не м о ж е да п р е х а п е или р а з к ж с а . К а к в о прави в ъ 
т а к ъ в ъ случай? — П р е р е з в а ги с ъ к р а к а т а си. А к а к ъ 
у м н о сж те устроени! К р а я т ъ и м ъ има и з г л е д ъ на ч о ­
в е ш к а р ж к а . В р е з к и т е и м ъ с ъ о т в е т с т в у в а т ъ на м е ж д у -
п р ъ с т и я т а на р ж к а т а . К р а к а т а сж направени о т ъ т в ъ р д о 
р о г о в о в е щ е с т в о . М а л к о п о - н а в ж т р е с ъ по една ж и л к а 
с ж п р и к р е п е н и малки р о г о в и ножчета , прилични на ос­
т р и л о т о на о в о щ а р с к и н о ж и ц и . Н о ж ч е т а т а п р и л е г а т ъ 
к ъ м ъ к р а я на к р а к а и се д в и ж а т ъ в ъ п о л у к р ж г ъ . В с е к о 
коренче , к о е т о п о п а д н е м е ж д у з ж б ч е т а т а на к р а к а , се 
п р е р е з в а о т ъ ножчетата . П о устройството и р а б о т а т а си 
к р а к ъ т ъ на п о п о в о т о прасе много прилича на м а ш и н к а т а 



за с трижене коси или на с ъ р п ъ т ъ на ма шина т а — ж ъ т -
в а р к а . Б е з ъ такива к р а к а ж и в о т н о т о не би могло да си 
п р а в и дупки , да си т ъ р с и храна , а с л ъ д . и не би м о г л о 
да ж и в е е . П р и описването и разгледването и м ъ да се 
н а б л е г н е най-вече на това , че т ъ и м а т ъ т а к о в а устрой­
ство благодарение н а ч и н ъ т ъ на ж и в е е н е на п о п о в о т о 
прасе . Крилата му сж д в о й н и и неразвити . Д о л н и т е к р и л а 
с ж много меки , а г о р н и т е — много кжси. З а щ о ? З а щ о т о 
никога не х в ъ р ч и съ т ъ х ъ , па и не му т р ъ б в а да х в ъ р ­
чи, з а щ о т о то ж и в ъ е постояно в ъ земята . Н ъ к о г а н е ­
г о в и т е п р а д е д и , м о ж е би, да сж ж и в е е л и не в ъ земя­
та и да сж имали з д р а в и и силни крила , но д н е с ъ , к о ­
гато т о ж и в е е п о - и н ъ к ъ , не му сж п о т р е б н и крила и з а ­
т о в а сж т ъ на а т р о ф и р а н е . — З а щ о обича да жив-Ье в ъ 
б о к л у ц и т е , р а з р а б о т е н и т е и д о б р е наторени п о ч в и ? — 
З а щ о т о т е сж п о - р о в к и и по-лесно м о ж е да ходи и з ъ т е х ъ 
и да намира по-изобилна храна . 

З а щ о волътъ н е м а р е з ц и на горнята си ч е л ю с т ь ? 
— К о г а т о пасе, той стисва т р е в а т а в ъ уста и си д р е п в а 
главата само напр/ъдъ, при к о е т о р е з ц и т е на долнята че ­
л ю с т ь п р е р е з в а т е т р е в а т а . Н е е с ж щ о т о о б а ч е съ к о -
н ь т ъ , който при пасенето, за да откжсне т р е в а т а си, д в и ­
ж и главата напрпдъ, назадъ, а пошъкога и настрани. 
О т ъ начина на пасенето щ е се р а з б е р е , з а щ о в о л ъ т ъ и 
овцата н е м а т ъ р е з ц и на горнята си челюсть . С ъ вида 
на храната щ е се обясни з а щ о т р е в о п а с н и т е ж и в о т н и 
н е м а т ъ к у ч е ш к и зжби . Т р е в а т а и с е н о т о не и с к а т е р а з -
кжсване , п о д о б н о на месото . М е с о я д н и т е ж и в о т н и тег-
л я т ъ и р а з к ж с в а т ъ храната си главно съ к у ч е ш к и т е си 
з ж б и . На ония ж и в о т н и , к о и т о се х р а н я т ъ с ъ т р е в а , та­
кива з ж б и не и м ъ сж п о т р е б н и . 

З а щ о кокошката не пада о т ъ клончето , к о г а т о за­
с п и ? П р ъ с т и т е на к р а к а т а й иматъ отдолу по една ж и ­
л а ; о т ъ ч е т и р е т е пръста ж и л к и т е се с ъ б и р а т ъ наедно , 
п р о т а к а т ъ се по заднята страна на крака , м и н а в а т ъ задъ 
коленото и се с ъ е д и н я в а т ъ с ъ м у с к у л и т е на к ъ л к а т а . 
К о г а т о к р а к ъ т ъ е п р а в ъ , п р ъ с т и т е б и в а т е отпуснати ; 
свие ли се о т ъ к о л е н о т о , ж и л к и т е се о б т е г а т ъ и пръс­
т и т е се свиватъ . Когато к о к о ш к а т а спи, к о л е н а т а й ви­
наги б и в а т ъ сгънати , ж и л к и т е се о б т е г а т ъ и силно при-
т и с к а т ъ п р ъ с т и т е у д ъ р в о т о , на к о е т о е кацнала . — За ­
щ о тя х в ъ р ч и т е ж к о или почти не м о ж е да х в ъ р ч и ? — 
Опитомена , тя се храни наготово , б е з ъ да има много 



г р и ж а за т ъ р с е н е храна , з а в а р д е н а о т ъ г р а б л и в и т е пти­
ци в ъ к у р н и к а — ней не е п о т р е б н о много да х в ъ р к а . 
— К а к ъ м о ж е да се н а к а р а т ъ к о к о ш к и т е да носятъ и 
з и м е я й ц а ? — Като се х р а н я т ъ с ъ обикновена х р а н а , 
п о я т ъ съ в ъ з т о п л и ч к а вода и д ъ р ж а т ъ в ъ к у р н и к ъ съ. 
постоянна топлина , б е з ъ да се п у щ а т ъ да и з л и з а т ъ о т ъ 
него, к о г а т о в р е м е т о е студено . К у р н и к ъ т ъ , в ъ к о й т о 
ж и в е я т ъ , т р е б в а да е з д р а в ъ и с ъ д е б е л и с т е н и . П о ­
край в с и ч к и т е му с т е н и о т в ж т р е се изкопава яма, д ъ л ­
б о к а е д и н ъ м е т ъ р ъ и ш и р о к а о к о л о 80 сантиметра. Н а ­
пълва се с ъ п р е с е н ъ г о в е ж д и или конски т о р ъ , р а з м е -
сенъ съ слама, и о т г о р е се засипва с ъ т ъ н ъ к ъ слой о т ъ 
пръсть . П р и гниенето си т о р ъ т ъ и з п у ш а р а в н о м е р н а 
топлина . П о този н а ч и н ъ ефтино м о г а т ъ да се отопля-
в а т ъ к у р н и ц и т е , да се п о д д ъ р ж а в ъ т е х ъ еднаква тем­
пература , а и к о к о ш к и т е да носятъ п о - д ъ л г о в р е м е яйца . 

З а щ о прилгьпътъ в е ч е р ь х в ъ р ч и н а к р и в о — лака-
туши и з а щ о з и м е с п и ? — Т о й е съ силно р а з в и т ъ с л у х ъ : 
м о ж е да чува и н а й - м а л к и т е б р ъ м ч е н и я на м у ш и ц и т е . 
О т ъ к ж д е т о чуе ш у м ъ о т ъ мушица , н а т а т ъ к ъ отива , за 
да я улови . З а т о в а при х в ъ р ч е н е т о си л а к а т у ш и . А зи­
м е спи, з а щ о т о м у ш и ц и т е и з м и р а т ъ и н е м а съ щ о да се 
храни . С ж щ о т о е и с ъ мечката, която з и м е не намира 
плодове за храна . 

З а щ о ластовиците не с т о я т ъ з и м е по н а ш и т е м е с ­
т а ? — З а щ о т о н е м а мухи и те би гладни и з м р е л и , ако не 
о т и д е х а в ъ т о п л и т е страни. Щърковетгь п ъ к ъ и з б е г в а т ъ 
з и м е о т ъ т у к ъ , з а щ о т о реките и блатата з а м р ъ з в а т ъ , 
ж а б и т е се с к р и в а т ъ в ъ тинята и т е н е м а с ъ щ о да се хра­
нятъ . — З а щ о ластовицата има мека ш и р о к а човка , враб ­
чето — кжса и т в ъ р д а , о р е л ъ т ъ — закривена , а щ ъ р к ъ т ъ 
— много д ъ л г а ? Това се обяснява с ъ н а ч и н ъ т ъ на хра­
нене на тия птици. Л а с т о в и ц а т а се х р а н и с ъ мека хра­
на. Устата й е ш и р о к а , за да х в а щ а по-лесно мушици­
те. Ч о в к а т а на врабчето е т в ъ р д а , п о н е ж е се храни с ъ 
з ъ р н е н и храни , а тая на орела — яка и закривена , з а щ о ­
то и н а к ъ , б е з ъ нея , той не би м о г ъ л ъ да р а з к ж с в а м ъ р ­
ш и т е . Д ъ л г а т а човка на щ ъ р к а се обяснява с ъ постоян­
ното му ж и в е е н е и з ъ блатата и реките, и з ъ в о д а т а на 
които той си т ъ р с и и храната . — З а щ о ластовицата х в ъ р ­
чи ниско д о земята? — З а щ о т о близо д о земята тя на­
мира повече м у ш и ц и , о т к о л к о т о на високо . 



З а щ о на заякътъ з а д н и т е к р а к а сж п о - д ъ л г и ? — Т о й 
н ъ м а д р у г о с р е д с т в о за з а щ и т а о т ъ в р а г о в е г Ь си, о с в ъ н ъ 
б ъ т а н е т о . Н о с ъ т а к о в а м а л к о тт>ло и с ъ к ж с и к р а к а , 
т о й съ о б и к н о в е н о б ъ т а н е не би м о г ъ л ъ да се и з б а в и 
н и т о о т ъ е д и н ъ неприятель . З а да се у с к о р и б ъ г а н е т о 
му, той т р е б в а да подскача , — в с л е д с т в и е на к о е т о сж р а з ­
вити и з а д н и т е му к р а к а по вече . — З а щ о горнята му 
устна е р а з ц е п е н а ? — Това м о ж е да се обясни с ъ о б ­
стоятелството , че з а я к ъ т е гризе к о р и т е на м л а д и т е ф и ­
д а н к и . П о н е ж е не м о ж е да си извива главата , за да ги 
гризе н а п р е к и , н е щ о к о е т о е и по-мжчно , той при гри -
з е н е т о и м ъ о т г о р е надолу получава улеснение о т ъ раз ­
ц е п е н а т а си устна. — З а щ о козината му по г е р б а е ж е л -
то-сива, прилична на суха т р е в а ? — Т о з и ц в е т е на к о ­
з и н а т а му не е б е з ъ значение — служи му за з а щ и т а о т ъ 
х и щ н и т е животни , з а щ о т о т е не м о г а т ъ да го з а б е л е -
ж а т ъ , когато е л е г н а л е в ъ шумата , з а г о р и л а т а т р е в а или 
п о ж е л т е л а т а царевица . 

З а щ о гущерътъ н е м а з ж б и ? — З а щ о т о се х р а н и с ъ 
мухи и не му сж п о т р е б н и з ж б и . — З а щ о едни г у щ е р и 
с ж зелени, д р у г и сиво-пепеляви, а трети ч е р н и к а в и ? — 
Б о я т а на гущера служи като с р е д с т в о за з а щ и т а о т ъ х и щ ­
н и т е птици. Ц в е т ъ т ъ на г у щ е р а с ъ о т в е т с т в у в а на ц в е т а 
на почвата, на която ж и в е е . Г у щ е р и , които ж и в е я т ъ и з ъ 
т р е в а т а , иматъ з е л е н ъ ц в е т ъ ; които ж и в е я т ъ на ч е р н о -
з е м ъ — ч е р н и к ъ в ъ , а тия , които х о д я т ъ по сива почва — 
сиво-пепелявъ . Х и щ н и т е птици мжчно м о г а т ъ да ги р а з -
л и ч а т ъ о т ъ почвата , затова и м ж ч н о м о г а т ъ да ги нами-
р а т ъ и у н и щ о ж а в а т ъ . 

З а щ о г у щ е р ъ т ъ , змията и ж а б а т а п р е к а р в а т е з и м е 
в ъ л е т а р г и я ? — З а щ о т о н е м а с ъ щ о да се х р а н я т ъ . 

З а щ о змията м о ж е да гълта ц е л и ж а б и и м и ш к и 
много п о - г о л е м и о т ъ нейната г л а в а ? — З а щ о т о н е й н и т е 
уста и м а т е особено устройство : д о л н я т а й челюсть не е 
заловена н а п р а в о у горнята , а се скача п о с р е д с т в о м е 
д р у г и д в е кости, к о и т о носятъ названието „ к в а д р а т н и . " 
Когато устата на змията сж затворени , к в а д р а т н и т е кости 
и долнята челюсть с т о я т ъ на една права линия . К о г а т о 
п ъ к ъ сж отворени , долнята челюсть се д р ъ п в а м а л к о 
н а з а д ъ и съ к в а д р а т н и т е кости о б р а з у в а п р а в ъ ж г ъ л ъ . 
Т о г а в а г ъ р л о т о й става ш и р о к о . О щ е по-ясно т о в а м о ж е 
д а се р а з б е р е о т ъ долнята схема. 



З а щ о змията ж и в е е п о в е ч е к р а й в о д а т а и в ъ у с о й ­
н и т е м ^ с т а ? — З а щ о т о т а м ъ м о ж е да н а м е р и п о в е ч е 
ж а б и и м и ш к и за храна . К о г а т о се г о в о р и за з м и я т а , 
интересно е д а се изучи и н а б л ю д а в а нейното д в и ж е н и е , 
к о е т о се състои в ъ л а к а т у ш е н е на т е л о т о и м ъ р д а н е 
на к о ж а т а . С а м о с ъ д в и ж е н и е на к о ж а т а си змията м о ж е 
да в ъ р в и в ъ п р а в а посока , но бавно . Т о в а става т ъ й : 
г р ъ б н а к ъ т ъ и р е б р а т а не сж з д р а в о з а л о в е н и с ъ к о ж а т а , 
к о я т о е о с о б н о р а з т е г л и в а при шията и з адния п р о х о д ъ . 
П р и н е п о д в и ж н о с т ь на к о ж а т а т р у п ъ т ъ м о ж е да о т и в а 
2—3 см. н а п р е д ъ , при к о е т о к о ж а т а при ш и я т а се р а з -
т е г а , а при ануса се п о н а б и р а ; к о г а т о змията с п р е д в и ­
ж е н и е т о на трупа , к о ж а т а й се д р ъ п в а н а п р е д ъ и се за­
к р е п в а у почвата с ъ л у с п и т е ; о т н о в о т р у п ъ т ъ отива 2—3 
см. н а п р е д ъ , а к о ж а т а з а п а з в а п о л о ж е н и е т о си само к а т о 
се р а з т е г а м а л к о к ъ м ъ п р е д н и я к р а й ; т р у п ъ т ъ п о з а с т а в а , 
а к о ж а т а се п р е м е с т в а о т н о в о п а к ъ м а л к о н а п р е д ъ . Т о в а 
се п о в т а р я б ъ р з о и едва з а б е л е ж и м о . К о г а т о иска да 
в ъ р в и б ъ р з о , тя си с л у ж и с ъ б а в н и я в ъ р в е ж ъ и л а к а -
т у ш е н е т о , при к о е т о тя п р и к р е п я о земята п р е д н и т е 
луспи и свива т е л о т о си на д ж г а ; при туй п о л о ж е н и е 
п р и к р е п я п ъ к ъ з а д н и т е луспи и и з п р а в я т е л о т о си — 
съ т о в а тя отива м а л к о н а п р е д ъ . О т н о в о п р и к р е п я п р е д ­
н и т е луспи, и звива т е л о т о , с ъ к о е т о се п р и б и р а н а п р е д ъ 
заднята п о л о в и н а о т ъ трупа . О т н о в о се п о в т а р я изпра ­
вянето на п р е д н а т а часть и и з в и в а н е т о на з а д н я т а и т. н. 
Т о в а става б ъ р з о и п о с л е д о в а т е л н о , та едва м о ж е да-
се з а б е л е ж и . 

Затворени змийски уста. Отворени змийски уста. 

З а щ о охлювътъ о б и ч а в л а ж н и т е м е с т а ? — З а щ о т о 
на сухо м е с т о щ е з а с ж х н е л и г а в а т а му к о ж а и щ е у м р е . 
К о г а т о настане суша , свива се в ъ ч е р у п к а т а си и я за -
туля с ъ т ъ н к а ципа , п р е з ъ к о я т о не м о г а т ъ д а с т а в а т ъ 
н и к а к в и и з п а р е н и я . З а щ о о х л ю в и т е и з л и з а т ъ н о щ е и 
с л е д ъ д ъ ж д ъ да си т ъ р с я т ъ х р а н а ? З а щ о т о тогава е-
н а й - в л а ж н о . 



З а щ о е.ткътъ на жабата е з а к р е п е н ъ на п р е д н и я 
к р а й на долнята ч е л ю с т ь ? — З а да лови по-лесно му­
ш и ц и . Д ъ л г и т е й задни к р а к а да се п о с т а в я т ъ в ъ з а в и -
симость о т ъ постоянното й скачане да л о в и м у ш и ц и , а ци­
пата на з а д н и т е к р а к а — в ъ зависимость с ъ ж и в е е н е т о й 
в ъ водата . З а щ о н е м а з ж б и ? — З а щ о т о се х р а н и с ъ мухи 
и не й сж п о т р е б н и . Наличностьта на х р и л е у палагун-
четата да се с в ъ р ж е с ъ постоянното и м е ж и в е е н е в ъ в о ­
д а т а . Ц в е т ъ т ъ на р а з н и т е в и д о в е ж а б и зависи о т е м е ­
стото , в ъ к о е т о ж и в е я т е . — С у х о з е м н и т е л о б и , к а т о н е -
м а т е д р у г о с р е д с т в о за з а щ и т а , и з п у щ а т ъ о т ъ особни ж л е ­
зи п о к р а й врата си течность съ отвратителна миризма , к о я ­
т о отблъсва н а п а д а т е л и т е и м е . Яйцата на водната ж а б а с ж 
с в ъ р з а н и с ъ л и г а в о в е щ е с т в о , за да ги неотвлича в о д а т а . 

З а щ о турецътъ има я к и челюсти, к о и т о м о г а т ъ д а 
р а з я ж д а т ъ с л а м к и т е в ъ различни п о с о к и ? — З а щ о т о м н о ­
го я д е , а много яде , з а щ о т о се х р а н и с ъ зелена х р а н а , 
която не му д ъ р ж и ситость . — Т р у п ъ т ъ на ж е н с к и я щ у -
р е ц ъ о т з а д ъ се з а в ъ р ш а с е т в ъ р д а сабица , съ к о я т о п р о ­
б и в а д у п к а в ъ земята и т а м ъ снася яйцата си. С а б и -
цата на в ъ р х а е така направена , че с ъ нея м о ж е да на­
т и к в а яйцата в ъ и з д ъ л б а н а т а д упка . Яйцата му и м а т ъ 
т а к а в а кривина и дебелина , к а к в а т о е к р и в и н а т а и д е б е ­
лината на сабицата . З а щ о м ж ж с к и я т ъ щ у р е ц ъ нъма т а к а ­
ва с а б и ц а ? 

З а щ о рибттъ х в ъ р л я т ъ по много я й ц а ? — М н о г о т о 
и м ъ неприятели — водни ж и в о т н и — биха у н и щ о ж и л и 
с ъ в с е м е р и б и я р о д ъ , ако не се р а з м н о ж а в а ш е в ъ та ­
кова г о л е м о количество. З а щ о ш а р а н ъ т ъ има сивомас-
л е н е ц в е т е , а с о м ъ т ъ — с и в о ч е р ъ ? — З а щ о т о ш а р а н ъ т ъ 
ж и в е е повече в ъ б и с т р и т е води , д е б е л и т е пластове на 
които и м а т е с ж щ и я ц в е т ъ , а с о м е т е повечето в р е м е л е ­
жи в ъ тинята, к о я т о има с и в о - ч е р ъ ц в е т ъ . З а щ о щ у к а ­
та има з ж б и , а ш а р а н ъ т ъ н е м а ? З а щ о р и б и т е и м а т ъ хри­
л е , к а к т о и палагунчетата , а в ъ з р а с т н и т е ж а б и . н е м а т е ? 
З а щ о р и б и т е п о д ъ леда не у м и р а т ъ з и м е ? . . . . 

З а щ о гжската има плавателна ципа на к р а к а т а с и ? 
З а щ о в ъ р х ъ т ъ на човката й е в ъ з м е к и ч е к ъ и з а щ о има 
о с е з а т е л н и нервички в ъ него ? — С ъ него тя пипа п р е д ­
м е т и т е , б е з ъ да ги в и ж д а , кога т ъ р с и храна по д ъ н о т о 
на р ъ к а т а . — З а щ о не се и з м о к р я п е р у ш и н а т а й, а к о и 
д а се гурка в ъ водата ? — З а щ о т о тя си намазва перу ­
шината с ъ мазь о т ъ т ъ р т к а т а си. М а з н а т а п е р у ш и н а не 



л о в и вода . П р и т о в а меката перушина , п у х ъ т ъ на г ж с -
ката е т ъ й гжсто прилегналъ , че о б р а з у в а една н е п р о -
никаема б р о н я о к о л о т-влото й. 

З а щ о глистята излиза н о щ н о в р е м е на п о в ъ р х н о -
стьта на земята ? — З а щ о т о нощъ- е хладно и н-вма опас-
ность да засжхне лигавата й к о ж и ц а . К а к ъ си копае д у п ­
ка ? — Д^вто пръстьта е мека, ч р ъ з ъ п р о м у ш в а н е , а д е т о 
е т в ъ р д а — гълта я и я п р е к а р в а н а з а д ъ пр-Ьзъ п и щ е в а -
рителнитЬ си канали . Глистите сж н а й - д о б р и т е п о д з е м ­
ни копачи : т е п р а в я т ъ почвата п о - р о в к а и по- згодна за 
растене на растенията , к о и т о с п у ш а т ъ с в о и т е корени на 
д ъ л б о ч и н а , к о я т о никога не е бивала р а з к о п а в а н а о т ъ 
ч о в е к а , а само о т ъ д ъ ж д о в н и т е глисти. — Г д е се нами-
р а т ъ яйцата на глистята? — В ъ едно поясче, което е по -
д е б е л о и по-червено и к о е т о се намира на с р е д а т а на 
т е л о т о й. 

З а щ о катерливитп, птици иматъ в ъ р т о п р ъ с т ъ ? — З а 
да се к а т е р я т ъ и з а л а в я т ъ по-лесно по д ъ р в е т а т а . З а щ о 
е з и к ъ т ъ на к ъ л в а ч а м о ж е да се п р о д ъ л ж а в а д о е д и н ъ 
д е ц и м е т ъ р ъ и з а щ о к р а я му е н а з ж б е н ъ и к о р а в ъ ? — 
З а да м о ж е по-лесно да и з м ъ к в а ч е р в е и т е и з ъ ч е р в о е д и -
н и т е на д ъ р в е т а т а . З а щ о чука често по д ъ р в е в а т а с ъ 
ч о в к а ? — И л и да р а з к ъ р т в а с у х и т е кори , или да разпла -
шва м р а в и т е , та да и з л и з а т ъ на п о в ъ р х н о с т ь т а на д ъ р ­
вото , та о т т а м ъ лесно да ги и з к ъ л в а в а . 

З а щ о свраката п о к р и в а г н е з д о т о си о т г о р е с ъ к л е ч ­
к и ? — З а щ о т о го прави по в ъ р х о в е т е на д ъ р в е т а т а и 
има н у ж д а да з а в а р д и яйцата си о т ъ д р у г и т е х и щ н и 
птици. 

З а щ о коренчетата на в ъ р б и т е сж много и п р и л и ч н и 
на м е т л а ? — З а щ о т о растатъ в ъ с ъ в с е м ъ мека и кална 
почва . З а щ о н е к о и в ъ р б и и з п у щ а т ъ вода о т ъ листата 
си ? — М н о г о вода изсмукватъ съ коренчетата си, та из ­
лиза п р е з ъ листата . З а щ о с е м е н ц а т а на в ъ р б а т а и м а т ъ 
пушестъ м ж х ъ ? — Д а се р а з н а с я т ъ по-лесно о т ъ в е т ъ р а , 
та да се р а з м н о ж а в а т ъ в ъ р б и т е повече . З а щ о п ж п к и т е 
на д ъ р в е т а т а сж обвити о т г о р е с ъ люспи, п о д ъ люспи­
т е съ м ъ х ъ , а о щ е п о - н а в ж т р е с ъ н е ж н а к о ж и ц а ? — 
Л ю с п и т е да п а з я т ъ з а р о д и ш а на пжпката о т ъ и з м о к р я ­
не, а мжха — о т ъ и з м р ъ з в а н е . — З а щ о л у к о в и ч н и т е рас ­
тения ц ъ в т я т ъ н а й - р а н о ? — З а щ о т о и м а т ъ готова храна , 
з а п а з е н а в ъ л у к о в и ц и т е имъ . С ж щ о т о е и с ъ ония рас -



тения , к о и т о и м а т ъ п о д з е м н и с т ъ б л а . З а щ о листата на 
Ж И Т Н И Т Е р а с т е н и я сж ш и р о к и , о б в и в а т ъ с т ъ б л о т о и сто -
я т ъ п о л е г а т о к ъ м ъ н е г о ? — З а да с ъ б и р а т ъ д ъ ж д о в н а т а 
в о д а и да я н а п р а в я в а т ъ п о с т ъ б л о т о в ъ р х у к о р е н ч е т а т а , 
к о и т о и м а т ъ н а й - г о л е м а н у ж д а о т ъ в о д а . З а щ о с л а м ­
ката на т р е в и т е е к у х а ? З а щ о и г л о л и с т н и т е р а с т е н и я се 
в ъ д я т ъ по с е в е р н и т е с к л о н о в е на в и с о к и т е м е с т а ? З а ­
щ о д ъ р в о т о на в ъ р б а т а е м е к о , а т о в а на д р е н а к о р а в о ? 
и пр . и пр. 

О т ъ т у к ъ н а х в ъ р л е н и т е п р и м е р и , в ъ п р о с и и о т г о ­
в о р и лесно м о ж е д а се схване , к а к ъ т р ъ б в а д а се при­
л а г а б и о л о г и ч н и я м е т о д ъ при п р е п о д а в а н е естествозна-
нието . Н е е д о с т а т ъ ч н о само да се о п и с в а т ъ п р е д м е т и ­
т е , а т р е б в а о б у ч е н и е т о да се нагласи т а к а , че учени­
ц и т е да б ж д а т ъ п р и н у д е н и да м и с л я т ъ и д а т ъ р с я т ъ р а з ­
г а д к и т е на в ъ п р о с и , к о и т о сж т ъ й интересни и т ъ й в а ж ­
ни. А к о се з а д а в а т е т а к и в а в ъ п р о с и , у ч е н и ц и т е н е у с е т ­
но щ е с х в а н а т ъ онази в р ъ з к а , щ о с ж щ е с т в у в а м е ж д у 
ф о р м и т е на и з в е с т н и о р г а н и и н а ч и н ъ т ъ на ж и в е е н е на 
ж и в о т н о т о . Ако Ю н г е п р е п о р ж ч в а да се и з у ч а в а п р и р о ­
д а т а по о б щ е ж и т и я , т о в а го п р а в и , з а да се и з у ч в а т ъ н е ­
щ а т а на с а м о т о м е с т о , б е з ъ да се о т к ж с в а т ъ о т ъ усло­
вията , в ъ к о и т о р а с т а т ь или ж и в е я т ъ и да м о ж е д а се 
и з т ъ к н е з ависимостьта и м ъ о т ъ тия у с л о в и я . 

А к о у ч и т е л и т е о щ е не сж у с в о и л и т о я м е т о д ъ 
на п р е п о д а в а н е , т о в а не се д л ъ ж и на н е п о з н а в а н е т о му, 
а на липсата о т ъ п р а к т и ч н и у п ж т в а н и я . С ъ т и я си б е ­
л е ж к и , и з в л е ч е н и о т е л и ч е н ъ о п и т ъ и н а б л ю д е н и я , мисля, 
че п р а в я е д и н ъ п р и н о с ъ за р а з я с н я в а н е т о на в ъ п р о с а . 

К а т о едно в а ж н о н а ч а л о , у к о е т о т р е б в а д а се при­
д ъ р ж а м е при обучението по естествознание , е п р и в с ъ к о 
н е щ о да се поставя в е п р о с а „ з а щ о . " Т о г а в а щ е н а в и к 
н е м ъ н а ш и т е ученици да в и ж д а т е д ъ л б о к а с м и с ъ л ь и в ъ 
н а й - м а л к и т е д р е б о л и и , щ е и о ч н а т ъ да се в з и р а т е по-из -
т ъ н к о в ъ н а п р а в а т а и ф у н к ц и и т е на р а з н и т е о р г а н и у 
ж и в о т н и т е , щ е се и з о с т р и н а б л ю д а т е л н а т а и м ъ способ-
ность и щ е п о ч н а т ъ да и з п и т в а т ъ естетична н а с л а д а при 
р а з г л е ж д а н е и и з у ч в а н е п р и р о д а т а , д е т о н е м а н и щ о из­
л и ш н о , в с и ч к о е н а п р а в е н о с ъ о п р е д е л е н а ц ъ л ь . Н а к р а й 
д е т е т о щ е в н и к н е в ъ ж и в а т а п р и р о д а и щ е я о б и к н е . 



Д-ръ К. С в р а н о в ъ . 

отка иа стихотворения. 
(По П. Е е р г е м а и ъ ) . 

П р и р а з р а б о т к а т а на стихотворенията в ъ основното 
у ч и л и щ е т р е б в а да имаме всЬкога п р е д ъ в и д ъ главната 
ц-Ьль на обучението по е зикознание , а като най-близка 
ПОДГГБЛЬ в ъ случая се явява п о д б у ж д а н е т о , р а з в о я и 
с ъ в ъ р ш е н с т в о т о на естетическия интересъ . З а жалость , 
в ъ насъ слабо се д ъ н и значението на естетичното обра­
зование . Р е п р е д у к т и в н о художествената наслада, т. е. на­
сладата , която се явява при р а з г л е ж д а н е т о на едно ху­
д о ж е с т в е н о п р о и з в е д е н и е или при четенето на и з в е с т н о 
стихотворение , по м н е н и е т о на мнозина, е н ъ щ о второ -
степено п о к р а й основния п р и н ц и п ъ за ползата , щ о т р е б в а 
да се извлече о т ъ обучението . В ъ с ж щ н о с т ь не т р е б в а 
да се з а б р а в я , че влечението к ъ м ъ игра е в р о д е н о в ъ 
ч о в е к а и репредуктивната художествена наслада, за коя­
то стана дума п р е д и малко , се о б х в а щ а о т ъ понятието 
за игра , п о н е ж е при р а з г л е ж д а н е т о на и з в е с т н о худ о ­
жествено п р о и з в е д е н и е ние п р и в е ж д а м е с и л и т е си в ъ 
д в й н о с т ь , б е з ъ обаче да п р е с л е д в а м е нт^коя в ъ н ш н а 
ц-вль, к а к т о е случаятъ и при играта , к о я т о е ггвль сама 
по себе си. П о и с к а м е ли чр-взъ играта , р а з г л е ж д а н е т о 
на х у д о ж е с т в е н и т е п р о и з в е д е н и я , прочитането на из ­
в е с т н о съчинение и т. и. да научимъ н е щ о , т. е. поста-
в и м ъ ли си една в ъ н ъ о т ъ областьта на д е й н о с т ь т а за­
дача , то ние п р е с т а в а м е да играемъ , ние не сме в ъ есте­
тично п о л о ж е н и е . А ако има н е щ о , о т ъ което не т р е б в а 
да се л и ш и ж и в о т ъ т ъ , то това е играта . Ж и в о т ъ т ъ не би 
ни се х а р е с а л ъ , ако се с ъ с т о е ш е само в ъ полезна и уси­
лена работа . Не, неговата хубость се к р и е в ъ с в о б о д а т а , 
в ъ поезията . Г ъ р ц и т е наричаха ж и в о т а „банауство" щ о м ъ 
като ползата се взима за главна ц е л ь на неговата дей-
ность , а Аристотель к а з в а : „ние р а б о т и м ъ за удоволствие . " 
Де се к р и е о б а ч е естетичниятъ и н т е р е с ъ при стихотво-

Училищна практика, g 



р е н и я т а : в ъ ф о р м а т а , к а к т о мислятъ н е к о и или в ъ с ъ ­
д ъ р ж а н и е т о ? Н е щ е и питане, в ъ с ъ д ъ р ж а н и е т о , а о с о б н о 
за д е ц а т а , които , по чисто психологични причини, не с ж 
в ъ п о л о ж е н и е да схванатъ символичното значение на 
ф о р м а т а . О т ъ д р у г а страна естетичната наслада е само 
тогава в ъ з м о ж н а , к о г а т о д е т е т о р а з б и р а с ъ д ъ р ж а н и е т о 
на това , щ о чете. Е д н о стихотворение , к о е т о не е по СИ­
Л И Т Е на д ъ ц а т а , с ъ д ъ р ж а н и е т о на к о е т о е непонятно за 
т е х е , не м о ж е да в ъ з б у д и естетичния и н т е р е с ъ в ъ т ъ х ъ , 
нито да и м ъ достави естетична наслада . Н а й - в ъ з м о ж н о т о , 
което допускаме в ъ случая, е с ъ техничната си страна 
да в ъ з б у д и в ъ т ъ х ъ едно неясно и н е о п р е д е л е н о чувство 
на приятность . З а в ъ з б у ж д а н е на истинска естетична на­
слада не м о ж е да става дума и тогава , когато д ъ т е т о раз ­
гледа всестрано техничната страна на т в о р е н и е т о , но не 
познава с ъ д ъ р ж а н и е т о му. О т ъ това с л е д в а , че н а й - г о л е м о 
внимание т р ъ б в а да се о б ъ р н е на самото с ъ д ъ р ж а н и е на 
стихотворението . Само с л е д ъ като се схване смисъла на 
ц е л о т о , като се р а з б е р а т ъ и з к а з а н и т е чувства , м о ж е да се 
пристжпи к ъ м ъ ф о р м а т а на стихотворението , к ъ м ъ есте­
тично четене и декламиране , б е з ъ , р а з б и р а се, да се впус­
каме в ъ р а з б и р а н е на ф о р м а т а като такава , т. е. а б с т р а к т н о 
и о т д е л н о о т ъ с ъ д ъ р ж а н и е т о . Н а п р о т и в ъ , ф о р м а т а и с ъ ­
д ъ р ж а н и е т о на стихотворението т р е б в а да с ъ с т а в я в а т ъ 
за д ъ т е т о една н е р а з д е л н а и конкретна ц е л о с т ь . — К а з а ­
ното д о т у к ъ ясно говори в ъ полза на искането , сти­
х о т в о р е н и е т о да се не дава отначало о щ е в ъ с ъ в ъ р ­
шената си ф о р м а , т. е. учительтъ да не прочита или д е к л а ­
мира стихотворението , ДОДЕТО' д е ц а т а не сж схванали 
с ъ д ъ р ж а н и е т о му. К р а т к о ка зано : д е ц а т а т р е б в а да се 
з а п о з н а я т е , п р е д и всичко , с ъ с ъ д ъ р ж а н и е т о на стихо­
т в о р е н и е т о б е з ъ о г л е д ъ на ф о р м а т а . К а к ъ да се и з в ъ р ­
ши това ? Д а се р а з в и е ли с ъ д ъ р ж а н и е т о о т ъ у ч е н и ц и т е 
ч р е з е сгодни в ъ п р о с и — построително , или е п о - д о б р е 
у ч е н и ц и т е да ч е т а т е стихотворението часть по часть , ка ­
то п р ъ д а в а т ъ или о б я с н я в а т ъ съ свои думи с ъ д ъ р ж а н и е ­
т о на п р о ч е т е н о т о ? 

В ъ о т г о в о р ъ на този в ъ п р о с ъ има д в е м н е н и я : ед ­
ни сж за р а з в и в а н е на с е д е р ж а н и е т о , а д р у г и с ж п р о -
т и в ъ това . К ъ м ъ п ъ р в и т е се числи О. Фолтцъ, а к ъ м ъ 
д р у г и т е А. Г. Ханзенъ. С р е д н о м е с т о м е ж д у тия д в е 
м н е н и я заема Т. Херманъ. К а к в о иска А. Г. Ханзенъ и 
н е г о в и т е п р и в ъ р ж е н и ц и ? У ч е н и к ъ т ъ т р е б в а , с п о р е д ъ 



т ъ х ъ , не само да чуе н ъ щ о х у б а в о , но и да си д а д е о т -
ч е т ъ за хубостьта на с ъ о т в е т н о т о стихотворение, ' а 
з а това е н е о б х о д и м о да схване ясно с ъ д ъ р ж а н и е т о , МИ­
СЛИТЕ на стихотворението . Най-естествениятъ п ж т ь за п о ­
стигане тая ц-вль е ако о щ е отначало се оставя с а м и я г ь 
п о е т ъ да г о в о р и на у ч е н и ц и т е . П р и това на учителя с е 
д а в а случай, к о г а т о щ е и к ж д е т о т р е б в а , да у п ж т и у ч е ­
н и ц и т е в ъ в е р н о т о схващане смисъла на д у м и т е . П о с т ж -
пимъ ли по о б р а т е н ъ пжть , т. е. р а з в и е м ъ ли съ учени­
ц и т е с ъ д ъ р ж а н и е т о на стихотворението , т о съ това н и е 
изпускаме р е ш а в а щ и я в ъ случая м о м е н т ъ . У ч е н и к ъ т ъ 
схваща само онова , к о е т о го интересува , с ъ д ъ р ж а н и е т о , 
но не и онова , к ъ м ъ к о е т о т р е б в а да се п о д б у д и н е г о ­
вия инт ересъ . В ъ с ж щ н о с т ь в ъ п р о с ъ т ъ не т р е б в а така д а 
се поставя . П ъ р в о м е с т о не се дава на онова , щ о е инте ­
ресно за д е ц а т а , а на онова , к ъ м ъ к о е т о т р е б в а да се 
в ъ з б у д и д е т с к и я интересъ при п р е п о д а в а н е т о , т. е. на 
самото стихотворение, а не на неговото с ъ д ъ р ж а н и е . 
Като имаме п р е д ъ в и д ъ , че естетичниятъ интересъ т р е б в а 
да б ж д е п р и ц е л н а т а т о ч к а при п р е п о д а в а н е т о , не щ е и 
питане, о б р а б о т к а т а на стихотворението не т р е б в а да с е 
почне с ъ р а з в и в а н е на с ъ д ъ р ж а н и е т о , п о н е ж е в ъ т а к ъ в ъ 
случай д е т с к и я т ъ интересъ стига в ъ р х а на своето р а з ­
витие о щ е п р е д и прочитането на стихотворението , к о г а ­
то т р е б в а да се и з т ъ к н е поетичната му хубость , к о я т о в ъ 
случая остава на з а д е н ъ планъ . Не , о т ъ ф о р м а т а т р е б в а д а 
се извлече с ъ д ъ р ж а н и е т о ! Само тогава ф о р м а т а и с ъ д ъ р ­
ж а н и е т о д о б и в а т ъ е д н а к в о значение . Т е не т р е б в а да се 
д е л я т ъ и р а з р а б о т к а т а т р е б в а да почне с л е д ъ п р о ч и т а ­
нето на стихотворението . Описанието на едно х у д о ж е с т ­
вено п р о и з в е д е н и е и з ъ областьта на ж и в о п и с т в о т о , н а п р . 
на една картинка , се и з в ъ р ш в а с л е д ъ като се види к а р ­
тинката — н е щ о т в ъ р д е естествено. С ъ д ъ р ж а н и е т о , и д е я ­
та се извлича с л е д ъ това . И л и т р е б в а да п о к р и в а м е к а р ­
тината и с л е д ъ като се р а з к а ж е , респ. р а з в и е с ъ д ъ р ж а ­
нието й, тогава да се п о к а ж е ? — П р и това с ъ н и щ о не 
се обезсилва , убива д е т с к а т а с а м о д е й н о с т ь , ако не се 
р а з в и е с ъ д ъ р ж а н и е т о , п о н е ж е е з и к ъ т ъ на п о е т и т е к р и е 
в ъ себе си з а г а д к и , които п о д б у ж д а т ъ к ъ м ъ р а з м и ш л е ­
ния. П р и това ч а с ъ т ъ по четене губи х а р а к т е р а си к а т о 
т а к ъ в ъ , щ о м ъ се о б ъ р н е главно внимание на с ъ д ъ р ж а н и е ­
т о и а к о с ъ д ъ р ж а н и е т о на стихотворението е и з ъ и с т о р и я ­
та, т о и ч а с ъ т ъ се о б р ъ щ а на ч а с ъ по история , а к о е и з ъ 



областьта на естествените науки — на ч а с ъ по естестве­
на история и т. н. 

Д а чуемъ сега к а к в о г о в о р я т ъ п р о т и в н и ц и т е на т о ­
ва направление . 

К а з в а т ъ , че ч р е з е нагледно-развивателната ф о р м а 
на обучението д е т с к а т а с а м о д е й н о с т ь се п р е с и л в а , в с л е д ­
ствие на което за п р е д п о ч и т а н е е простото р а з к а з в а н е , 
както е случаятъ при обучението по история . Н а т о в а 
т р е б в а да се о т г о в о р и , че нагледно развивателната ф о р ­
ма има еднакво значение за всички учебни п р е д м е т и . 
Т р е б в а л о да се о б е р н е внимание и на т е с н о т а т а на чо ­
в е ш к о т о внимание. Д а , но и в е т о я случай о б у ч е н и е т о 
по четене не прави изключение о т ъ д р у г и т в п р е д м е т и . 
Н е щ о повече . Ако п о ч н е м е р а з р а б о т к а т а на с т и х о т в о р е ­
нието с е прочитане , то в ъ едно и с ж щ о в р е м е ние п р е д ­
лагаме на д е ц а т а ф о р м а т а и с е д е р ж а н и е т о на с т и х о т в о ­
рението . А и з в е с т н о е, че „подвижностьта на с ъ з н а н и е ­
т о " е толкова по - голема , к о л к о т о п о - к о м п л и ц и р а н е с е 
явява о б е к т ъ т ъ на вниманието. О т ъ това с л е д в а , н а й - п е р -
во да се п р е д а д е с е д е р ж а н и е т о , че п о с л е ф о р м а т а на 
новото . Н а й - с е т н е нека с ъ о б щ и м ъ , че ч р е з е с е д е р ж а ­
нието на едно стихотворение лесно се повдига д е т с к а т а 
фантазия и съгр-Ьва д е т с к о т о с е р д ц е , когато д у м и т е не 
у к а з в а т е това д е л б о к о Бездействие. К о л к о т о се отнася 
д о развитието на интереса ч р е з е нагледно развивателна ­
та учебна форма , не т р е б в а да се з а б р а в я , че т о в а ра з ­
витие стига кулминационата точка едва тогава , к о г а т о 
най-сетне у ч и т е л ь т е прочете „ х у б а в о " с ъ о т в е т н о т о сти­
хотворение . И понеже в ъ тоя случай с е д е р ж а н и е т о е 
познато на д е ц а т а , т е о б р ъ щ а т ъ всичкото си внимание 
в ъ р х у формата , чиято хубость , с ъ о т в е т н о самото с ъ д ъ р ­
жание , едва сега щ е схванатъ и почувствуватъ . 

О т ъ казаното личи, че МОТИВИТЕ на Ханзена и не­
г о в и т е п р и в ъ р ж е н ц и не сж д о с т а т е ч н о силни, за да ни 
у б е д я т е в ъ правотата на т е х н и т е искания . П р е д и всич­
ко т е х н а т а г р е ш к а е принципиялна : естетичниятъ ин-
т е р е с ъ се крие не в ъ формата , а в ъ с ъ д ъ р ж а н и е т о на 
стихотворенията . Когато в л е з а т ъ д е ц а т а в е н е к о я к а р ­
тинна галерия , т е п р о я в я в а т е н а й - г о л ъ м е интересъ к ъ м ъ 
б о г а т и т е по с ъ д ъ р ж а н и е картини — и з ъ областьта на 
в о й н и т е . К а р т и н и т е с е алегорично с ъ д ъ р ж а н и е ги мал­
ко интересуватъ . Почти н и к а к ъ . Н е щ е и питане , че в ъ 



слу.чая ф о р м а т а на с т и х о т в о р е н и е т о , х у б а в о т о , не е 
б е з ъ з н а ч е н и е за д-вцата. Н о т ъ не м о г а т ъ д а д ъ р ж а т ъ 
с м ъ т к а за г о л ъ м о т о значение на т а я ф о р м а , д а ж е и в ъ 
случай , че з н а я т ъ ц-вла р е д и ц а п р а в и л а за стихоплетст -
в о т о и д е к л а м а ц и я т а . О с в Ъ н ъ това , а з ъ не с ъ г л е ж д а м ъ 
н и к а к в а о п а с т н о с т ь о т ъ т о в а , че у ч и т е л ь т ъ р а з в и л ъ с ъ ­
д ъ р ж а н и е т о на с т и х о т в о р е н и е т о в м е с т о да го п р е д а д е 
съ д у м и г в на поета . А з ъ не с ъ м ъ с ъ г л а с е н ъ у ч и т е л ь т ъ 
да п о д б у ж д а интереса на д в ц а т а за ф о р м а т а на стихо­
т в о р е н и е т о , а не за н е г о в о т о с ъ д ъ р ж а н и е . Т о в а сж ф р а ­
зи , п о н е ж е с ж щ н о с т ь т а , н а й - в а ж н а т а часть на е д н о сти­
х о т в о р е н и е , се к р и е в ъ н е г о в о т о с ъ д ъ р ж а н и е . К а к в о б и 
б и л о а к о ц в л и я т ъ с в ^ т ъ се с ъ с т о е ш е о т ъ ф о р м и б е з ъ 
с ъ д ъ р ж а н и е ? В ъ с ж щ н о с т ь и ф о р м а т а не е д р у г о н ъ щ о , 
освтзнъ с и м б о л ъ на н%що с ъ с ъ д ъ р ж а н и е . А оня , к о й ­
то т в ъ р д и , че у ч е н и к ъ т ъ н%ма да се интересува о т ъ сти­
х о т в о р е н и е т о , к о г а т о се чете , щ о м ъ му е и з в е с т н о с ъ ­
д ъ р ж а н и е т о на с т и х о т в о р е н и е т о , п о н е ж е д е т е т о е п р о я ­
вило вече с в о е т о у ч а с т и е к ъ м ъ него , т о й г р Ъ ш и и в ъ 
т о в а щ е се увЪри , к а т о му забъмгвжимъ, че х у б а в о д е ­
к л а м и р а н о т о с т и х о т в о р е н и е , к о л к о т о и да е п о з н а т о и 
д е к л а м и р а н о , п а к ъ п р о и з в е ж д а своя е ф е к т ъ . Н Ъ щ о п о ­
в е ч е : истинско е с т е т и ч н и я т ъ и н т е р е с ъ е в ъ з м о ж е н ъ само 
тогава , к о г а т о е п о з н а т о с ъ д ъ р ж а н и е т о на х у д о ж е с т ­
веното п р о и з в е д е н и е . Т о в а е м н о г о я с н о : е с т е т и ч н и я т ъ 
и н т е р е с ъ , в и с ш и я т ъ естетиченъ и н т е р е с ъ зависи не само 
о т ъ с ъ д ъ р ж а н и е т о , но о т ъ с ъ д ъ р ж а н и е т о и ф о р м а т а . Ху-
бостьта на ф о р м а т а щ е се схване о б а ч е едва т о г а в а , к о ­
гато в ъ с а м о т о с ъ д ъ р ж а н и е не се заб-ЬлЪзва н и щ о н о в о . 
На всички е и з в ъ с т н о , че х у б а в а т а к а р т и н а се счита з а 
истинско х у б а в а само сл-Ьдъ като се п р ъ т л е д а н Е к о л к о 
пжти в н и м а т е л н о . П р а в ъ е в ъ т о я случай Хербартъ, к а т о 
казва : „ с т и х о т в о р е н и я т а , к о и т о се х а р е с в а т ъ на в с и ч к и , 
не Д г ш с т в у в а т ъ с ъ т о в а , че с ъ д ъ р ж а т ъ н ъ щ о н о в о . " А 
X. Сшнсеръ т в ъ р д и : „ к а к ъ да си о б я с н и м ъ о б с т о я т е л с т в о ­
т о д в т о о б р а з о в а н и я т ъ чувствува по-голЪма н а с л а д а о т ъ 
х у б а в о т о с т и х о т в о р е н и е , о т к о л к о т о с е л я н и н ъ т ъ , а к о не с ъ 
т о в а , че н е г о в и г Ь п о з н а н и я и о п и т н о с т ь му д а в а т ъ в ъ з -
м о ж н о с т ь да о т к р и е в ъ с т и х о т в о р е н и е т о м н о г о нгица , 
к о и т о с ж с к р и т и за селянина . " 

И т а к а : с ъ д ъ р ж а н и е т о на с т и х о т в о р е н и е т о тр-Ьбва 
д а се р а з в и е о т ъ у ч е н и ц и т е с ъ съд-вйствието на у ч и т е ­
л я . Х о д ъ т ъ на о б у ч е н и е т о в ъ т о я случай щ е б ж д е : 



1. З а д а в а се ц е л ь т а . 
2. У ч е н и ц и т е се з а п о з н а в а т ъ с ъ с ъ д ъ р ж а н и е т о н а 

стихотворението по нагледно-развивателната ф о р м а — по-
строително . 

3. Учительтъ прочита х у б а в о стихотворението . 
4. У ч е н и ц и т е го п р о ч и т а т ъ . 
Н е щ е и питане, че при р а з р а б о т к а т а на стихотво­

ренията у ч и т е л ь т ъ т р ъ б в а да о б ъ р н е г о л е м о в н и м а н и е 
на д у ш е в н о т о развитие на у ч е н и ц и т ъ , т. е. в ъ всички 
о т д е л е н и я не м о ж е е д н а к в о да се постжпва . Р а з в и т и е т о 
на с ъ д ъ р ж а н и е т о , н а п р и м е р ъ , в ъ д о л н и т е о т д е л е н и я 
т р е б в а да стане на части и с л е д ъ в с в к а часть се п р а в и 
схващане , когато в ъ г о р н и т е о т д ъ л е н и я п о д о б н о деле¬
ние се допуска в ъ изключителни случаи. В ъ г о р н и т ъ от­
д ъ л е н и я Б е р г е м а н ъ изисква у ч е н и ц и т ъ да п р о ч е т а т ъ сти­
х о т в о р е н и е т о 2—3 пжти много тихо и ако има н у ж д а , т . 
е. ако не р а з б и р а т ъ н е щ о , да з а п и т а т ъ учителя си. Ж е ­
лателно е при развитие с ъ д ъ р ж а н и е т о на стихотворение­
т о у ч и т е л ь т ъ да о б ъ р н е п о - г о л е м о внимание на н е к о и 
особености и по-мжчни м е с т а в ъ израза на поета. З а д а 
се не п р е ч и на д е т с к о т о настроение при четене на сти­
х о т в о р е н и е т о ч р е з е разни в ъ п р о с и , за п р е п о р ж ч в а н е 
е и самото в д ъ л б о ч а в а н е да стане п р е д и п р о ч и т а н е т о 
на стихотворението , при синтезата , понеже , к а к т о к а з а х ъ 
и по-рано , ц е л ь т а на обучението по четене е естетична , 
а не етична. 

Д а се направи етичното в д ъ л б о ч а в а н е с л е д е п р е ­
д а в а н е т о на стихотворението в ъ дадената му о т ъ поета 
ф о р м а , значи да п о п р ъ ч и м ъ за развитието к а к т о на ес­
тетичния така и на етичния интересъ . 

Най-сетне, не т р е б в а да се з а б р а в я , че т о я х о д ъ на 
обучението не м о ж е да се п р е п о р ж ч и за всички стихо­
т в о р е н и я . О с в е н е епическите стихотворения по т о я на­
ч и н ъ — нагледно развивателно — м о г а т ъ да се р а з р а б о -
т я т ъ и н ъ к о и о т ъ л и р и ч е с к и т е , напр . ония о т ъ т ъ х ъ , 
к о и т о сж с ъ чисто дидактична тенденция, к а к т о и л и -
р и к о - е п и ч е с к и т е , когато чисто л и р и ч е с к и т е не се п о д а ­
в а т е на подобна разработка , понеже т е х н о т о с ъ д ъ р ж а ­
н и е не е н е щ о обективно , а и з р а з ъ на с у б е к т и в н и т е чув­
ства на поета, т. е. с е с е д ъ р ж а н и е , което не м о ж е д а 
се р а з в и е ч р е з е сгодни в е п р о с и . 



Д-ръ Ст. Чакжровъ. 

J 2 U O M 6 H U упражнения въ основното училище. 
(Програмна статия) . 

1. С я щ и н а на е з и к о о б у ч е н и е т о . 

Е з и к о з н а н и е т о е е д и н ъ о т ъ ония п р е д м е т и в ъ ос­
н о в н о т о у ч и л и щ е , по к о й т о е писано, г о в о р е н о и разиск­
вано най -много . П е д а г о г и ч н а т а ни л и т е р а т у р а е п ъ л н а с ъ 
р е д ъ статии, к о и т о и м а т ъ за п р е д м е т ъ т о я или оня с т р ъ к ъ 
на е з и к о з н а н и е т о . О с в г ш ъ това , не е м а л ъ к ъ б р о я и на 
ония б р о ш у р и , с ъ ч и н е н и я и р ж к о в о д с т в а , които в ъ з н а -
м-Ьрватъ да п о д п о м о г н а т ъ с ъ к а к в о т о и да е р а б о т а т а 
на учителя по матерния е з и к ъ . Х в ъ р л и м ъ ли н а й - п о с л е 
е д и н ъ п о г л е д ъ в ъ р х у д н е в н и я р е д ъ на р а з н и т е учител ­
ски с ъ б р а н и я , к о н ф е р е н ц и и и к у р с о в е , щ е в и д и м ъ п а к ъ , 
че в ъ п р о с и т е и з ъ областьта на е з и к о о б у ч е н и е т о сж на 
п р ъ в ъ п л а н ъ . 

С ж щ о т о т о в а и з о б и л и е о т ъ р ж к о в о д с т в а и т е о р и -
тични уяснения с р е щ а м е и в ъ ч у ж д е с т р а н а т а л и т е р а т у р а . 
П р и ч и н а т а за тая и з в ъ н р е д н а п л о д о в и т о с т ь в ъ областьта 
на м е т о д и к а т а на е з и к о з н а н и е т о се к р и е к а к т о в ъ естест­
в о т о на самия п р е д м е т ъ , т а к а и в ъ обстоятелството , че 
е з и к о о б у ч е н и е т о , сравнително , е най-старата учебна д и с ­
циплина . 

Н о к а к в о е естеството на т о я у ч е б е н ъ п р е д м е т ъ ; по 
щ о се отличава той о т ъ д р у г и т е учебни п р е д м е т и ? 

1. Е з и к о о б у ч е н и е т о п р е д с т а в в а о т ъ себе си една 
сложность , к о я т о се р а з п а д а на о т д е л н и с т р ъ к о в е (го-
в о р ъ , четене, писане, г р а м а т и к а и т. н.), к о и т о , всички 
н а е д н о , г о н я т ъ о с в е н ъ о б щ а т а и частични ц е л и . Т у к ъ 
се има опасность в м е с т о единство да з а в л а д е е сепара-
т и з ъ м ъ м е ж д у о т д е л н и т е с т р ъ к о в е на е з и к о з н а н и е т о и 
така , в м е с т о да се буди е з и к о в н о т о чувство у ученици­
те, к о е т о , к а к т о щ е в и д и м ъ , е к р а й н а т а ц е л ь на о б у ч е ­
нието по м а т е р н и я е з и к ъ , д а се в ъ з п р и е м а т ъ , по п о г р е ш ­
ка, н е к о и в ъ н ш н и моменти за главна ц е л ь . П о - н а т а т ъ к ъ 



щ е имаме случай да д о к а ж е м ъ , че д н е ш н а т а п р а к т и к а 
д е й с т в и т е л н о е изпаднала в ъ тая г р е ш к а . 

2. Както в ъ устния така и в ъ писмения е з и к ъ на 
ученика сжществува е д и н ъ р а з в о й , който с л е д в а и з в е с т ­
ни правила и з а к о н и . О б у ч е н и е т о т р е б в а д о б р е да се 
вслуша в е този р а з в о й , да се приспособи к е м ъ него , та 
да не би в м е с т о да го подпомага , да го с п ъ в а или п ъ к ъ 
с е в с е м е да го з аглуши. С ъ п р и б ъ р з а н о т о изучване на 
граматиката , напр . , м о ж е да се з а д у ш и е з и к о в н о т о чув ­
ство у у ч е н и ц и т е и, в м е с т о да у с е в ъ р ш е н с т в у в а м е , с ъ в ­
с е м е да з а м е д л и м е д е т с к и я г о в о р е , писане и т. н. 

3. Е з и к о в н о т о чувство у у ч е н и ц и т е има свои ж и л ­
ки, ч р е з ъ които се храни, бистри и култивира . Д л е ж -
ность на учителя е д о б р е да познава тия ж и л к и , та д а 
не би ч р е з е н е к о и свои м е р к и да ги п р е с у ш и или с ъ в ­
с е м е да ги п р е р е ж е . Тази опастность е особено близка 
за д н е ш н о т о обучение , д е т о се в е р ш а т е о щ е много р а б о ­
ти по н а в и к е и традиция , б е з е да се познава с ж щ и н а т а 
на работата . 

4. Обучението по е зикознание , о т е п ъ р в о т о д о по -
сл-вднето отдъление , т р е б в а да п р е д с т а в я в а строга пла-
ном/ърностъ, да има послтдовностъ въ разнитгъ упраж­
нения, за да м о ж е не само да се усвои, но и да се втъл-
пи е зиковното явление или пра вило , а с л е д е т о в а и д а 
п р е м и н е в е сржчность . 

5. М е ж д у р а з н и т е с т р ъ к о в е на е зикознанието сж­
ществува една органическа з а в и с и м о с т ь ; с л е д о в а т е л н о , 
ако се занемари, напр. , развитието г о в о р а у у ч е н и ц и т е , 
тази занемара се п р е д а в а и в ъ р х у четенето, в ъ р х у пис­
м е н и т е у п р а ж н е н и я и т. н., с ж щ о така , к а к т о а к о у ч е -
н и к ъ т ъ не е у с в о и л ъ д о б р е таблицата на у м н о ж е н и е т о , 
в с и ч к и т е му аритметични познания п о - н а т а т ъ к е щ е ви-
сятъ в ъ в ъ з д у х а и щ е носятъ в ъ р х у си о т п е ч а т ъ к ъ на 
несигурность . 

Ето з а щ о езикообучението , покрай смятането , е 
е д и н ъ о т ъ най -трудните учебни п р е д м е т и в е о с н о в н о т о 
училище . Г о р е п о с о ч е н а т а анализа, д о с е ж н о естеството 
на този у ч е б е н е п р е д м е т е , дава достатъчно да се р а з б е ­
ре о т ъ к ж д е води началото си неуспеха на обучението 
по матерния е з и к ъ , както в ъ основното у ч и л и щ е , т а к а 
и в ъ с р е д н и т е учебни заведения . 



2. Н а ш и т * ученици слабо се п о д г о т в я т ь по езика. 

Н а м ъ сж и з в е с т н и н ъ к о л к о ц ъ н н и статии, в ъ к о и т о 
се третира в ъ п р о с а за слабата п о д г о т о в к а на у ч е н и ц и т ъ . 
Въ всички тия статии се говори , и съ г о л ъ м о право , з а 
слабата п о д г о т о в к а на у ч е н и ц и т ъ по матерния е з и к ъ . Н и е 
казваме „съ п р а в о , " з а щ о т о интелегентностьта на ч о в ъ к а 
се п р о я в я в а пр-вди всичко в ъ неговия устенъ и писменъ 
г о в о р ъ . Е т о з а щ о е много п р а в д и в а и н а м е с т о казана 
онази с т а р о в р ъ м с к а подумка , която гласи : „Кажи ми н-в­
колко думи или п ъ к ъ напиши ми д в а реда , за да ти ка­
ж а к а к ъ в ъ си." И л и п ъ к ъ , кому не е известна сентен­
ц и я т а : „Тетрадката е о г л е д а л о на у ч е н и к а ? " К р а т к о , гово-
р ъ т ъ и писането на н а ш и т а ученици е м е р и л о т о , съ кое ­
то доста сигурно м о ж е м ъ о п р ъ д ъ л и умственото и м ъ ниво. 

Щ о м ъ като е така , за да се произнесемъ в ъ р х у ум­
ствения р а з в о й на н а ш и т а ученици, т р е б в а да се в з р ъ м ъ 
въ Т-БХНИТБ т етрадки , в ъ писмените и м ъ работи . Б и ни 
отвело много н а д а л е ч ъ , ако искаме да н а в е ж д а м е цитати 
и з ъ у ч е н и ш к и тетрадки , за да у в ъ р и м ъ читателя в ъ не-
грамотностьта на болшинството наши ученици, к а к т о о т ъ 
основното у ч и л и щ е , т а к а и о т ъ с р ъ д н и т ъ учебни з а в е ­
дения . Д а н а в е ж д а м е цитати би значало да п р ъ п и ш е м ъ 
ц ъ л и т ъ и м ъ т е т р а д к и . А при това колцина учители сж 
х в ъ р л я л и п о г л е д ъ в ъ р х у у ч е н и ш к а тетрадка , б е з ъ да с ъ з -
р а т ъ о т ъ г р у б и по-груби г р ъ ш к и ? Д а се не отива много 
н а д а л е ч ъ ; р а з г л е д а й т е само подписитъ на т е т р а д к и т ъ и 
вие, или не щ е м о ж е т е да прочетете щ о е писано, или 
щ е се у ж а с и т е о т ъ п р ъ к о м ъ р н а нечистота и неграмот-
ность, или п ъ к ъ щ е з а б ъ л ъ ж и т е всички тия некрасивости 
с ъ б р а н и на едно мъсто . Класнитъ и д о м а ш н и т е т р а д к и 
по б ъ л г а р с к и е з и к ъ с ж най-чисти и сравнително по-гра­
мотни. З а щ о ? З а щ о т о по т ъ х ъ се т у р я б ъ л ъ ж к а за ус-
пъха по езика . Д а не би да се и з л о ж и т е да помислите , че 
к а к ъ в т о е п о ч е р к ъ т ъ , с т и л ъ т ъ и п р а в о п и с ъ т ъ в ъ т е т р а д к и ­
т ъ по езика , т а к ъ в ъ е н а в с ж д ъ д р у г а д в , д ъ т о п и ш е учени-
к ъ т ъ . Не , т о з и стилъ и тази грамотность е парадна , не-
волническа и натрапена , н ъ щ о в р о д ъ хубавата п р ъ м ъ н а 
на една грозна снага. Ч е това е така , щ е се у в ъ р и м ъ , 
ако в земемъ о б щ а т а т е т р а д к а на ученика , о т ъ която , дей­
ствително, м о ж е м ъ да си с ъ с т а в и м ъ една в ъ р н а п р е д с т а ­
ва за стила , правописа и грамотностьта на ученика , за­
щ о т о той се и з о б р а з я в а т у к ъ т а к ъ в ъ , к а к ъ в т о си е в ъ 



д е й с т в и т е л н о с т ь , к о г а т о не мисли за б е л е ж к а , нито п ъ к ъ 
за учитель . 

Н о з а щ о и о т д е т а к а в а една двойственость у 
у ч е н и ц и т ъ , една о ф и ц и а л н а или празнична половина и 
д р у г а с д н а в с е к и д н е в н а или непристорена? О т г о в о р ъ т ъ 
гласи : з а щ о т о обучението по езика не д ъ р ж и с м е т к а за 
стилистичните и правописни н у ж д и на ученика , не се учи 
е зика с е о г л е д ъ к ъ м ъ у ч е н и ш к и т е слабости, а обучение­
т о си в ъ р в и по свой о с о б е н ъ пж т ь . С л е д с т в и е т о о т е това 
е, че у у ч е н и ц и т е се о б р а з у в а т е г о р е с п о м е н а т и т е д в а 
вида стилъ , д в а вида грамотность . 

Н а в с ж д ъ се чува п б п л а к ъ , че у ч е н и ц и т е сж слаби, 
неподготвени , е д в а м е се т ъ т р я т ъ о т е к л а с ъ в ъ к л а с е , за 
да стигнатъ д о п о с л е д н и я к л а с ъ и да се пустнатъ в ъ 
ж и в о т а , не всл-вдствие т в х н а т а з р е л о с т ь , а затова , че 
б е з ц е л н о е да се о с т а в я т е да п о в т а р я т е п о с л е д н и я к л а с е . 
Ф а к т ъ н е у с п о р и м е е с ж щ о така , че, с е р е д к и и з к л ю ­
чения, ученици д а ж е о т е с р е д н и учебни з а в е д е н и я не 
у м ъ я т ъ да п р е д а д а т е сносно онова , к о е т о з н а я т е ; по­
вечето о т ъ т е х ъ сж р а з с е е н и и невнимателни. Ако ли 
п ъ к ъ се з а с т а в я т е да и з л о ж а т ъ писмено онова , щ о з н а я т ъ 
за н е к о й п р е д м е т ъ , т е щ е н а п р а в я т ъ т а к а в а една из­
л о ж б а , че ч о в е к е се отчайва , кога почне да чете и да 
п о п р а в я . 

Н о п ъ к ъ интересно е, о т ъ друга страна, да и з т ъ к -
н е м ъ обстоятелството , че мнозина ученици о т ъ г о р н и я 
т и п ъ много пжти з н а я т ъ да н а п р а в я т ъ доста о б с т о е н ъ и 
в е р е н е граматиченъ р а з б о р ъ н а д ъ едно или д а ж е по­
вече изречения . Н е щ о повече , т е з н а я т ъ д а ж е д е в е ду­
м и т е се п и ш е ж и ъ, д е » и е, д ъ точка , д+s запетая , 
д е двоеточие , д е точка с е запетая и т. н. Н а ш и т е уче­
ници п о д р о б н о з у б р я т е в с е в е з м о ж н и граматични т е н к о -
сти, правила , изключения и т. н., а н е м о г а т ъ д а напи-
ш а т ъ д а ж е д в е ф р а з и свързани . 

* '* 

З л о т о п р о д ъ л ж а в а да сжществува . У с п е х ъ т ъ по 
б ъ л г а р с к и е з и к ъ е е д и н е о т ъ най-слабите , м а к а р ъ да се 
п р е д с т а в я т е в е д о м о с т и , нашарени с е петорки и ш е с т о р -
ки . Кому не се е случвало да наблюдава у ч е н и к е , с в е р -
ш и л е курса на основното училище , а често пжти и н е к о л -
к о класа д а ж е , и не само че не у м е е да и з к а ж е ми-



е л и т е си п о р я д ъ ч н о , но и з о б щ о р ъ ч н и к ъ т ъ му е п ъ л е н ъ 
с ъ т а к и в а непознати нему думи и ф р а з и , че ч о в ъ к ъ би 
помислилъ , р а б о т а т а на у ч и л и щ е т о е била само да вне­
се к о н ф у з ъ в ъ главата у ч е н и ш к а , а СЪВСБМЪ не да вли­
ва с в е т л и н а . Писането при такива ученици е ц ъ л а Вави­
лония . Ттз не в л а д ъ я т ъ нито обикновения , нито л и т е р а ­
турния г о в о р ъ , м а к а р ъ че м о г а т ъ да ви и з б р о я т ъ р е д ъ 
граматични правила . 

З а з а б ъ л ъ з в а н е е с ж щ о така , че у н а ш и т е учени­
ци липсва в с ъ к а к в а логика . И възмутително е, д ъ й с т в и -
телно, к о г а т о в и ж д а ш ъ у ч е н и к ъ с ъ н ъ к о л к о класно обра­
зование да не м о ж е да н а п и ш е д в ъ смислени ф р а з и , в ъ 
които да п р о з и р а щ о - г о д ъ смисъль , да не м о ж е да на­
п и ш е сносно поне едно писмо или едно п р о ш е н и е . — Ч о -
в ъ к у става о щ е по-мжчно като в и ж д а хора съ ч е т в е р о -
класно и петокласно о б р а з о в а н и е да п р а в я т ъ най-груби 
правописни и логични г р ъ ш к и . Т р е б в а л о ли е тия х о р а 
да у ч а т ъ осемь г о д и н и граматика , за да п и ш а т ъ напр . 
г л а г о л и т е в т о р о лице , множ. число на к р а я с ъ гь? Кой­
т о обича , нека р а з г ъ р н е т е т р а д к и т е на ученици о т ъ IV , 
V, па д а ж е и о т ъ V I I к л а с ъ , за да види в с е в ъ з м о ж н и о р -
т о г р а ф и ч н и и логични бисери. Както казахме п о - г о р е , ние 
се о т к а з в а м е да н а в е ж д а м е цитати, з а щ о т о в с е к и д н е в н о 
имаме п р ъ д ъ о ч и т е си с ъ стотини такива . 

3. Д% се крие причината на з л о т о ? 

Кой е в и н о в е н ъ за т о в а ? О б и к н о в е н о класни и ос­
новни учители се о б в и н я в а т ъ взаимно за слабия у с п ъ х ъ : 
п ъ р в и т е о б в и н я в а т ъ основното учителство , че п у щ а л о 
неподготвени ученици в ъ I класъ , а п о с л е д н и т е обвиня­
в а т ъ класнитъ учители, като к а з в а т ъ , че н е у м ъ я т ъ д а 
п р ъ п о д а в а т ъ методично , а п р ъ п о д а в а т ъ чисто п р о ф е с о р -
ски, та оттамъ и слабия и м ъ у с п ъ х ъ . — Б и могло да се 
к а ж е по н ъ щ о к а к т о за едното , така и за д р у г о т о обви­
нение, но ние щ е се з а д о в о л и м ъ само да констатираме 
ф а к т а , че к а к т о у ч е н и ц и т ъ в ъ основното у ч и л и щ е така 
и в ъ г и м н а з и и т е сж слабо подготвени , било че н ъ к о и 
с т р ъ к о в е на п о з н а н и е т о и изкуствата сж развити на смът-
ка на д р у г и т е , или п ъ к ъ з а щ о т о има н у ж д а да се на­
прави н ъ к а к в а к о р е к ц и я в ъ п о х в а т и т ь и п р е п о д а в а н е ­
то на у ч и т е л и т е . 

Слабата п о д г о т о в к а на у ч е н и ц и т е по матерния е з и к ъ 
се корени о с в е н ъ в ъ метода на п р е п о д а в а т е л и т е , и в ъ 



обстоятелството , че граматизирането като п а р а з и т н о 
растение е з а д у ш и л о д р у г и т е с т р ъ к о в е на е з и к о в н о т о 
обучение . У насъ изучаването на граматиката е цгьлъ, а 
не сргъдство, като че ли к о й т о знае граматика щ е мо­
ж е да говори и да п и ш е пра вилно . Мнозина учители, 
страстни ф и л о л о з и , надали и се з а м и с л ю в а т ъ д а ж е , за­
щ о се изучава граматика . Ние щ е имаме случай д р у г ъ 
пжть да се п о в ъ р н е м ъ на тази тема, а т у к ъ , като става 
дума за слабата подготовка на н а ш и т е ученици, само ми-
м о х о д о м ъ о т б е л е з в а м е , че на г р а м а т и з и р а н е т о л е ж и ед­
на доста г о л е м а д о з а отгово рнос т ь за констатирания вече 
с л а б ъ у с п е х ъ . — Т р ъ б в а , н а й - п о с л е , да проникне м е ж д у 
учителския с в е т ъ истината, че в ъ основното у ч и л и щ е и 
в ъ д о л н и т е класове на гим на з иит е , и зучаването на гра­
матиката е само една deserata. О т ъ нея т р ъ б в а да се учи 
само това , което помага на ученика да г о в о р и и п и ш е 
правилно и да се изучава тогава , когато се почувству­
ва нужда о т ъ него, а всичкото д р у г о в р е м е да се из ­
ползува за по-полезна работа , за будене е з и к о в н о т о чув­
ство у у ч е н и ц и т е . 

Схване ли се п р а в и л н о значението на г р а м а т и к а т а 
в ъ основното училище , а имено, само като с р е д с т в о за 
л и т е р а т у р н о т о о б р а з о в а н и е на ученицитъ , с п о к о й н о м о -
ж е м ъ зачеркна в ъ учебната програма оня баластъ о т ъ 
граматични правила , термини и изключения , к о й т о п о -
с к о р о п р е ч и , о т к о л к о т о подпомага на ученицитъ да вник-
натъ в ъ хубостите на н а ш и я е з и к ъ . Т о г а в а и п и с м е н и т е 
упражнения , у м е л о т о водене на които в ъ висша степень 
подпомага у ч е н и ц и т е да се з а п о з н а я т ъ к а к т о с ъ ' с и л а т а 
така и с ъ изразителностьта на езика, щ е се о с в о б о д я т ъ 
о т ъ оня граматиченъ т о р м о з ъ , който само а б с о р б и р а д е т ­
ската енергия, б е з е да допринася н е щ о к е м е л и т е р а т у р ­
ното о б р а з о в а н и е на учениците . П и с м е н и т е у п р а ж н е н и я 
тогава н е м а да сж с р е д с т в о на граматиката , к а к т о щ о 
с ж напр. упражнения като с л е д н и т е : „да се н а п и ш а т ъ ня­
колко изречения и да се п о д ч е р т а я т ъ г л а в н и т е и м ъ час­
т и " , „да се п о д ч е р т а я т ъ о п р е д е л е н и я т а , д о п ъ л н е н и я т а " и 
т . н., а щ е г о н я т ъ други по-реални ц е л и . Д е т с к и т е сили 
щ е се и з п о л з у в а т е за з а д о в о л я в а н е на по-осезателни 
нужди . 

В е с л е д н и я п а р а г р а ф ъ щ е се з а п о з н а е м ъ б е г л о с ъ 
р а з н и т е в и д о в е писмени упражнения , за да м о ж е м ъ пое-



л ъ да се с п р ъ м ъ обстойно върху в с е к и е д и н ъ в и д ъ и 
да п о с о ч и м ъ р е д а , по който т р е б в а да с л ъ д в а т ъ едно 
п о д и р ъ д р у г о . 

4. Видове писмени упражнения въ основното у ч и л и щ е . 

Писането е изкуство , което м о ж е да се усвои с л ъ д ъ 
р е д ъ у п р а ж н е н и я и с л ъ д ъ като се н а д в и я т ъ р е д ъ т р у д ­
ности. Д о д е т о при четенето и при г о в о р а на видими ни­
какви знаци и символи т р ъ б в а да се д а д е смисъль, при 
писането имаме р а б о т а т ъ к м о п р о т и в н а : да отбъл-Бжимъ. 
мисъльта си с ъ и з в е с т н и знаци и символи. Т е з и знаци 
и символи т р ъ б в а да в ъ з б у д я т ъ у четеца с ж щ и т е мисли, 
чувства и ж е л а н и я , к о и т о сме имали и ние, к о г а т о сме 
писали д у м и т е . Е т о з а щ о , писането е по-трудно о т ъ че­
тенето. П р и четенето мисъльта на автора е в ъ п л о т е н а 
в ъ б у к в и т е , интонацията на гласа е и зразена с ъ р а з н и т е 
п р е п и н а т е л н и з н а к о в е — точка , запетая , въпросителна , 
удивителна , многоточие и т. и. Д о с т а т ъ ч н о е у ч е н и ц и т е 
да п о з н а в а т ъ о т д е л н и т е букви , да ги с в ъ р з а т ъ в ъ думи 
и щ е р а з б е р а т ъ м и с л и т е на автора . З н а ч и , ч е т е ц ъ т ъ само 
възкресява в ъ съзнанието си готови мисли. — Р а б о т а т а 
на п и ш е щ и я е много по-сложна, а с л е д о в а т е л н о и много, 
по-трудна. Т о й т р е б в а п р е д и всичко да има мисли за 
п р е д м е т а , за който щ е п и ш е , т р е б в а да чувствува не-
каква н у ж д а да се и з к а ж е за п р е д м е т а , т р е б в а п р е д и 
да н а п и ш е ф р а з а т а , д а я ф о р м и р а в ъ съзнанието си, а 
това щ е н а п р а в и съ п о м о щ ь т а на граматични правила и 
като се справя съ е з и к о в н о т о си чувство и чакъ с л е д ъ 
това м о ж е да п р е м и н е к ъ м ъ о т б е л е з в а н е на мисъльта 
си с ъ букви , като внимава да о т б е л е ж и в с е к и з в у к ъ с ъ 
с ъ о т в е т н а т а му буква , да нареди б у к в и т е по с ж щ и я р е д ъ , 
по който с л е д в а т ъ з в у к о в е т е , а тукъ тамъ и з в е с т н и зву­
кове да о т б е л е з в а не така както се ч у в а т ъ и най -после 
да о т б е л е ж и съ п р е п и н а т е л н и знакове р а з н и т е извивки 
на гласа, за д а улесни работата на четеца. 

О т ъ тази к р а т к а психична анализа се види ясно , че 
п р о ц е с ъ т ъ на писането с ж щ е с т в е н о се различава о т ъ т о я 
на четенето и че писането е много по -трудно и з к у с т в о 
о т к о л к о т о четенето. Е т о з а щ о не т р е б в а да п р е д п о ­
лагаме , че този , който м о ж е да чете, щ е м о ж е и д а п и ­
ше. Писането е изкуство , к о е т о сжществено се р а з л и ч а в а 
о т ъ четенето и като така т р е б в а да му се п о с в е т я г ъ 
особени г р и ж и и старания . 



Какви сж т е з и г р и ж и и старания явствува о т ъ на­
правената ни п о - г о р е психична анализа на процеса на 
писането , о т ъ к о я т о д о б р е м о г а т ъ да се и з в е д а т ъ и р а з ­
н и т в видове писмени у п р а ж н е н и я в ъ основното у ч и л и щ е . 
Н и е т у к ъ само щ е о т б е л е ж и м ъ в и д о в е т е писмени у п р а ­
жнения , които п о с л е щ е р а з г л е д а м е обстойно , като да -
д е м ъ на учителството и н у ж д н и т е практични у к а з а н и я 
з а по-смисленото и по-разумно водене на тия у п р а ж н е н и я . 

П о - г о р ъ казахме , че у ч е н и к ъ т ъ , за д а м о ж е да на­
п и ш е и з в е с т н а мисъль , т р е б в а да у м е е да о т б е л е ж и 
тази мисъль с ъ извъстни знаци, т. е. да я о т б е л е ж и с ъ 
б у к в и . П р и това той т р ъ б в а да внимава в с е к и з в у к ъ да 
о т б ъ л ъ ж и с ъ с ъ о т в е т н а т а му буква , да нареди б у к в и т е 
по с ж щ и я р е д ъ , по който с л е д в а т е з в у к о в е т е в ъ д у ­
м и т е . Д р у г о я ч е казано , у ч е н и к е т е т р е б в а д а у м ъ е , р ж -
к о в о д е й к и се по слуховия о б р а з ъ на д у м и т е , да с ъ з д а ­
д е адекватния и м е з р и т е л е н е о б р а з ъ , б е з ъ да и з п у щ а 
срички или звукове . Внимаване на з в у к о в е т е , с ъ к о и т о 
г о в о р и м ъ и у м е н и е т о ни точно и в е р н о да о т б е л е ж и м ъ 
тия з в у к о в е съ с ъ о т в е т н и т е и м ъ б у к в и — това е о с н о ­
вата или п р е д п о с т а в к а т а на в с е к о писане, б и л о т о с ъ ­
чинение , писмо, описание и т. н. 

Мнозина учители не о б р ъ щ а т ъ н у ж д н о т о внимание 
о щ е в ъ I о т д е л е н и е да р а з в и й т е у у ч е н и ц и т е си т а з и 
сржчноеть : в ъ р н о , точно и сигурно да о т б е л е з в а т е д у ­
м и т е с ъ с ъ о т в е т н и т е и м е звукове , в с л е д с т в и е на к о е т о 
у ч е н и ц и т е м о г а т ъ да четатъ , а п ъ к е не м о г а т е да пи-
ш а т ъ и така се занемарва най-важната сржчноеть , на 
която почива в с е к о писане. — Ето з а щ о , о щ е в ъ I о т д е ­
ление , о щ е съ откриването на п ъ р в а т а б у к в а т р е б в а д а 
се п о ч н а т е тия упражнения и да се п р о д ъ л ж а в а т ъ д о к р а я 
на п ъ р в о т о полугодие на I I отдел . , или п ъ к ъ н а й - к ъ с н о 
д о края на I I отдел . , д о когато у ч е н и ц и т е т р е б в а вече 
с и г у р н о да сж усвоили тази сржчноеть , з а да с ж д о ­
статъчно подготвени вече за по-мжчни в и д о в е писмени 
у п р а ж н е н и я . 

Ч и т а т е л ь т ъ вижда , че в ъ п р о с н а т а сржчноеть щ е се 
р а з в и е у ученицитъ ч р е з е най-простите писмени у п р а ж ­
н е н и я : а) пргьписване и б) диктовка. В ъ п р о с н и т е п р е ­
писвания и диктовки не се в о д я т ъ все е д н а к в о п р е з ъ 
ц е л о т о учебно в р е м е в е I , а п о с л е и в ъ I I о т д е л . , а има 
е д н а постепеность, е д и н ъ н а п р е д ъ к ъ , п о н е ж е т р е б в а д а 



се н а д в и я т ъ разни м ж ч н о т и и при писането . П о с л е щ е по-
сочимъ к о н к р е т н о к а к ъ се в и д о и з м ъ н я в а т ъ д и к т о в к а т а и 
п р е п и с в а н е т о или к о л к о и к а к в и в и д о в е д и к т о в к и и пре­
писвания т р е б в а да има в ъ учебното в р е м е о т ъ начало ­
то на п ъ р в о о т д е л , д о в т о р о т о п о л у г о д и е на II о т д е л . 

К ъ м ъ началото на в т о р о т о полугодие в ъ II отд. пре­
писването т р е б в а да достигне д о т а к о в а с ъ в ъ р ш е н с т в о , 
че да стане вече и з л и ш н о и д а се з а м е с т и с ъ п о - т р у д е н ъ 
в и д ъ писмени у п р а ж н е н и я . Д и к т о в к а т а , к о я т о щ е п р о ­
д ъ л ж а в а п р е з ъ д е л о т о II отд. , па д а ж е и в ъ III отд . д о 
2-то полугодие , с ж щ о така , щ е се в и д о и з м е н я в а и щ е 
взема п о - с л о ж е н ъ в и д ъ , за да подготви у ч е н и ц и т е к ъ м ъ 
крайната ц е л ь на писмените у п р а ж н е н и я — к ъ м ъ с в о ­
б о д н и т е съчинения . 

В ъ психологичната анализа п о - г о р е се и з т ъ к в а ш е 
като о с о б е н ъ м о м е н т ъ при писането и това , че има слу­
чаи, „ д е т о и з в е с т н и з в у к о в е т р е б в а да се о т б е л е з -
ватъ не т а к а к а к т о се ч у в а т ъ , а съ д р у г и з н а к о в е . " О с -
в е н ъ това , при писането има н е к о и д р у г и правила , к о и ­
то т р е б в а да се с п а з в а т ъ о т ъ в с е к и писецъ , като напр . , 
в с е к о изречение се почва съ главна буква , на края на 
изреч. се т у р я т о ч к а и т. н. Т и я мжчнотии и особитости 
при писането сж п р е д м е т ъ на д р у г ъ в и д ъ писмени у п р а ж ­
нения — на правописа. 

П о к а к ъ в ъ планъ т р е б в а да се изучава правописа , 
к а к ъ п р а в о п и с н и т е правила да се в к а р а т ъ не само в ъ 
главата, но и в ъ ряпата на ученика , к а к в и в и д о в е п р а ­
вописни у п р а ж н е н и я т р е б в а да се п р е д п р и е м а т ъ с ъ уче­
н и ц и т е и т. н., всички тия в ъ п р о с и щ е ни з а н и м а в а т ъ п о -
н а т а т ъ к ъ и по т е х ъ с ж щ о така щ е д а д е м ъ к о н к р е т н и 
у к а з а н и я на учителството . 

* 
* 

Крайната ц е л ь на всички в и д о в е писмени у п р а ж н е ­
ния е р а з в и в а н е у м е н и е у у ч е н и ц и т е д а н а п и ш а т ъ в ъ 
сносна ф о р м а това , щ о з н а я т ъ , щ о чувствуватъ и к о е т о 
ги вълнува . ГДомъ като е така , п о с о ч е н и т е д о т у к ъ в и д о ­
ве писмени у п р а ж н е н и я сж само подготвителни р а б о т и 
к ъ м ъ тази крайна ц е л ь . Те м е р я т ъ да п о д г о т в я т ъ само 
външната, механичната страна на с ж щ и н с к и т е писмени 
у п р а ж н е н и я — на с в о б о д н и т е съчинения , но те сж д а л е ч ъ 
о т ъ да у п ж т я т ъ у ч е н и ц и т е к а к ъ т р е б в а д а и з л о ж а т ъ мис-



л и т ъ си за и з в ъ с т е н ъ п р ъ д м е т ъ . Т о в а е р а б о т а на ези­
к о в н о т о чувство , к о е т о т р ъ б в а да се буди и да се кул ­
тивира у ученицитъ . 

И т ъ й , при с ж щ и н с к и т ъ писмени у п р а ж н е н и я , при 
с в о б о д н и т е съчинения , т р ъ б в а да различаваме дв-в стра­
н и : 1) външна и 2) вттргьгина. 

В ъ н ш н а т а страна се подготвя ч р е з е п р е п и с в а н е т о , 
д и к т о в к а т а и п р а в о п и с н и т е упражнения , а в ж т р Ъ ш н а т а — 
ч р е з е будене е зиковното чувство у у ч е н и ц и т е , к о е т о мо-
ж е м е стори ч р е з е разни в и д о в е п л а н о м е р н о наредени 
у п р а ж н е н и я . Какви сж тия у п р а ж н е н и я , щ е в и д и м е по-
н а т а т ъ к ъ , като д а д е м ъ и по н е к о л к о о б р а з ц и , о т ъ к о и т о 
у ч и т е л и т е щ е в и д я т ъ к а к ъ т р е б в а да се в о д я т ъ тия уп­
ражнения . З а сега щ е з а б е л е ж и м ъ само, че д н е с ъ за 
д н е с ъ с ъ в с в м ъ е занемарена в ж т р е ш н а т а страна на сво­
б о д н и т е сечинения . Н а ш е т о учителство д а ж е и не п о д о ­
зира нуждата отъ нагледностъ при свободнитгь съчине­
ния. А п е к е в е п р о с ъ т ъ за нагледностьта при с в о б о д н и ­
т е сечинения едва ли не е единственияте , о т ъ който зави­
си у с п е х е т е на този в и д ъ писмени у п р а ж н е н и я . 

Д а се п о в ъ р н е м ъ п а к ъ к ъ м ъ психологичната ана­
лиза на писането, за да в и д и м ъ о щ е какви д р у г и момен­
ти се с ъ д ъ р ж а т ъ в ъ писмения п р о ц е с ъ . Т а м ъ казахме , 
че п и с е ц ъ т ъ „ т р е б в а да има знания за п р е д м е т а , за кой ­
то щ е пише, т р ъ б в а да чувствува н у ж д а да се и з к а ж е 
по него, т р е б в а п р е д в а р и т е л н о да ф о р м и р а ф р а з а т а в е 
съзнанието си и ч а к е тогава да я н а п и ш е и н а й - п о с л е 
при писането си да се справя съ е зиковното си чувство . " 
С ъ т о в а д о б р е е очертана в ж т р е ш н а т а страна на сво­
б о д н и т е съчинения . К а к ъ да се р а з в и я т ъ у у ч е н и ц и т е 
всички тия навици и привички, о т ъ к о и т о зависи ус­
п е х а на с в о б о д н и т е с ъ ч и н е н и я ? Т о в а щ е стане с ъ р е д ъ 
упражнения , наблюдения и опити н а д ъ езика . П о д р о б ­
ности по това щ е д а д е м ъ , когато му д о й д е реда . 

Осв-внъ п р и в е д е н и т е п о - г о р е писмени у п р а ж н е н и я , 
които п о д г о т в я т ъ само в ъ н ш н а т а страна на с в о б о д н и т е 
съчинения , нашето учителство познава о щ е с л е д н и т е ви­
д о в е писмени у п р а ж н е н и я : описание на п р е д м е т и или случ­
ки и з ъ ж и в о т а на у ч е н и ц и т е по зададени в ъ п р о с и ; опи­
сание по д а д е н ъ п л а н ъ , описание б е з ъ п л а н ъ , написване 
д а д е н о четиво с ъ свои д у м и , с р а в н е н и я б е з ъ и с ъ п л а н ъ , 
у п р а ж н е н и я у ч е н и ц и т е да р а з к а ж а т ъ с ъ думи с ъ д ъ р ж а -



нието на н-вкоя картинка и н а й - п о с л е — писане писма и 
п р о ш е н и я . 

Всички тия в и д о в е писмени у п р а ж н е н и я т р е б в а д а 
с л у ж а т ъ като п р Ь х о д ъ к ъ м ъ с в о б о д н и т е съчинения , да 
ги п о д г о т в я т ъ . Н о к а к т о се в о д я т ъ , те не с ж н и щ о дру­
го о с в е н ъ механични и шаблони в ъ з п р о и з в е ж д а н и я , кои­
то ни най-малко ие з а с е г а т ъ е зиковното чувство у уче­
н и ц и т е , не го острятъ , нито п ъ к ъ се п р е д с т а в я случай 
на у ч е н и ц и т е да почувствуватъ к а к в о щ е рече хубава 
езиковна ф р а з а , не и м ъ се посочва к а к ъ една и с ж щ а 
мисъль м о ж е да б ж д е изказана по -гладко и кога по-гру­
бо . С ъ тия в и д о в е писмени у п р а ж н е н и я н и к а к ъ не се да­
ва в ъ з м о ж н о с т ь на у ч е н и ц и т е да творятъ, да усъвър-
шенствуватъ е зика си. А п ъ к ъ щ е имаме случай по-на-
т а т ъ к ъ да посочимъ , че при с в о б о д н и т е съчинения т в о р -
ческиятъ моментъ е най-важниятъ , а не м а ш и н н о т о и су­
хо в ъ з п р о и з в е ж д а н е . 

Г о р е н а в е д е н и т е видове писмени у п р а ж н е н и я се счи-
т а т ъ о т ъ н е к о и учители за свободни съчинения , а о т ъ 
други — за подготвителни к ъ м ъ тЬхъ. Н а ш е т о м н е н и е е, 
тия у п р а ж н е н и я сж с ж щ о така несвободни и механични, 
както е п р е п и с в а н е т о и диктовката . Н а ч и н ъ т ъ , по който 
се о б р а б о т в а т ъ и п и ш а т ъ в ъ у ч и л и щ е , к о р е н о се разли­
чава о т ъ начина, по който с в о б о д н и я т ъ ю н о ш а п и ш е лю­
безно писмо на приятеля си. Ето з а щ о ние мислимъ, че 
ч р е з ъ в ъ п р о с н и т е в и д о в е писмени у п р а ж н е н и я н и к а к ъ 
не се п р е п р е ч в а пропастьта , к о я т о сжществува м е ж д у 
н е с в о б о д н и т е и с в о б о д н и т е писмени у п р а ж н е н и я . З а под­
готовка на с в о б о д н и т е съчинения т р е б в а да се п р е д п р и -
ематъ у п р а ж н е н и я о т ъ с ъ в с е м ъ други в и д ъ , а имено, да се 
в зематъ ц е л ъ р е д ъ нагледни стилистични у п р а ж н е н и я , 
съ които съзнателно и п л а н о м е р н о да се остри д е т с к о ­
то съзнание и да се о б о г а т я в а съ хубави ф р а з и , к а к т о 
и да се н а м и р а т ъ подходни за случая изрази . 

В е н е ц ъ т ъ на писмените у п р а ж н е н и я сж свободнитп 
съчинения, х а р а к т е р н и я т ъ п р и з н а к ъ на които е, че се да ­
ва пълна свобода на у ч е н и ц и т е да о б л и ч а т ъ м и с л и т е си 
в ъ ф о р м и , които и м ъ се в и д я т ъ най-подходни . О б а ч е , 
т р е б в а да знаемъ , че с в о б о д н и т е съчинения сж едно из ­
в ъ н р е д н о т р у д н о у п р а ж н е н и я , което , за да се култивира 
у н а ш и т е ученици, н у ж н и сж ц е л а р е д и ц а подготвителни 
работи, к о и т о да с л е д в а т ъ по е д и н ъ строго о п р е д е л е н ъ 
планъ . 

Училищна практика. 4. 



В ъ слъднята си статия по този в ъ п р о с ъ щ е начер-
т а е м ъ планъ, по който т р ъ б в а да се в о д я т ъ писмените 
упражнения в ъ основното училище, за да не б ж д а т ъ н%-
що случайно, а да слъдватъ така, че о т ъ I-во до IV от­
д е л е н и е да пръдставяватъ н ъ щ о системно. П о - т р у д н и т е 
писмени упражнения т р ъ б в а органически да израстватъ 
о т ъ по-лесните , а всички наедно да подготвятъ учени­
ц и т е к ъ м ъ свободните съчинения. 

Д - р ъ К- С в р а к о в ъ . 

р и е т о д а я а е м ъ т а н е т о . 
(Д. Исторически пр-Ьгледь). 

I . Смятането при дивитть народи. Смятането се явява 
съ появата на първия човекъ, който въ борбата си за с ъ ­
ществуване е билъ принуденъ да схваща и количествено 
о к р ъ ж а в а щ и т ъ го предмети, сили и явления. А отъ това из­
лиза, че развоятъ на емътането е въ зависимость отъ пред­
ставата, що има човекъ за числото. Отъ тукъ и въпросътъ : 
какъ се е развила числената представа въ продължение на 
столетията? Отговора на този пъпросъ требва да потър-
симъ въ предисторичнитъ времена, вънъ отъ областьта на 
историята, въ момента, когато човекъ се срещналъ съ л о -
добния си. Съ други думи, първата фаза отъ развоя на чи­
слените представи ни е известна само по предположение. 
Споредъ Францъ Биликусъ въ тая епоха на ЧОВЕШКИЯ раз­
вой народите с ъ сметали на пръсти. За доказателство 
на това може да се вземе и обстоятелството, че и днесъ 
некои диви племена въ Африка и Америка броятъ на пръ­
сти, което ще подкрепимъ съ неколко примери: 

1. Добритцховеръ, който билъ 7 години мисионеръ въ 
Америка, казва: „Ако попитате некой Абгтонъ за една 
малка група предмети, той нема да ви отговори, а ще ви 
покаже съ пръсти, като прибави: „вижте, толко с ъ ! " Чис­
ла, по-големи отъ 10, се изобразяватъ съ повторно показ­
ване на пръстите . Дотегне ли на Абипона да си показва 
пръстите , той вика: „много, безбройно!" „Единъ день," 



разказва Добритцхоферъ, „пристигнаха 1 0 войника. ИНДИЙ­

ЦИТЕ, тичайки отъ всички страни, викаха: „безбройно мно­

го хора пристигнаха." 

2. Споредъ Лихтетцайна, южноафриканското племе 
Кооза при изговарянето на едно число туря въ движение 
и пръстите на р ъ ц е т е си. Н е щ о повече — т е толкова мал­

ко употребяватъ числените имена, че човекъ съ гол/Ъма 
мъка може да ги научи отъ т е х ъ . 

3. Шрумпфъ ето какъ ни описва въ Zeitschrift der 
deutschen morgenlândischen Gesellschaft, X V I т. 463 стр., брое­

нето на предмети при южноафриканските народи: когато 
има да броятъ предмети, да речемъ кожи, числото на кои­

то е по­големо отъ 100, темъ предстои важна работа, въ 
която требва да взематъ участие най­малко трима. Единъ 
чете на пръстите си единиците, като почне отъ кутлето 
на левата р ъ к а и брои пръстите на д в е т е р ъ ц е , вториятъ 
брои по с ъ щ и я начииъ десетиците, третиятъ — стотици­

те и т. н. 
Както изглежда, дивите народи си служатъ при брое­

нето не само съ пръстите на р ъ ц е т е , но и съ ония на кра­

ката. Ханкелъ съобщава, че диваците въ Америка броятъ 
най­първо пръстите на р ъ ц е т е , а следъ това преминаватъ 
къмъ пръстите на краката. 

4) Въ съчинението на Донъ Лорензо Хервасъ срещаме 
следните числени имена, които се употребяватъ отъ индий­

ското племе Таманаш: 
1 === тевинитпе 
2 — акиаке 
3 = акилуове 
4 = акиакемнене 
5 — амнетоие (т. е. ц е л а р ъ к а ) 
6 = итаконо а мнпона тевинитпе (т. е. едно на другата 

р ъ к а ) 
7 = итакопо амнпона акиаке (т. е. 2 отъ др. р ъ к а ) и т. н. 

1 0 = амна акепонаре (две р ъ ц е ) 
1 1 = пуита­пона­тевинитпе (едно отъ кракътъ) 
1 5 = иптетоне (две р ъ ц е и кракъ) 
20 — тевинъ итето (единъ индиецъ или единъ м ъ ж ъ ) 

и т. н. 
5 ) „Нема индиецъ въ Америка," казва A Gilj въ I I т. 

на своята „История на Ориноко," „който, като изговаря 
едно число, да не показва съ пръстъ , р ъ к а или кракъ . " 



Като каже: „дай ми единъ длодъ," същевремено показва 
и единъ пръстъ. „Петъ" не казва, безъ да си покаже р ъ ­
ката, а когато говори за „20," показва съ двътъ р ъ ц е 
пръстите на краката си. 

Броенето на пръсти се практикувало не само между 
дивите народи, но и въ некои отъ старите културни на­
роди, като египтени, гърци и римляни. Най-старите изве­
стия отъ средните векове за броене на пръсти намираме 
въ ръкописа на шотландския калугеръ Беда (672—753 год.). 

Бъ това си съчинение авторътъ дава опътване какъ 
да се представяватъ отделните числа чрезъ свивани пръ­
стите, като се почне отъ кутлето на левата р ъ к а и се 
свърши еъ с ъ щ и я пръстъ на десната р ъ к а . По това р ъ ­
ководство се е водило обучението по умственото сметане 
въ манастирските у-ща до XVI столетие. 

I I . Смуьтаието при старшиъ народи. Много по-късно 
отъ устните и мимически числени белези и изрази се явя-
ватъ белезите на числата. Първите числени белези били 
черти и резки. „Прежде убо словене на и м е а х ъ кънигъ, нъ 
чрътами и резами, ч ъ т е а х ъ и гатаахъ , погани с ъ щ е . . ." 
И днесъ индиецътъ отбелезва броя иа предметите на видно 
дърво съ резки. Старите германци и славяни с ъ употре­
бявали рабоши, каквито употребяватъ днесъ нашите коли-
бари и македонци хлебари. Едни отъ народите просто на­
реждали белезите единъ до другъ, както с ъ правили това 
гърците, римляните, мексиканците и египтяните, други с ъ 
увеличавали и намалявали стойностьта на белезите чрезъ 
поставяне отгоре и отдоле другъ знакъ, а трети -съ упо­
требявали и коефициенти. 

По-късно, обаче, тия белези се указали твърде не­
практични, понеже за веека числена представа се употре­
бяватъ често п ъ т и по НБКОЛКО знака, та ги заменили съ 
други, по-практични. 

За да схванемъ по-добре този развой, нужно е да 
вникнемъ въ самата цель, що е преследвана съ смета нето. 
Тогава въ това отношение не можеше и дума да става за 
сметането като предметъ въ смисъль на наука или изкус­
тво. Напротивъ, главната цель се състояла въ едно по 
възможность по-леко и сигурно механизиране на всички слу­
чаи въ областьта на сметането. Не ще и питане, че това е 
било твърде трудно съ дотогавашните белези, вследствие 
на което ги заменили съ индо-арабските цифри и съ това 



се подготвила почва за развитието на емътането и неговата 
метода. 

Ш. Смтпането въ ергьднгтт векове. Въ VII столетие 
арабите завладзха северна Африка и южна Испания, дъто 
основаха великото си господарство, което цъли 300 год. 
б'вше центъръ на науките и изкуствата. Т ъ основаха мно­
го средни и около 17 висши училища, които се славеха до 
толкова много, че въ т з х ъ се стичаха слушатели не само 
отъ цъла Испания, но и отъ всички държави на Европа. 
Тия студенти пренесоха мавритската култура въ Европа, а 
покрай другите науки т з заеха отъ арабите и индоараб-
скитз цифри. Не щ е и питане, че маврите с ъ заели всич­
ко отъ своите братя — източните араби, които отъ своя стра­
на с ъ го заели въ V I I I в з к ъ отъ индийците. 

И н д и й с к и ц и ф р и : 

ч г i Ъ Ч 3 9 t С % 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

И а й - с т а р и т Ь а р а б с к и ц и ф р и : 

1 V YJ с 9 Ц V Д 9 I . 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

Въ началото на X V столетие се основали вече въ 
Германия първите училища за математика. Гр. Нюренбергъ 
се славилъ съ най-добрите учители по аритметиката. П р з з ъ 
1613 год. въ тоя градъ е имало 48 такива училища, по ­
държани отъ търговците . Главната ц е л ь на тия училища 
била да подготви дпцата на тщговциткь за бждегцето 
имъ призвание. Разбира се, че некои отъ тия ученици с ъ 
заемали следъ време местото на учителите си и по т о я 
начинъ тия училища с ъ имали двойна ц е л ь : да подгот-
вятъ търговци и учители по стътане.. Макаръ тия учили: 
ща и да с ъ били отъ голема полза за народа, но т е х н о -
то влияние за развитието методата на сметането не е било 
тъй големо. До края на X V ст., п ъ к ъ и после , въ т е х ъ 
не е било въведено индо-арабското сметане и главното имъ и 
единствено учебно помагало било немското сметало »банкг1ръ.и 



Не ще и питане, че тукъ тамтз нтшои по-добри учители с ъ 
обучавали и по новото смъ-тане, което било познато подъ 
разни имена: смятане съ креда, писмено смятане и т. н. 
Това е немското смятане съ индо-арабски цифри. Това смтв-
тане следъ дълга борба съ смятането на линии-банкира е 
заместило посл'Ьдньото. З а това с ъ помогнали т в ъ р д е мно­
го печатните ръководства . Първото ръководство по иидо-
арабското смятане е отпечатено прЪзъ 1482 год. Десеть го­
дини по-късно се е родилъ на й -б е ле ж ит ият ъ по онова вре­
ме учитель по математиката—Лдамъ Ризъ. 

(Сл-Ьдва). 



ИЗЪ ПРАКТИКАТА — ЗА ПРАКТИКАТА. 

Т р ъ б в а л и д а се д а в а гума въ рАцътъ на у ч е н и ц и т е ? 

З а мнозина учители този въпросъ е, може би, малова-
женъ, но за педагога той не е безъ значение. Кому не е 
известно, че при възпитанието и обучението понекога и 
дребулиите еж. с ж щ о така о т ъ важность, както и най-об-
щиятъ принципъ! 

Като каква роля играе гумата при обучението по ри­
суване и писане, можемъ си уясни съ ролята на суфлйора 
въ време на представление. Както недобросъвестниятъ ак-
тйоръ, осланяйки се понекога премного на суфлйоровата 
помощь, се явява на сцената съ незаучена роль, така с ж щ о 
и учениците, уповайки се на гумата, не пишатъ и не ри-
суватъ съ такава грижливость и съвестность, както биха 
рисували, ако нематъ гума. Ние мислимъ, че гумата осака­
тява ученика, прави го повърхностенъ и го приучва к ъ м ъ 
неточность. А това не остава безъ влияние върху учениш-
кия характеръ , както и върху неговата работа. 

Нравствените неджзи, които с ж прями последици отъ 
употребата на гумата, се съзиратъ преди всичко въ това, че у 
учениците се заражда мисъльта, какво т е могатъ да скриятъ , 
да и з т ъ р к а т ъ г р е ш к и т е и слабостите си. Т ъ й напр., уче-
никътъ написва или нарисува н е щ о на тетрадката ; той 
вижда, че учительтъ иде к ъ м ъ него да му провери рабо­
тата ; ученикътъ помислюва за минутка, че работата му нема 
да се понрави на учителя и какво прави? Вместо да чака 
учительтъ да посочи г р е ш к и т е , той скоро-бързо почва 
да т ъ р к а написаното и с ж щ о така трескаво се залавя да 
рисува или да пише съвсемъ отъ начало. Разбира се, въ 
бързината си ученикътъ нарисува втората рисунка още 
по-лошо отъ първата . Почва се пакъ търкане , рисуване, 
и т. н. додето хартията се скжса и стане негодна за работа. 

Имали сме случай да наблюдаваме, ученикътъ току 
що теглилъ една линийка и почва да търка . Той не се мжчи 
да усъвършенствува по-нататъкъ несполучливия образъ , като 
го напише още единъ, д в а , . . . десеть п ж т и , а пише, т ъ р к а 
все на едно место. Така , че вместо да се упражнява да 



пише, той се упражнява да трие. По този начинъ, това не 
подлежи на съмнение, учениците се привикватъ к ъ м ъ ле ­
комислие. Единъ п ж т ь наблюдавахме другъ единъ ученикъ, 
който петь пжти изтрива и петь п ж т и отново написва еле­
мента на една буква, додето най-после го хареса, при всичко 
че не б е ш е по красиво написанъ отъ първото. Ето защо 
казахме, че употребата на гумата привиква учениците къмъ 
лекомислие, къмъ невнимателность, къмъ неточность и т. н. 

Не требва да забравяме при това, че като се дава 
възможность на учениците да т ъ р к а т ъ , т е се привикватъ 
къмъ скритость и се насърдчаватъ да мислятъ, какво т е 
сж безпогрешни. Понеже ц е л а т а онази редица отъ неспо­
лучливи опити и упражнения, които с ж предхождали из­
работването на дадената рисунка, сж заличени или сж скрити, 
както за самия ученикъ, така и за другарите му, той почва 
да мисли, че работата е играчка за иего, че той всичко може. 

У учениците требва да се изработи убеждението, че 
требва трудъ, за да се достигне до н е щ о съвършено и че 
човекъ не требва да се срами отъ несполучливите си опи­
ти. При това нека се видятъ ц е л а т а редица упражнения, 
които сж предхождали, или отъ които е израстналъ с ъ в ъ р ­
шения образецъ. Въ т а к ъ в ъ случай н а п р е д ъ к ъ т ъ е осеза-
теленъ, видимъ и като така той неволно тика ученика къмъ 
по-нататъшно съвършенство, а о т ъ друга страна го п р е д ­
пазва отъ прекомерно самооболщение. П р е с т р у в к и т е с ж 
невъзможни, понеже п ж т ь т ъ , който е изминатъ, додето да 
се дойде до задоволителния образъ, остава о т б е л е з а н ъ чер­
но на бело . 

Въ това се състои нравствената страна на въпроса, 
макаръ че и чисто технични съображения налагатъ да не 
се дава гума въ р ж ц Ь т е на учениците, а само у учителя 
да има една гума, която се туря въ ходъ тогава, когато 
той намери за нуждно. Ние само ще споменемъ, че и чисто 
естетични съображения налагатъ да се извади гумата и з ъ 
употреба. Детето , навикнало да т ъ р к а написаното съ мо-
ливъ или съ писалка, по навикъ търка и писаното съ ма­
стило. Тетрадката му се зацапва, п о в р е ж д а се и требва 
доста самообладание, додето се изкорени този пагубенъ 
навикъ — търкането. 

• Ч . 



Какъ т р е б в а д а се р е ш а в а т ъ практически з а д а ч и в ъ к л а с ъ ? 

Единъ отъ върховните принципи, който требва да се 
спазва при обучението, е „всички ученици отъ отделението 
да взематъ участие въ преподаването." Колкото ученици­
т е сж. по-дейни, толкова преподаването е по-добре по­
ставено. 

При решавано практически задачи на таблата въ I I I 
и IV отделения се явява опасность да се занемари г о р е -
приведениятъ принципъ, понеже при решаване задачи не 
може да работи ц е л и я т ъ класъ, а само този ученикъ, кой­
то р е ш а в а на таблата. З а да се избегне тази опасность, 
разни учители п о с т ъ п в а т ъ различно, когато иматъ да р е -
шаватъ задачи : 

1) Има учители, които изваждатъ единъ ученикъ на 
таблата и му диктуватъ задачата. Дигнатиятъ ученикъ з а б е -
лезва задачата на таблата, а другите ученици или внимаватъ 
на таблата, или п ъ к ъ и т е б е л е ж а т ъ на тетрадките си. 
Следъ като се повтори и като се разясни задачата, всеки 
ученикъ почва да решава . 

2) Други учители не позволяватъ на учениците да 
р е ш а в а т ъ на тетрадки, а всички требва да с л е д я т ъ р е ш е ­
нието на таблата. С л е д ъ като се р е ш и задачата на табла­
та, тогава всеки ученикъ требва самостоятелно да р е ш и 
с ъ щ а т а или подобна задача въ тетрадката си. 

3) Трета категория учители р е ш а в а т ъ задачи както 
имъ случай падне, безъ да се р ъ к о в о д я т ъ по некакви 
правила. 

Верна е подумката, че много п ъ т и щ а водятъ за Римъ. 
Отъ това би следвало да приемемъ, че всеки учитель може 
да си избере този начинъ, който му се нрави. Но не требва 
с ъ щ о така да забравяме, че отъ многото п ъ т и щ а единъ е 
н а й - к ъ с и я т ъ п ъ т ь до Римъ. Щ о м ъ като е така, отъ мно­
гото начини за решаване практически задачи требва да има 
единъ, който има предимства п р е д ъ другите и като та -
къвъ , требвало би да се счита за нормаленъ. З а най-прием-
ливъ, споредъ насъ, би требвало да се счита следниятъ 
ходъ на обучението при решаване на практически задачи : 

1. Учительтъ, или п ъ к ъ единъ ученикъ, при с л е т и т е 
отдел. , диктува задачата. Другъ ученикъ б е л е ж и задачата 
на таблата, а заедно съ него и ц е л о т о отделение я беле­
жи въ о б щ и т е си тетрадки. 



2. Другъ ученикъ повтаря задачата, за да се види да­
ли я разбира всвки, понеже, за да се ртзши задачата, т р е б ­
ва най-първо да се разбере. — По-нататъкъ сж. мислими две 
възможности: а) ако задачата е лесна или с ж решавани 
вече задачи отъ този типъ, учительтъ накарва всвки да р е ­
шава ; б) ако ли п ъ к ъ задачата прйдставява нвкаква но-
вость за учениците, требва най-първо да се разясни съ по -
мощьта на самите ученици и с л е д ъ това да се оставятъ по -
нататъкъ сами да р е ш а в а т ъ . — Въ това време учительтъ 
обикаля учениците и следи кой какъ решава . Всички с ж 
заняти, всеки се мжчи да р е ш и задачата. 

Т у к ъ може да се зададе питането : защо оставяме кла-
с ъ т ъ самъ да решава , а не извикаме единъ ученикъ на таб­
лата и той сжщевремено да р е ш а в а задачата? Н а ш и я т ъ 
отговоръ гласи: преди да кажемъ какъ щ е се р е ш и зада­
чата, преди да дадемъ помощь, требва най-първо ученици­
те да се опитатъ дали не могатъ да р е ш а т ъ задачата безъ 
чужда помощь. Този опитъ, това мжчене е о т ъ т в ъ р д е го -
лема важность за учениците, които следъ неколко месеца 
ще требва, безъ да иматъ учитель на страната си, да р е ш а ­
ватъ разни задачи на своя глава. Щ о м ъ като е така, учи­
лището требва да дава възможность на учениците да се 
опитватъ какво могатъ самостоятелно. Голема г р е ш к а е, 
ако преди да с ж се опитали учениците да р е ш а т ъ зада­
чата, учительтъ самъ я реши , макаръ и съ помощьта на 
единъ т е х е н ъ другарь. Този е най-важниятъ ни мотивъ, за­
що оставяме неколко време учениците да се помжчатъ са­
ми да р е ш а т ъ задачата. Следъ като всеки се мжчилъ, мно­
го по-лесно ще може да разбере обясненията на учителя. 
Въ т а к ъ в ъ случай обясненията се явяватъ като необходи­
ми, като наложителни, а не по задължение. (Особено при-
годенъ се явява тоя начинъ на решаване задачи за с л е ­
тите отделения) . 

3. Следъ като учениците р е ш а в а т ъ 3—4 минути, поч-
ватъ да дигатъ р ж ц е , знакъ, че задачата е р е ш е н а ве­
че у неколко души. Н о повечето ученици се мжчатъ още, 
не с ж свършили. Нищо ! Учительтъ отъ обиколката си знае 
кой какъ р е ш а в а и накарва некого да разкаже и да обясни 
какъ ще се р е ш и задачата. Ц е л и я т ъ класъ е н а п р е г н а т ъ , 
всеки ученикъ следи с ж щ о ли е решението му. 

4. Подиръ това се изважда единъ ученикъ на табла­
та да р е ш и задачата самостоятелно, безъ ничия помощь. 
Всеки ученикъ следи решаването на таблата и го сравня-



ва съ своето, та по този начинъ забълъзва дъ е с гръшилъ , 
или п ъ к ъ радостно констатира факта, че и той я р ъ ш и л ъ 
по с ъ щ и я начинъ. 

Ако задачите с ъ наредени по сродство, по еднаквость 
а не разбъркано, тръбва веднага да слъдва втора една срод­
на задача. Сега сме въ правото си да очакваме всички да 
я р ъ ш а т ъ . Не е ръдкость днесъ ученици отъ IV отд., та 
даже и о т ъ I класъ да не могатъ да р ъ ш а т ъ най-проста 
задачка. Причината на това е, че не с ъ упражнявани въ 
самостоятелность, а очакватъ учителя имъ да ги запитва: 
„най-първо какво ще направимъ?" „А п о с л е ? " „Подиръ то­
ва кое съ кое ще съберемъ?" и т. н. Стига такова едно сл?ъ-
пешко водене! 

Ч. 

Плоча или т е т р а д к а ? 

Съ поефтиняването на книгата, благодарение големия 
у с п е х ъ , що направи книжната индустрия, се появи въпро-
с ъ т ъ за заменяване плочата въ първото отделение съ тет­
радка. Между мотивите, що се привеждатъ за въ полза на 
това нововъведение, особено внимание заслужаватъ не са­
мо педагогичннте, но и ония, що з а с е г а т ъ хигиената на 
н а ш и т е училища, особено тия въ селата, д е т о санитарни-
я т ъ надзоръ е т в ъ р д е слабъ. 

Плочата, върху която детето дращи почти ц е л и я день, 
се изтрива съ наплюнченъ пръстъ или р ъ к а и при всеко 
написване на която и да е буква, ако то с г р е ш и двадесеть 
п ъ т и , двадесеть п ъ т и щ е тикне пръста въ устата си, за 
да заличи направената г р е ш к а . Не ще и питане, че нито 
детето , нито учительтъ о б р ъ щ а т ъ внимание върху чистота­
та н а пръста , респективно на плочата. А че те по своята не­
чистотия могатъ да служатъ за огнище на всека зараза, 
никой не се съмнева, вследствие на което желателно е на­
шето учителство да се прости съ досегашната традиция и 
замени плочата съ тетрадка, както преди 20—30 години 
замени п е с ъ к а съ плочата. Че с р е щ у това искане могатъ 
да се приведатъ силни доводи, които д о с е г а т ъ както ико­
номичната, така и практичната страна на въпроса, не се 
съмневаме, но направените вече въ това отношение опити 
с ъ най-силните аргументи да се простимъ съ старото, кое­
то некога съ сила си е извоювало сегашното место въ учи­
лището, за да го о т с т ъ п и днесъ на н е щ о по-ново. 

S. 



Гимнастиката отморява л и ? 

Гимнастиката, като средство за отпочивка, се у п о т р е ­
бява т в ъ р д е много въ н а ш и т е основни училища. Често, 
едва ли не всеки часъ, щомъ учительтъ з а б е л е ж и , че д е ­
цата проявяватъ слабъ интересъ къмъ обучението, п р е к ъ с ­
ва последното и дава команда за изпълнение на баналните 
гимиастични упражнения: р ъ ц е т е на г ъ р д и т е ! е д н о ! . . . Н а ­
п р е д ъ ! н а г о р е ! на г ъ р д и т е ! и т. н. З а щ о с ъ тия гимиасти­
чни упражнения, които по заповедь на учителя се изпълня-
ватъ почти ежедневно по неколко п ъ т и въ основните ни 
училища? „За отпочивка," отговаря учительтъ и спокойно 
продължава урока съ вера , че следъ тия гимиастични 
упражнения децата освежени, отпочинали, ще взематъ по-
активно участие въ преподаването. Една измама, къмъ к о я ­
то нашето учителство требва да обърне по-големо внима­
ние. „Гимнастиката не е почивка за мозъка, а едно умори­
телно упражнение." Къмъ тия думи на прочутиятъ Турин-
ски физиологъ, проф. Мосо, требва да прибавимъ и след­
ните изводи отъ трудовете на Бине и Анри: „Бреме е пе­
дагозите и възпитателите да обърнатъ внимание на обстоя­
телството, че всеко физично усилие намалява умствената 
енергия на индивида, че то води къмъ умствено преуморя-
ване и че за почивка отъ умствените занятия никога не 
требва да се прибегва къмъ физичните усилия, както се 
това практикува по традиция и сега." Ако ли некои о т ъ 
учителите прибегватъ къмъ тия упражнения не за почивка 
на децата , а просто за разнообразие въ преподаването, за 
да променятъ занятието, то нека не забравятъ, че с ъ . т о ­
ва т е губятъ отъ п р е д ъ очи, пренебрегватъ самата с ъ щ -
ность, главната цель на възпитателното обучение — раз­
вой и подържане на интереса. Дотогава, докогато детето 
концентрира вниманието си и следи хода на обучението, 
нема защо да се п р е к ъ с в а преподаването, умственото за ­
нятие, а още по-малко да се предприематъ физични уп­
ражнения и то съ цель не да си отпочинатъ децата , з а щ о ­
то това е немислимо, а за да се улесни обучението, за да се 
обърне на играчка. Въ с ъ щ н о с т ь обучението е работа и т а я 
работа ще се свърши съ у с п е х ъ само ако ученикътъ кон­
центрира вниманието си върху й. 

S. 



К Н И Ж Н И Н А . 
П а л а ш е в ъ Г. Новитп посоки въ обучението по рисуване и новшть 

стремежи въ областьта на художественото възпитание. Студия. София, 
1905 г. щьна 6 л. 

G­. Gôtze, водительтъ на Хамбургските учители, които не нрйди мно­

го години издигнаха гласа си противъ Хамбургската метода на рисуване­

то, за главенъ представитель на която се смиташе училищниятъ съвйтникъ 
Д­ръ Щулмапъ, въ грижливо написаната си „статия:" „Рисуване съ сво­

бодна ржка," казва: въ методата на рисуването има двт, направления — 
старо, при което главната цель на обучението се състои въ варното ко­

пиране на разпи геометрични фигури и орнаменти и ново, което, въ про­

тивоположност на старото, изтъкна като главна цйль на обучението въз­

питателното значение на предмета. Новото рисуване, което въ борбата съ 
досегашното се възприе теоретически и практически и то не само отъ ре­

форматорите въ областьта на рисуването въ средните училища, мина гра­

ниците и на нашето отечество, дт»то, сжднмъ ли по живия интересъ, съ 
който се подхвана разяснението на въпроса, сигурно ще хване яки коре­

ни. Като носптель на новите посоки въ обучението по рисуване въ насъ 
се явява осяовниятъ учитель Г. Палашевъ. 

Подпомогната материално и морално отъ Министра на народното 
просвещение Г­нъ Палашевъ посбтилъ н&кои училища въ градовете: Бчьл­

градъ, Загребъ, Трацъ, Марбургъ, Виена, Мюнхенг, Салцбурщ Лайпцигъ, 
Хамбургъ и др., дето ималъ възможпость да се запознае съ практическото 
приложение на НОВИТЕ методи по рисуването. Своите наблюдения отъ тая 
научна екскурзия авторътъ излага въ втората часть на обемистото си 
съчинение, дйто въ 3 точки е скициралъ реформата, която би требвало 
да се предприеме въ програмата на основното училище по тоя предметъ. 
За И;БЛЬ на обучението по рисуване требва да се постави: 

а) Да стане ученнкътъ сиособенъ да наблюдава и схваща формите 
и цвета на предметите отъ природата и околния миръ а да изображава 
схванатото бързо и ясно. 

б) Да направи ученика сиособенъ да изказва своите мисли чр4зъ 
рисунка така, както чр&зъ говоръ; съ други думи, — да развие оная изо­

бразителна спюсобпость, която всвко дтзте притежава отъ природата и 
в) Да направи ученика сиособенъ да търси и намира прекрасното 

въ природата и изкуството и да му се наслаждава. 
За постигане на тая дт!ль требва да се употрйбятъ всички СЪОТ­

ВЕТНИ съ психологията и физиологията на детето средства за едно по въз­

можность по­голймо развитие и проявление индивидуалните способности. 
Понататъкъ Г­нъ Палашевъ съветва учителите да прт>махнатъ 

по­скоро „безцелното копиране на условно нарисувани образи, геометри­

чни линии и фигури, като такова, което не само че не способетвува за 
постигане цт>литт., които еъврймената педагогическа наука изисква отъ 
обучението по рисуване, но даже имъ пр'Ьпятствува" и да го зам4нятъ 
съ онова, „което съвртшенитт. знаменити педагози сж намерили като най­

целесъобразно за постигане на горемриведевите цт>ли на обучението по 
рисуване." 

За жалостъ, опдтванията, що дава Г­нъ Палашевъ за практическата 
ириложба на новото рисуване въ нашето основно училище, с& неясни, 
и до известна степень и неосъществими при негодните училищни поме­

щения на селските ни слйти училища. 



За теоретичната подготовка на учителите по рисуване и едно 
по-основно запознаване съ самата цбдь, сжщность и развой на новото 
рисуване и неговите методи, г-нъ Налашевъ нрави въ първата часть на 
студията си извадки отъ книгата па Гьотце: „Детето като художникъ" и 
съчиненията на Праша и Libertij Tadd. Разхвърляно тукъ сж поместени 
още бележки и писма върху рисуването въ ЛОНДОНСКИТЕ основни учили­
ща и реформаторските движения по тоя предметъ въ Германия, всевъз­
можни окржжви, които заевгатъ преподаването на тоя предметъ и др. 

Книгата е изпъстрена съ повече отъ 250 образци въ текста и ЦБ-
ла редица таблици съ снимки отъ рисунки, взети отъ Копенхагенските, 
Стокхолмските, Сащбургските и др. училища. Въобще, г-нъ Палашевъ е 
събралъ въ едно всичко, що е чулъ, виделъ и научилъ по въпроса за но­
вите посоки въ обучението по рисуване. И цельта, както я формулира въ 
предговора на своята студия: „Да запознае учителите съ новите насоки 
въ областьта на художественото възпитание и ги подготви за една евен­
туална реформа въ обучението по рисуване въ нашите общообразователни 
училища" е постигната. Сега остава да се поработи за успешното осж-
ществепие на тая реформа, понеже въпреки интересите, що проявиха на­
шите основни учители къмъ новото рисуване, гол4ма часть отъ техъ по 
неподготвеность или поради лошите училищни условия, при които рабо-
тятъ, още продължаватъ да копиратъ съ учениците геометрични фигури 
и орнаменти отъ тетрадките на Лукашъ. 

На тия учители горещо препорьчаме студията па младия нашъ ре-
форматоръ въ областьта на рисуването. 

К. S. 
Гиневъ Д . Д - р ъ . Методика па рисуването въ основното училище, 

(съ 7 рисупки-таблиум)- Видинъ. Печати, на Д. С. Балевъ 1905 wd. Цгьна 
1'80 л. 

Едновремено съ отпечатаната студия на Палашева се появи и ме­
тодиката на Д-ръ Гинева, който, като изтъква въ предговора на книгата 
си, че отъ различното схващане цельта и значението на рисуването въ 
разните времена сд зависели въ висока стеиень методата и средствата 
на обучението но тоя предметъ, намира за твърде естествено, преди да 
говори за сдщината на новите насоки въ обучението по рисуване, да 
разгледа вънроса за важностьта на рисуването като учебенъ предметъ. 
Възъ основа на факти, проверени отъ опитната педагогия, той придава на 
рисуването значението на общеобразователенъ предметъ, който има за ц1зль 
да подпомогне развоя на вниманието, естетичния вкусъ, както и на раната . 
За постигане тая цель требва да се подбератъ средства, които, споредъ 
Крюгера, ще ни се посочатъ отъ историята на тоя предметъ, „понеже исто­
рията на единъ учебенъ предметъ е най-добрата негова методика." 

Въ тоя отделъ на методиката Г-нъ Гиневъ, като излага на кратко 
развоя на съвършено сухото и безинтересно копиране на всевъзможни 
стигми, геометрични фигури и орнаменти съ лшши, пергелъ или сво­
бодна ржка, спира се но-обстойно върху обучението по рисуване въ 
Лондонските основни училища, върху методата на Пранга и Тада. При 
обстойните извлечения, които прави изъ съчиненията на тил двама аме­
риканци, той ни запознава незабележено съ всички искания на техните 
методи, като почва отъ предварителните упражнения и разните видове 
рисувания: изъ паметь, съ бои, копиране, рисуване отъ натура и т. н. 
и свършва съ избора и разработката на материала презъ разните учебни 
години. Въ заключителните бележки на методиката CAI казани неколко 
думи и за практическата приложба на тия методи, както и на оная, 
която се практикува въ Лондонските основни училища, за която цель 



арЕдлага и единъ проектъ за нова програма по тоя предметъ, за практи­
ческото приложение на която, според/ь насъ, не сж достатъчни кратките 
методични опдтваиия, що дава на стр. 116 подъ заглавие: „Обработва­
не на материала." 

Въпреки тая празнота и липса на образци, взети изъ практиката 
на нашити основни училища, методиката на Д-ръ Гинева заслужава вни­
манието на нашето основно училище, поради цъното СИ съдържание, сте-
гнатость, а главно поради системното излагане на материята. По отно­
шение методичната й стойность, като помагало за теоретичната подго­
товка на учителите по рисуване, ние съветваме всички учители, които 
искатъ да се запознаятъ ио-основно съ новите посоки на модерното ри­
суване, да почнатъ съ труда на Гинева. 

К. S. 
Н е д е в ъ Ив,, Прилагание на новия методъ по рисуване. Ллбумъ отъ 

рисунки за I, II, III и IV mid. Изд. Д. Ивановъ. Горня Оряховица. 
1906 tod. — Цяма 80 cm. 

Албумътъ на г-нъ Недева се явява като допълнение на разгледа­
ните по-горе ржководства. Въ 16 стр,, голъмъ форматъ, почти безъ излиш­
на опитвания и разяснения, се излагатъ практическите резултати отъ при­
ложението на новото рисуване въ четирите отделения на нашето основ­
но училище. 

Упражненията за I-во отделение сж рисунки, работени отъ паметь, 
рисувани сж предмети отъ детската окодность: гнездо, търкало, кравайче, 
на деда бастунчето, патенца, ученишки потреби, кжщата на ученика и 
т. е., но има и образци, които засегатъ учебната материя по сметане, 
писане и езикознание. Такива сж фантастичните рисунки „Митко и Вер-
ка на разходка," „СНЕЖНИЯ човйкъ" И др. 

За I I отделение сж дадени повече образци, много по-хубаво обра­
ботени, за което, не ще и питане, се изисква по-силно развитие на фан­
тазията и по-голема сржчность. 

Въ I I I отделение г-нъ Недевъ ни посочва първите упражнения за 
запознаване децата съ основните бои и по всека вероятность, рисунките 
сж рисувани съ цветни тебешири и моливи, но по-годймата часть отъ да­
дените образци ни лрЕдставяватъ опитъ за рисуване отъ натура, респ. 
паметь Само рисунките: „Какъ се биятъ зайците и лови риба?" „Зиме по 
снбга," „Змия и ГНЕЗДО," „Отъ какво е боленъ Стойчо?" и др. некои сж 
продуктъ на детската фантазия, подбудена отъ известни разкази и на­
блюдения. 

Последните 6 страници отъ албума сж изпъстрени съ рисунки за 
учениците отъ I V отделение. Голямо предимство е дадено тукъ на мате­
рията изъ областьта на отечествознанието и живота. 

Като излагаме въ общи черти съдържанието на първия албумъ 
по рисуване у насъ, желаемъ неговото широко разпространение между 
учителството, което съ това ще даде възможность г-ну Недеву не само да 
го попълни съ по-обстойни обяснения и бележки, но и да направи едно по-
умело разпределение на учебната материя по години, понеже въ това от­
ношение ркководството страда отъ системность, нещо твърде обяснимо 
при предположението, че дадените рисунки не сж изработени отъ едни и 
сащи ученици въ продължение на четире години, а едновременно отъ уче­
ниците на четирите отделения, а по всека вероятность и много отъ т4хъ 
никакъ не сж минали изъ подъ ржцете на малките художници. 

Учителите отъ своя страна нека спокойно зам-внятъ „Лукашовите" 
образци съ предлаганите отъ г-нъ Недевъ, нека използуватъ насоката, що 



имъ сочи гвхеиятъ колегъ и следъ едно по-основао проучване теорията на 
предмета и системно подхванати опити си създадатъ, съобразно условия­
та,, при които работятъ, нови образци за рисуване, съ което ще подпо-
могнатъ естетичното възпитание на своите ученици. 

К. S. 
Право д е л о , км III год. Till. Праволинейно или предметно ри¬

суване (метод Шлгьжки) отъ Д. Чаушкъойски, 

Като отбележихме появяването на горнитъ 3 раководства по ри­
суването, за пълнота на бйлъжкитй си, обръщаме вниманието на читате­
лите върху горната статия на Чаушкьоиски, основепъ учитель, който още 
преди излизането на посочените ржководства, се не само изказа противъ 
праволинейното рисуване, но доста мотивирано иска заменлвапето му съ 
предметно рисуване, „понеже първите представи, които се образуватъ въ 
детското съзнание, es представите отъ околните, близките до детето пред­
мети, защото те му даватъ първите си впечатления, като най-близки до 
него; та и затова детето почва своето рисуване съ рисуване предмети, 
но не и съ никакви си геометрични форми, които то не познава. Първи­
те и най-важни предмети за децата es хората и животните, съ които то 
се сношава и ето защо първото си рисуване почва съ тези предмети. Де­
тето се малко интересува отъ мрътвите предмети. Випаги то се мдчи да 
оживи неодушевените предмети. Въ неговите рисунки винаги е изразено 
онова, що съдържа въ себе си белегъ на животъ или пъкъ, ако го нема, 
то се мьчи да го създаде. Никога въ неговите рисунки човекъ не срйща 
мъртавъ предметъ ; даже когато рисува каща, то не забрава да означи и 
излизащия димъ отъ комина." 

Хорейши 0, Резултати отъ пргьподавапе на рисуването споредъ 
новата метода. — „Училищенъ прегледъ" год. X, кн. V I I . 

Тая статия на професора отъ нашето рисувално училище е четена 
въ първата конференция на учителите но рисуване въ София на 28 
юний 1905 г. и е предназначена да съдействува за прокарването на нова­
та метода по рисуване въ нашите училища. За жалость, статията както 
но форма, така и по съдържание не подлежи на критика. Иравъ е г-нъ 
Хорейши, като казва на едно место, че нема да баде разбрана. Намъ е 
чудно какъ е намерила тя место въ едно списание, редакцията ва. което 
има основание да не печати подобна абсурди. За да не бадемъ голословни, 
привеждаме неколко бисерчета. „У него не е могълъ да се развие смисъль 
за здраво гледище" стр. 705. „Като всеко ново нещо, и новиятъ методъ 
може да баде и криво разбранъ, а отъ мнозина и лошо схващанъ. Ще 
еи помисли за некои гениални творения," стр. 706. „Какъ често с а бвле 
техните произведения „verzeichnet i ' ! . . . „Стариятъ методъ припознаваме 
само раката ! Никакъ не се досетилъ да помисли и за душата на детето!" 
стр. 706. „Въ такъвъ случай явленията на предметите разглсядаме като си­
луети и за произвеждане образите имъ съглеждаме само контурните линии 
на външните страни, които ни представятъ контурите." стр. 707. . . „за 
да могатъ по-скоро да присткпятъ да предаватъ хубавите краски въ об­
раза на изобразената птица или пеперуда, съ каквито тъй щедро я е на­
дарила природата." стр. 708. „Туку-речи видпхъ любовьта. . ." „Ето какъ 
рисуването може да помогне у младежите и за развитието па патриоти­
чески чувства, нуждпи толкова за повдигане мислите въ прозаичното 
днешно време!" и т. н. 

Каква естетична наслада отъ една статия, предназначена изключи­
телно да печели партизани на естетичното възпитание! Каква художестве-
ность въ изразите на единъ художникъ! Z. 

http://%e2%80%9everzeich.net''

