




ново 
Г. Дочевъ. 

Педагогичесии романтизъмъ и трудово у-ще. 
(Продължение оть миналата кнпжка). 

П. Трудово училище1). 
Требва да забележа, че това реформено педагогическо дви­

жение е още много младо, не напълно определено, недостатъчно 
още теоретически обосновано, а за практическата му приложба се 
правятъ едва сега единични опити. И за съжаление, както при по­
явата на всека друга нова идея, така и при появата на идеята за 
трудово училище, явиха се най-различни, най-противоречиви едни на 
ДРуги, даже и куриозни схващания. Мнозина схванаха само повьр-
хностьта на идеята и все пакъ побързаха да се явятъ нейни жарки 
защитници и проповедници. Хора, които до вчера се титулираха 
гордо „дидактически художници", веднага промениха етикета си сь 
появата на новата идея за трудово училище и се нарекоха трудо-
вици. Въ това отношение г-нъ Чакъровъ пакъ побърза да изпревари 
вСачки и стана почти сме.ненъ. 

Кога се разглежда такъвъ единъ важенъ въпросъ, какъвто е 
въпросътъ за бъдещето училище, не требва само пламенность, жарь, 
не требва само уаъичане подиръ нови имена, а е нуждно и сери­
озно обсъждане съ цель да се намери, що действително ново носи 
новото движение и дали това ново е жизнено и способно за раз­
витие. Защото въ педагогиката не съ липсвали почти никога новн 
идеи, ами съ липсвали жизнени такива, които, като се използвагь 
въ училищната практика, да създадатъ благодатъ за учебното дело. 
Непр. педагогическиятъ романтизъмъ проповедва приемливата идея за 
развитие творчески сили чрезъ обучението, но какво да правимъ, 
когато тази идея не отговаря напълно на действителното положение 
на нещата, когато не всички учители съ художници и когато не 
всички ученици съ еднакво даровпги и способни къмъ творчество? 

Но на въпроса. 

1. Понятие, 
Името „трудово училище", преведено у насъ отъ руската 

„трудовая школа", последнето преведено отъ немското .Arbeit-
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sschulc" и отъ американското „Manual Fraining School", е единъ 
етикетъ. Съ този етикетъ се именува онова ново реформено педа­
гогическо движение, което поставя „трудътъ", „работата" като гла-
венъ факторъ на обучението и възпитанието. 

Най-напредъ ще требва да се справимъ съ две криви разби­
рания същностьта на това движение, въ които леко се попада отъ 
повърхностно запознаване съ движението, като се предизвикватъ от­
части и отъ самото име на движението. 

'- ' Пъ'рвЪто недоразумение се поражда отъ станалото много.модно 
противопоставяне: трудово училище — книжно училище. Мнозина 
си мислятъ възъ основа на това противопоставяне, че въ трудовото 
училище ще требва само да се работи (главно физическа работа) 
въ противоположность на досегашното училище, въ което се е учило 
само по книги. Такова едно схващане не отговаря на фактическото 
положение. И въ новото трудово училище се учи и ще се учи, за­
щото детето идва въ училище да се учи. Въ друго е разликата 
между досегашното и новото училище: въ досегашното училище се 
е учило предимно по паметь, механически, знанията съ се давали 
на учениците наготово, последните съ ги възприемали пасивно, 
безъ при възприеманието да взема участие целокупниять имъ душе-
венъ животъ. И въ бъдещето трудово училище ще се учи, но ше 
се учи чрезъ работа, учениците ще бъдатъ заставени, или по-добръ 
поставени въ положение сами да си добиватъ необходимите зна­
ния и то не по пътя на умозаключението, по недетския пъть на 
абстракцията, ами чрезъ собственъ опитъ, чрезъ работа. Обучението 
въ трудовото училище нема да се състои въ съобщаване знания, 
както при сегашното, ами въ изследване и самостоятелно проучване 
поставени задачи. 

Второто недоразумение се поражда отъ името „трудово учи­
лище", „Manual Training School" — училище на ръчния трудъ. 
Подмамени отъ името, мнозина мислятъ, че всеко училище, въ което 
се преподава ръчна работа, е трудово училище, защото обикновено 
подъ „работа" се схваща физическа, ръчна работа. Въ такъвъ слу­
чай би требвало да сметаме за Идеални училища отдавна вече съ­
ществуващите технически училища — столарските, железарските, 
земледелческитв и пр. — и споредъ тЬхъ да устроимъ и народни! ь 
училища. Така обикновено си правятъ заключения противниците на 
трудовото училище и сетне го осмиватъ, като праздна мечта. ^а 

щастие, истинското трудово училище е съвсемъ друго. Не е главно 
нещо въвеждането работата, като опредвленъ видъ, което прави 
едно училище трудово, а въвеждането работата, като главень 
принципъ, като лостъ на обучението, като методь на обучението-
Така схванато, реформеното вдижение за трудово училище мери да 
реформира както самите основи на обучението, така също да ре­
формира ИЗЦБЛО и целата училищна практика. 
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2. Характеристика. 

И реформеното движение за трудово училище се обявява про-
тивъ царещии въ досегашната училищна практика формализъмъ, про-
тивъ внесения отъ Хербарта и развитъ крайно отъ неговите после­
дователи интетектуализъмъ въ педагогиката. Но неговите- предста­
вители не се борятъ противъ този формализъмъ и интелектуализъмъ, 
като романтиците по настроение и не проповедвать, като послед­
ните вместо формализма анархизьмъ въ педагогиката и училищнатаt 
практика, ами се въоръжаватъ съ добитите резултати отъ експери­
менталната психологии, експерименталната педагогика и детското 
изследване и противопоставятъ на надвития вече въ споменатите 
науки интелектуализъмъ живителния волунтаризьмъ. Основата на но­
вото движение за трудовото училище е. волунтаризма. А последниятъ 
е учението на новата психология, което схваща човека като волево 
същество, като същество, което се проявява главно и най-добре 
чрезъ волята си, чрезъ своята дейность, чрезъ своите дела. Като 
възприема това схващане на детската психика, новото движение за 
трудово училище се стреми да изгради съответна педагогическа 
практика, чрезъ която да се цели главно развитието на детето, като 
волево същество. 

Разбира се, тука могатъ да ни прекъснатъ некои чистокръвни 
хербартиянци и да ни запитатъ: „А каква цЬль поставя Хербарть 
на обучението ? Нали иска той чрезъ обучението да възбужда мно-
гостраненъ интересъ у учениците, а споредъ него интересътъ не е 
нищо друго, освенъ воля ? Значи, и Хербарть иска да развива чрезъ 
обучението волята на детето". 

Да, Хербарть е билъ великъ педагогь, ималъ е здрава педа­
гогическа интуиция, която му е подшушнала много добре, че треова 
да се развива главно волята у децата. Затова той поставя ц*ль на 
обучението развитие на детската воля. Но като е изгрзждаль хода 
на обучението, като е опредЬлялъ пътя, по който ще става разви­
тието на детската воля и средствата за развитието и, той се води гь 
по своята интелектуалистична психология. А споредъ неговата пси­
хология, елементите на човешката душа съ представите, които CL 
групиратъ и съюзяватъ по най-различни начини, имагь Pf"1 

връзки едни съ други, едни се подпомагал., други си пръ мтъ, 
изобщо съ въ постоянно движение, преуформяване. Ако е благо­
приятно за насъ движението на представите ни " P U " * f * f "'' 
насъ приятни чувства - въ противен ь случай предизвиква въ нась 
неприятни чувства. По тоя начинъ като се появявал, у насъ гув-
ствата те съ споредъ Хербарта нещо секундерио, като суоекгивно 
съзнаване известно движение (обикновено обтегнатост^ на пръд-

Щомъ усетнмъ изгодно за нась движение на представите ни, 
щомъ значи изпитаме приятни чувства, у насъ се появява же,тш«-
да задържимъ въ съзнанието си тези приятни чувства; напротипъ, 
щомъ движението на представите ни не е изгодно за насъ, щомъ 
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значи изпитаме неприятни чувства, у насъ се явява стремена да 
премахнемъ причината на наприятностьта. Така се развива, споредъ 
Хербарта, у насъ отъ желанието и стремежа искането и волята, 
като нещо пакъ секундерно, произлезло оть движението на пред­
ставите ни. И големата тайна за създаване личности съ силна воля, 
характерни личности, се състои споредъ Хербартовата педагогика въ 
даване необходими знания на децата, или както се изразяватъ хер-
бартиянцитЬ въ изработване „нравствено-религиозенъ мисловъ кръгь" 
у учениците, споредъ учението за концентрацията и формалните 
степени. Отъ използването на този мисловъ кръгь отъ учениците 
въ живота, т. е. отъ движенията на техните религиознонравствени 
представи, учениците ще проявяватъ силна- религиозна нравствена 
воля и ще изпитватъ такива чувства. 

Съвсемъ противоположно е гледището на волунтаризма. Него­
вите подръжници казватъ: „Действително, волята дължи много на 
интелекта, особно за своето добро направление, но тя въ никои 
случай не е негово дело, не е нещо секундерно, не е въ никой 
случай продуктъ отъ движението на представите". Това ни свиде­
телствува и животътъ на много велики личности, които не съ били 
надарени съ особно силенъ умъ, но които съ били надарени съ 
железна воля и благодарение на нея съ създали епохални дела. И 
въ обикновения животъ успеватъ не толкова надарените съ силенъ 
умъ, колкото надарените съ силна воля да работятъ и се развиватъ. 
Човешкиятъ интелекть може да се сравни съ картите, компаса и 
инструментите за изменяване направлението на парахода въ морето, 
за да тръгне последниятъ въ по-сигуренъ и безопасенъ пъть; но 
въ всеки случай не картите, компасътъ и инструментите създаватъ 
движението му, а специалните за тая цЬль машини вь него. Не 
представите на човека създаватъ ценните неща на живота му, а 
неговата воля, тя дава тласъка на човешкия животъ. 

Въ психиката на детето, както и изобщо въ човешката пси­
хика, основното е активностьта; интелектътъ се явява по-сетне и 
то въ служба на активното начало, на волята. Първомъ се явява въ 
детето стремежъ, инстинктъ къмъ движение и много по-сетне съз­
нание и представи за това движение. Детето е по природа активно, 
то иска всичко само да види, пъха го въ уста да го вкуси, стиска 
го да изпита твърдостьта му, чука го, чупи го да го опознае. Де­
тето не стои никога пасивно, „ираздно", „мирно", както обикновено 
искатъ оть него неразумнигЬ му родители и възпитатели: то ви­
наги действува, проявява се. За малкото дете е много по-лесно да 
се изказва чрезъ действие, отколкото чре.зъ говоръ. Мисъльта у 
детето още не се е абстрахирала, не се е отделила отъ волята на 
която помага, както е у възрастния, затова детето каквото мисли, 
същевременно го и върши. Растежътъ на детската мисьль въ доу-
чилищния периодъ е въ много тътна връзка съ растежа на дет­
ската сръчность да наблюдава, изследва, да строи, изобщо да дей­
ствува; Безъ правилно развитие преди всичко на детската воля е 
немислимо правилно развитие на детския умъ. 
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Трудовото училище базира на детската природа н детския жи-
вотъ преди училищния периодъ. Затова то не се стреми като до­
сегашното училище да съобщава знания, ами да развива активность 
у учениците, за да могатъ да си добиватъ нужднитЬ знания. Трудо­
вото училище се стреми да създаде на детето въ училището по 
вьзможность такива условия, каквито е имало то преди да дойде въ 
училище, за да може самостоятелно да си добива знания и да се 
развива естествено, както се е развивало по вложените му отъ при­
родата сили, преди да дойде въ училище. 

Човекътъ се е явилъ и развилъ въ този светъ, като • волево 
същество, което съ помощьта на знанието си се стреми да си съз­
даде чрезъ собствена дЬйность благоприятни околни условия за сво­
ето осъвършенствуване. Ролята на знанието му, което се е явило 
ервдъ неговото действуване или по право като опить въ време на 
действуването му, е била да улесни трудната работа на волята въ 
борбата и за приспособяване себе си кьмъ околните условия и по­
следните къмъ себе си. За това естествено предназначение на чо­
века се стреми трудовото училище да подготви детето оть малко. 

Значи, според* движението на трудово училпще. задачата 
пи обучението е да раивне иктивпость Ц учспицптЪ. та по >ь>....л 
на самодЬппоетьта Д'» еп добиватъ тчюлодпмшпЪ за живота 
тапия и срячноепт. „„,,,„«,«„.,.. ,.« 

Да разгледаме сега, какви реформи носи новото движение по 
отношение формата па обучението. 

Най-развитата форма на хербартиянского обучение е ™ ' » г ; ™ , а ' 
т. е. диалогичната форма отъ въпроси и отговори. Когато севоди 
образцово обучението по тази форма, има следния ходъ. у ч « ™ ъ 

си определя за обработване известна методическа единица. Измисля 
си една подходна цель, която да постави въ началото на «^Дичес-
ката единица. Тази цель му служи като клупъ, о който M « ^ » ™ 
и да развива понататъкъ целата верига въпроси и отговори отъ 
които е съставена лекцията му. Въпросите си задава учители!.по 
строго определенъ, обикновено предварително об.мисленъ логи .ески 
редъ, докато достигне най-сетн* до крайната цель на урока ~- да 
открие известно понятие, или да формулира и з в е с т н а

+
д е ф И " ~ к , 

споредъ хербартиянците се смета онзи учитель за &№ меюликь, 
който умее да изнанира най-загадъчни цели, съ които - - / ^ о у д и 
интересъ у учениците и отъ които да може да излезе на и-леко за 
развитието на целата изкуствена система отъ въпроси, затова хер­
бартиянците сметатъ за много добри цели на урока като тъзи „uw. 
учиме за онова животно, което ни буди рано сутринь , „ше ви раз­
кажа за едно момченце, оть което не били доволни родителите му , 
„Днесъ ще учимъ за най-страшния български парь" и пр. СлЪдь 
цельта се прави „анализа на детските представи" въ свръзка съ 
урока Почватъ се стериотипните въпроси: Кое е това животно. 
Защо е то? Защо не е друго некое? Какъ познахте? какво е оило 
това дете ? Защо ? Виждали ли сте такова т*те ? и пр. Презъ целия 
часъ учительтъ задава въпросъ следъ въпросъ, а учениците съ 
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длъжни да му отговарятъ и то тькмо така, както той иска, а не 
както мислять те, защото въ иослЬдния случай ще се забърка 
лекцията. Децата се влияятъ твърде много и скоро се нагаж-
дать по искането на учителя си. Tt> така леко привикватъ къ.мъ въ­
просите му, така скоро се научватъ да предугаждать, какви отговори 
да давагь, щото и най-обикновень учитель може въ скоро време да 
дресира така учениците си, щото съ помощьта на катехезата да из­
карва чудни лекции, просто на единъ дъхъ. При дресирани ученицм 
и добре стъкмена катехеза. обучението върви много гладко, въпро­
сите се нижатъ единъ агЬдъ други строго логически, отговорите 
следватъ също точно по искането на въпросите. Като слушатъ та­
кова обучение, хора, които не познаватъ детската психика и новите 
искания за обучението, оставатъ прехласнати оть образцовия у-
читель и оть образцовото отделение : всичко си е тъкмо на местото, 
обучението си върви по строго определенъ редъ, забелезватъ се 
много ясно всички формални степени въ урока, и при най-мъчните 
въпроси дигать ръка всички ученици и издигнатите отговарятъ ви­
наги верно, така именно, като иска учительть. Но отъ такова обу­
чение могатъ да изпадатъ въ възторгъ само неведущитв, които не-
матъ понятие отъ детска природа,- такъвъ учитель могать да сме-
татъ за истински образцовъ тези, които не могатъ да правятъ раз­
лика между дресьоръ и възпитатель. „Само въ едно време, казва К. 
Rissinanu, когато е имало най-смътни понятия за детския душевень 
животъ и затова е немало вьзможность да се създаде едно природно 
обучение, само въ такова едно време е могла да се смета кзтехезата 
за венецъ на дидактическото изкуство, за средство да се изпитва 
педагогическата вещина на учителя". Защото при тази учебна форма 
учительть е активенъ, а ученикъть е обърнатъ въ автоматъ. Учи­
тельть извършва целата работа: подбира учебната материя, нагла­
сява, какво ще се учи, какъ ще се учи и пр. Ученикъть е прину-
денъ да върви слепишката по онзи пъть, по който го тласка съ въ-
проситв си учительтъ му; той е принуденъ да предогажда отгово­
рите, които иска учительтъ му. Доколко децата се дресиратъ, като 
се преподава по тази учебна форма, имахъ много пъти възможность 
да се уверя при преподаването на ученици — педагогисти. Чуваль 
съмъ да казвать децата, че „цельта" на нозия и.мъ учитель 
не била „хубава", та затова не могли да отгатнатъ, що ги пита. 
Други пъть съ казвали, че новиять имъ учитель сбъркалъ „цельта", 
или пъкъ забравилъ „цельта". Като знаятъ децата, че непременно 
следъ цельта въ „анализата" ще ги питатъ, какво знаятъ за новото 
животно или растение, те обикновено измисляха и разказваха на 
неопитния си още учитель разни небилици, които той приемаше за 
факти. Още помня веднажъ, учи се за вълка, какъ едно дете отъ второ 
отдъмение разказваше на учителя си, който настояваше да му се раз­
каже, къде е видело влъкъ, една измислица, какъ ги нападналъ н*-
кога влъкъ съ баща му и какъ се спасявали . . . . и като видб, че 
отиде далечъ въ измислиците, засрами се и седна. Детето не беше 
виновно: то изкаше да задоволи учителя си, да запълни неговата 
„анализа". 
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Какво представляватъ като учебно средство въпроситЪ на на­
тисната ? По същината си rfc не съ нищо друго, освенъ едно ис­
кане на учителя къмъ учениците да повторятъ' една отъ двете 
възможности, които първиятъ поставя. Съ въпросите си пр» кате-
хичното обучение учительтъ свързва детската воля и я държи въ 
определено отъ него направление, като не й позволява никакво сво­
бодно действие. Затова при катехичното обучение учениците дохаж-
латъ въ края на часа до цельта, безъ да могать да си дадатъ сметка, 
какъ съ дошли до нея и безъ да могать • следователно да изпитатъ 
онова възвишено чувство, което се изпитва при съзнателното дости­
гане на свободно Поставена цель. ' ' л, 

Ратниците за трудовото училище се обявявать и противъ фор­
мата на обучението, които препоръчватъ педаг. романтици — раз­
каза. Съ разказа се действува главно върху чувствата и фантазията 
на децата. Трудовото училище иска да развива волята на своите пи­
томци, да ги прави дейни личности, а не фразьори и мечтатели. И 
разказътъ си има место въ обучението, но съ него не требва да се 
злоупотребява, както правятъ романтиците. Щомъ главното средство 
на обучението е разказа, учениците оставатъ пакъ пасивни вьз-
приемачи. , 
! Наместо изкуствената, съ красива външность хероартиянска ка-

техеза, наместо увлекателния разказъ на романтиците, засгъпницитъ 
на трудовото училище поставятъ „работата" като главенъ <^кюръ 
на обучението, като мотор ь на учениковата воля. Но добре да сез 
бележи: не опр*д*ленъ видъ работа, ами изобщо учениковата дъи-
ность, като възбудитель на учениковата воля, като средство за «у 
дене и развиване психо физическите сили на ученика. Значихме 
Ното срелство на трудовото училище е педагогическата раоота, 
която направлява волята къмъ цельта, определена отъ възпитанието,-

t „ue-rn место е въ раоотилни-
а не чисто механически mi занятия, чието мъчли с v 
цата, а не въ училището. пп 

Що е „работа"1)? Три момента опреДелятъ по точно това по­
нятие Първо, въ него.се заключава съзнание за цель, която ще: тр 
бва да се достигне и осъществи. Вториятъ моментъ се състо 
надделяване редъ препятствия, докато се достигне поставената цъ^.. 
Най-важниятъ трети моментъ въ понятието работа се състои в ь Р^ 
явяването сила, психическа и физическа, която да наддт-л е пр 
ствията и да достигне цельта. Значи „работа" представлява силата, 
които работещиятъ проявява, за да надвие редъ препятствия и д 
стигне поставена цель. 

Като се определи така понятието работа, премахвать се въ г -
лема степень едностранчивите и криви схващания същностьта и. 
трудовото училище, защото не всека дейность е р'абота. И вь до­
сегашното училище учениците съ вършили редъ дейности, 
съ работили съзнателно, не съ имали възможность да си поставять 
сами задачи, цели, и да се стремятъ съ свои сили, съзнателно да ги 

*) Споредъ В, Rissmanu. 
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достигнати Въ досегашното училище е имало преимуществено меха­
ническа дейность, но не и съзнателна работа, самодЬйность. 

Оттука се вижда още, че трудовото обучение се отличава съ­
ществено оть „веселото" обучение, отъ обучението —игра на роман­
тиците. „Да се работи" не значи същото, каквото и да се играе. 
Работата се стреми да осъществи поставена оть работещия цель, а 
играта се играе безцелно, просто защото е приятно на играещия. 
Действително, играта е доста важно средство при обучението на 
малките, но тя не може въ никой случай да бъде първото учеоно 
средство, защото обучението требва да подготвя за живота, който 
иска сериозни дейци, а не повърхности играчи. Ние требва да се 
стремимъ да направимъ за децата работата интересна, приятна, но 
не и да обръщаме cepi о шата работа въ игра. Когато е време за 
сериозна работа, ще работимъ сериозно, съ интереъ, когато е вре­
ме за отпочивка и удоволствие, тогава ще играемъ ненаситно. 

Въ обикновения животъ и говоръ се прави разлика между фи­
зическа и духовна работа. Даже като се говори обикновено за ра­
бота, се разбира физическа работа, а за да се разбере душевна ра­
бота требва непременно да се означи за това съ съответното при­
лагателно. Споредъ даденото по-горе определение, шо е раоота, 
разликата между физическата и душевна работа съвсемъ намалява. 
И при двата вида работа цельта е чисто интелектуална Да се 

осъществи една идея. За насъ въ случая не съ толкова важни про­
дуктите оть работата, които въ двата случая съ действително раз­
лични, а е важенъ стремежъть за достигане поставената целъ. 1ова 
схващане е особно важно за училището. Ц+-льта на училищната ра­
бота се състои изключително въ това, да се подтикне душевното 
развитие на учениците. Народното училище не може и не требва 
да се стреми да подготвя техници, чираци за известни занаяти — 
това е работа на занаятчийницитЬ и специалните училища на­
родното училище требва да се старае да научи учениците си 
работять, да ги направи продуктивни личности, дейни граждани, 
като ги привикне да работятъ самостоятелно главно и преимуществен 
за духовното си издигане. За това на народното училище е оезраз-
личенъ вида на работата, също безразлична за него е и материят , 
която се обработва. И при чисто интелектуалната и при чисто ф 
зическата работа, за народното училище си остава педагогическата. 
цЪлн с,рш н сл.ща: душевното развитие па учснпцтиЬ. J a 

трудовото училище използува широко двата вида работа според 
нуждата и споредъ изискванията на детската природа. 

Да видимъ сега, какъвъ ще бъде ходьть на трудовото ооу 
чение, което поставя —- както видехме до сега —• работата ка 
главно условие на обучението. ,, 

И при него първата стъпка ще бъде да се постави цель. ^ 
тази цель не ще бъде въдица за ловене думи и фрази, не ще оъД 
една залъгалка, съ която учительгь да подведе учениците по опр 
делени оть него пътища, а ще бъде единъ щюблелп, кой го Д̂  
възбуди къмъ дейность, къмь работа учениковата воля. За да п0" 
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стигне поставената й задача, цельта на урока jptoaa да изхожда 
отъ детските интереси, да не е произволно ™0Р™™Ь*4"™ 
тя требва да бъде цель не само на учителя, ами главно^ за̂  учени 
ците, та да предизвика техното лично участие въ предстоящата^ра 
бота. Въ повечето случаи цельта на урока требва да се̂  поставя 
оть самите ученици, които требва да привикнатъ да си даватъ от 
четъ за достигнатото при досегашното обучение и да ^ и ж я " £ 
какво требва да достигатъ съ новото обучение и сьооразно^това да 
си поставятъ задачи. Целата училищна работа тръова ^ "Р^Дсгав 
лява постояно разрешаване проблеми, осъществяване едни идеи 
изнамиране и поставяне нови. Целите на обучението тръбвn j из 
никватТ естествено изъ самата училищна раоота и да се налага 
на учениците за разрешение, като една неооходиьюсть, за да 
пълватъ некои празнини въ техния опить и Нхиит* познания. Ц М , 
които самъ учительтъ измисля, самъ си разоира, сань си 
не съ цели на детската воля, а залъгалки за ^ияп. м о ч е и Гъ 

Следъ като се зададе цельта, идва вториятъ важен..моиег,£ 
въ трудовото обучение: проявяване сила оть учениiwrfc.да. te^Д 
тигне поставената цель. При досегашното обучение главноучитш.г 
работеше за достигане поставената отъ него цель.на.урок , у 
ниците само потвърждаваха и повтаряха, за да " ™ " " " " ' в а ^ в а 1 Я , 
имъ съобщи. Трудовото училище иска да освободи ученикоитава^, 
да се прояви последната и сама да достигне ц-Ьпьт^ „^вената 
учениците да възприемать новото активно, ^ о ™ " * м е ж д у у ч„-
цель при трудовото обучение става чРезъ обща работа между уч 
тель и ученици: общи наблюдения, оследвания, ^ ^ ^ У ^ 3 -
Наместо катехезата и разказа на учителя, W ^ » ' Занимаю-
приема свободно изказване отъ ученици и учитель v- J 
шия ги предметъ. Въ трудовото училище всичк - У ™ ^ 4 ^ ^ 
определять цельта, която ще достигнатъ съ даден ун^ ^ ^ 
дълятъ си, по кои пътища ще я Достигнатъ, а а и л ь т ь 
да работятъ общо, за да я достигнатъ. При тали д> възбужда-
е саРмо ръководитель, опътвачъ: тукъ-там*задава^ н^кои . « 6 у ^ 
ющи въпроси, изказва известни съмнЬния върху 0 т н а ч а ч 0 о т ь 
учениците да ги подбуди къмъ ново И3^^"И^М и схващания 
учениците могатъ да се изкажать най-различни »н™"* 
L даденъпроблемъ. ЧРезъ наблюдени,.опити, ^ « ^ 
всички ученици взематъ живо участие, КРИ™™*"™ поспвемп ц*ль. 
се достига единодушно до едномислие по отношение. ^ ^ ^ 

Вещината на учителя трудовото училище мЪР\ ' „ 
колко може той да събужда въ учениците оонгь ин1Ч.> • 
дейность и доколко съ тактично и разумно водене Д " ^ " ^ ^ 
държа вниманието на учениците върху главната №

 т о м 
работа. Трудовото училище не сьзира свободата на У4'"'" ' 
да упражнява безгранична сила надъ учениците си и да: може= да.><» 
подвежда кога както иска, както мислягь романтиците, ами въ том 
да може да жертвува своята собствена личность, та да изпьква по­
вече личностьта на учениците му. 
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Трудовото училище има особено гледище и за ценностьта на 
учебнитЪ прЪдмети. То цени най-вече онези учебни предмети, 
които спомагатъ за развитието на учениковата воля, които даватъ 
възможность на учениците да си добиватъ сами чрезъ работа необ­
ходими знания. За това то цени високо предметите, които даватъ 
сръчность на учениците, отхвърля формално логическите и поставя 
на тЬхно место въ учебната програма единъ новъ учебенъ предметъ 
— рл\чната работа. Досега говорихме за работата, като принципъ 
на трудовото обучение и. видехме, че последнето требва да бъде 
винаги съзнателна ученикова работа; сега ще кажемъ неколко думи 
за ръчната работа, като учебенъ предметъ. 

Въ по-напрежни времена се е гледало на ръчната, физическа 
работа, като на неблагородна дейность, която требва да извършватъ 
робите и низките класи. Днесъ, въ века на машинизма, ръчниятъ 
трудъ на човека почва да се цени високо; на него почна да се гледа 
вече, като еднакво необходимъ и почти като еднакъвъ по същество 
съ умствения. Днешната съвършена техника е толкова продуктъ на 
ума на мислителите, колкото и на изкусната ръка на техниците. 
Ценностьта на ръчната работа за културата' е единъ отъ мотивите 
за нейното въвеждане въ училището. Но този не е силниятъ мотивъ 
за нейното въвеждане. Ръчната работа се въвежда въ днешното на­
родно училище главно да се задоволи една нужда на детската при­
рода. Малкото дете е много по-малко пригодно за умствена работа, 
отколкото за ръчна работа. Детето е много повече развито да дей­
ствува съ ръцете си и изобщо съ телото си, отколкото сь ума си. 
Детето може да си добива много по-лесно и съ по-големъ интересъ 
знания чрезъ ръчна дейность, отколкото съ логическо мислене. Ду­
шевното развитие на малките деца се подпомага много по-лесно и 
повече съ физическа работа, отколкото чрезъ паметно заучване чужди 
мисли. Децата обичатъ ръчната работа, защото тя е за техъ едно 
средство да въплотяватъ своите мисли и желания. Ръчната дейность 
за детето е такова също изразно средство, както и говора. «Раз­
витието езика на окото и на ръката е също така важно, както и 
развитието езика на устата", казва 0. Lyon. Обикновено за де­
тето е по-лесно да направи много предмети, отколкото да ги опише. 
А безъ всеко съмнение е, че когато то прави известенъ предметъ 
(моделира го отъ нещо), заучва много по-добре този предметъ, от­
колкото кога го описва. При ръчната работа учениците изобразяватъ 
предметите телесно. А при това изобразяване те могатъ да се само-
контролиратъ въ много по-голема степень, отколкото при душевната 
работа. Мъчно може едно дете да прецени добре едно свое съчи­
нение или една своя рисунка; а при ръчната работа допустнатитЪ 
грешки се хвърлятъ веднага въ учите му, защото пречать за спо­
лучливия изходъ на работата. Затова при ръчната работа учениците 
съ много повече заинтересовани и старателни, отколкото при умстве­
ната работа. 

Отъ друга страна, като дава преднина на ръчната работа, съ 
това трудовото училище се стреми да разшири понятието за наглед-
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)юсть въ обучението и да направи последната въ действителности 
фундаментъ на обучението, както некога си е училъ Песталоци. И 
досегашното училище се стремеше да има нагледность въ обучението 
му, но неговата нагледность беше външна, недостатъчна, когато 
трудовото училище се стреми къмъ всестранна нагледность. 

Кога е обучението нагледно? — Когато почва съ нагледи, съ 
сетивните възприятия на учениците. Досегашното училище си е 
служило изключително съ две сетива да има нагледность въ обуче­
нието му: съ окото и ухото, наблюдението и разказа. Що се отнася 
до нагледностьта, добивана чрезъ окото, тя е била въ гатЪма сте-
пень мнима. Въ досегашното училище не се наблюдаваше действи-
телностьта, ами се наблюдаваха бледи копия отъ нея - - картини и 
модели. Всички 'знаемъ, какъ и до днесъ нагледното обучение, ес-
тестеознанието и родинознанието, се изучватъ почти изключително 
по картини. А мъртвата картина не може да действува никога тъй 
на окото и душата, както имъ действува живата действителност!,. 
И съ слушането, като средство за нагледно представене (описанието), 
се е злоупотребявало. Романтиците се ползувать съ това злоупо­
требление въ всичко: и що требва и що не требва те съобщаван» 
чрезъ разказъ, описание. 

Трудовото училище ратува за всестранна нагледность. т. е. та­
кава, която да почива на всички сетива. То иска да доведе децата 
въ най-тесно съприкосновение съ действителностьта, съ фактите, 
като имъ даде възможность да ги схванатъ всестранно, съ всички 
сетива. Освенъ съ окото и ухото, то си служи за тая цель въ го-
-гЬма степень, даже преимуществено, съ пипането и мускулното чув­
ство. Съвсемъ въ редки случаи си служи то съ картини и разказъ, 
а обикновено завежда децата въ природата да наблюдаватъ известно 
явление, а сетне въ училището възпроизвеждатъ това явление̂  съ 
инструменти, илюстриратъ го, моделиратъ го. Винаги следъ наолю-
даването известно явление или некой пръдметъ, следва ТБХНОТО въз­
произвеждане, само така може да се провери, дали действително 
децата съ добили нагледи при наблюдаването, само така наблюде­
нието е интензивно. 

Трудовото училище се стреми да създаде условия и възмож­
ность на учениците си да добиватъ опитно знание. Затова то смета 
належаще да се устроятъ училищни работилници Разоира се, не 
занаятчийници, а възпитателни и образователни заведения, опитай 
станции, дето учениците да събиратъ опитно знание, такива рабо­
тилници иска трудовото училище. Такива работилници има вече сьз-
дадени въ много градове на западъ. Идеята за тези раооънл-
ници излезе отъ Д-ръ Кершенщайнера въ Мюнхенъ, дето той е на-
редилъ вече образцови такива. ТЬзи работилници или лоборатории, 
както ги наричатъ въ Мюнхенъ и Америка, съ места, дето учени­
ците правятъ подъ ръководство на учителите си опити да добиятъ 
нови знания, или да приложагь стари такива. Основните имъ прин­
ципи съ: опитътъ предхожда знанието; знанието требва да върви сь 
умението. Само като се спазватъ тези приншши, добитите знания 
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ще бъдатъ сила за ученицитЬ, ще имъ бъдатъ душевенъ капиталъ, 
а не мъртавъ баласть. Особно отъ големо значение съ училищните 
работилници -— лаборатории за обучението по химия и физика, за 
обучението по ръчна работа, за обучението по домакинство и пр. 

ЧрЪзг самодЬпиоапь — къмт, самошоятелпость! Този великъ 
зовъ на Дистервега трудовото училище подема и се старае да съз­
даде условия за неговото реализиране. Не е необходимо да бъдатъ 
учениците внимателни само и да запомнятъ това, що имъ съобщава 
учительтъ — необходимо е да работятъ и то самостоятелно, по соб­
ствена инициатива да работятъ, сами да проучватъ известни неща 
и да си добиватъ знания за тЬхъ, винаги да проявяватъ въ обуче­
нието своите душевни сили. Самообучение и самоучепие се стреми 
да дава трудовото училище. Ние, като ратници на новото трудово 
училище, требва да привикваме учениците си сами да се учатъ, та 
да могатъ да продължаватъ образованието си и тогава, когато нема 
да ни има вече при техъ, когато влезать въ живота. Всичко, шо 
бихме имъ дали наготово въ училището: познания, сръчности, пра­
вила, формули — е нещо временно и въ голе.мата си часть скоро 
ще изчезне. Трайня е работоспособностьта, любовьта къмъ труда, 
къмъ самоучението. Тези трайни навици требва да създадемъ у на­
шите ученици и те тогава ще могатъ леко да си набавятъ изчезна­
лите знания и да притурятъ нови при техъ. 

Съвременно учение за произхода на 
характера. 

I. Проблемътъ за вроденостьта. 
Въпросътъ за образуването и произхода на характера ни води 

къмъ единъ отъ най-мъчнигЬ въпроси —- въпросътъ за вроденостьта. 
Още отъ по-рано има два възгледа по тоя въпросъ. На едната страна 
стои пативинъмъшъ, който обяснява характера, както и духовния 
животъ на човека въобще, отъ първоначални заложби. На другата 
страна стои смпарпяъмъшг, който търси да изведе всичко горепо-
менато отъ опита (преживеването), т. е. като дошло отвънъ и при­
добито въ взаимодействието съ външния светъ. 

Това съ само общи черти на тия възгледи. Тукъ нашата за­
дача е само да се ориентираме върху въпроса, а не да се впускаме 
подробно и исторически въ тънките разлики на тия възгледи и вь 
опитите за разрешаването имъ. 

Ако характерътъ е вроденъ, то по-нататькъ е ненуждно да 
се говори, какъ се е образувалъ. Ако ли пъкъ е придобит ь, веднага 
ще се породи питането: какъ именно подъ влиянието на външнитъ 
условия се сформирува характерътъ? 
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Когато новата философия диреше основа за мирогледа на чо­
века, тя намери такава въ некои непосредствено установени понятия 
и истини, които съ общи за всички човеци и затова вродени. Те 
служаха за изходна точка на всички други понятия. Като такива 
вродени истини сметаха положението за идентичностьта [А—А), Ьо-
жията заповедь за любовь къмъ ближния, съществуването на Бога. 
Това учение има началото си още отъ Платона и биде застъпено 
отъ Кембриджската ткола въ Ачг.тпя . (Кудвортъ). Споредъ тая 
школа нравствениятъ законъ е така също вроденъ и всеобщъ, както 
и математическите истини. 

Верата въ вроденостьта биде най-силно разклатена отъ англий­
ския мислитель Джон.% Лот съ съчинението му „Опитъ върху чо­
вешкия умъ" (1690 год.), което той насочи главно срещу вроде­
ностьта на идеите. Подъ „идеи" той схващаше въображение, пред­
става, понятие или духътъ при мисленето. Идеите на всички човеци 
не съ общи, защото човеците не съ въ съгласие и на едно мнение 
върху нещата. Децата, идиотите, диваците немать и най о:новиить 
понятия или мисли. Още no-очевидно е, че моралните истини (по­
ложения) не съ вродени. Каквото на едно место е добро, на друт 
место важи за зло и наопаки. Тия, които живеягь оть грабеж ь и 
лъжа, не признаватъ положенията верность и справедливосгь. дт,-
цата биватъ подхвърляни, старци — убивани, неприятели умъртвя­
вани и това не се съзнава, като престъпление срещу некакьвь вро­
денъ законъ. Идеята за Бога, дори и тя не е вродена, защото съ 
открити народи, у които не е намерено никакво познание за ьога 
за религията. Следователно, нищо вродено не остава въ душата 
тя е белъ листъ книга. 

Ако изведемъ крайните заключения отъ това становище, то и 
характерът*, както всички други способности на човекаi б». тръо-
вало да се извлече и обясни оть опита, следователно придобить е. 
Практическото последствие отъ това заключение ой било веемом,-
щество на възпитанието, т. е. чрезъ възпитанието можемь да сфор­
мираме човешката душа, както искаме. „ , , „ „ _ „ 

Също и Хелвец» се занимава съ питането, какъ е възможно 
да откриемъ науката, къмъ която човекь е най-годенъ. ЮЯI вади 
заключение, че всичкиятъ духовенъ метериалъ се получава отъ опита, 
задържа се отъ паметьта и се преработва, „преварява отъ стра­
стите. Духътъ не е нищо друго, освенъ сборь отъ идеи и нови 
комбинации. Възпитанието се състои освенъ вь каляване и усилване 
на тьлото, но и въ правиленъ подборъ на предметите, които ще се 
представял, на паметьта да ги задържи и въ туй: бързо (леко) да 
се предизвикагь страстите. Хелвепн все пак-ь приема нещо вродено, 
защото той казва: две „пасивни" способности требва да имаме ние 
въ „насъ си", физическа способность да възприемаме усещанията 
или впечатленията и паметь, т. е. способность да задържаме впе­
чатленията. При това се прибавя още и способность да имаме страсти, 
преди всичко славолюбие, което, като се усили, ни води къмъ ге­
ниална дейность. 



462 Съвременно учение за произхода на характера 

И Локъ не може да избегне същите последици, защото той 
приема, че белиятъ листъ книга, съ който сравнява душата, по само 
себе е нищо, а по определенъ начинь е способенъ да възприема 
върху си черти, драски. Великиятъ противникъ на Лока Лайбницъ 
въ своите „Нови опити върху човешкия умъ" (1704 г.) съ право 
му възразява, че оная tabula rasa, за която толкова много се говори, 
не е нищо друго, освенъ фантазна картина, несъществуваща въ 
природата и построена отъ несъвършените понятия на философите. 
По-добре е да се каже, че съ тази бела книга философията иска да 
каже, че душата по природа първоначално има „неразвити способ­
ности". Но „способности" безъ проява на действие съ немислими. 
Винаги съществува особена заложба къмъ известно действие и то 
къмъ едно действие въ по-голема степень, отколкото къмъ друго. 
Щомъ приемемъ това, то положението на Лока, че нищо не е въ 
ума, което по-рано не е било въ сетивата", може да се поправи съ 
добавката „освенъ самата душа и нейните състояния" или „освенъ 
самиятъ умъ". Лайбницъ допълва тези разсъждения, въвождайки въ 
философията понятие, което съдържа разрешението на гатанката и 
чрезъ което той посочи пътя на психологията въ най-ново време, 
именно понятието за безсъзнателното. Има зародишни заложби въ 
душата, които съ безсъзнателни и тв определятъ последовностьта 
въ развитието на индивида, така че безсъзнателното отъ по-рано, 
става отсетне съзнателно. 

По тоя начинъ Лайбницъ показа несъстоятелностьта на ради­
калния емпиризъмъ. Но и крайниятъ нативизъмъ не е за приемане. 
Защото той мисли, че, като приемемъ вродените способности, всичко 
достатъчно се е обяснило, а това не може да ни задоволи. 

По-добре е да се приеме, че требва да се ограничи областьта 
на вроденото въ човешката душа. Освенъ това, требва да се вземе 
предвидъ, че заложбите, като такива, още нищо не значатъ, а на-
противъ те иматъ значение едва при развитието. Това развитие не 
се извършва отъ само себе си и вътрешно, но е зависимо отъ вън­
шните условия. Най-сетне не требва да се забравя, че има качества, 
състояния, сръчности, които не съ съществували като заложби, 
значи не требва да се разглеждатъ като вродени, а като придобити. 

Следователно, въ душевния животъ на човека има нещо вро­
дено, а също има и придобито. Въпросътъ сега не е да се посочи 
техното съществуване, а да се покаже по-точно, доколко съ научно 
установени и разграничени. 

II. Вродениятъ характеръ. 
Въ днешно време, когато литературата, науката за възпита­

нието, правната наука, медицината и пр. се занимаватъ съ особена 
охота съ влиянията на заложбите, на наследството, на „вродените 
диспозиции", ще бъде излишно да се споменва важностьта на въ­
проса за вродения характеръ. 

Въпросътъ е толкова важенъ и влиянието му е толкова големо 
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въ модерния животъ, щото е нуждно да назърнемъ въ тъмната об-
ласть на вроденостьта.. 

1. Подредба па заложбитЪ. Вродепиять характеръ е заложба 
отъ наи-внстъ редъ. 

„Вроденость" и „заложби" често пъти се взематъ за синоними. 
„Вроденость", строго взето, означавать ония наследствени черти, ко­
ито индивидътъ има отъ момента, когато се освободи отъ майчината 
си утроба,и стъпи въ взаимодействие съ външния светъ. „Заложби' 
обаче има и отъ по-рано. Отъ времето на зачеване до раждане има 
периодъ на узреване на оплодотвореното яйце, ембрионаленъ жи­
вотъ. Ако съ съществували причини, за да възникне нькоя заложба 
въ оплодотвореното яйце, то при раждането тя се предава като 
вродена особеность, когато отначало е съществувала само въ ем-
бриото. Твърде е възможно, щото при раждането да има заложби, 
които не могатъ да се изведатъ отъ наследство. Състоянието на 
двата зародиша въ време на зачеване и състоянието на майчиния 
организъмъ презъ време на развитието на ембриото, съвършено не 
е безразлично за случая. Некои външни и вътрешни влияния до 
толкова могатъ да въздействатъ върху оплодотвореното яйце, щого 
пораждатъ нови заложби. Особено могатъ да окажагь болезнено 
влияние придобитите болести на родителите, като: туоеркулоза, си-
филисъ, а най-много алкохолизъмъ и ол„вно отравяне. Поради тая 
причина новата медицина и хигиена все по-вече и по-вече дьржагь 
отговорни родителите. ш _ 

Затова не требва да се смесватъ заложби и „вроденость . залож­
бите могатъ да възникнатъ както прЬди раждането, така и слЬдь него. 
Само некои заложби се проявяватъ скоро сл*дъ раждането и тъ се 
наричатъ въ същинския смисъль вродени. Други заложби, напро-
тивъ; се появявал, много по-късно, въ време на юношеството и по­
ловата зрелось. Тъй въ телесно отношение се забелезва наследстве-
ность въ цвета на брадата и мустаците, обаче това не се смета за 
„вродено". Също забелезватъ наследствени заложби и въ духовно 
отношение, напр. въ ума, въ фантазията, въ „характера . п>и като 
тия заложби, които по-късно се появяватъ, ни навождатъ на пред­
положението, че, за да се развиятъ, има се нужда и отъ дру.и еле­
менти, затова можемъ да ги наречемъ вторични заложби за разлика 
отъ трвнчннт-Ь, които могатъ да се ..роявятъ само съ f^f™"™ 
отвънъ или отвътре. „Първични" заложби съ напр. способностьтл 
да усетимъ допирането на външно тъло, а „вторични — да заоъ-
л-Ьжимъ телото и да го различимъ отъ другите предмети. Първич­
ните съ повече вродени, но и вторичните пр*дполагатъ унаоЛдена 
организация, за да се развиятъ. „Вторичните" заложби ни служа гъ 
да си обяснимъ некои мъчнотии въ проблема за вроденосьта, напр. 
таланта къмъ музика, математика, художество, а също и „характера". 
Техъ можемъ да приемемъ като вторични заложби, основаващи се 
на първичните. Обаче те не съ сборь огъ елементарни заложби. Ко­
гато се проявятъ те, образува се ново отъ еамостоятелтъ видъ, 
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въ което елетентарнитЬ части образуватъ ново единство вследствие 
взаимодействието на отделните заложби съ външния и вътрешния 
светъ. Защото се развиватъ отъ първичните заложби, именуватъ ги 
още заложби отъ по-висшь редъ, за разлика отъ първичните, които 
съ заложби отъ низша сшепень. Индувидуална заложба отъ най-
висшъ релъ е вродтияшъ характеръ, въ смисъль духовна особеность. 

Науката днесъ още не е въ положение да опише различните 
страни на вродения характеръ, Науката се задоволява да посочи не-
кои страни на най-простите заложби. Съ това се прави само прег-
ледъ върху различните съставки на вродения характеръ. 

2. ОтдЪлниш1; заложби. 

Ако искаме да говоримъ за вродена особность въобще, то тре­
бва да вземемъ предвидъ и телесните заложби. А това ще бъде въз­
можно, когато се възползуваме по-обстойно отъ данните на антро­
пологията. 

Още въ детска възрасть се забелезва значението на тЪлес-
нитЪ заложби за целокупния характеръ. Въ това отношение раз­
личавал, три системи на телесни жизнени прояви: вегетативна сис­
тема, къмъ която принадлежать промената на веществото, образу­
ване на кръвьта, храненето и др.; мускулна система, която осъ­
ществява произволните и непроизволни движения, изразителните дви­
жения на лицето и телото; нервна система, която посредничи за се­
тивните усещания и техните реагирания чрезъ движения, още служи 
като основа на по-висшия душевенъ животъ. Ако и трите системи 
съ въ редъ и равномерно развити, то за нормалния човекъ не може 
да се забележи нищо особено въ заложбите. Напротивь, у елбоум-
mtmli деца се забелезватъ ненормални прояви на телесните функ­
ции. Още по-лоше стоятъ т.ъпоумнитЪ деца, „вегетативните", „плът­
ски", ако могатъ така да се нарекатъ. Мускулите и нервите у тЬхъ 
съ значително изродени (анормирани) въ големо количество мес-
нина. Старите беотийци съ били такива, повечето само хранещи се 
и тъпоумни люди, затова съ ги нгреклисъпрекора „Беотийска свиня". 
Ако се развиватъ и отхранвать правилно, безъ да се повреди на му­
скулната и нервна система, такива индивиди ставатъ повечето жизне­
радостни и доволни оть живота си, а не тъпоумни личности, но не-
обичащи телесните и душевни напрегания. 

Противоположность на това съ закъснелите въ телесно рЗз-ч 
витае деца, на които липсва привидно растене и вирение, т. е. „ма-
локръвнитЬ, бледожълти, съ измъчена душа същества, уморените 
отъ учение, отъ работа, необичащи играта и уморени отъ живота". 

Ако нервната система въ индивида е развита повече отъ нор­
мата, вегетативната да е нормална, а мускулната да е далечъ по-долу 
останала въ развитието си, имаме телесни диспозиции, които пред-
полагать душа съ наклонность къмъ науките, изкуствата; обаче оби--
чаща повече съзерцателния, тихия и безлюденъ животъ. 
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Особените черти на „вродения характеръ" се изразяватъ въ 
това, че дори въ външните черти въ телесно отношение нито единъ 
човЬкъ не прилича на други. Криминалистиката отдавна се е въо­
ръжила сь тоя факгь и възъ остнова на туй е наредила да се пра-
вятъ антропометрически измервания за познаване престъпницитЬ. Сио-
редъ измислената за тая работа система оть френеца Alphonse Ber-
tilloib на подозрителитЬ и престъпни личности измерватъ: големината 
на тююто, широчината му, височината на седналия човекъ, дължина 
и широчина на главата; дължина и широчина на десното ухо, го­
лемина на левия кракъ, на средния пръстъ, цвета на очната дъга. 
Основаватъ се на туй, че човешкиягь скелепь оть 20-годишна въз-
расть на горе, когато е достигналъ пълното си развитие, почти ни-
какъ не се изменя, а това е много важно за повторното познаване 
на индивидуалните заложби. 

Въ най-близко отношене съ телесните заложои стоятъ ония 
вродени качества, оть които зависи душевната рабошоспогооность. 
Индивидуалните разлики въ тая область съ изследвани особено оть 
Емиль Кртслим и неговата школа (въ Der Psyeholo-iscne Vcrsucli 
in der Psychiatric и др.). Крепелинъ изхожда оть мисъльта, че, за 
да се уформи духовната личность, не е толкова меродавно това, да 
ли има по-малко или по-много представи въ съзнанието, но мъро-
давенъ е видътъ и начинътъ, какъ личностьта преработва жизнените 
впечатления. Понеже това оказва трайно влияние върху възприемането 
и преработката на външните и вътрешни впечатления, то има го-
лемо и първостепенно значение за целокупното душевно ра38"™*; 
Крепелинъ се старае чръзъ точно издирване да установи разнитъ 
страни на душевната особеность и работоспособность на еДи"ъ 
дивидъ, неговите „лични основни качества".. Има три главни по,оки 
на душевната работоспособность, които се взематъ подъ вн . • 
възприемане на сетивните дразнения, съединяване на пръдставить 
проява на волеви движения. ^j.„i.,.„™n<.ui 

Въ това отношение за вродения характеръ з а б ™ " т ; ™ 
признакъ е бързината и сръчностьта на душевния животь което се « .. л̂ -з-t ст.У!нение се основава на означава като „психическо темпо" и безъ съмньнис ,„.,,„, , , 
заложбите. L. W. Stern е предложилъ много опростена метода за 
познаване психическото темпо. Ако се спремъ вьрху з а * ' 
отделните способности, ще забЪч*жимъ првди всичко № ^ 
лика въ еЬтшнитЬ усЩания. Че има значителна Р*™»^ °^т 
тата и точностьта на усещанията, това е факть. юзи Ч" 
няватъ съ заложбите у човЬка, което най-ясно личи пр.^Р а в н я в а н е 

на културните народи съ дивите народи. Напримеръ, ^ a P B " H I > ; ^ 
белъзалъ, че огнеземелцитЬ точно съ познавали много Далечни пред­
мети въ морето, като ги гледатъ оть борта на парахода му, а това 
нещо не съ могли да направятъ англичаните, макаръ и д а ' 
упражнявали дълго време. Огнеземелиите съ имали особениi заиожви 
въ зрението. Големиять процентъ късогледи деца, които се наи.ни-
дава въ културните народи, се отдава пакъ на заложбите, същото 
се забълезва и въ обонянието и вкуса. Дивите народи иматъ 

30 
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много развито обоняние. Обаче и слабо да съ развити некои сетива, 
или пъкъ и да липсватъ некои отъ сетивата, все пакъ чрезъ съот­
ветна грижа и упражнение може да се помогне, щото душевниятъ 
животъ на такива индивиди да достигне до нормалното развитие, или 
дори да го надмине въ некои страни. Като примеръ за „трисЬтивни" 
човеци могатъ да. ни послужатъ Лаура Бриджманъ и Еленъ Келеръ. 
Еленъ Келеръ е имала при раждането си всички сетива, обаче на 
19-месечна възрасть, вследствие на тежка болесть е изгубила говора, 
слуха и зрението си. Посредствомъ упражнение на останалите се­
тива, тя е могла крачка по крачка да достигне до душевно развитие, 
което значително е надминавало душевното развитие на човекъ отъ 
средна ръка. 

Макаръ несъвършенството на некои сетивни заложби да не е 
още особено меродавно за душевното развитие на индивида, важно 
е за това развитие направлението на заложбите. У културните на­
роди въ ново врЬме, напр., зрението, като най-важно сетиво, слу­
жеше за познаване на външния светъ, се е развило въ особена 
едностранчивость. Вместо да се наблюдаватъ природните предмети 
и да се получаватъ знания, днесъ повечето индивиди получаватъ зна­
ния чрезъ четене, чрезъ схващане печатните редове. Пр-Ьдметнитъ 
представи постоянно отстъпватъ на словесните такива. Късоглед­
ството. най-много се развива въ културните народи. А за вродения 
характеръ не е безразлично, какъ се възприематъ външните пред­
мети съ едно постепенно отслабваще сетиво, щото вместо да се на­
блюдаватъ предмети, наблюдаватъ се само букви и печатни редове. 
Значението на вроденостьта въ областьта на сетивата изпъква и въ 
друго направление, което грижливо се разглежда отъ най-новата 
психология и педагогика. Френскиятъ лекарь по нервни болести 
Шарко посочва на индивидуалните разлики, които се забелезватъ 
у разни лица вследствие преодоляването на отделните сетива, пр 
носътъ, що правятъ отделните сетива за съдържанието на предста­
вите, може да бъде различенъ и е възможно, щото приносътъ н 
едно или на неколко сетива да има надмощно влияние върху ду­
шевния животъ. Има лица отъ зрителенъ типъ, у които преде 
вите се основавать главно върху възприемането чрезъ зрениет , 
други лица има отъ слуховъ (акустиченъ) типъ, у които придобива­
нето на представното съдържание става преимуществено чрезъ слух , 
лица отъ моторенъ типъ, които придобиватъ представния материал ^ 
особено чрЬзъ осезателните и мускулни усещания и когато се по. 
вятъ такива представи, същевременно има и малки пробуди за дв! 
жение и двигателни усещания. Най-после, има индивиди отъ смъ-
сенъ типъ, у които се забелезва смесица отъ поменатите типове. 
Като примеръ за човекъ отъ зрителенъ типъ Queyrat ни навежд , 
че единъ английски живописецъ е требвало да седи само /* ч 

въ едно положение и да наблюдава единъ моделъ, за да го нарису 
„Когато ми се предложи единъ моделъ, азъ го разглеждамъ ьтьК 
телно половинъ часъ, като отъ време на време скицирамъ негов 
черти на платното. Повече време не ми требва. Азъ взимамъ пл 



ното и отивамъ при друго лице, за да го рисувамъ". Моцартъ пъкъ, 
когато е билъ на 14 год., е чулъ-въ черква песеньта „Помилуй ме, 
Боже", която е било забранено да се преписва, и, като се върналъ 
въ къщи, написалъ цЬлото музикално късче наизустъ. Това е при-
меръ за акустиченъ типъ. Въ Северна Америка веднажъ полковникъ 
Монткрафтъ забелезалъ, че индиянците се интересували твърде 
много отъ картините въ квартирата му. Единъ индиянецъ, разглеж­
дайки илюстрацията, движелъ ножа си по крайните черти на рисун­
ката и казалъ, че като си иде въ дома си ще изреже (издълбае) по-ху­
бава картина. Този дивакъ е принадлежалъ къмъ моторния типъ. 
Мойманъ казва, че има лица, на които представите съ необикновено 
богати съ чувства и съ свързани съ телесни усещания. Той нарича 
такъвъ типъ емоционален* типъ1). Така поменатите различни типове 
иматъ големо значение въ педагогиката. Така напр. при заучване на 
правописа. Едни думи могатъ да се запечататъ въ ученика акустично. 
Къмъ това се присъединява и зрителната памстъ, като се спомни 
движението на ръката при написване на буквата или образа на це-
лата написана или напечатана дума. Прибавя се още и моторното 
възпоминание отъ изговаряне на думата и отъ написването й. (Das 
Seelenleben des Kindes. Dritte Auflage 1911 s. 133 ff.) 

Къмъ поменатите типове требва да прибавимъ и по-напредъ 
казаните типове, у които преобладаватъ прЪдмстнитЪ представи и 
словесните представи. „Предметниятъ типъ" и „словесниятъ типъ" 
не съвпадатъ помежду си. Възможно е, че когато едно лице си спом-
нюва предметите, главно се осланя на зрението, а когато си спом-
нюва думата — на слуха. Това обстоятелство е особено важно, ко­
гато се практикува мъчниятъ въпросъ за вроденостъша. 

Има автори, които мислять, че подобни различия въ душевните 
особености произхождатъ отъ възпитанието и привичката. Обаче 
много е мъчно да се установи, кои именно черти ся. унаследени и 
кои еж придобита посредствомъ възпитанието. Лай защищава ста­
новището, че навикътъ и обучението съ сили, които съ въ състо­
яние да заглушатъ вродените диспозиции. Ученикътъ напр. има вро­
дени диспозиции къмъ зрителенъ или слуховъ, или моторенъ типъ. 
Обучението може да му въздейства, щото да го преобрази въ другъ 
типъ, а също може да преобрази смесения типъ въ акустиченъ или 
зрителенъ, или моторенъ. 

И Ефаиферъ въ по-ново време подчертава преобразувателното 
влияние на училището. (Въ L. Pfeiffer. Uedcr Vorscllungrtypon. 
Leipzi"- 1097). Средно положение по тоя въпросъ, което съответ­
ствувала днешното състояние на науката, взема Мойманъ ). Той 
казва, че, каквото усилено упражнение и да правимъ, не можемъ да 
премахнемъ и изкоренимъ некой д е ф е к т ъ въ вродените заложби. 
Вродените заложби могатъ да се повлияятъ чръзъ упражнение и на-

*) Die Methoden znr Feststellung' der Vorstallungstypen. 
") Проф. Зрнсгь Меймакъ. Лекция по зксперпяентяльвой педагогвк-Ь. 

Часть II. стр. 151, сл-Ьд. 
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вици, така щото и некоя слаба заложба може да усили своята 
дейность. 

Както отделните усещания иматъ значение за съдържанието 
на представите, също така и по-сложните душевни заложби съ ме­
родавни за ирЬдставния материалъ. По-преди се каза, че по същина 
характерътъ се разделя на материаленъ и формаленъ. Също и при 
по-сложните заложби можемъ въобще да различимъ материална и 
формална страна. Паметьта напр. получава съдържанието си по-
cpt-дствомъ различните канали на сетивните заложби, затова гово-
римъ за зрителна, моторна, слухова паметь. Това е материалната 
страна па паметьта. Освенъ това, много зависи отъ интереса, който 
имаме и който се корени въ вродената особеность на индивида да 
запомнюва едни впечатления по-вече. Затова говорятъ за: паметь за 
места, за числа, за бои, за тонове (звукове), за имена и пр. Това 
е формалната страна на паметьта. Чрезъ влиянието на такива на­
соки на паметьта върху душевния животъ, и цЪлокупниятъ харак-
теръ на човека получава своите въздействия. 

Вродените свойства на вниманието също могатъ да станатъ 
важни съставки на вродения характеръ. Отъ формална страна из­
пъква преди всичко различието въ степеньта на вниманието. Силно 
развитото внимание стои въ противовесъ на разсеяностьса. Съще-
ствуватъ два вида разсеяность. Има „разсеяность", състоеща се въ 
концентриране вниманието само върху определени предмети. Де­
тето, което бива гълчано въ училището, че е „разсеяно", може би, 
въ висша степень да е съсредоточило вниманието си, но не върху 
това, що говори учительтъ, а върху нещо друго подъ чина, което 
е отвлекло вниманието му. Има и същинска „разсеяность". Тя е 
голема или малка неспособность да „внимаваме върху нещо" и се 
корени върху вродени основи. Като състаква на вродения характеръ, 
такава разсеяность поставя много трудни задачи на възпитателното 
въздействие. 

Много по-вече се забелезва другото формално качество на 
вниманието — способностьта му да се ошвлЪчс било по-вече, било 
по-малко отъ една работа (или првдметь). Тъй, има люде, които 
могатъ да бъдатъ обезпокоявани и отвлечени отъ своята работа, 
само като чуятъ на улицата дрънкане на велосипедно звънче, други 
пъкь се занимавагъ спокойно въ стаята си, гдето има нетърпимъ 
детски викъ и глъчка. Архимедъ е ималъ такова внимание, като се 
е занимавалъ спокойно върху своите проблеми, когато дошли заво­
евателите въ града и го заплашвали дори съ смърть. И насоката 
на вниманието, т. е. материалната му страна може да се основава 
на некоя заложба и тогава тя е единъ оть най-влиятелните моменти 
на вродения характеръ. Отличителна разлика за насоката на внима­
нието намерваме въ това, дали то е насочено по-вече „навънъ" или 
по-вече „навътре". Напримеръ, вниманието на техника, търговеца, 
военния е насочено по-вече навънъ, т. е. къмъ схващане отношения 
въ външния светъ. Въ противоположность на това вниманието на 
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учения, поета, мечтателя се съсредоточава върху душевните проо-
леми, или като че ли услушва вълненията на собствената душа. 

ДотукашнитЬ душевни заложби, които изнлзло се отнасятъ 
до обласгьта на познанието, могатъ да се схванатъ подъ едно наи­
менование (споредъ Мопмана), Ларба. Дарбата е много важна съ­
ставка на вродения характеръ, защото нейната насока може да даде 
отпечатъкъ на целокупната душа. Тя е отъ големо значение въ 
жизнената борба и въ борбата за съществуване на човека. 

При все това, обаче, същинската ядка на индувидуалното съ­
щество съставять не качествата на ума, но ония па чувството и 
волята. 

Ходътъ на уувствепгш -животи въ индивида съществено е, 
обусловенъ оть вродениге качества. Вродените чувствени качества,,, 
поради извънредната си многообразность, много мъчно се означават*,, 
съ думи. Можемъ да поменемъ само иекои противоположности, които,,, 
съ най-очебийни. Огъ една страна имаме смелост.,, изобилце,,,!,.?.. 
жизненость, здраве, ясность на духа (развелреность), изгьнчеиедть,, 
постоянство, а отъ друга — слабость, пустота, болезнена и з у т , ^ 
ность, мрачность, непостоянство и ветърничевость въ чувс|донинт 
живогь. Требва да спомеиемъ още двете важни разлики .^ г ;Шгг 
ствените заложби, основащи се на отношението на индивида кадг-ь.,, 
Двата главни вида чувство: приятность и иеприятность. Имаъшд^, 
види, възприемчиви повечето на неприятни чувства — псеммисп^ & 
Други - - възприемчиви по-вече на приятни чувства - - оптилщрщн 

Подъ песимизъмъ и оптимизъм* не требва да pasoiipajifi ,^, 
рогледа не човека, който логически се нзвожда оть научногоп(ШУ. 
знание на действителния миръ. Тия два вида чувствени заложим . ^ , 
основа, върху която се отразява света, както се отразява c r t T ' " M f c 
върху огледалото. Последните корени на песимнзъма и о " ™ ' " . ^ ™ 
се намирать въ вродениге качества на чувствения живогь и, к ад -, 
всичко вродено, не могатъ да се оспорват ь съ доводи и °сною»ияк 

. , ' , .< .-ITO обшо ионягие на 
И „характерът* въ тЪссн* смисъл* • к а™ ° " щ 

волевите качества, има своите вродени основи. Ние, нане пш.., . v. ^ , 
.въ състояние да посочимъ качества, които изключително да 1-L *-'¥',!» 
татъ за вродени, защото нашит* знания въ тая область i*. д. . va j , 
недостатъчни. Обаче, свойствата на волята, които поз!ia ^ g ^ . , . 
главни белези на характера, очевидно съ обусловени oib з..( j-rj 
Съществува вродена ветърничевость и неустойчивость на »»''« rk> 
както и вродена последовность въ същата. Има вродена слаоость ил 

1 <-• - - ейрчитие). а също и 
волята, която достига до болезнена аоулпя (оелви...-..-,, 
вродена „гла па волята, която „на шеги" побеждава пречки, ко­
ито за други воли се смЬтлтъ неоиреодолнми. Че и трайни и. па 
сок;, я« волята често съ обусловени оть вродени заложГ.н, гоиа е 
вънъ оть веЬкакво съмнение. Каква часть оть трайнигЬ насоки на 
волята е вродена и каква придобита — том е велнкъ вьпрои., 
около който се води препирнята и върху който комиегентиитЬ люде 
и до днееь не съ съгласни. Има примери на безкористни характери, 
що се оформяватъ презъ цЬль живогь, така че ние малко сме на-
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клонни да ги изведемъ отъ вродени качества. Отъ друга страна, 
безъ съмнение, има заложби, основаващи се на наклонность къмь 
лоши дела. Дали има „заложби за лотъ характсръ", които заста-
вятъ индивида по необходимость да действува престъпно — върху 
това се разделятъ възгледите. Въпросъть е жизненъ, защото така 
надарениятъ индивидъ може да стане неотговоренъ за своите дела. 
Той не би билъ тогава предметъ на наказателното право, но на 
медицината и лекуването. 

Познати съ по тоя случай работите на италианския ученъ 
Чезаре Ламброзо, който направи отъ този въпросъ достояние отъ 
всеобщъ интересъ. ^Вродепиятъ прЪст хпникъ", наименование, за 
пръвъ пъть въведено отъ Ломброзо въ 1876 г., е особена игра 
на човешния родъ, който въ силата на целокупните си предразпо­
ложения е наклоненъ къмъ престъпление. Различава се отъ нор­
малния човекъ и по телесните си качества, като напр. малко мо­
зъчно тегло, криви очи, пжъма долна челюсть, слабо осЬзание, 
твърде разперени уши и пр. Макаръ че се намиратъ и нормални 
хора съ такива изродени телесни черти, заслугата на Ломброзо е 
тая, че родениятъ престъпникъ може да се издаде (познае) и чрезь 
телесните си качества. И по душевните качества се познава „вро­
дения престъпникъ". Важни душевни признаци на такъвъ типъ 
съ: жестокость, безсъвестность, безчестие, пустоглаество, безгрижие 
за бъдещето и отвръщение отъ труда. Подобни признаци има и 
тъй наречениятъ типъ на „морално побърканите", обаче есе има 
разлика между морално побърканите и вродените престъпници. 
Много изследвачи съ на мнение, че вродениятъ мораленъ недо-
статъкъ е същевременно и недостатъкъ на интелектуалните заложои, 
мислейки, че нравствените мотиви съвсемъ зависятъ отъ познаване 
на моралните положения. При такива съждения на зависимость малко 
взематъ предвидъ, че въ света се срещатъ доста много интелегентн 
мерзавци и нравствено добри глупци. 

Самиятъ животъ ни убеждава, че фактически става такова из­
раждане на моралното съзнание. [Gaupp. Ueber die heutigcn Stani 
tier Lehre vom „geborenen Verbrecher"]. По-подробно съ това за­
нимава психиатрията. 

Следъ като дадохме къси бележки за отделните заложби, ш 
съставятъ вродения характеръ, остава ни да кажемъ за взаимно 
отношение на заложбите и техното съединение въ личностьта. 

Ер- Д-Ьновъ. 
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П. Н. Толстой като учитель. 
(Съчинения по матерния езикъ, писани подъ рмковод-

етвото на Д. Н- Толетой). 
Въ първия класъ опитахме съчинения по зададени теми. Първи 

теми, които по най-естественъ начинъ ни дойдоха въ главата, беха 
описанията на прости предмети, като хлебъ, маза, дърво и др. но 
за наше крайно очудване ТЕЗИ изисквания докарваха учениците до 
сълзи и въпреки помощьта на учителя, който раздели описанието на 
житото на описание на неговото растение, производство и употреб­
ление, те решително се отказваха да пишатъ на теми отъ такъвъ 
видъ и ако лишаха, то правеха непонятни и безразборни грешки въ 
правописа, езика и смисъла. Ние се опитахме да дадемъ описания на 
некои събития и тогава всички се зарадваха, като че имъ поднесохме 
нькой подаръкъ. Толкова любимото въ училищата описание на тъй 
наречените прости предмети: свиня, гърне, маса се показаха "есрав-
иено по-мъчни отъ колкото цели разкази, взети отъ споменитЬ. и 
тукъ се повтареше същата грешка, както и при другите предмети 
на преподаването: на учителя се струва да е лесно най-простото и 
най-общото, а на ученика —само сложното и живото • • • 
почти всеки учитель за първо съчинение задава опреде­
лението на масата или чина и не иска да се убеди, че за да опръ-
делишъ масата и чина требва да стоишъ на високото равнище на 
философско-диалектическото развитие и че съшиятъ ученикъ, които 
плаче надъ съчинението за чина!, прекрасно ще опише чувството на 
любовь или злоба, срещата на Иосифа съ неговите братя или оие-
нето съ другарите си. Темите за съчинения се избираха сами по 
себе си — описания на събития, отношения къмъ лица и предавания 
на чути разкази. 

Първото време ме смущаваше нескладностьта и непропорци-
оналностьта въ построението на съчиненията и затова азъ внуша-
вахъ това, което ми се струваше за нужно; обаче те ме p a ^ P 3 * 3 

наопаки и работата вървеше зле: ТБ като че не признаваха дру а 
потребность освенъ да не.ма грешки. А сега всичко си дойде само 
и често се чувать недоволства, когато сьчинението е разгмнато, или 
се срещатъ често повторения и скокове отъ единъ предметъ на 
други Въ що се състоятъ техните изисквания — мъчно е да се 
определи, но тези изисквания съ законни. Не е гладко! викать 
некои когато чувать съчинението на своя другарь. Некои не щать 
да четатъ своето стедъ като чуятъ, че прочетеното съчинение на 
на техния другарь е добро, а некои изтръгватъ тетрадката отъ ръ­
цете на учителя, недоволни, че не излиза тъй, както съ искали, и 
почват* да четать сами. Личните характери почвагь ла се изразя-
ватъ така резко, че ние правехме опнть като ги карахме да узна-
ять, чие съчинение сме чели и въ първия класъ узнаваха безь 
грешка1). 

») Стр. 296, 297. 
. '"х 
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Едничките книги, които се разбиратъ оть народа и му идатъ 
по вкуса, съ тези, които не съ писани за него, но съ излезли оть 
него; това съ: приказките, пословиците, сборниците отъ песни, ле­
генди, стихове, гатанки и пр. Просто е невероятно съ каква охота 
се четатъ всички подобни книги - - даже сказанията па рус­
кия народъ, билините, песничките, пословиците и пр. Азъ забелЬ-
захъ, че децата четатъ подобни книги съ още по-голема охота огъ 
възрастните, те ги прочитатъ по нЬколко пъти, запомнять ги на-
изустъ, съ наслаждение ги носятъ у дома си, а при игрите и раз­
говорите си давать прекори отъ старите билини и песни'). 

Главното изкуство на учителя при изучванието на езика се 
състои въ задаването на темите и не толкова въ задаването, кол­
кото въ предоставянето на големъ изборъ, въ указване размера 
на съчинението и на първоначалните похвати Те не раз­
бираха главното: защо да пишатъ и какво добро има въ това, ако 
напишатъ нещо? Не разбираха изкуството за изразяване живота въ 
думи и увлекателиостьта на това изкуство Азъ зада-
вахъ, споредъ наклонностите точни, художествени, трогателни, 
смешни, епически теми и пакъ работата не вървеше. И ето какъ 
неочаквано налучкахъ същинския начинъ 
Имахме урокъ по руски езикь я да видимъ, кой ще може да на­
пише съчинение върху една пословица 2). 

Най-добрите ученици Федька, Семка и други си ококори­
ха очите. 

— Какъ върху пословица: коя е тая? кажете ни я — посипаха 
се въпроси. 

Казахъ пословицата: ложкои корлтть. етеблемъ глазь колстъ 
(съ лъжица те храни, а съ дърво ти вади окото). 

— Представете си, че нФ-кой селянинъ е прибрал ь при сеое 
си некой просякъ и следъ това за стореното добро почналъ да 
го кори. . . 

. . . Е, та какъ се пише такова нещо, казаха Федька и всички 
други, които се беха заинтересували; и те скоро се отказаха отъ 
тая мисъль, като се убедиха, че това не е работа за техните 
сили. . . 

— Хайде, казахъ азъ, да видимъ, кой ще напише по добре? 
И ать ще пиша съ Васъ наедно. 

Федька все поглеждаше задъ своята тетрадка на мене и ко­
гато се срещаше съ моите очи, усмихваше се, подмигваше и си 
казваше „пиши, пиши, и азъ ще ти покажа"! Очевидно него го ин­
тересуваше, какъ съчинява големъ човекъ. Като свърши и своето 
съчинение, по-лошо и по-бързо отъ другите, той се покатери задъ 
моето кресло и почна да чете изъ задъ гьрба ми. Азъ не можахъ 
вече да продължавамъ. Другите също дойдоха при насъ и азъ имъ 
прочетохъ написаното; то не имъ се хареса и никой не го похвали. 

' ) Стр. 280. 
"*) Толстой обичаль да чето сборнпцитЬ сь народни пословици и изре­

чения п ртшшлъ да се оппта аа гп изполвува като теми за съчинения. 
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Азъ се засрамихъ и за да успокоя своето литераторско самолюоие, 
почнахъ да имъ разказвамъ плана на понататашното. При разказва­
нето азъ се увличахъ, поправяхъ се и те почнаха да ме поправятъ 
единъ говореше, че този старецъ билъ магйосникъ, а други. не, н 
требва, нека бъде просто сълдатинь; не, нека по добре той да 
ограби; не, това н+лт да отговаря на пословицата и пр. 

Всички беха твърде заинтересувани. За гЬхъ, очевидно беше 
увлекателно да присътствуватъ при процеса на c ^ " ^ 0 ™ ™ и 

да участвоватъ въ него. Техните съждения беха повечето еднакви 
и верни, както при построяването на повестьта, така и прксамитъ 
подробности и характеристики на лицата. Почти всички вземаха учас 
тие въ съмняването; но въ самото начало особно Резко изпъкваха 
положителниятъ Семка - съ резката художественость н а о п и с а н и е™ 
и Федька - съ верностьта на представлението и съ особнате.горе 
•дина и бързина на въображението. Техните изисквания беха до 
толкова не случайни и определени, щото азъ не веднъжь по 
да се препирамъ съ техъ и требваше да отстъпвамъ. . . 

Всеки непредуп*Реденъ човекъ, който има чувство на ху̂  
дожествена правда, като прочете тази първа, писанаi отъ . , 
следующите страници на повестьта, написани отъ с а м и " ' ' o f o _ 
ще отличи тая страница отъ другите, както мухата въ . 
тъй е тя фалшива и изкуствена и е написана съ такъвъ л о ш . е ш п . 

Въ моята глава твърдо лежаха изискванията относноправчш 
иостьта на построението и верното съотношение между «-. " ^ 
пословицата и повестьта; у шЪхъ напротив* имаше сало 
нието на художествената правда (к. «•) п „ и б р а л ъ стареца, 

Азъ искахъ напр. щото селянинъть. който е ПРИ0Р £ г . т+ op считаха това за невм самъ да се разкае за своето дело — те не счи.а е н и н ъ т ь 
можно и сьздадоха проклетата жена. Азъ говоръхь, • ^ ^ 
съжалилъ изпърво стареца, а сетне му домилело за , 
дька каза, че това не ще бъде добре: „шомъ той к а к ъ в ъ 1[0. 
жена си въ началото и сега н*ма да й с е _ ™ к ° р ^ ^ д 0 ТиМофей, 
векъ е той споредъ тебе? попитахъ азъ. „Той е като д > ч ^ 
каза Федька съ усмивка — съ р-Ьдка брадичка, *?ДИ

 фег1ька-
има пчели". Добъръ, но инатлнвъ, казахъ азъ. „д , ^ 
той нема да ти слуша некаква си жена . № оно тютт 
внесоха стареца, се почна въодушевена раоота. ч 
за пръвъ пъть почувствуваха ^ ™ » J ? ™ T Z £ > 2 % . 
жествената подробность съ думи. Въ това °™о ш е" п о д и р ъ 
личаваше Семка: най-ВеРни подробности се сипъха . ^ ^ 
друга. Единствения упРекъ, който можеше да м с е £ 
този, че тези подробности рисуваха само " а с ™ е

 записШ1МЪ и 
съ общото чувство на повестьта. Азъ не у ^ b J J Q ^ 
само ги мадехъ да почакатъ и да не забравя.ъ казания 
че виждаше и описваше това, което се измерваше пред ь него^ 
вите очи: вдървените, замрьзнали цървули irкалъта, к ' 
оть тЬхъ, когато те се отмръзиха, и сухарите, въ които тт, се гъгл, 
обърнаха, когато жената ги хвърли въ пещьта; Федька, { , 
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виждаше само онези подробности, които извикваха у него онова 
чувство, съ което той гледаше на известно лице. Федька виждаше 
снега, който бе навлегалъ подъ навоите на стареца, чувството на 
жалость, съ което селенинътъ каза: Боже, какъ е той вървелъ (Фе­
дька даже представи това въ лица, какъ казалъ селенинътъ, размах­
вайки съ ръце и люлейки главата си). Той виждаше шинелата, коя­
то беше ошита отъ пърчета и скъсаната риза, подъ която се виж­
даше сухото тело на стареца, измокрено отъ разтопения снегь; той 
измисли жената,̂  която мърморейки сърдито, сне по заповедь на 
мъжа си, цървулите и жаловития стонъ на стареца, който говореше 
презъ зъби: по полека, майко моя, тамъ имамъ рани. На Семка 
требваха повече обективните образи: цървулите, шинелата, стареца, 
жената, които 6fexa почти безъ връзка помежду си. На Федька беше 
нужно да извика чувството на жалость, съ което той беше самъ 
проникнатъ. 

Той отиваше напредъ и говореше, какъ ще хранятъ стареца, 
какъ той ще падне презъ нощьта, какъ сетне ще учи момчето въ 
полето на четиво, тъй че азъ требваше да го* моля да не бърза и 
да не забравя, което е казалъ. Неговите очи блестеха почти съ 
сълзи: ЧернитЬ сухи ръчички трепереха и се извиваха; той ми се 
сърдеше и постоянно ме питаше: написа ли, написа ли? Той се от­
насяше деспотически сърдито къмъ всички други, искаше му се да го­
вори само той, да говори, както не разказватъ, а както пишатъ 
т. е. да запечатва художествено съ думи образите на чувст­
вата; така пр. той не позволяваше разместване на думите, — ше 
каже: азъ имамъ на краката си рани и нема да позволи да се 
каже азъ имамъ рани на краката си... Омекналата и раздразнена 
отъ чувството на жалость душа обличаше всеки образъ въ художе­
ствена форма и отричаше всичко, което не съответствуваше на 
идеята за вечната красота и хармония. Щомъ Семка се увличаше 
въ изказване на непропорционални подробности за агнетата въ яхъра 
и пр. Федька се сърдеше Стигаше да загатна 
за некоя лъжлива или изкуствена картина и той този часъ гово­
реше сърдито, че това не е нужно, • Главното 
свойство въ всеко изкуство — чувството на мерка — беше развито 
въ него до немай къде. Tort се отвращаваше отъ всека излишна 
черта, подсказвана отъ некое друго момче. Той се разпореждаше 
така деспотически съ настроението на повестьта, и имаше право на 
тоя деспотизмъ, че скоро момчетата си отидоха и остана само Семка, 
който не му отстъпваше, макаръ и да работеше по другъ начинъ. 
Ние работихме отъ 7 до 11 часа. Те не чувствуваха ни гладъ, ни 
умора и при това ми се разсърдиха, когато азъ престанахъ да пиша; 
заловиха се сами да пишатъ по редъ, но скоро захвърлиха; не вър­
веше5) 

„А ще го печатаме ли?" попита той (Федька), Да. — „Тъй 
и ще напечатаме: съчинение на Макарова, Морозова • и Толстова . 

*) Отр. 201, 202, 203, 204, 205 в 208, 
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Той дълго беше въ вълнение и не можеше да заспи, а азъ не мога 
да предамъ онова чувство на вълнение, радость страхт. ипочти 
разкаяние, които осещахъ npfcn, тази вечерь. Азъ ^»ствум~ъ, 
че отъ тая вечерь за него се откри новъ мирь отъ наслади 
и страдания - «иръгь на изкуството; струваше ми се, че зърнахъ 
това, което никой никога нъмаше право да вижда - - ^ ^ T Z 
на тайнственото цвете на поезията. Менъ ми 6Ьше и страш™.,<р* 
достно, като на търсещия имане, който е вид*лъ папр*™**™* 
- радостно ми беше, защото изведнажъ, съвсемъ неочакв но изна 
мерихъ философския камъкъ, който азъ търсихъ н а п у с т о « ^ д в * 
години - изкуството да уча изказването на * " ^ ^ п р ь 
това, че това изкуство предизвикваше нови потреоносгиель ..ир 
отъ желания, «съответствуващи на средата, въ която живееха у «е 

" " ^ о с т а в и х ъ урока, защото бехъ ™Р*^£%е*ь., 
„Какво Ви е, защо сте така бледи, Вие треова да с 

ме попита моятъ другарь. Действително въ живота си само i в p 
пжти съмъ осещалъ такова силно впечатлениеп^вТкоето . S u S r u 
дълго време не можахъ да си дамъ сметка въ онова ^ а ° р а ботаТа 
Смътно ми се струваше, че азъ престъпно попеднахь „а г,а ^ 
на пчелите въ стъкления улей, които беше затворень 1• 
смъртните; струваше ми се, че развратихъ чисия: п£*«*« ^ 
на селското дете. Азъ смътно осещахъ въ сеое си р 
какво си светотатство". е т о осещахъ 

На другия день азъ още не вервахъ на o«m^oe° m 
вчера. Струваше ми се толкова чудно, че едо ™ п у Р 
момче изведнажъ проявява такава съзнателна ома на уд 
каквато не може да достигне при осооената височина 
развитие и самъ Гете. Струваше ми се.толкова ^ о ^ Р з в е с т е н ъ 
че азъ авторътъ на „детство", който съмъ заслужил ^ 
успехъ и признание на художественъ таланть с, РУ ^ ^ 
вана публика, че азъ въ областьта "аДДОжество^ ^ ^ ^ ^ ц 
да помогна на 11 годишните Семка и фед , ^ ^ 
то въ щастлива минута на раздражение мога да слъдя 
и да ги разбирамъ".2) „„у-^тя пои встъплението 

Ако има некаква си яошлость въ̂  похватаР" п> е а м о 
въ описването на липата и жилището, ь * ' чС тои* би ояи-
азъ. Ако бехъ го оставилъ самъ, азъ с ь м J и художест-
салъ същото въ времето на действието н ^ 6 ™ ' (1а 
вено, безъ приетата у насъ маниера на логическо р 
описанията. н а п „ . 

Федька боязно ми предложи, иай-сетн* че 1 Ю м а г а м ъ . 
шать такава»). Но сами, каза» азъ ~ Азъ ° е е 
„Ние съ Семка ще останемъ да нощуваме , каза ^сд* 

») Стр. 207. 
*} Стр. 210, 21». 
*> I I - ' ~"> сьжа-Ьиие се било ввгубяло. 
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следъ урока те дойдоха въ 9 часа въ къщи, заключиха се въ ка­
бинета, което ми доставяше не малко удоволствие, покискаха, утих­
наха и до 12 часа, когато се доближавахъ до вратата, азь чувахь 
само, какъ те си разговаряха съ тихъ гласъ и скърцаха съ перото. 
Само единъ пъть те се запрепираха за това, кое следваше по-рано 
и дойдоха при мене за съветъ Къмъ 12 часа азь 
попитахъ и влезохъ. Федька, облеченъ въ нова, бЪла шуба, се­
деше дълбоко въ креслото, съ единъ кракъ върху другъ, облег-
натъ съ големата си чорлава глава на ръката и играеше съ ножи­
ците въ другата ръка. Неговите големи, черни очи, блескайки съ 
неестественъ, но сериозенъ блесъкъ на възрастенъ човекъ, се вглеж­
даха нейде си надалечь; неправилните устни, събрани така като че 
беха готови да свирятъ, очевидно задържаха думата, която бе из-
ковало неговото въображение, и която той искаше да изговори. Семка, 
стоящъ предъ големата писмена маса, съ голема бела овча за-
кърпена на гърба, съ разпустнатъ ремакъ, съ чорлава глава, пише­
ше криви линии, като тикаше непрекъснато перото въ мастилницата. 
Азъ почнахъ да бутамъ косата на Семка и неговото дебело и ши­
роко лице съ заплетени коси; когато той, оплашенъ, погледна на 
мене съ недоумеващи и распалени очи, той беше толкова сме-
шенъ, че азъ се разсмехъ, но те не се заемеха. Федька, безъ да 
измени изражението на лицето, бутна Семка за ръкава, за да про­
дължава да пише и каза: „почакай, ей сега" и продиктува още 
нещо си. Азъ взехъ тетрадката и следъ 5 минути, те седеха до 
скрина, сърбаха картофли съ квасъ и гледайки на чудните за твхъ 
сребърни лъжици, се кискотБха, безъ сами да знаять защо, съ звън-
ливъ детски смехъ; бабичката, която ги слушаше горе, също безъ 
да знае защо, се смееше. „Какво си се изкривилъ? говореше Семка; 
сиди право, или ще се наедешъ на криво". Когато събличаха своите 
шубки и си легаха подъ писмената маса, те не преставаха да се 
смеятъ съ детски, селски, здравъ и прелестенъ смехъ. Азъ проче-
тохътова, което беха написали. То беше нова варияция на същото. 
НЬкои неща беха изпустнати, но беха прибавени некои нови ху­
дожествени красоти, и пакъ същото чувство на красота, правда и 
мерка *). 

Ще ни кажать: „вие, учительть, може би, сте помагали, неза-
белезно^за себе си, на съставлението на ТЕЗИ и на другите пове­
чето и да се намератъ границите на онова, което принадлежи вамъ 
и на онова, което е самобитно, е твърде мъчно. Ще ни кажатъ: 
„действително повестьта е добра, но това е само единъ видъ лите­
ратура". Ще ни кажать : „Федька и другнтЬ момчета, чиито съчи­
нения ние напечатахме, съ щастливо изключение". Ще ни кажатъ: 
..вие сте сами нисатель, и пезабЬлЬжно за себе си сте помагали на 
учениците по такива начини, които не могать да се ирЬднисватъ на 
други учители — писатели, като правило". Ще ни кажатъ: оть 
всичко това не може да се извлече общо правило иди. теория. От­
чаеш интересно явление и повече нищо. ,<.. t0ic. _OTj 

*) П 4 1 7 I '» 
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Ще се постарая да изложа моите заключения така, че те ла 
отговарять на всички предположени отъ мене възражения. 

Чувството на правдата, красотата и на доброто еж независими 
отъ степеньта на развитието. Красотата, правдата и доброто съ по­
нятия, които изразяватъ само хармонията на отношенията въ смисъль 
на правда, красота и добро. Лъжата е само несъответствие на отно­
шенията въ смисьлъ на истината; а абсолютна правда не.ма. Азъ не 
лъжа, като казвамъ, че масите се въртятъ отъ допиранието на пръ­
стите, ако вервамъ въ това, макаръ и това да е неправда; но азъ 
лъжа като говоря, че немамъ пари, когато споредъ моите понятия, 
азъ имамъ пари. Никой огроменъ носъ не е безобразенъ, но той е 
безобразенъ на малко лице. Безобразието е само диехар.мония въ от­
ношението на красотата. Да дадешъ своя обедъ на сиромаха или 
самъ да го изядешъ — нема въ себе си нищо лошо; но да дадешъ 
или да изядешъ този обедъ, когато твоята майка умира отъ гладъ, 
това е диехармония на отношенията въ смисъла на доброта '). 

Невъзможно е и безсмислено е да учимъ и да възпитаваме 
детето по тая проста причина, че то стои по-близко отъ мене и оть 
всеки възрастенъ до онзи идеалъ за хармония, правда, красота и 
добро, до който азъ съ своята гордость искамъ да го докарамъ. 
Служенето на този идеалъ лежи въ него по-силно, отколкото у-
менъ. Азъ требва да му дамъ само онзи материалъ, съ който то ще 
се запълни хармонически и всестранно. Щомь азъ му дадохъ пълна 
свобода, престанахъ да го уча, то написа такова поетично произ­
ведение, което не е имало равно на себе си въ руската литература *). 

На край Толстой поставя следните правила за детските съ­
чинения : 

1. Да се предлага най-големъ и разнообразенъ изборъ на теми, 
безъ да ги измисляме собствено за дЬтето, но да предлагаме теми 
най-сериозни и интересующи и самия учитель. 

2. Да даваме на децата да четатъ детски съчинения и само 
такива да предлагаме за образци, понеже детските съчинения съ по-
прекрасни и по-нравствени, отколкото съчиненията на възрастните. 

3. (Особно важно) При разглеждането на детските съчинения 
никога да не правимъ бележки на учениците нито за чистотата на 
на тетрадките, нито за калиграфията, нито за правописа, нито за 
построението на предложението и на логиката. 

') Стр. 259, 230. 
*) И за това, спорец-ь моето убЬждепно, вие не можеа-ь да учимъ де­

цата, и особно еелскпгв, да опита—» и да с-ъчивявать в особно поетически. 
Всичко, което иие можемъ да иаправпдл, е да гн ваучи.ч-ь, к а т . да се яала-
вятъ за еъчпяителство. 
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Генетическата психология и значението й 
за възпитанието. 

Проф. Е. A. Kirkpatrick. 

Думата „генетическа" се употребява отъ нЬколко време на-
самъ въ свръзка съ психологията, но точното й значение не е било 
определено. Думата генезисъ значи „изясняване извора или произ­
хода на нещо", а думата ченетическа —- „принадлежаще на, има 
работа съ, или основано на генезисъ". Това значение требва да се 
придава на думата генетическа, когато тя се приспособява къмъ 
психологията. 

Не беше генетическа психологията на старовременния интро-
спективенъ психологъ, докато той просто гледаше въ собственото си 
съзнание и изнасяше това, което намереше, като класифицираше и 
обобщаваше споредъ природата на умствените състояния и отноше­
нието имъ едно къмъ друго. И психологията на експерименталния пси­
хологъ, който наблюдава умствените състояния при определени 
условия, и намира, доколкото е възможно, обективни показания или 
мерки на тия състояния, не е генетическа. Прилагането на стати­
стиката къмъ интроспективнитЬ и експериментални факти, пременява 
природата на психологията, само като я прави по-универсална и 
точна. Физиологьтъ психологъ, който се опитва да определи харак­
тера на съдържащите се въ умствените операции психична струк­
тура и процеси, създава не — геническа (non-genetic) психология. 

Обаче, щомъ интроспективниятъ психологъ започва да се за­
питва, какъ сегашните му умствени състояния съ произлезли и ги 
прослежда назадъ до техните наченки, неговата психология става 
генетическа. Когато експерименталниятъ психологъ започва да из­
следва процеситЬ на развитието, чрезъ които, при дадени условия, 
настоящата степень на умствена дт-йность е била достигната, него­
вата психология става също генетическа. Физиологьтъ психологъ по 
същия начинъ възприема генетическото гледище, когато започва да 
изследва, какъ разните усетителни и нервни структури съ добили 
настоящата си форма и настоящата си свръзка. 

Сравнителниятъ психологъ нема генетическо гледище, докато 
просто сравнява природата и степеньта на интелигентностьта на раз­
ните видове животни едно съ друго и съ тая на хората отъ раз­
ните раси. Нито пъкъ социалниятъ психологъ принадлежи къмъ ге­
нетическия типъ, докато разглежда социалните явления, както се 
проявяватъ сега, безъ огледъ къмъ техните наченки. Всека психо­
логия е толкова по-генетическа, колкото повече тя се спира да из­
следва наченките на явленията си и въ тая посока отива дори д 
първичните наченки. Старата интроспективна психология, която приз­
на, че представите иматъ произхода си въ повторението на усеш 
нията, и че понятията съ резултатъ на много представи, едва 
могла да се нарече генетическа, защото не се емфазира изучване 
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процеса на промената и резултиранитЬ по-висши умствени дейности 
се считаха за много по-важни, отколкото наченките на умствения 
животь и стадиите на развоя, чрезъ които тези дейности съ до­
стигнати. 

Последните внимателни и обширни изследвания на процесите 
на заучването имать до известна степень генетически характеръ, за­
щото се наблега по-вече на пром1мнтЪ, които ставатъ, кога се 
практикува при определени условия, отколкото на резултатитЪ на 
заучващите процеси. При все това търсенето наченките на процеса 
не отива много далечъ назадъ, защото обикновено то се продъл­
жава до условията, намерени при началото на експеримента. Въ 
некои бйографически и индувидуални изучвания развоятъ се про-
слежда много по-назадь въ живота на индивида и обяснението на 
настоящите условия се намира въ ранните предразположения, или 
въ околните влияния и особени опитности. 

Въ детската психология, или както по-обикновенно се нарича, 
педология, търсенето наченките отива още по-назадь, до рефлектив-
ните и инстиктивнитв тенденции, които съ расово наследство на 
всички човешки същества, и се опитва да се проследи развоя на 
тая тенденции отъ най-ранните години до зрелостьта при разните 
условия, на които децата еж подложени. 

Когато се опита да се отиде по-назадъ при изследването на 
наченките и да се намери, какъ съ произлезли разните човешки 
характеристики, чрезъ изучването на подобни характеристики въ по-
долни твари, ние имаме генетическа психология, въ специалната 
смисъль, която тепърва започва да се признава за истинска генети­
ческа психология. 

Има доста причини да се верва, че законите, които управля-
ватъ промените отъ ло-нисшия до по-висшия типъ умствена дей-
ность, съ до значителна степень еднакви — било въ процеса на 
заучването отъ възрастните, процеса на развитието у децата или 
процеса на еволюцията на расовите характеристики. Следователно 
изучването на която и да е форма на развивателна промена хвърля 
светлина върху всички други форми на генезиса. Изглежда, че всека 
психология, която се занимава специално съ промени отъ по-ниешъ 
до по-виешъ типъ дейность, има ченетически характеръ, обаче съ­
щински генетическата психология се занимава специално да изучи 
докрай и еволюционно наченките на ума въ по-нисшитв организми 
и да проследи, какъ се е развивало съзнанието огъ по-иисши къмъ 
по-висши форми въ расата. 

Обаче, ние можемъ да говоримъ еднакво както за „геническа" 
психология, така и за „генетическа ботаника" и „генетическа зоо­
логия". Понекога въ тези науки ние употребяваме термина „ево­
люционна ботаника или зоология" почти въ същото значение, както 
употребяваме термина „генетическа" психология. Обаче въ ботани­
ката и зоологията терминътъ се употребява не толкова, за да означи 
отделна отрасъль отъ знание, колкото да покаже гледището и ме­
тода на изучването въпросните явления. До известна степень това 
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е верно и за термина генетическа психология и въ тази по-обща 
смисъль, вероятно, ще продължава да се употребява, докогато е не­
обходимо. Обаче, струва ни се, че цт-лата психология требва скоро 
да стане генетическа по възгледъ и по начинъ на тълкуване фак­
тите. Тогава психологията ще се счита за върхъ на биологическите 
науки и, както и въ другите случаи, ще си присвои биологическото 
гледище. Ако това стане, нема да има случай да се употребява тер­
мина генетическа психология въ обща смисъль, но само въ специ­
ална смисъль, да означи отрасъль отъ знание, което да се занимава 
съ еволюцията на ума въ расата. 

Обаче, ние верваме, че целата психология трЬбва да добие 
генетически характеръ не само отъ изучванието на биологията. Кол­
кото по-вече изучваме природата и функциите на съзнанието, тол­
кова по-вече изпъква истината, че съзнанието е по-видно и по-по­
лезно, когато ставатъ промени. То има съвсемъ малко или почти 
никаква работа съ фиксираните рефлекси и добре установените на­
вици. То изпъква въ свързка съ всички нови дейности и постепенно 
изчезва отъ тези дейности, щомъ като те добиятъ еднообразенъ 
характеръ. Всека стадия на съзнанието отъ гледището на психолога 
може да бъде само резултатъ на дълга серия процеси, въ която до-
хождатъ въ съзнанието една фаза или единъ видъ дейность агвдъ 
други и следъ това изчезватъ отъ него. Следователно, не може да 
бъде научно никакво изучване на съзнанието, което не се счита, 
като явление на промена и което не търси да намери обяснението 
на сегашните състояния и бъдещите промени въ по-напрешните 
промени. 

Отъ гледището на практическото прилагане също требва да 
се наблегне на генетическата черта. Възпитательтъ и моралистътъ 
съ твърде заинтересувани не отъ това, което е, но отъ това, което 
може да бъде, а това може да се определи само, като се разгледа, 
що е било и какви закони управляватъ всичките умствени промени. 
Полезностьта на всеки работникъ и публиченъ служитель требва да 
се отдели не само чрезъ това, което е той, но и като се види, 
колко бързо той може да се направи да прогресира къмъ желаното. 
ВсичкигЬ мерки и норми, определени отъ експерименталните и ста-
тистичните изследвания, иматъ практическа стойность само, доколкото 
тЬ съ били определени за група хора отъ единъ и същъ общъ типъ, 
съ еднакви згодни случаи да добиятъ измерваните характеристики. 

Отъ горнето се вижда, че генетическата психология, бебето на 
психологическата фамилия, (за която авторътъ сега действува като 
добъръ баща 1), вероятно ще наследи всичките придобивки на своите 
родители и братя и ще господствува напълно, както понекога бе­
бета господствуватъ надъ цело семейство. 

По-отдалеченитв роднини, като етиката, педагогиката и логи­
ката и даже старата белокоса баба, философията, вече започнаха да 

*) Проф. Kirkpatrick написа една кяига „Генетическа психология , 
вие сега пр-Ьвеясдаме на български. (Б. пр.). 
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чувствувать влиянието на младенеца и идеите и идеалите за абсо 
лютото и непронЪичивото отстъпвагь место на идеите и идеали! ь 
за постоянно пременяващия се и вечно прогресиращъ генезисъ 
новото и по-доброто. „_,,, „, 

Генетическата идея нема да се разбере, ако не съзнаемъ на­
пълно, че промените въ процесите на генезиса не съ простъ и 
зултатъ на комбиниращите елементи, които оставатъ СЪЩИТБ..п F 
тивъ, прогресътъ на генезиса въ организмите и въ ума е процес, 
въ който се появяватъ постоянно нови характеристики, така щото 
иелото и частите, които се именуватъ съ същото име, съ въ, t щ 
ность различни въ всека стадия на развоя. Нито едно Умствено^със 
тояние не е сума отъ опитноститЬ, отъ които то се е v • 
тъкмо както и нито едно растение не е сборъ огь химическите еле 
менти, отъ които е съставено. „„«пп+п-Ълено 

Въ това списание добРе ще бъде да се посочи ™*W^™ 
отношението на генетическата психология къмъ е * 3 " 1 " 3 ™ 1 * п£0 . 
блеми. По-старите психолози, като разглеждаха ^ п и ™ ™ " и ? L 
блеми, ако не взимаха крайния логически възгледъ,че дъц 
се обучаватъ съобразно начините на мисленето и Ра°°™н" ' 
се съгласяватъ съ високо развятата логическа щоъЩЩ " 
алиста, поне предполагаха, че детскиятъ начинъ на мислене у ^ 
е както техния. Генетическата психология показва, че £ 
ложение е далечъ отъ истината. Всичките »™\№&™*™£% тш-
цеситЬ на заучването показватъ. че даже и̂  у J ' б о т и 
нательть въ каквото и да е направление не П Р 0 Д ™ т д Т а с е „ о с т о . 
по същия начинъ, но че начинътъ на Ю™Р***"°* н а заучването 
янно мени, докато я заучи съвършено. ПРо ц е с Ъ™ ш е н о невъз-
е до значителна степень процесъ на развитие и " f T " н и т ъ 
можно е да се употребявай методи ™«%w££J££S>, 
стадии на учене. Това биде показано доста сне. въ кр ^ 
писането на пишуша машина и телеграфа. Изпитването ^ ^ 
ческитЬ чудовища и начините, по които те paoowrb. aHeTO 
щото. Когато сравнимъ начините ™ « « ^ « « ° " На

а
 Р

д ъ т е т 0 , което 
задачи, употребявани отъ възрастните, съ онъзи ^ П(И18НЯ. 
се опитва да третира същите въпроси, разлик^« и 0 ^ е 
Възрастниять не само знае по-вече за̂  особената „р^ в ъ з м о ж н о с т ь 
добилъ достатъчна опитность и знание, която »j 
да употребява по-економични методи, отколкото~ я ц п о с . 

Фактътъ, че развиващиять се умъ н-може да фу^ " е ^ 
ледователно по същия начинъ, както умоветь на к v ^ ^ 
отъ причините,, задето детето « Р - ^ " ^ " 0 ^ ^ ^ по-бърже при 
дина прогресира безъ некакво специфично, обу <ение п ^ 
научаването си да говори, отколкото гиимзисти^коит ^ ^ 
по чужди езици споредь най-добрите Teopv* ка пост р ^ 

Детето се различава отъ възрастния не с а "° в 
но също въ много отношения неговата природа е различна; В ь -гьр 
вовачалнитв години много отъ детските дейности и' У^веии със 
тояния повечето прилкчатъ ка тези ка по-висшит* животни, откол 
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KOTO на онези на възрастните човешки същества. Следователно, 
изучването, какъ кучето, котката или птицата учи, може много пове 
да помогне, да покаже, какъ малкото дете учи и какъ ще тр 
да се учи, отколкото най-внимателното изучване на умствените про­
цеси у възрастните хора. . • 

Споредъ генетическото гледище детскиягь умъ и всека ид^ 
въ него преминава презъ единъ процесъ на развитие и всеки опит^ 
да се формира бързо ума или даже само отделна детска идея 
зрела форма сигруно ще претърпи несполука. 

Учительтъ може да направи само това, което градинарьтъ вър­
ши — да направи външните условия благоприятни, да достави с ъ 

ветственъ материалъ за развитие и да даде необходимите за д 
ность стимули, които при растението съ главно топлина, а пр 
вешките същества — социални условия. Следователно развитит в̂  
ума на старовременните психолози методи еж обикновено по-л , 
отколкото никакви методи, понеже те повечето извратяватъ и 
късняватъ, отколкото да ускорявать по-съвършеното развитие, 
другояче би станало въ съответно време. „_ 

Гинетическата психология изисква пълна промена на въз 
телната теория—не само въ идеите досежно туй, т о ще тръ 
тето да учи презъ разните стадии на развоя, но също относн 
тодите, чрезъ които се обучаватъ възрастните и децата. 1 я из > 
щото, вместо да се обучава споредъ методи, които се съгласяв ^ 
съ експерта, да се изучватъ естествените методи на изучван 
да се извършать експерименти, за да се определи, кои метод 
бъдатъ най-ефективни при ученето децата да преминатъ о т ъ д о 
бите условия на начинатедя до точните извършвания на екс Р ^ -
Ще бъде необходимо да се изучва процеса на заучването н ^ 
у възрастните, но също и у децата при разните стадии нар^ 
витието, а също и у животни съ различна степень интелигенти ^ 

Следов. генетическата психология требва неизбежно н е
 цИ 

да промени гледището на възпитателя, но също и силно да ув ^ 
и усложни проблемите, които той требва да срещне при н "^ ц а т а 
на програмите и на обучението при разните стадии на д ^ ^ 
Тази промена на гледището отъ страна на възпитателите ff ^ _ 
много бързо и щеше да става още по-бързо, ако да не ^ ^ 
янието на не генетическата .(поп genetice), психология, вър у ^ ^ 
възпитателите се опитаха да основатъ науката и изкуството' а т и т ъ 
питанието, въпреки факта, че те всекога намираха ре у 
постоянно незадоволителни. 

Indiana TJuiyersity. 
Превелъ: Ем. Анастасов*. 
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RT . Чешмеджиев-ь. 

ДЪтски градини. 
Много отъ нашите читатели, може би, твърде често да съ 

слушали за тези градини, но много иматъ за тЬхъ съвсемъ пре­
вратно понятие. . „ „ u r i 

Така, твърде много е разпространенъ възгледътъ, че детските 
градини съ елементарна школа за съвсемъ малки деца. 

Подобно разбиране на детската градина е не са«о неправилно 
но съвършено е въ разрезъ съ действителното съдържание на това 
УЧРеЖДетската градина - това е характерния " необходимъ^ак-
торъ на доучилищното възпитание, значи, да се говори за същата, 
КаГ° К а к Т е 6 " т Т Т о б Г е ^ ^ Г г р а д и н а и за какво е пРеДна-
ЗНаЧеВсеТки знае за значението „а семейното възпиташ»= за детето. 
Главната роля въ тази огромна работа изпълнява майота.1я е е 
динственияи пръвъ възпитател* и ^ * ^ - Г £ ь ! ^ 
намира човешкия животъ, на които тя смна.сч 
ще даде едно или друго направление. „„-.„„„тя „а който 

. По този начинъ семейното възпитание е ФУ"Да м е"^ "а кой™ 
се строи сложното здание на човешкия животъ. И, както вс*коИ 
фундаментъ, требва да се отличи съ особена здравость и трайнос^ 

Но тука имено е трудностьта за P 3 ^ * " 6 ™ fl 
кова важна проблема на материнското ^ ^ па а справи сь в ^ -
(това требва да се признае откровено) може да се справи съ 
питанието на своето дете. болшнн-

Друго, твърде много ^ J J ^ j Z l Z ^ ^ s o l ^ o . 
ството отъ твхт, осо^но въ нужда ^ 2 ^ ; , съ" предоставени сами 
го рано оставатъ оезъ влияние." 
Н3 Се°Ето,Иза такива майки и за такива деца се уреждатъ. детски 

градини. ц семействата на децата, които съ ли-
Детската градина з а м*« ^ в й Г това е нещо повече оть 

шени отъ такива. Но, въ същото време, това 
семейството, защото разполага съ так„М, сред и н т е л и г е н т н 0 
имущества, каквито не може да даде ни ш к > £ ^ ^ 

? о г Г и Т ъ Г Г ^ Р й Г а : н ^ и Г Л р Г м а й к и , подъ разумното 
p S o « на които = е я т ъ и ^ = - ^ ^ «а май­
ката д е Г Г Г в Г е З ^ е Г а т а ^ 1 неправдаГ която не може да се 
ката Детето, детските градини. 
каже, когато с^ говор,, ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ 
своята чудо ишнаД Работа. Те имъ давать такива средства съ как-
вГо майк-ата, като отделна личносгь, не може да разполага. 
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Тези три или четире часа, които детето ще npt.Kapa въ „ci-
мейния съюзъ" не съ ли по-добри отъ тези часове, които детето 
би прекарало подъ властьта на невежите баби, слугини и дойки? 

Отговорътъ е ясенъ самъ по себе си. 
А колкото се отнася за тЬзи деца, майките на които прекар-

ватъ по целъ день въ изнурителна работа, нима може да става ду­
ма за това, че детската градина имъ отнема семейството, когато въ 
действителность имъ го дава? 

По този начинъ, ние виждаме, че детската градина играе ро­
ля на семейство, или по-верно е продължение на семейството. Но 
тя ни дава, както казахме, и нещо повече отъ семейството. 

Колкото и да съ благоприятни условията за възпитанието въ 
едно, или друго семейство, това възпитание носи твърде индиви-
дуаленъ характеръ. Детето расте вънъ отъ атмосферата на взаимо-
помощьта, съгласието, другарството и т. н. 

И, като израсте при такава обстановка, при пълна антиобще-
ственость, детето стъпвайки въ живота, може веднага да стъпи въ 
конфликтъ съ същия, конфликтъ, който за него, като непривикнало, 
ще бъде трагиченъ. 

И въ това отношение детската градина оказва грамадна услу­
га на родителите. Тя примирява общественото съ индивидуалното 
възпитание, безъ да излазя отъ рамките на семейното възпитание. 
Американскиять педагогъ — Hughes казва: „Детската градина е ма-
лъкъ миръ, гдето индивидуалните права се уважаватъ отъ всички, 
гдето се развива братска симпатия". И действително, детето, което 
посещава детската градина, се научава да живее въ общество съ 
равните нему, да съгласува своите интереси съ интересите на дру­
гите, да отстъпва въ името на другарството, — всичко това, раз­
бира се, въ обстановка, съ каквато го заобикалятъ въ детската 
градина. 

По този начинъ, ние ще видимъ, какви идеи и принципи въ 
действителность вдъхновяватъ детските градини, които въ Франция 
така сполучливо се наричатъ „майчини школи". 

Какъ на практика се прилагатъ поменатите принципи на въз­
питанието въ детските градини? Въ това отношение на ръководи­
телката на детската градина се предоставя широко поле за работа. 
Педагогическата психология следъ целъ редъ изследвания е дока­
зала, че въ работата, игрите, песните - навсекъде детето проявява 
себе си. 

Да изхвърли некои особености на характера му, да даде пр 
сторъ да се прояви неговото творчество, да възбуди любовь към 
труда, любознателность—ето задачата на ръководителя на детска 
градина. Разбира се, че работата и игрите требва да бъдатъ съра ^ 
мерни съ силата и наклонностите на всеко дете. Въ областьта на у> 
ственото развитие на пръвъ планъ се явява конкретность и ясно 
на понятията, тъй като само OHOBI е достъпно на децата, ко 
виждатъ и, чувствуватъ сами. Самостоятелното заключение и о о 
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щение, добити отъ децата чрезъ чутото и виденото, ще бъдатъ пър­
вата крачка къмъ отвлечено мислене. 

Отъ предметното обучение въ детските градини децата се за-
познаватъ съ животните, съ природата и нейните явления. Уроците 
па естествознание иматъ за цель главно да удовлетворятъ естестве­
ната любознателность на децата и да привлекатъ техното внимание 
къмъ окръжаващия ги миръ. Наравно съ тези и други занятия, въ 
детската градина требва да се даде на децата материалъ за умствено 
и естетично развитие, на физическото развитие също требва да 
бъде обърнато големо внимание. Не малко време требва да се 
отдели и на игрите. 

Практическото осъществяване задачите на детската градина се 
прилага на всекъде почти еднакво. Дгтски градини въ чисть видъ 
т. е. за деца 3 - 4 годишни има много редко. Почти навсЬкъдъ 
децата се разделятъ по на .две групи - малки и по-възрастни и 
друга група — подготовително училище, гдето децата, макаръ и 
презъ учил. възрасть, се учатъ на четене и сметане. ^ 

Занятията въ тези групи, разбира се, съ различни 3 съв-
семъ малките деца не требва и дума да стата за пРъ п о дав а"е; 
добре е ако чрезъ беседи и наблюдения малките добиятъ нвкои 
представи, но да се уморява техното внимание — не Оива. гедълъ 
на работата, игрите, гимнастиките требва да бъде строго Р»пр*-
деленъ споредъ силата на всеко дете. За по-възрастните Д * ш и и 
децата вь подготвителното училище предметните ypoiи, Р3 0 0 1 3 7 3 ' 
рисуването, моделирането, пеенето, гимнастиката, о б Р з з о в а т ^ " " " 
екскурзии и т. н. съ поставени по-широко, но есе таки въ пръ-
делите на достъпното и възможното за въпросните дъца. , 

Да кажемъ сега нъколко думи за самия животъвъ детските 
градини. Въ повечето отъ тЬхъ децата се събиратъ къмъ 10̂  часа, 
въ некои занятията започватъ къмъ 11 или М часа и; д -
следъ закуската. Първия поливинъ ~съ д*цдта п р Ш ^ т ъ въ 
игри и очакване закъснелите си другари. После з ™ я т а се за 
почватъ обикновено съ предметно обучение. Напр. д*ията се запоз 
наватъ съ годишните времена, чрезъ въпроси р ъ к о в о д и т „ 
ги запознава съ особеностите на дадено време отъ годината ^посте 
пено ги запознава съ явленията и събитията които, с ,свойствеш 
за дадено год време. Запознаватъ се съ представителите на живот 
ГотПарство*- нТсятъ имъ за наблюдение кокошки куче- разни 
птици, или вънъ отъ училището наблюдаватъ конь ^ ^ 
„ай-после съ съответствуващи разкази и картинки Р ™ 3 ™ 
НУЖДНИЯ иитересъ, развиватъ техното внимание и ги учатъ да 
н Е д а в а т ъ . Паметните _уроди r № » J ^ ™ * £ £ ^ 

" Г а в а Г - О Г Г в Х н и ^ г р и , " ^ » 
Итппия часъ се посветява на „работа". Въ всичкитъ дътски гра 
динГсе практикуватъ типични работи, напр. децата плетатъ, лепятъ. 
м^делиратъ, работятъ картонажъ, шиятъ, изрезватъ и пр., но при 
изпълнението на общата работа се забел*зва твърде големо разно-
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образие въ мисленето и въ степеньта на изпълнението. Напр. де­
цата се запознаватъ съ село, представляпатъ си го въ вндъ на от­
делни къщурки съ градини около ткхъ, на улицата деца нграять, 
подалече поля и река задъ къщите, възпроизвеждатъ всичко това 
оть глина, като всеки възпроизвежда тази часть, която му е най-
ясна. Всички тези работи се групиратъ и се получава село съ всички 
детайли. Това е видъ на колективна работа. 

Забелезано е, че подобни работи доказвать преимуществата на 
колективизма, другарството и повсеместната дружна работа. 

Въ една оть детските градини съ използувани следните теми 
за колективна работа: 1) „Пазарь" — при което едни моделирали 
дини, други моркови, трети краставици, четвърти кравайчета н •1Г-
нета и т. н. Като съ събрали всичко, получили съ интересснъ и 
разнообразенъ пазарь, на който децата съ се радвали дълго време. 
2) „Дворъ за животни", 3) „Готварница*, 4) „Есень". Тази работа 
представлява картина—мозайка. На картонъ съ сивъ цветь съ налепени 
есенни листа и плодове. Въ центра девойка съ кошница. Плодо­
вете, кошницата и листата съ изрезани оть картонъ и боядисани 
съ цветни моливи. 5) „Прелетяване на ластовиците". — На гълъ-
бовъ картонъ черни фигури на ластовички и т. н. 
» Следъ еднообразната работа децата играятъ или гимнастика, 
или се разхождатъ, ако времето благоприятствува. После се зани-
маватъ съ рисуване, моделиране, пеене, тези предмети се редувать 
презъ день. Последния чась обикновено е посветенъ за четене 
на децата некой подходящъ разказъ, или заучавзне на стихотво­
рение. 

Разбира се, всека детска градина притежава и особено разпре­
деление на занятията, но въ болшинството оть тЬхъ редътъ на ра­
ботата с посочения по-горе. Екскурзии въ музеите, въ ботаническит 
градини, въ фабриките, работилниците и учрежденията, разходки, 
развлечения, детски утра и праздници — всичко това се практикув 
въ всички дЬтски градини, също и събиране на растения и т. н-
Събирането на насекоми прЬзъ тази малка детска възрасгь не е з 
препоръчване, тъй като детето не разбира значението на това. Тов ^ 
събиране на насекоми имъ причинява страдание, или развива ж 
.етокость. Като се запознаватъ съ предмети rfc нз производствот , 
въ иекои градини, доколкото е възможно, децата сами правят ь опит . 
Напр. месять хлебъ, печатъ го въ нарочно пригодени фуриич , 
приготовлаватъ сапунъ, развъждать растения, правятъ мастило и пр. 

i Идеята за домашните детски градини прониква въ вСИЧ 

слоеве на обществото. Появяватъ се вече и „народни" детски гр 
дини, въ които постъпватъ децата на несъстоятелни родители. 
народните детски градини занятията се водятъ както въ по-горни » 
съ тая разлика, че при немане на средства, изпълнението на nporpa* ^ 
не е задължително. Пеенето и рисуването тоже не могатъ я

 а 
приложатъ тамъ, гдето нема приготвени принадлежности и 
специалисти. взима 

Въ народните градини, за обучение на децата, не се 
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нищо, те плащатъ само за закуска по 2—3 лева на месецъ. Въ до­
машните градини всеко дете плаща по 20 или 30 лева въ месеца, 
разходите за материалите и пособията се покриватъ отделно. Ръ­
ководителката въ по-вечето градини получава отъ 100 до 150 лева 
заплата; въ много „градини" майките се явяватъ постояни заведу-
ющи и възпитателки, като се заплаща само на учителки по рису­
ване и пеене. 

Ив. Великов-ь. 

Първоначалното учение въ Севлиевска око­
лия прЪзъ 19О8|9 и 1909)10 учебни години. 

Учебното дело, подобно па другите жизнени отрасли, не се 
развива самобитно, независимо отъ условията — економически, по­
литически, обществени — на известна страна. Не можемъ, колкото 
и ла искаме, да го изолираме отъ тези условия. Напротивъ rfc 
удрять своя отпечатъкъ върху него, влияятъ на учителя, об-
вързватъ го и даже го сковавать, колкото подготвенъ и продукти-
венъ да е той. Отъ това следва, че учителевата работа не е неза­
висима, т. е. успешностьта й не зависи само отъ личните дарби на 
учителя, а е обусловена отъ външни фактори. Ето защо на насъ, 
учителите, като работници въ просветното дело и възпитатели на 
подрастващата младежь, се налага да изучаваме условията, които 
облегчавать, или затрудняватъ нашата работа и да се стремимъ 
леснопреодолимитЬ, отъ насъ, пречки на .-време да отстраняваме, а 
трудноотстранимите да поднесемъ на общественото внимание, на 
обществените сили и заинтересованите класи за премахване. А това 
Ще стане, когато ние ги изучимъ въ подробности, както за цт>лата 
страна така и за известна область resp. околия. Това е задача на 
всички работници въ просветното дело, то не може да бъде чуждо 
и на учителските организации. Въ това отношение, презъ послед­
ните три години, нашето дружество, макаръ и частно, е изпълнило 
своя дългъ. Близо преди две години вие имахте случая да чуете 
резултатите отъ дружествената анкета за състоянието на учебното 
дело въ околията ни презъ учебната 1907 908 година1)- Сега ви 
поднасямъ анкетата за последните две учебни години. Гледалъ 
съмъ, по възможность, да се не повтаря нищо отъ материята, що е 
дадена въ първото изложение, нито ония резултати, които представ-
ляватъ санитарното състояние на училищата въ околията ни3). За 
да бъда по-добре разбранъ, избрахъ сравнителния начинъ на изло-

' ) Впжъ „Опптиа педагогика" ки. IX и X — 1910 г. 
") „ОьлтЛмевн» хигиена" кв. 5 я 6 — 1910 г. 
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жение, който е по-интересенъ и по-добре илюстрира положението 
на учениците, училищата, учителя, персоналъ и пр. 

I.. Ученици. Презъ учебната 1908/9 г. подлежали на задъл­
жително учение 9242 деца: 4902 момчета и 4340 девици, а презъ 
учебната 1909, Ю г. подлежали на задължително учение 8915 деца: 
4553 момчета и 4362 девици. Виждате, че подлежащите на задъл­
жително учение деца презъ 1909/10 година съ по-малко отъ тия 
презъ 1908,9 г. съ 327. Кое е причината за това? Нима децата съ 
намалели, когато населението въ околията се е увеличило? Не вер- • 
вамъ никой да твърди това. Тогава, какъ можемъ да си обяснимъ 
този фактъ? Отчасти той се обяснява съ изменението годините за 
приемане на децата въ училището (не отъ 6 години, както бЬше 
въ стария законъ, а отъ 7, както е въ сегашния); обаче неговото. 
пълно обяснение ще намеримъ, следъ като приведемъ и числото на 
децата, записани за ученици и посещавали училището и го свър-
жемъ съ чл. 32 и 40 отъ закона за народното просвещение. Презъ 
1908 9 г. съ посещавали училището 8095 деца: 4562 момчета и 
3533 девици, а презъ 1909,10 г. съ посещавали училището 8335 
деца: 4334 момчета и 4001 девици. Значи презъ учебната 1909/Ю 
г. съ постъпали въ училището 240 дЪца по-вече, отколкото прЪзъ 
1908:9 г. Изчислени съ абсолютни числа и процентно презъ 1908 9 
г. съ останали вънъ отъ училището 1172 деца (12'68%). a презъ 
1909 10 г. съ останали вънъ 580 деца (6-5'/0). Ясно е, че презъ 
последната година съ останали вънъ отъ училището по-малко отъ 
половината деца, които съ останали вънъ презъ предидущата го­
дина. Това е така, като се гледа числото на подлежащите на задъл­
жително учение деца, обаче то не изразява действителностьта. По-
стъпванието на по-вече деца въ училището се обяснява съ чл. 40, 
алинея I—III, който не позволява, така лесно, записаните въ списъ­
ците деца да не посещаватъ училището. Глобите отъ 20—50 ст. 
за дневно отсътствуване и бързото имъ събиране указватъ своа 
ефектъ; родителите съ заставени на време да пращатъ децата си 
въ училището. Но отъ друга страна същия членъ отъ закона влияе 
за намаляването на децата подлежащи на задължително учение. За­
щото каквито мерки и да се вземать отъ държавата за събиране на 
децата, щомъ не се предвиждатъ средства за издържане на бедните 
деца, те мъчно се докарватъ въ училището, даже крайно бедните 
се не вписватъ въ списъците, защото ако фигуриратъ въ тьхъ, спо-
редъ закона требва да се глобяватъ родителите имъ, а знае се, че 
тЬ не.матъ средства. Отъ друга страна кметовете, на които, споредъ 
чл. 32 отъ закона за народ, просвета, се дава право сами да съста-
вятъ списъците на децата, подлежащи на задължително учение, отъ 
невежество и желание да намалятъ учителския персоналъ не вписватъ 
всички деца, та на пръвъ погледъ изглежда, че децата намаляватъ. 
Този нашъ изводъ се потвърждава и отъ обясненията на Драгиев-
ския главенъ учитель. Той пише: „подлежащите на задължително 
учение намаляватъ, защото общинските власти криятъ децата . 
Щомъ кметовете съ успели да намалятъ числото на подлежащите 
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на задължително учение деца още сега, въ началото иа даването 
имъ право сами да съставятъ списъците, ние смело можемъ да твър-
димъ, че въ бъдеще тЬ ще вършатъ това въ много по-големъ раз-
меръ. А, не ще съмнение, това ще бъде големо зло за подраства­
щата младежь, особено за тази, която произхожда изъ бедната класа. 
Етъ защо потребно е законътъ да предвижда строго наказание за не­
добросъвестните кметове, нещо, което сега липсва. Освенъ това учи­
телската ръка требва да участвува въ съставянето на списъците, 
защото при сегашното положение, особено, гдето учителите съ 
странни и незапознати съ населението, кметовете значително ще на-
маляватъ децата. Отъ анкетата се вижда, че въ села, гдето учите­
лите съ запознати съ населението, числото на подлежащите на за­
дължително учение деца пРезъ учебната 1909/10 г. е увеличено, а 
въ 12 села, гдето учителите съ странни, или учителствуватъ тамъ 
1—2 години, за същата година, числото на децата е намалено. 
Презъ 1908'9 учебна година най-много деца съ останали вънъ отъ 
училището въ салата: Бора, Градище, Батошево, Търхово Купенъ, 
Кръвеникъ, Новаковци, Драгиевци, Дамяново, Стоките (139) Столътъ 
(121), Мплкочево (53), Гъбени (114), Сръбе (86). А презъ 1909/10 
г. — въ същите села плюсъ Сухиндолъ, Градница, Чадърлий, Ага-
тово и гр. Севлиево. Покрай бедностьта на децата и разпръсна-
тостьта на населените места (въ планинските общини), най-главната 
причина за неприбиратто на всички дЩа вг училищата на 
поменатитЬ села е нежостатъчпостьта на учителския персопалг. 
Като изнасяме този фактъ, ние требва да искаме увеличението на 
персонала — инакъ децата оставатъ безъ образовзние. 

Презъ 1908/9 г. останали вънъ отъ училището dd8 момчета 
(7%) и 834 девици (18%) за целата околия, а п р ^ * ™ 9 . 1 г-
останали вънъ отъ училището 220 момчета (4-8%) и 360 девици 
(8-2%). И тукъ действието на закона е на лице. А като изчислимъ 
по отделения намираме, че презъ 1908 9 г. останали вънъ отъ учи­
лището: I отделение 769 деца (23%), И отдел . - 185 (8 <0) III 
отдел. - 86 (4-5%), IV отдел. - 1 3 2 (9%); a nptob 1909. 10 г 
останали: I отдел. 390 деца (14%), II отдел — 2Ь (1 Л> о). Ш 
отдел. - 28 (1-5%), IV отдел. - 52 (3"3%) ')• Ясно е, че и за 
двете години най-големъ проценгь на непостъпване има въ i и iv 
отделения. Отъ анкетата се вижда, че непостъпването на тия въ I 
отделение се обяснява съ слабость, бедносгь, повръщане по липса 
на место, учители и пр.; а на тия въ IV отделение - - съ участву­
ването въ работата на родителите си. 

II. Гчилища. Презъ 1908 9 г. е имало училища въ 46 насе­
лени места на околията съ 64 помещения; а презъ ШОУ/Ш г. е 
имало училища въ 48 населени места на околията съ 07 помещения. 
Отъ помещенията, служили за училища пр*зъ 1908 9г., били: спе­
циални училищни здания 45, дюкяни 6, килии 3, канцеларии 4, 

*) Тук-ь ие влизат.. 82 ученика отъ с. Батошево. понеже пе е посочело 
^а.зпрЬ.рфяеааето ам-ь ао отд*.теипя. 
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яхъри 1, частни къщи 1, хамбари 3, мази 2. А отъ тези презъ 
1909 10 г. били: специални здания 47, дюкяни 7, килии 2, канце­
ларии 2, частни къщи 6, хамбари 2, мази 1. Значи презъ послед­
ната година специалните училищни здания съ се увеличили, обаче 
песпециалпьт-Ь помЪгцетт (наети, хамбари и пр.) ек били съ едно 
повече отъ тЬзи прЪзъ предидущата година — 20) близо ?/•. отъ 
всички помещения. 

Отъ неспециалните помещения никое не е било здраво и хи­
гиенично. Отъ специалните помещения презъ 1908 9 г. били: тух­
лени (масивна постройка) 14, паянтови (тухли) 5, паянтови (плетъ) 
19, паянтови (плетъ и камъкъ) 7. А отъ специалните помещения 
презъ 1909/10 г. били: тухлени (масивни) 15, паянтови (тухли) 5, 
паянтови (плетъ) 20, паянтови (камъкъ и плетъ) 7. Значи едва '/3 

часть отъ училищните здания съ масивни т. е. само '/» съ напълно. 
здрави. 

Оть друга страна голема часть отъ училищните здадия съ 
низки, неориентирани добре и нездрави. Макаръ само 4 отъ тЬхъ 
да съ строени преди освобождението и би требвало да се очаква 
останалите здания да съ строени съгласно изискванията на хигие­
ната и педагогиката, обаче въ действителность не е така. Доста­
тъчно да посочимъ, че отъ училищните здания презъ 1908/9 г. съ 
строени по планъ — 27, а отъ тези презъ 1909 Ю г. — 28. Но 
те въ големата си часть съ били недостатъчни и нехигиенични ')• 
Отъ училищните здания презъ 1908 9 г. били хигиенични само 8, 
а отъ ТБЗИ презъ 1909/Ю г. — само 9. Не е излишно да посоча, 
какъ самите главни учители съ бележките си по формулярите илю-
стриратъ училищата. Напр. Новакоеското училище е „недостатъчно". 
Малкочевското училище е „недостатъчно и студено, защото стените 
му съ много тънки". Дамяновското училище е „нездраво, ежегодно 
се поправя, и е недостатъчно". Граднишкото училище е „извънредно 
негодно. Още презъ 1903 год. е обявено за такова отъ специална 
комисия, като е дадено срокъ за построяване на ново, обаче и до 
днесъ нищо не е сторено". За Реховското училище се казва: „Учи­
лището е бившъ хамбаръ и служи: 1) за разсадникъ на просвета; 
2) за затворъ; 3) за кареуленъ домъ; 4) за капанъ на екзекутиранъ 
добитъкъ, особено зиме, защото е студено;- 5) за полицейски уча, 
стъкъ и 6) за канцелария". Баренското училище е „неудобно, ТБСНО, 
низко, студено частно здание. Учителската стая безъ печка". Има 
Училища безъ учителски стаи (с. Добромирка, Кормянско и пр.). 

Ето какви съ болшинството училища въ нашата околия —-
тесни, влажни, неудобни, нездрави и пр. Поради това тЬ не могатъ 
да се държатъ чисти, праховете задушаватъ ученици и учители. 
Последните съ принудени да ги държатъ отворени. Миналата го­
дина тукашниять окол. хигиениченъ съветъ е решилъ да се затворятъ, 
поради негодность, 11 училищни здания, обаче тЬ още за дълго 
време ще служатъ за огнища на „просвета". 

") „Съвременна Хигиена" кн. 5 и 6, 1910 г. 
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til. Прислуга. Прислугата на ^ ^ ^ ^ Т н " ^ 
двете години е била поверена въ ръцете на невежи и н 
слуги, които се задоволяватъ само съ повърхностно метене и ра 
тваряие на прозорците. За такива обикновено съ н а з н а ч а в а н ^ 
стари хора, които сами се нуждаятъ отъ прислуга, JJ 
деца, или младежи, неспособни за сериозна p a t a * И а « 
слугите съ средня възрасть. Освенъ това въ селооп* У™ ^ 
каръ некои отъ тъхъ да съ имали по 6 - *° ° ^ е " 
работа по почистването имъ е оставяна на единъ слуга. 
всеко селско училище е имало по единъ слуга 

Презъ 1908 9 г. е имало: по 1 слуга на вйко сел У 
лище - 45 слуги и 4 души въ града »си чко,J> слуги^ Р ^ 
1909/10 г. е имало: по 1 слуга на всеко селско учи 
слуги и 7 души въ града всичко 55 слуги- / д т£ 

По възрасть слугите се разделятъ така iip f __ 1 0 . о т ъ 
имало отъ 1 0 - 1 5 годишни 6 души; отъ ю ' _ i 9 ; 0ть 
21—30 г. — 3 ; отъ 31—40 г.•— 3; отъ -*i , 5 годиШНи 
50 год. нагоре '- 9. ПрИп, 1909.10 г. е имало ^ J ^ Д ^ 
7 души; оп. 1 6 - 2 0 г. — 9; отъ 21—*> г. ^ Посоче-
- 5 ; отъ 4 1 - 5 0 г. - 16 и оть 50 год. н а г о р * ^ ^ т ъ З И хора. 
нит* възрасти показвать, каква може да оъда V 0 щ о м ъ 
А защо съ поставени такива слуги ще си об с н и м ^ ^ 
знасмъ възнаграждението имъ. Следняга таолица 
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^t I-IVTH въ околията, 
целата сума получена оть У ™ л и и 1 Н И Г * j £ и ' 3 770 лв. сел.), 

презъ 19089 г, е 5870 лв. (2100 л в ^ P a ^ " r t
 о к о л и я т а > п р ъ 3 ъ 

а целата сума, получена отъ У ™ " 1 ™ ^ ™У^3985 лв. сел.). 
1909/10 г. е 7345 лв. (3360 ле. градските и ** щ £ „ с к а т е о т ь у ч и-

При такова възнаграждение каква' " Р и * н е г 0 Зачеква по­
ли щния слуга. Нали и той иска да ™^™£нт Той не може да 
скъпяването на живота. Съ такова ™™Ф*%\Ис„ редовно. Ето 
стои постоянно въ училището, не можеда неимоверность 
защо училищата въ околията, особено селските, 
нечисти. .„„„—З.п,ни е потребна подготвена 

За отстраняването на тези H W P ^ J '„Ьрки да се вземать, 
и добре плащана [прислуга. Инакъ, каквито v 



492 Първоначалното учение въ Севлиевска околия и пр. 

каквито наказания да се предвиждатъ за слугите, поради неакуратно 
изпълнение на възложената имъ работа, както е поставено въ чл. 
79 на проектоправилника за училищните настоятелства, тв не само 
ще останатъ мъртви, но и опитьть за прилагането имъ ще е безчо­
вечно дт>ло. 

IV. Отопление. Въ свръзка съ хигиеничностьта на училищата 
и здравеопазването на учителите и учениците е отоплението. Каче­
ството на печките важи за хигиеничностьта на стаите, а редовното 
отопление—за здравето на учениците и успеха при обучението. Печ­
ките запазватъ хигиеничностьта на стаите ако съ тухлени—модерни. 
Ламаринените печки съ нехигиенични, защото стоплюватъ зле и 
неравномерно, излагатъ децата на простуда и отвличатъ вниманието 
имъ. За жалость всички учебни стаи на училищните помещения въ 
околията се отопляватъ съ такива печки; изключение прави едната 
стая въ Баренското училище, която се отоплява съ турски „джа-
малъ". Отопляването е било недостатъчно, защото дърва не съ 
доставяни редовно. У насъ още не е уреденъ въпроса съ доставката 
на дърва; те съ доставятъ безразборно отъ общини, деца, роди­
тели на деца и пр. Така напр. презъ 1908/9 г. съ доставени дърва 
за училищата въ околията: отъ общините за 28 училища; отъ об­
щините и учениците за 2 училища; само отъ учениците за Юучи­
лища ; оть родителите на ученицитъ-за 5 училища; отъ родителите 
и учениците за 1 училище. А презъ 1909/10 г. съ доставени: отъ 
общините за 32 училища; отъ учениците за 10 училища; оть ро­
дителите за 5 училища; отъ общината и учениците за 1 училище. 
На много места общините не съ доставяли редовно дърва. Главната 
причина за тази нередовность се корени въ липсата на строги мерки, 
които да задължаватъ кметовете да доставятъ дърва. Едва сега въ 
проектоправилника за училищните настоятелства е иредвиденъ спе-
циаленъ чл. (82), който задължава училищните настоятелства да до­
ставятъ дърва най-късно до 15 октомврий. Добре е това постанов­
ление на проекта да се реализира. Лошо впечатление прави обсто­
ятелството, гдето учениците презъ зимните студове сами си носятъ 
дърва и то въ разпръснатите планински села: (Столътъ, Музга, 
Гъбени, Дебелделъ, Новаковшг, Драгиевци и пр.) Такова е положе­
нието и въ некои големи села (Добромирка, Дерелии). Това поло­
жение не може да се не отрази злотворно върху здравето на депата, 
защото те идать оть далечни разстояния. Споменатиятъ главенъ 
учитель пише: „ Селото е много разпръснато, децата идать отъ да­
лечно разстояние; те мъчно идвать и мъчно си ходятъ. Най добръ 
е да се устройватъ пансиони за подобни деца". И тези деца сами 
си носятъ дърва, за да се отопляватъ въ училището! 

V. Покъщнина. Недобрата и неудобна покъщнина се отра­
зява зле върху здравето на учениците; тя поврежда организма имъ. 
Покъщнината, особено чиновете, въ училищата на нашата окапи 
съ за оплакване. Никъде те не съ нагодени съобразно ръста н 
учениците. За чиновете на първо отделение въ с Столътъ главния 
учитель съобщава: „чимовете* еж само cs по 2 дъски, а единь чинъ 
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е безг писалищна дъска (П). Въ интереса на детското здраве на­
лага ни се вгледване въ тези недостатъци и залегане за отстраня­
ването имъ. Налага ни се това, защото при днешната покъщнина 
и нечистота училищата .съ разсадници на болести и смърть. Само 
презъ последнята година (1909/10) г. въ нашата околия съ затва­
ряни поради болесть 17 училища, поминали се 39 Уч е н и к а ' ^ 8 мо­
мчета и 11 девици) и напуснали училището по болесть 159 ученици 
(64 момчета и 95 момчета). 

VI. Училищни дворове. Видехме, че училищата въ околията 
ни съ недостатъчни и нехигиенични, а чиновете неудобни, лоши. 
И при тази обстановка децата съ задължени да предстоявать 4 о 
часа дневно и да напъватъ умствените си сили. Въ такова поло­
жение те съвършено отпадатъ. Единственото средство за освежа­
ването имъ е играта на двора. Но има ли поне такива училищни 
дворове, които ще могатъ да подкрепятъ изморените деца до­
статъчно просторни, равни, сухи и пр. Анкетата показва, че такива 
училищни дворове въ околията ни нема. Отъ училищата презъ 
1908/9 г. само 5 имали повече отъ 2 декара дворове; &™*™ 
отъ 1-5-0-3 декара; 7 имали дворовете си наедно съ църковния 
а 14 немали дворове. За такива е служила улицата. А °™У4™"] 
щата презъ 1909/10 г. имали дворове 30; наедно съ "ърковния / 
безъ дворове 16. А въ дъждовно вр-еме децата съ осъдени да не 
се разхождатъ, да прекарватъ антрактите въ задушените стаи. За 
подобни случаи съ потребни специални подслони, но ние при лип 
сата на училища не смеемъ да "W™*^™^ уче„„ците ще 

VII. Училищни градини. Те съ местата, т^1"J 
могатъ нагледно да се запознаятъ съ изучваемитв растения, съ начина 
ни обработвинето и култивирането имъ. Те съ, съ ед у , 
тата, гдето ще се прилага труда - ; ^ и л и ^ Об е такш* „ри 
училищата въ нашата околия липсватъ. И двътъ У™" 
имало место за училищни градини при 6 училища сг• " Р ^ н ™ 
4.2 декара. Отъ тези училищни градини само ^ ^ " ^ ™ ^ 
„Св. Кирилъ и Методий" въ гр. Севлиево) е обработвана При том 
положение децата с^ оставени да се запознаватъ съ предметите съ 
изкуствени учебни пособия. ш з е -.стояние. Н1ма 
у ч и л и Г в ъ ^ к ^ Г к о с т о да Гритеж^ в ^ и уче^ш « о ^ 
Въ града отъ 5 училища ~ * £ • с ъ ^ ^ ^ Z Z t Z Z T ^ 

недостатъчни - 28, само 5 пособия - 1, само смЪтило и букви-недоста!ъчии *и, ^ П • tqOq Ш г. имали най-необхо-
1, безъ никакви пособия — 3. Презъ 1Уиу ш с м + т я , 0 
димите пособия пакъ 10 училища, недостатъчни - 3 1 , само сметало 
- 1 безъ никакви пособия - 5. При това положение сами си 
отговорете, какъ могатъ да обучавать, особено ония учители, които 
РЖК°ТхЯТтш™»« ~ Я ^ д н и ученици. Казахме по-рано че б*дносгьта 
е важна пречка за посещаване на училището и за добиване успех ь 
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въ него. Никакви закони, колкото и строги да съ те, не могатъ да 
заставятъ крайно бедните деца да посещаватъ училището, защото 
родителите имъ не могатъ да ги издържатъ. На такива деца требва 
да се притичатъ на помощь държавата и общините. Но днешната 
държава не си поставя за цель да изпълнява тази важна задача, а 
и общините, поради липса на средства, или лоши управници, въ го-
лемата си часть не даватъ нищо, или даватъ съвсемъ малко. Ето 
зищо ние сме свидетели на положението, какъ много ученици по-
стъпватъ и следватъ въ училището безъ учебници, ученически по­
треби и пр. Отчасти такива деца въ нашата околия съ снабдявани 
съ учебници и потреби отъ отстъпката на учебниците. Също въ 
8 места учителите съ основали фондове за бедни ученици, А какво 
съ предвиждали общините? Презъ 1908/9 г. 25 общини въ околията 
съ предвидели въ бюджетите си помощи на сума 596 лв.; а презъ 
1909/10 г. 20 общини съ предвидели 735.70 лв., обаче какво е из­
разходвано не се знае. Отъ много места главните учители съобща-
вать, че „предвидените суми за помощь на бедни ученици не се 
изразходватъ за цельта". Виждате, че още не е уреденъ въпросъть 
за набавяне учебници и потреби на бедните деца. Предъ това по­
ложение нищо не може да се говори за други помощи на тези де­
ца — дрехи, обуща, храна и пр. Въ това отношение заслужава по­
хвала Севлиевското училищно настоятелство. Подпомогнато материално 
съ 1200 лв., отъ общинското управление, то миналата година реали­
зира „безплатна детска трапезария" за 40 деца. Това е недоста­
тъчно, но инициативата заслужва подкрепата на учителството и ор­
ганизацията ни. Също и фондовете за бедни ученици, при липсата 
на други източници съ препоръчителни за основаване. Колкото и 
ничтожна подкрепа да даватъ на бедните ученици,, те се облегча-
ватъ отчасти съдбата имъ. 

X. Учителски персонала. Най-правилно е, когато паралелно 
съ увеличаването числото на следващите въ училището деца се уве̂  
личава и учителскиятъ персоналъ. На пръвъ погледъ, повърхностниятъ 
наблюдатель ще каже, че това става, защото презъ 1908/9 г. имало 
въ околията 177 основни учители (105 мъже. и 71 жени), а презъ 
1909/10 г. е имало 183 основни учители (111 мъже и 72 жепи). 
Обаче погледнато по внимателно, работата показва едно влошаване 
условията на учителския трудъ. Увеличението на персонала е ста­
вало недостатъчно, за това презъ последната година има учители 
да съ занимавали повече деца и повече отъ едно отдъление. 

Презъ 1908/8 год. съ обучавали по едно отделение 139 учи­
тели, а презъ 1909/10 год. — 143 учители. Презъ 1908/9 година 
съ обучавали по две отделения 33 учители, а презъ 1909/10 год. 
— 36 учители. Презъ 1908/9 год. съ обучавали по три отделения 
1 учители, а презъ 1909/Ю год.—. Презъ 1908/9 год. еж обуча­
вали по четире утделения 4 учители, а презъ 1909/Ю г.—4 учители. 

Въ числото на обучавалите по едно отдъление, за последната 
година, влизатъ две училища, гдето персоналътъ е билъ отъ по о 
души учители и тЬ съ занимавали 4 отделения, т. е., едното отде-
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ление е било разпределено на предмети между учителите. Значи, 
прЪзь тази учебна година, фактически 137 учители ся. обуча­
вали по едно отдЪление. 

Средно на учитель презъ 1908/9 год. се падатъ по 45 уче­
ника (130 оставатъ), а презъ 1909/10 год. на учитель се падали по 
45 ученика (100 оставатъ). Обаче презъ втората учебна година има 
учители, които съ обучавали по много деца. 40 учители съ обуча­
вали по повече отъ 50 деца (Гъбени единъ учитель обучавалъ 95 
деца; Стоките — 7 6 ; Букорово и Кръвеникъ — двама по 78 деца; 
Добромирка — 70; Дамяново —68; Агатово —65; Батошево —64; 
Малкочево — 64; Новоковци—68; Ловнидолъ — 63 и пр.). 137 учи­
тели съ обучавали отъ 30 — 50 деца; а само 6 съ обучавали до 
30 ученика. 

Тези данни показватъ, че на много места е требвало да се 
увеличи персонала. Но знаете, че поради „изчерпване на кредита" 
това не бе сторено. 

Учителскиятъ персоналъ презъ 1908/9 год. се разпада така. 
По образование: педагогисти 82, гимназисти 64, земледьлци —• 10, 
семинаристи 9, съ непълно средно образование —- 12. По степени: 
I ст. 12, II ст. 34, III ст. 49, временно новоназначени 74, волнона­
емни — 5. По мЬстоучителствуване: въ родното си место 64, въ 
родната си околия—81, въ • родния си окръгь—28, външни 4. А 
персоналътъ презъ 1909/10 г. се разпада така. По образование-. 
педагогисти — 89, гимназисти — 64, земледълци—Ю, семинаристи—У, 
непълно — 11. По класове: II кя. — 14, III кл. — 19, IV кл. - lit, 
V кл. — 72, кандидати 50, волнонаемни 13. По м-Ьстоучителству-
ване: въ родното си место — 64, въ родната си околия — 94, въ 
родния си окръгь.— 21, външни—5. 

Отъ изложеното е ясно, първо, че децата, подлежащи на за­
дължително учение за последната година съ намалени, главно слъд-
ствие недобросъвестноетьта на кметовете при съставяне на списъците. 
Има случаи, където въ училището съ дошли за ученици деца не 
фигуриращи въ списъците. Второ, гол*мата часть отъ училишнитт, 
здания съ нехигиенични, тЬсни, нечисти. Само Осмата часть отъ 
техъ съ хигиенични. Прислугата е недостатъчна, невежа и слаоо 
възнаградена. Отоплението е наредовно и нехигиенично, 1 рето, по­
собията съ недостатъчни. Училищните дворове съ неудо&ни, тъсни, 
некъде липсвать. Училищните градини съ редкость. Четвърто, по-
мощьта, що се дава за бедни ученици, е ничтожна. Ето-зят wrtcro 
въ училището тези деца съ чираци, или работятъ на родителите 
си безъ да могатъ да получатъ поне първоначално образование. ШИ 
после, учителскиятъ персоналъ е недостатъченъ. Много учители съ 
обучавали повече отъ 50 деца, а което е най-важно учителите за­
нимаващи едно отделение съ намалели презъ последната година. 
(Това явление е констатирано и другаде у насъ, констатирано е и 
въ другите държави, а въ Германия е поразително. Споредъ U. гюле 
презъ 1901 година въ Силезия 2 учители обучавали ЗЬб д*ца. Въ 
кътчето Гросъ-Бокъ на единъ учитель се падали по 168 деца. А 
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въ Прусия не били заети 200 места. Това положение се обаснява 
съ това, че при днешнитъ обществено економични нередби на първо 
место ек поставени ония институти, които засилвать бюрократизъма 
и монархизъма, а просветните — училищата —• и служителите имъ 
съ оставени на заденъ планъ.) И това положение се имаше предъ 
видъ отъ организацията на българското първоначално учителство—Бъл­
гарския учителски съюзъ. 

Последниятъ още оть основаването си и до днесъ настоява за 
подобрение условията на учебното дело, за увеличаването на пер­
сонала, за подобряване положението на учителя и пр. и е извоювалъ 
придобивки. Ние ще извоюваме no-толъми блага при още по-силна, 
въ количествено и качествено отношение, професионална организа­
ция. Ето защо налага ни се, знаейки въ подробности недостатъците 
на учебното дело както въ нашата околия, така и въ целата страна, 
да поведемъ борба за премахването имъ и за удовлетворяването на 
нашите искания въ такава степень, че да се подпомогне културното 
издигане на страната, ограмотяването на населението и запазването 
здравето на учениците и учителите. А това ще постигнемъ, когато 
изпълнимъ и другъ единъ свой дьлгь — привличане въ съюзните 
редове на всички учители, стоящи вънъ оть него1). 

*) Скица оть реферат-*, четеяъ на 12.ХП.19Ю година въ васЬдание на 
Севлиевското околийско учителско дружедяао. 

Хр. г1егвицовъ. 

Една прантина. 
Коридорите и салоните на много наши училища почнаха въ 

последне време твърде често да се красятъ съ разни табели и 
стЬнни надписи предимно сь „нравоучително" и хигиеническо съдър­
жание. Особено некои наши училищни декари се показаха твърде 
ревностни въ това отношение, като едвали не виждаха тукъ проява 
на голема педигогическа новость. Не беше отдавна, когато големото 
мнозинство отъ нашето учителство сметаше тоя начинъ на възпита­
телно втздействие за такъвъ, който има само историческо значение. 
И ако сега той е все още тъй разпространенъ, особено въ нашите 
средни училища, то показва, че още се верва, какво тия надпи­
си могатъ да изместятъ учителя или най-малко да действуватъ 
като шило, което всеки моментъ, при всеко мръдване да боде мла­
дежкото съзнание и му посочва определенъ начинъ на постъпане. 
Ние оставяме на страна въпроса, дали по такъвъ рекламаджийски начинъ 
и тъй лесно се подава волевата д-ъйность на човека и каква психо­
логическа заблуда се крие въ това, а ще се задоволимъ само да по-
сочимъ, какво внимание се обръща на тия средства отъ страна на 
ония, за които съ предназначени. Преди неколко години по поводъ 
въвеждането на такива табели въ некои отъ берлинските основни 
училища твърде духовито некои немски педагози нарекоха тая „но-
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вость" „Plakatpiidagogik". По това.време W. Dierks въ една ста­
тия въ списанието „Die ekxperimentelle Padegogik* (1. В. Н. "V.) 
съобщи некои резултати отъ своите експерименти, правени съ цель 
да се провери годносгьта на тоя педагогически приомъ, отъ които 
явно личи, колко наивно е да се мисли, че по тоя начинъ може да 
се постигне нещо добро. Той е накаралъ учениците си да му на-
пишатъ съдържанието на една табела отъ „дружеството за защита 
на животните", която отъ дълго време висела въ класната имъ стая. 
Въ нея е имало 38 съвета къмъ децата. Опитътъ е правенъ съ 
127 деца. Ако всеко дете би отгозорило верно, ще се получатъ 
4826 отговора, а опитьтъ далъ само 62 верни отговора или 1,2970-
Подобни на тия опити азъ направихъ се ученичките отъ последния 
курсъ при с-то педагогическо училище. Всички отъ техъ съ били 
най-малко четири години въ това училище и въ същото здание. Отъ 
редъ години въ коридора на училището висятъ шесть картона 
(40X20), на които съ едри букви (4 см.) съ напечатани по едно 
отъ следните изречения: „пазете чистота", „забранено е плюенето 
по пода", „чистотата е здраве". Азъ изискахъоть ученичките въ единъ 
оть часовете ми при техъ да напишатъ съдържанието на картон-
четата, числото и местото имъ. Требва да призная, че резултатьтъ отъ 
тоя тъй прость опитъ надмина моите очаквания. Долнята таблица 
показва резултата по отделно за всека ученичка. Съ „а" означавамь 
изречението „пазете чистота", съ „б"-— „забранено е плюението по 
пода", съ „в" - „чистотата е здраве" съ „г"—изречение, които нема 
на картоните, а съ „о"—когато ученичката отговаря, че нищо не знае 
или нищо не е запомнила. 

1 
2 
з 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
lfi 
17 
18 
19 
20 
•21 

Получени отговори н 
1 в 
1 в , 
1 в 

1 в 

1 б, 1 в 
1 а . 1 в, 3 , 
1 в, 1 б, 5, 
1 в, 1 а, 3 
5, 4 
1 в 
4, 5, 1 в. 3 
3 , 4, 1 в, 5 
1 в, 5, 2 
4 
4 
1 в 
4, 1 в. 2 
1 в. 1 а 
1 в 
5, 1 в 
4, 2 , 1 в 
1 в 

22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
30 
37 
38 
39 
40 
41 
42 

Получени отговори Получени отговори 

1 в 
4 
1 в 
1 а 
1 в 
5. 1 
5 . 1 
5. 2 
4, 5. 
1 б, 
1 в 
1 в 
2, 1 
1 в. 
1 в, 
1 б 
1 в 
1 в 
1 в 
1 в. , 
1 б, 

1 в 

1 а. 1 б. 3 
I) 
1 б 

43 
44 
45 
46 
47 
J,* 
41» 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
5Г, 
57 . 
58 ; 
59 ! 
60 • 
«1 I 
62 : 

i 1 в, 5 
' 1 в 
' 4. 1 в 
1 в 
4, 16 
4. 5. 
1 в 
4. 0 
4 
1 в 
4 
1 б, 5 
2, 1 в 
1 в. 2 
1 в 
1 в 
2, 1 в 
5, 1 в 
1 в 
1 в 

'. 2, 
1 в 

1 в 

32 
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I 

II 

33 ученички-
9 

22 

32 

-53,21% 
14,51% 
35,48% 

51,62% 
24 ученички — 38,87 /„ 
19 , 30,64°/0 
2 „ О,32°/в 

17 „ 27,41°0 

Отъ тая таблица се вижда: 
Запомнили съ първото (а) изречение -

„ „ второто (б) „ 
„ „ третото (в) „ 

Записали по 1, 2 и 3 изречения несъще-
ствующи въ табелите 

Дали само единъ отговоръ веренъ — 
„ „ два отговора верни 

» три 
Не дали нито единъ отговоръ веренъ 

Само две ученички съ определили верно числото на табелите, 
а 8—точното имъ место по стените. 

Известно е също, че много училищни власти сметатъ за свой 
педагогически дългъ да изпълватъ ученическите книжки съ разни 
правилници и упътвания. Такива правилници и упътвания има и въ 
книжките на ученичките отъ с-кото девическо училище. Азъ изис-
кахъ отъ същите ученички да ми напишатъ само заглавието на пра­
вилниците и упътванията, които съ поместени въ книжките имъ. 

Те съдържаха: 
1. Извлечение отъ ! а) учебно време 
правилника за сред- { б) приемане, превеждане и отпускане на у-цитв 

нигЬ училища ( в) дисциплина 
2. Правилникъ за ученишкитЬ квартири. 
3. Молитвите, които се четатъ въ училището. 
4. Правила за учтивость. 
5. Правила за пазене здравето. 
6. Липсващи въ книжката упътвания. 

Резултатътъ отъ тоя опитъ пъкъ показва следнята таблица: 
л» 
? s 
it >> 1 

2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 

Получени отговори 

0 
а, 2, б 
г , г 
г, г 
в, г, а 
б, в, г 
в, г, г, г 
о 
0 
а, б 
а, в 
в, г 
г, г 
а, в 
•2 
а 
а, б 
а, г, г 
в, в, г 
в, а 
0 

a t-

? ! 
И J 

--. 22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 

Получени отговори 

в, г, 
а, в, г 
а 
а, г 
а 
0 
в 
а 
а, б, г 
а 
а, б, в, г, г, г 
в, г 
г, г 
а, г, г, 
а, г, 
а. г, 
в, б 
а, б, в 
а, в, г 
а, г, 
а, в, г, г 

а 5. 

? 5 
и * \ :»-. 43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 
59 
60 
61 
62 

Получени отговори 

в, г, г, г 
а, б, в, г 
а 
г, г . 
о 
а. в 
г, г 
а, б 
о 
0 
в, г 
а, в, 
а, г, г 
о 
а, в, г 
а 

.а 
в 
о 
а б 
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Отъ 62 ученички посочили: 
( а — 7 ученички или 11,25% 

1. б - 8 „ - 12,90% 
I в - 51 . . 82,25% 

2. — 11 ученички или 17,74% 
3. - 5 , 8,06% 
4. — 16 , 25,80% 
5 . - 1 8 „ . 29,03% 
6. - 2 „ - 3,22% 

А отъ всичките 62 ученички посочили . 0, 
само единъ правилникъ или упътване — 30 ученички или 48,ав /o 

ПИЯ К-Я 1 7 „ » .-"'l41 /0 
Ги " " • " 9 . 14-52% 

• Т р й " к „ 8,06% четери „ „ ° 1 fii«/ 1 * п 1'01 /е петь 
Горните цифри говорятъ достатъчно ясно за педагогическата 

стойность на тия и подобни на техъ възпитателни средства. 

У ч и л и щ н а п р а к т и к а . 
е 

г Дочевъ Жива граматина. 
(Изъ практиката ми въ Ш-то отделение). 

За сега цари въ нашето училище „мъртвата" граматика която 
нема никакво съприкосновение съ живия детски говоръ.^Вземал,, се 
изречения изъ изучено четиво, или изъ некоя изкадьпен ™-™J« 
отъ некой граматиченъ сборникъ и се почва: четатъ с е " 3 P e 4 e ™ 
неколко пъти, прави се разборъ върху техъ, подчертават*.се но 
витЬ части и най-сетне се извежда ново понятие - " " О Д ^ с е 
нарича, „глаголъ се нарича" » 
телни изречения се наричатъ" и "—-ьй.» Пя ичпъ-

Тази граматика е логическа граматика и нея требва, д и з п ъ 
димъ вече изъ народното училище, защото децата не « Разбиратъ 
механически само зазубрятъ дефинициите и, безъ да, знаятъ защо 
имъ съ тЬ и безъ да могатъ да си послужатъ съ техъ Требва да 
заменимъ мъртвата логическа граматика съ П»--™"™ " ™ 
говоръ. Требва да почнемъ да насочваме внимание*ми^нашите^уче 
ници върху живия говоръ и да ги караме да тьрсягъ въ^него зако_ 
номеоното правилното и сами да си добиятъ по пътя на наолюде 
нието и изследването необходимите граматични познания. Да пра-
ви^емъ депата да схващатъ верно съ ухо правилните граматични 
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форми, чрезъ устата си да се упражнятъ да изказватъ верно тЬзи 
форми и чрезъ дълга такива упражнения да се развие у тЬхъ ези-
ковенъ усЬтъ къмъ правилните и красиви езикови форми. Като раз-
виемъ у децата правиленъ устенъ говоръ, съ това сме достигнали 
и най-важното за развитието и на правилно писмено излагане, защото 
писменото излагане базира върху устното. 

Не толкова граматични знания еж необходими за децата отъ 
основното училище, а главно развита сръчность за граматически 
верно излагане и винаги будно езиковно чувство къмъ красивите и 
правилни езикови форми. Никой никога не е говорилъ и писалъ ху­
баво и увлекателно по правила, а по настроение, воденъ отъ своето 
силно развито езиковно чувство. Такова требва да се стремимъ да 
създадемъ и у нашите ученици. За тая це.ть при граматическото 
обучение не требва да излизаме отъ четива и нагласявани статийки 
отъ разни учебникари, а изъ детския опить, изъ детските пръиш-
вееания, изразени съ детския говоръ. Изъ говора на собствените 
си ученици требва да излизаме при граматичното обучение, а не изъ 
говора на учебникаритЬ. 

Тези набързо изказани мисли ще илюстрирамъ съ неколко при­
мера изъ тазигодишната ми практика. 

I. Разказвателни и въпросителни изречения. 
Деца, ще учимъ какви изречения еж изказвали две другарчета, 

като се разговаряли за панаира. Кога беше нашиятъ панаиръ? 
—- Нашиятъ панаиръ беше презъ миналата седмица. Той трая 

три дни: въ петъкъ, събота и неделя. 
Разкажете, какво имаше на панаира! 
— Най-големъ панаиръ имаше въ неделя. Тогава беха дошли 

много хора, всички хубаво пременени. Всички хора си купуваха по 
нещо отъ панаира. 

— Азъ ходихъ въ неделя цель день изъ панаира. Влизахъ 
при куклите. Бати ми купи една чикия. 

— На мене купиха една сидефена чикийка и едно синьо ба-
лонче. Тати ми купи една габровска фанела. 

Оставихъ известно време да се изкажатъ децата свободно. 
Дали не съ ходили на панаиря и двете другарченца, за които 

ще говоримъ? 
— Да, те требва да съ били тамъ, защото се разговаряли 

за него. 
— Може едното да не е било тамъ, а другото да е било и 

да е разказало на другарчето си. 
— Едното отъ тЬхъ, деца, е било болно и лежало у техъ. 
— Тогава то не ще е ходило на панаиря. Другарчето му е 

ходило и като се е върнало, му е разказало, що е видело. 
Да дойдатъ две момчета при мене! Вие ще бъдите нашите 

две другарчета. Ти си болното другарче, Стефко, а ти — здравото, 
което ходило на панаира, Митко. Разговаряйте се сега'. 
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Децата възпроизвеждатъ приблизително следния разговоръ: 
— Къде ходи, Митко? 
— На панаира бехъ, Стефко. 
— Големъ ли беше тазигодишниятъ панаиръ? 
— Тази година имаше много големъ панаиръ. Беха надошли 

много хора отъ селата и града. Имаше много търговци, които про­
даваха разни стоки. 

— Не си ли купи ти нещо? 
— Азъ си купихъ едно балонче. Тати ми купи една габровска 

фанела. Вати ми купи една хубава чикийка. Ето я. 
— Имаше ли представление? „,„„„,» 
- - Имаше и представление. Разиграваха кукли. Разиграваше 

ги единъ много смешенъ палячо. 
Да излезатъ сега други две деца! Ти ще бъдешъ Митко, а 

ти Стефко. Разговаряйте се!... т ,, 
Въ това време азъ написват, разговора на черната дьска. !ои 

може да бъде въ приблизителност написанъ и преди часа так . 
Митко: 

Бехъ на панаира. 
Тази година имаше много големъ 
панаиръ. Бвха надошли много 
хора изъ селата и града. Имаше 
много търговци на разни стоки. 
Азъ си купихъ едно балонче. 
Тати ми купи една фанела. Бати 
ми купи една чикийка. 
Имаше и представление Разигра­
ваше ги единъ много смешенъ 
палячо. 

Да разгледтме сега Стефков.-* и, М — е ^ « ^ Про­
четете първото Стефково изречение! Сега ™pBoroj ^ ^ 
ние! Какво прави съ първото изречение Стефко. е ? „ 0 т . 
въпрось на другаря си. Какво прави М сь своето £ Р 
говаря, разказва на другаря си. Простете второто gL <P ^ 
чение! Какво прави съ него Стефко? -_Пзкъ.зад j ^ . ^ 
четете отговора, разказа на Митка.... Така разглежд 
Стефкови и Миткови изречения. Сгефко съ 

Прочетете само Стефковите изречения Ка о р » L V 
твхъ? (Запитва, задава въпроси). Какъ ще "зРе*е

 к м я . 
„ия, съ които задаваме въпроси? _ ^ " ' ^ ^ e 

Прочетете сега само МитковигЬ изречения как н 
те? - Е д н о разказче. Зашо? - М и т к о Р - - ^ f ^ ото Митко p=rcbnas: i = o r ^ z ^ ^"™-
"^ПрсГчетете оше веднаж. хубаво - « ^ - ^ ^ 
забелезвате при изговарянето имъ? — На края си 

Стефко: 
Къде ходи Митко? 
Големъ ли беше тазигодишниятъ 
панаиръ? 

Ти купи ли си нещо? 

Имаше ли представление? 
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Кажете сега, какъ требва да изговаряме въпросителните изречения, 
за да ни разбира добре, който ни слуша! — За да ни разбиратъ 
добре тЬзи, които ни слушатъ, въпросителните изречения требва 
да изговаряме бръжко, ясно и на края да си издигаме гласа. 

Прочетете сега Митковить изречения хубаво! Съ какъвъ гласъ 
ги изговаря другарчето ви? — Съ равенъ гласъ. Кажете, какъ се 
изговарятъ разказвателните изречения! — Разказвателните изречения 
изговаряме ясно и съ равенъ гласъ. 

Вижте, какви знаци иматъ на края въпросителните изречения! 
— Питанка. Защо е нареченъ този знакъ питанка? Но той има и 
друго име; сещате ли се какво? Въпросителенъ знакъ. Кажете сега, 
съ какъвъ знакъ пишемъ на края въпросителните изречения и заш.0! 
Въпросителните изречения свършваме съ питанка или въпросителенъ 
знакъ, за да може да ги познае четецътъ, какви съ и да не забърка 
изговарянето имъ. 

Общо схващане. Кога говоримъ, изказваме изречения. Ако 
запитваме, изговаряме въпросителни изречения. Техъ изговаряме 
бързо и на края си издигаме гласа. За да познава четецътъ въпро­
сителните изречения и да не ги прочете криво, на края имъ поста­
вяме въпросителенъ знакъ. Кога разказваме нещо, изказваме разказ­
вателни изречения. Техъ изговаряме съ равенъ гласъ. На края имъ 
туряме точка, което ни показва, че требва да поспремъ следъ про­
читането имъ. 

Упражнения. Разговоръ за гроздоберъ. Едно момче ходило 
на гроздоберъ, друго не ходило, защото нематъ лозе. Второто за­
питва, първото разказва. Внимаваме да се задаватъ добре и изгова­
рятъ добре въпросителните изречения; също и разказвачътъ да 
разказва добре, съ отмерени изречения. Всеко дете си написва се­
тне само този разговоръ да .се упражни въ верно поставяне npt-
пинателни знаци. Щомъ има време и охота могатъ да се използу-
ватъ много аналогични случки изъ детския животъ за упражнение. 

II. Възклицателпи изречения. 
Ще учимъ за тези изречения, които изказваме, когато сме 

скръбни, когато сме радосни или когато се очудваме. 
Кога сте радостни? — Когато ми дадатъ пари мамини, съмъ 

много радостенъ. — Азъ пъкъ съмъ много радостенъ, когато ми 
напраеятъ нови дрехи, или нови обуща. — Азъ се радвахъ много, 
когато си дойде бати отъ София, защото ми донесе часовникъ. 

Кажете, какъ посрещате батя си или татка си, когато си ид-
ватъ отдалечъ! — Ние имъ казваме: ДобрЬ дошглъ, татко! ДобрЬ 
дотглъ, бате! Колко се зарадвахме, като чухме че си идешг, татко* 
Като казахме на Анчето, че си идеш», то заскача отъ радостъ 
и завика: „Татко иде! Татко иде"! Записваме си тези 
изречения. 

Какъ изговаряме тези изречения? — Радостно. 
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Ами кога сте били скръбни?—Азъ бехъ много скръбенъ, ко­
гато лежа мама болна.—Ние всички бехме скръбни у дома, когато 
умре леля . . . . . 

Тези дни се случи големо нещастие съ едно бедно семейство; 
спомвате ли си за това? — Да, това е пожарътъ, който беше близо 
до лелини. Азъ се готвехъ да тръгна за училищен чухъ да гърми. 
То било за пожаръ. 

— Азъ пъкъ играяхъ съ нашето, малкото. Тати се обличаше 
да върви въ банката. Като изгърме, азъ рекохъ че е пожаръ, а 
тати ми рече: „Какъвъ пожаръ посредъ пладне!" 

— Азъ ходихъ на пожара. Една жена много плачеше. Нейната 
къща гореше. Безъ малко щеше да изгори едно'теленце въ обора. 

Да си напишемъ изреченията, които е изгаваряла нещастната 
жена; кажете ги! 

Написваме на дъската следните изречения, които могать и 
предварително да бъдатъ написани: 

Охъ, майчище, клщата ни.! Останахме па пятя, Ъожс. 
МилитЪ ми дЪчща, останаха безп покрив^ ПагорЪха ни дрехитЬ. 
Съ какво гце си завия довечера дЬцата, Боже! 

Прочетете тези изречения! Кой ги изказва? — Жената, чиято 
къща гори. Какъ ги казва тя? —. Съ плачъ, много жално. ,х 

Какъвъ е пожарътьР-Страшенъ. Заща-Защото бързо изгаря 
имоть и хора. Като гледаме страшния пожаръ, какво си мислимъ 
ние? - Какъвъ страшет огъпь! Какъ бързо У"»4™™**'"™^ 
Какъ ли се е запазила клщата на т1>зи бЪдняци. 
си и тези изречения. ,-.„ 

Какво правиш, съ тези изречения? - Ние се очудваме. Про­
четете първите изречения! Какъ ги изговаряме? Защо ги изговаряме 
радостно? - Защото посрещаме татка и батя, които ни носятъ по-
ДаРЪКПРочетете изреченията на бедната жена! Какъ ги изговаряме? 
Защо? - Изговаряме ги тъжно, защото жената е била много скръ­
бна, когато ги е изговаряла. „,.,„•> ча,„п —. 

Прочетете третите изречения 1 Какъ ги изговаряме t -Защо 
Ние ги изговаряме зачудено, защото съ т*хъ се очудваме на стра­
шния пожаръ^ с в ъ р ш в а т ъ в с и ч к и rt3H и з р е ч е и и я ? _ Съ чуденка. 
На чуденката казвазъ още вгзклицателенъ зпакъ, а на тези изре­
чения — възклицателпи изречения. , 

Кажете сега, какво изказваме съ възклицателнит* изречения! 
- Съ възкл изречения изказваме радость, скръбь или очудване. 
Какъвъ знакъ имъ пишемъ на края, за да ги познава четецътъ? -
ГЧтлклииателенъ знакъ. 

Общо схващане. Когато сме радостни, скръбни, или пъкъ ко­
гато се очудваме, изказваме възклицателни изречения. Ако изказваме 
н-Ьшо оадостно, изговаряме възклицателнигв изречения весело; ако 
съобщаваме нещо скръбно — изговаряме ги нажалено, ако се очуд-
в а м е _ изговаряме ги съ очудване. За да ги познава четецътъ и 
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да не сбърка четенето имъ, на края имъ туряме възклицателенъ 
знакъ. 

Упражнение. Децата се поставятъ въ известни ситуации да 
изказватъ възклицателни изречения: едно дете си представя, че е 
болно и се оплаква, друго си представя, че ще ходи некъде съ 
родителите, трето си представя, че гледа силна буря и изказва очуд-
ването си и пр. Обръща се внимание да изговарять децата хубаво 
възклицателнитв изречения. Некои отъ тези СЦБНИЧКИ СИ написватъ 
въ тетрадките, за да се упражнятъ да поставятъ знака на възкли­
цателнитв изречения. 

III. ЗаповЪдпк изречения. 
•За този видъ изречения ще учимъ идната седмица. Ето плана 

на работата ни, какъвъ ще бъде горе-доле. 
Предъ нашето училище е дворътъ на мъжката прогимназия. 

Тамъ прогимназиалните ученици играятъ гимнастика. МоитЬ ученици 
обичатъ да отиватъ да ги гледатъ, като излизаме петь минути по-
рано отъ прогимназиалните ученици, темъ съ направили впечатле­
ние командите на учителя' по гимнастика, защото често чувамъ да 
ги употребяватъ. Ето откъде ще изходя за заповедните изречения. 

Ще поговоримъ 'за гимнастиката и за командите на учителя 
по гимнастика. Ще си напишемъ приблизително следните изречения, 
които изговаря учительтъ по гимнастика: 

Стоите мирно! Г,%рдшпЪ напрЬдъ! До четiip.ua се разче­
тете! ПървитЬ нумера двЬ крачки напрЬдъ! Вторите нумера 4 
крачки напредъ! Третите нумера 2 крачки напредъ! Почнете пър­
вото упражнение!... 

Ще прочетемъ и разгладаме тези изречения и ще намеримъ: 
1) че ги изговаряме силно, за да чуятъ тези, зз които ги изгова­

ряме; 2) че съ ТБХЪ даваме заповеди, ще ги наречемъ заповЪдни 
изречения- На края свършватъ, както и възклицателните, съ възкли­
цателенъ знакъ. Не ще ги бъркаме съ последните, защото съ тЬхъ 
изказваме съвсе.мъ други неща. 

Упражнения: Бащата запозедва на детето си, учительтъ зз-
повЬдвз HI ученицитЬ, господарьтъ заповедвз па коня си и пр. 

Най- сетне ще направимъ общъ прегледъ на всички видове 
изучени изречения. 

К- Д е н ч е в ъ . JJ_ 

Що разказва една риба. 
Въ топълъ пролетенъ день се почувствувахъ рибка. Гледамъ 

наоколо ми сума дребни рибени яйчица (хайверъ), изъ които се из­
люпваха рибки. Следъ малко ние се турнахме изъ бистрата река 

http://iip.ua
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навътре и заплувахме. Бехме много малки и пъргавички. Реката 
беше наша. По цель день летвхме изъ нея. Оть големите риби, 
жабите и водните змии бегахме, защото разбрахме, че те ни пре-
следватъ. Виждахъ понекога, какъ улавятъ некоя рибка и лакомо я 
глътватъ. Изначало хората не ни преследваха, защото бехме малки. 
Но понеже постепенно раствхме, 'опасностьта ставаше по-голема. 
Веднажъ едно момче ме свари не тЬсно подъ камъкъ, залови ме 
презъ средата и ме отнесе навънъ. Пришавахъ, примърдахъ и бла­
годарение на лигзвината, която улеснява плаването ми, измъкнахъ се 
изъ ржцете му и избегахъ. Щехъ другъ пъть много да си изпатя. 
Бехме съ още една другарка подъ единъ камъкъ. Случайно азъ из-
лезохъ, а другарката ми остана. Гледамъ единъ човекъ ст' т е ж ъ к ° 
камъкъ удари камъка, подъ който беше другарката ми. Слъдъ то л 
го преобърна и що да видя! Велна се върху водата моята другарка 
полусмазана и вече мъртва, а човекъть я прибра въ тор ат' • 
Разтреперахъ се отъ страхъ. Взехъ повече да се пазя « ^ "Р*1*; 
Веднажъ разбрахъ, че ме преследва човекъ. Гледамъ з а х а п а л ъ 

въ устата си единъ край на мрежата, а другите държи въ^ р*ц 
те. Метна целата мрежа въ водата и тя хопъ върху ""• ' 
сега? Ха насамъ, ха нататъкъ, изходъ Hfeia. Мрежата °^ и г »" а ™ 
краищата съ куршуми, та не мога да се подвра. Н а ^ п ° с л У м е н е 
Да се промъкна презъ една по-широка дупка и избегах ^ ^ ^ 
захлупи и по-големи риби, които не можаха да се из • 
нахъ още по-страшлива. Въ бистра вода па^„крИВО"ЛТ:!.о __ Б

Н
оже 

пазвамъ, защото ми помагатъ и очичичките. Но въ м ж .,,.HVTa 
опази! Животътъ е всекога въ опасность. Тогава на всека минут 
рискувамъ да бъда погубена отъ многото неприятели. 

Заплувахъ надолу изъ реката да търся по безопасни ^ c m n ^ 
после стигнахъ голема река. Хората я наричали ду-м» • » -^ ^ 
за мене", си казахъ азъ. Разширихъ се по ™хия °™ ^ ш ъ м и т ъ 
свобода. По едно време гледамъ единъ сомъ 3flI,Hd*' о п а ш . 
си уста и лети право къмъ мене. Веднага W""™*^™^ 
ната си перка и избегахъ далечъ. „Тука имало о щ е п о - ^ ^ ^ 
приятели", рекохъ си. Но все пакъ се У ^ ш а й х ^ е д н 0 време 
се пазя по-лесно, само дано хора не ме преслъа

 м д а с е по-
гледамъ две лодки цепятъ водата. „И тияi хора д ^ ^ ^ ^ 
разходятъ като мене", помислихъ си азъ. ^ а о ш < \ ъ м а мр%жа 
Следъ малко видехъ, че измъкнаха край брега една ^ ^ ^ 
съ риба. Подскача рибата, плеска се, но изходъ ^ГУ1±тжСЪ х р и л е 
сушата рибата стана мирна и умре. Зеръ, ние Pil»H]j * ь В з е х ъ д а 
и вода; вода нема ли, хрилете изсъхватъ_и ето ^ н ^ ^ е д н а 
се пазя и да не се доблнжавамъ до лодки. иъгув ' ,л оажДапа „Ела 
другарка, която по-добРе познава Дунава - тамъ с Р ^ — д ^ 
да се разходимъ край брега, рече тя. Не се ой щ т а с т о е х з 
те не съ много опасни за насъ, както риозрш и • , Ч£ 
мирно. Мене ми стана чудно! Азъ зная оше отъ.»*. ^ с е 
двцата съ немиренъ народъ. Те често ни б е з п о к 0 е

 я г л е д а й к ж с ч е 
къпеха около насъ; скачаха, викаха, гонеха ни . . - • . 
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месо, рече другарката ми. Чакай да го взема". Едва захапа месцето 
и току видехъ, че нещо я изтръгна изъ водата. Тя предете изъ 
въздуха и цапна чакъ при децата на сушата. Разкрекаха се те, 
взеха рибата и я туриха въ торбичката. Смаяхъ се! И всичко това 
за мигъ! Избегахъ на страна и гледамъ. На железна остра кукичка, 
вързана съ дълъгъ конецъ за пръчка (въдици), децата закачиха 
друго [късче месо и пакъ я пуснаха въ водата. Но мене ме вече 
нема тамъ. Не ща имъ месото . . . 

Запътувахъ да търся края на Дунава, дано намеря по-безо­
пасни места, толкова повече че раствхъ и ставаше рисковано да ме 
не уловятъ. Стигнахъ най-сетне морето. Да му се не нагледашъ! 
Ходи, ходи—все вода. Кой знае, къде му е края! „Тука ще ме бъ­
де", рекохъ си. Но и тука требвало пазене. Видехъ големи риби, 
за които разбрахъ, че се хранели съ по-малките рибки. Видехъ го­
леми морски раци, които съ дебелите си щипци, като човешка ръ­
ка, ловели рибки. Но което е най-важното: тука били и най-изкус­
ните рибари. Постоянно ходели за риба. Това имъ била едничката 
работа. 

— Разбойнически светъ съ това хората. Хиляди риби умърт-
вяватъ на день, за да се хранятъ и безъ да имъ трепне сърдцето. 
Па защо ли ни толкова преследватъ? Никому зло не сме сторили. 
Хранимъ се съ мушички, червейчета, изгнили неща и пр. И пакъ 
презъ целия си животъ немаме спокойствие. Много, много съмъ 
видела и патила, па колко ли има още да патя ! . . . 

Училищна х р о н и к а . 
Първоначалното образование въ Румания. 

Дирекцията на руманската статистика е публикувала единъ 
важенъ рапортъ относително грамотните и безграмотнитЬ презъ 
1909 година въ кралство Румания. По поводъ този рапортъ фран-
цузкото педагогическо списание „ R e v u e P e d a g o g i p u e " дава 
твърде интересни сведения, които ний привеждаме почти изцело за 
четците на „Ново Училище". 

Въ 1859 г. двете княжества, Влахия и Молдавия, се съединиха 
за да образуватъ новата държава Кралство Румания. Училищата въ тая 
страна беха редки и плачевни: въ селата имаше по-малко отъ 62,000 
ученика, отъ които само 475 момичета, и получаваха въ 1988 учи­
лища едно никакво образование; въ градовете и паланките, където 
условията беха по-добри, наброяваха се 165 училища съ повече отъ 
23,000 ученика, отъ които 6,000 момичета. Но грамадното болшин­
ство деца не посещаваше никакво училище, учителите едва знаяха 
да четатъ и да пишатъ, единъ училищенъ законъ, следователно, се 
налагаше. Той бе вотиранъ въ 1864 година. 
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Законодателите отъ 1864 г. се повлияха отъ западните спо­
рове, заведени въ полза на народното образование и възприеха отъ 
техъ най-широките и либерални принципи. Законътъ отъ 1864 г. и 
Конституцията отъ 1866 год. осветиха свободата на образованието, 
което фактически съществуваше вече въ страната, и създадоха една 
система на народно просвещение, на което задължителността, без-
платностьта и светския характеръ 6i>xa характерните чърти. Нищо 
по-хубаво, поне на теория, отъ тази C h a r t e n o v a t r i c e и нищо 
по преждевременно отъ това за една държава, още неизвестна за 
своето бъдеще и зле снабдена съ административни кадри и финан­
сови източници. Законътъ отъ 1864 г. остана задълго време мъртва 
буква. Практически положението на руманското първоначално обра­
зование малко или почти никакъ не напредна презъ двадесеть 
годишния периодъ отъ промулгирането на закона отъ 1864 година. 
Неколко нови училища беха отворени отъ общините и преиму­
ществено за млади момичета, но държавата подпомагаше парично 
твърде малко отъ техъ. Учителското тело оставаше среня хубосгь: 
средни училища беха отворени и приблизително половината отъ 
учителитЬ на служба отъ 1865—1866 г. беха преминали презъ тия 
училища, но цвета на това учителство, поради мизерното учителево 
възнаграждение (400 лева годишно) не се посвещаваше на учител­
ското звание. Колкото за училищните здания, т* беха почти на все-
къде лошо осветени, проветрени и отоплявани и половината отъ 
техъ съградени отъ коли и пръти, измазани съ пръсть, покрити съ 
тенекии, слама или тръстика и съ пръстени и влажни подове, ре­
зултата отъ това положение на нещата беше, че 81 /0 отъ П О М ­
ПИЛИТЕ въ училището оставаха на пълно неграмотни и то 2U години 
следъ вотиранието закона, който установяваше задължителностьта на 
първоначалното образование. ;

 Y 

Фалита на този законъ бе изгъкнатъ отъ Г-нъ Спиро *аретъ, 
сегашния министръ на рум.. вар. просвещение, тогази • главенъ нн-
спекторъ на училищата. Въ своя рапортъ той пишеше: „Законътъ огь 
1864 г. е тъй остарелъ, че н*ма вече човекъ, който да не̂  "ризнава 
необходимостьта отъ една радикална реформа. Безъ да е О и я ф Р 
мално отмененъ отъ некой послешенъ законъ, той е въ дъистви-
телность уничтоженъ. Едни отъ неговите постановления нявга не с* 
били приложени, други беха изменени или уннчтожени по оюжетни 
причини; правилниците, предназначени да пояснятъ закона, му про­
тиворечаха. . . Въ този хаосъ правото се заблуждава, най-Х}Оавнтъ 
намерения погибнуватъ. Да се остави да царува едно такова оез-
редие, ще рече да убиемъ образованието. Нашъ дългь е Оързо да 
го излекуваме." 

Едннъ новъ законопроект, бе изработенъ и поднесенъ въ 
1886 год. на руманския парламенгь на удобрение. Този проектъ 
организираше солидно централната администрация на народното про­
свещение, на инспекторската служба и постройката на училищата, а 
така също и средньото образование. Той санкционираше, притова, 
постановленията относително задължителното обучение и най-главно, 
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увеличаваше заплатите на учителите. Този проектъ, обаче, бе отло-
женъ и само въ 1893—96 год. неговите привърженици успеха да 
го вотиратъ. 

Днескашната организация. 
Ний ще се спремъ най-вече на мерките, взети отъ руманския 

законодатель, за да усигори общото и редовно посещение на първо­
началното училище. 

„Всичките румански граждани—родители на деца на възрасть 
отъ 7 до 14 години завършени, съ длъжаи, подъ страхъ на глоба, 
да ги изпращатъ въ едно отъ първоначалните народни училища. 
Тамъ, където министерството намери за необходимо може да задъл­
жи децата отъ 6 до 7 години да следватъ единъ подготвителенъ 
курсъ. Също може да задължи да следватъ допълнително още една 
година тия, които не съ получили едно достатъчно образование 
преди четирнадесетата си година. 

Освободени съ отъ горньото задължение родителите, които 
докажатъ, че децата имъ получаватъ първоначалното образование въ 
семейството или въ частни заведения, признати отъ държавата. . • 
Те требва подъ страхъ на глоба, да пръдставятъ своите деца на 
изпитъ, определенъ въ края на годината отъ училищната власть. 
Децата, кокто пропаднатъ два пъти подъ редъ на тия изпити, се 
записватъ на законно основание въ народните училища." 

Глобите, налагани на родителите, които не изпращатъ децата 
си въ училище, не съ високи, но съ налагани безапелационно и се 
събиратъ безъ срокъ. Учительтъ ги предупреждава и имъ припомня 
предписанията на закона, който установява една стълба на глоби, 
започвайки отъ 10 стотинки до 25 стотинки за единъ полуденъ не­
оправдани отсътствия, безъ тези глоби да привишатъ 15 лева за 
същото дете въ годината и то за децата въ селата, а 30 лева за 
въ града. 

Глобите, събирани отъ държ. бирникъ, се внасятъ въ учили­
щната каса. За 1906 7 г. събрани глоби 227,268 ле., за 1907/8 — 
384,091 лв., за 1908/9—304,556 лв. и презъ 1909' 10 г.—226684 г. 
Тия цифри показватъ сериозното намерение на учил. власть, тъй 
дълго време индеферентна къмъ н. просвета, да реализира задъл-
жителностьта въ училището. 

Това, обаче, прилагане принципа на задължителното обучение 
върви твърде бавно, защото числото на първоначалните училища е 
още много малко, най-вече за момичетата. Законътъ дава преиму­
щество на момчетати и то на тия отъ техъ: 1) които съ се запи­
сали по собствено желание; 2) на по-младите по възрасть братя, 
3) които живееятъ въ съседство съ училището. 

Що се отнася до упорството на родителите да пращатъ де­
цата си въ училище, пребва да се забележи, че родителите на мом­
четата почти не се повече съпротивять: съ малки изключения, вси-
I I погт-упв т! - тчичип.етп Упооството на родителите на моми-
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четата, особено въ селата, е по-големо. Презъ последната 1909 10 
уч. година въ селските първоначални училища имало е 51 момичета 
на 100 момчета. 

Покрай тия принудителни мерки, съ вземати и други за уле­
снение посещението. Училищните заведения съ направени широк 
и хигенични, училищните каси раздаватъ безплатно учебни посо­
бия и разходвать много, за да обвиять народ, образование съ една 
тнржествено-примамлива и суетна атмосфера. Педагогическите у 
лища, на брой десетъ, отъ които две девически, Pe0PraHH™p*HH 

модерно, здраво приготовляватъ въ единъ курсъ отъ шесть д 
своите ученици къмъ техната бъдеща професия. Материалното по­
ложение на учителя е подобрено: средната годишна заплата е окол 
1200 лв., тройно повече отколкото беше въ 1864 година. 

Бюджетътъ само на първоначалното образование в ъ РУ м а н и я е 
миналъ отъ 3,333,831 лв. въ 1880 г. на 9,368,331 въ 1901 година 
и на 13,297,271 лв. въ 1910 година. 

Това което е още по-забележително, то е статистиката iна уче­
ниците, които посещаватъ руманскитЬ народниУчилища-д

оъ * с е 
година тЬхното число едва достигаше 177,000, въ 
увеличи на 584,000, т. е. тройно увеличени въ 20 години. 

Тия данни, колкото интересни и ценни да съ, не винаги съ 
били сметани за достатъчно убедителни. 

Въ 1909 год. министерството на народното "Р***™™° " ^ 
едно специално преброяване на руманското насекние 
точка на неговата степень на грамотность. Това преброяване б * ю 
вършено отъ учителството и то върху по-възрастното, и 
години нагоре население. 

Резултата е следния: 
неграмотни 

преброени грамотни , . ~ „ , , 
Мъже I c 7 l , 1 6 6 1,424,994(54,%) W " £ < ( « J ^ 
Жени 2,416,176 561,988 (23з%) 1,384.188 76 о 
Всичко 5,047,342 1,986,982 (39,%) 3,060,360 (бОеоо) 

Общото преброяване на населението пРезъ 1899 г. дадем • 
дните цифри: 1,034,597 грамотни, ^ ^ J S ^ O ^ ^ 
249,477 жени. Единъ погледъ стига, за да ™"?^" м и л и о н ъ 
грамотните е нарастяло за десеть години съ близо^един 
и, че женското образование, тъй дълго време " " " « Р 8 ^ ™ н а 
единъ огроменъ теренъ. Съ други думи, грамотното «аседение н 
Румания е прогресирало въ този 10 годишенъ периодъ точно W ^ 
8 1 % за мъжете и 124»/. за жените въ сравнение съ цифрата 
грамотните пръзъ 1899 година. 
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ТЪлесни наказания. 
Училището требва да подготвя откровени и свободни деца, 

които да обичатъ и уважаватъ, — деца съ инициатива и вера въ 
собствените си сили. То требва да създаде у учениците потребата 
да се развиватъ и да чувствуватъ наслада, когато се обогатяватъ съ 
знания. То подготвя бъдещите граждани. За тая цель то требва да 
си служи съ добре подбрани средства. Сегашното училище често 
си служи съ средства, които докарватъ противни резултати. Такива 
съ телесните наказания. 

Боятъ прави детето скрито, лицемерно и страхливо. Той е 
врагъ на искреностьта, доверчивостьта и истинския куражъ. Съ 
него се насажда недоверието между учители и ученици и се отда-
лечаватъ последните отъ своите учители. При боя учительтъ й 
учениците не могатъ да бъдатъ приятели, а наопаки се създаватъ 
отношения на господарь и роби. 

Въ училище, дето се бие, не се възпитава, а се дресира. На 
боя местото е въ цирковете. При все това въ много училища си 
служатъ съ телесните наказания. 

Ето, що се среща въ разните държави: 

ГЕРМАНИЯ- Учителите иматъ право да налагатъ телесни 
наказания на своите ученици. Всеки учитель може да ги налага въ 
класа си (що се случва почти всекога), или може да ги наложи 
чрезъ директора. 

АНГЛИЯ. Законите даватъ право на учителите да налагатъ 
на учениците си телесни наказания. Английскиятъ законъ предви­
жда, че учительтъ се намира in loco parentes и може за това да 
наказва детето. Когато учителътъ наказва детето и родителите го 
даватъ подъ съдъ, предъ съдилището, учительтъ требва да докаже 
че наказанието не е било чрезмерно, че е било наложено законно, 
безъ злоба, за да не бъде наказанъ, той е длъженъ да се оправдае, 
Възпитателната комисия и некои местни училищни власти наложили 
обаче, известни ограничения въ закона. Тъй, Възпитателната коми­
сия изисква, щото децата на „детските градини" да не бъдатъ 
подлагани на телесни наказания, а некои местни училищни власти 
поддържатъ, щото никой да не налага телесни наказания въ отсъ-
тствието на директора на училището. Но въ много отъ големит 
градове директорътъ може да даде правото на единъ учитель, ко 
то притежава свидетелство отъ възпитателната комисия, да нало 
едно такова наказание. 

БЕЛГИЯ. — Телесните наказания съ забранени отъ учи-



Училищна хроника 511 

лищнить правилници. Тия, които ги нарушатъ, могатъ да б ж д а т ъ 

дисциплинарно и преследвани съдебно по силата на на-наказани 
казателния законъ. 

ЧЕХИЯ. - Училищните закони и правилници не no^0™-
ватъ въ никой случай телесните наказания. Учителите, к о ит° ™ 
практикуватъ, се наказватъ, защото телесните наказания съ заора 
нени отъ училищните правилници. 

Мнозина отъ ческите учители не съ съгласни нагтълшгсъ по­
ложенията на закона. Тия учители възставатъ противъ гш£™ д д с е 
казания, като педагогическа идея, но намиратъ, че т тр 
допущатъ при тежки обстоятелства. Много деца съ злъ вь 
въ къщи, социалниятъ въпросъ не позволява твърде J ! e c i ° 
правилно възпитание. По тази причина те искатъ за з л 

ните деца специални класове при специални Училища, дъто 
сните наказания да бъдатъ позволени; но въ никой случай даде 
бъдатъ налагани отъ учителя или директора, а само 

БЪЛГАРИЯ. - У насъ училищните Ф*™™^^™ 
строго забраняватъ употребението на ^^J^Tmcmnnlm-
лището. Провинениятъ въ това учитель се наказва о м 0 . 
рните съдилища. Вънъ отъ това родителите на оиш у 
гатъ да го призоватъ пРеДъ обикновените съдилища, дето ще 
съденъ за побой. .„„„,, Тпй се 

Въпреки това боятъ се сРеЩа често у нашите училища. Той 
употребява, но се гледа „да не види господь . ^ 

Мнозина наши основни учители УПОтр*бямтъ ооя. 
среща често въ прогимназиите, даже и въ гимназииг . 

ДАНИЯ. - Училищните закони и ^ — ц и ^ п^звол^тъ 
телесните наказания, като дисциплинарни наказа ^ ^ 
Тези наказания (твърде редки) се налагатъ отъ учит 

ФИНЛАНДИЯ. - ^^^ r^Z^Z^Tp^ 
директора, било отъ директорката. Финландския™^п р 
да унищожи телесните наказания, но императорътъ 
брилъ това решение. 

,- . „„« телесните наказания. ФРАНЦИЯ- — Законътъ явно забранява тълесни.» 

ЛЮКСЕМБУРГЬ. - Всвко ^ ^ r ^ ^ S c S T ^ закона. Учитель, който налага тия наказани* го прави ^ 
и отговорность и може да бъде изложенъ на съдео v 



Й1~ Училищна хроника 

ХОЛАНДИЯ. — Законътъ за първоначалното образование не 
съдържа никакво предписание, което забранява телесните наказания. 
Обаче по-гол вмата часть отъ общинските правилници ги забраня-
вать. Ва никоя община те не съ позволени и уредени. Законниците 
предписватъ углавни наказания противъ учители, които прилагатъ 
телесните наказания. 

Тия наказания съ били дълго време мълкомъ търпени отъ 
съдеоните и училищни власти. Отъ неколко време насамъ известни 
общини призованатъ предъ съда учителите, които употребяватъ те­
лесни наказания и ги заплашватъ съ уволняване. Все повече и 
повече съ на мнение, че не требва да се прибегва до тия наказа­
ния и че те понизяватъ учителя въ очите на своите ученици. 

Н О Р В Е Г И Я . —Законътъ дава право на училищната власть 
да реши, дали да се наложатъ телесни наказания. Ако ли бъде ре­
шено да се наложи наказание, то се прилага само слЬдъ едно 
споразумение между класния учитель и директора на училището. 
наказанието се налага отъ учителя въ присътствието на директора. 
въ село, където учительтъ е самъ, наказанието се налага отъ учителя 
еъ присътствието на единъ отъ членовете отъ училищното настоя­
телство съ когото предварително съ обсъдили тая м*рка. Налага-
нието телесни наказания на момичета по-възрастни отъ десеть го­
дини е забранено. 

РУ МАНИЯ. — Училищните закони и правилници не поз­
волявать телесните наказания въ .училището. 

ШВЕЦИЯ. —Училищните закони и правилници позволявать, 
като дисциплинарни наказания въ училището, телесните наказания. 
Наказанията изобщо съ налагани отъ класния учитель. 

Ш В Е Й Ц А Р И Я . ~ Телесните наказания съ забранени въ 
кантоните на романска Швейцария. Въ немска Швейцария училищ­
ните закони ги позволявать само въ краенъ случай и то подъ усло­
вие да не бъде наранено ни здравето, ни моралното чувство на 
ученика. Наказанията се налагатъ отъ учителя, натоваренъ да во­
ди класа. 






