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НУЖДА О Т Ъ ОПИТНИ УЧИЛИЩА. 
Рухна хербартианската педагогическа система, която-до 

скоро господствуваше у насъ и въ чужбина. Психологически­
те предпоставки на тая система се оказаха фалшиви, етичнигЪ 
— лишени отъ практическа стойность, социалнигв—съвсемъ 
непригодни за новигв отношения и нужди въ обществения 
животъ. Поради тия органически свои неджзи ц-Ьлата тази 
иначе стройна педагогическа сграда се сгромоляса, като по 
тоя начинъ затрупа подъ развалините си не само многотом­
ните претенциозни съчинения на безброй свои теоретици, но 
и ежедневната училищна и възпитателна работа на хиляди 
безименни практически дейци. Учительтъ остана въ безпжтица. 

Педагогическиятъ гений на много западни народи из­
дигна нови педагогически системи. Заслугата на сп. „Педаго­
гическа практика" е тази, че единственно то отъ всички дру­
ги наши педагог, списания най-много е работило въ това нап­
равление — теоретично и пракически редовно да запознава 
жадния за нови педагогически хоризонти български учитель. 
Но всичкитЪ тия педагогически системи иматъ свой национа-
ленъ колоритъ. Обектътъ имъ е не чов+зкътъ въобще— такъвъ 
човЪкъ, който да не е нито германецъ, нито англичанъ. 
Обектътъ на всЪка национална система е кожретенъ. 06-
щечовЪшки елементи въ всвка национална образователна си­
стема има, но тЪ служатъ като психологическа база, върху 
която се издига педагогическата постройка на националния 
типъ. Вьзъ основа на тия нЪща въ Лнглия се прилага Дал-
тонския планъ, въ Белгия — методата на Декроли, въ Русия 
— комплексното обучение, въ Америка — методата на проек-
тит%, въ Франция — методата на Фреле, въ Германия—тази 
на Петеръ Пегерсена и пр. Въ всЪка една отъ тЪхъ има спе­
цифични елементи, които заглушаватъ общечов-вшката база. 
Тия специфични елементи за нашия битъ, психология, темпе-
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раментъ, сждба и пр. требва да се нам-врятъ. И ще ги намЬ-
ри опитното училище. 

Съ досегашната практика да се считатъ за ,светая-све-
тихъ"—за ненарушими догми педагогическите шаблони на за-
паднигв капацитети требва да се простимъ. Методътъ не е 
шапка, която да става на всвка глава. Той не е и рецепта, 
на която да се изпълнява точно предписаните дози. 

Педагогическиятъ творецъ, който до скоро се таксуваше 
за вреденъ и опасенъ за учебното ни Д"вло, тр-вбва да стои 
по-горе отъ официалните шаблони, защото той ще посочи 
пжтя на новото училище. Заграбената педагогическа свобода 
на учителя тр-вбва да се възвърне. Стига учительтъ тво­
рецъ се е чувствуват като муха въ паяжината на случай­
ни началници. 

Ние имаме будно учителство, каквото много други наро­
ди н-вматъ. Съ особенъ интересъ то следи педагогическа­
та литература, мжчейки се да използува придобивките на пе­
дагогическата мисъль. Отнасяйки се критично къмъ ежеднев­
ната си практика, нашиятъ учитель полага усилия да я осве­
жи и подобри. Но тази негова работа не е систематизирана, ' 
не е канализирана и затова е безрезултатна. Чутото и про­
четеното не може така да действува, както живиятъ примъръ. 
Примерътъ е сила, противъ която никой не може да проти­
востои —• всеки го възприема интуитивно безъ да знае. Какъ 
да се възпитава и обучава, съгласно нуждитЬ на живота н 
безъ да се гази детската природа, тая природа,—тоя при-
мЪръ трЪбва да се вземе отъ опитното училище, де го тр-вб-
вадабждатъ привлечени на работа най-издигнатит-в и талант­
ливи учители подъ ржководството на вещи педагози, запоз­
нати съ новите педагогически течения 

„Постоянно се измъняватъ закони, правилници, парагра­
фи и пр., — пише учительтъ Ст. Сталевъ *), — постоянно се 
освежава българското училище и то стои на значителна ви­
сочина". — „Нашето училище не е най-лошото, допълва 
отъ друга страна педагогътъ Цввтко Петковъ **). — То ни съз­
даде интелигенция за всички клонове отъ държавния ни жи-
вотъ, повиши общо културата на народа, сближи ни съ култу­
рата на другите народи, подготви и изнесе войнигв"по всич­
ки фронтове". 

Цвлиятъ органически свътъ еволира, всичко се усъвър­
шенствува, сменява старите си форми съ нови. Всичко, което 
жив-ве и желае да жив^ве, се приспособява къмъ този вЪченъ 
законъ на пром-внигв, развитието и усъвършенствуването. 
Само въ една область, вмъсто еволюция и прогресъ, 
господствува все още рутина и консерватизъм ь. Тази область е 

*) Вж. „Народенъ учитель", год. III, бр. 11. . 
**) Сп. „Българско училище", год. VIII, кн. 2, стр. 78. 
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съвременното наше училище. Въ нито една область нъма 
толкова рутина и предразсъдъци, колкото въ господствующата 
днесъ учебно-вьзпигателна система. Нвкога то може би да е 
съотвествувало на известни нужди, да е било безупречно, но 
сжщото не може да се каже и днесъ. Огъ 60-80 години бъл­
гарското училище бие кракъ наместо. Никаква сжществена 
промяна не е внесло въ своята организация. Не може да се 
счита за сжществена реформа, ако днешното училище меха­
нически увеличи курса на основното и гимназиалното обра­
зование отъ 4 - 6 год., а.чо утвои и даже утрои числото на 
учебнитв предмети и учебния материалъ и пр. Днешното 
учнлнще съ своитЬ отживЬлн цели и непостнгащи цельта 
срЬдства никому не е нужцно. Въ тая си форма то неоправ-
дзва обществените жертви и ученикови усилия. То не ни даде 
отдавча търсената хармонично развита личность, защото 
развиза само една отъ душевните способности, за смвгка на 
всички други. Тази способлость е детската паметь. Дресиров-
ка на ума, гимнастика на паметьта, папагалско зубрене - ето 
сжщностьта на освеженото българско училище. Наистина, то 
ни създаде интелигенция, но интелигенция негодна за само­
стоятелна работа, негодна да прояви на творческа инициати­
ва, неспособна за прояви крачка напредъ безъ заповъдь. 

Днешното наше училище има неджзи. Т-в еж следнитъ : 
1. Индивидуалната физиономия на ученика се губи. Обу 

чението е нагласено така, че се взема за база нвкакъвъ не" 
сжществующъ срЪденъ типъ ученикъ, къмъ който еж насо­
чени програми, организация и ржководство, 

2. Малка е грижата за социалното възпитание но уче-
ницигв. Всвки ученикъ живЪе за себе си. Поради това имаме 
крайно егоистична младежь. 

3. Не дава навици за самообразование. Претоварвайки 
детето съ натрапени знания, прави го пасизно, крайно нервно 
и съвършено неподготвено за живота натура. 

4. Не дава просгоръ за развиване на критичната мисъль 
и прогресивния духъ за преоткриване на нови културни при­
добивки. 

5. Не подготвя детето за живота и неговитв нужди. 
6. Съ своето разпокжсано разпределение на учебния ма­

териалъ по отдвлни учебни предмети и часове обезличава 
детскитв интереси. Кара ги да ядатъ, когато еж жадни, и да 
пиятъ, когато еж гладни. 

7. Обучението е противопсихологично. Знанията не се 
възприематъ чрезъ всички евтива, а само чрезъ слуха. Пре­
небрегната е моторната паметь и пр. 

Немислимо е да се изгради новото училище само върху 
теоретически предпосилки. Трвбва и практика, значи тръбва 
и опитно училище. 
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Опитното училище иска и нова организация: 1) днешната 
класна стая, дето ученикътъ предимно седи и слуша, требва 
да се обърне на лаборатория за работа и изследване; 2) днеш­
ната училищна библиотека, която се състои предимно отъ 
книги за учителигв, да се превърне въ класна библиотека, 
до която ученикътъ да има достжпъ презъ всъко време; 3) 
днешниятъ неограденъ и но много мъста обрасълъ съ тръни 
училищенъ дворъ да се обърне на опитна градина ; 4) учеб-
ниятъ материалъ да се съкрати и му се даде жизненъ и прак-
тиченъ характеръ; 5) вмъсто учебни предмети да има жизне­
ни теми, изграждането на които да стане едновременно отъ 
различни научни гледища и пр. 

Споредъ закона за народното просвещение, всъки око­
лийски инспекторъ е задълженъ да уреди въ околията си едно 
образцово училище. Отъ тия опитни училища не чакайте ре­
зултати, защото въ гвхъ не се държи смътка за най-необхо­
димото условие — учигельтъ. «Подобрението на овощарството, 
цв-втарството и въобще въ различнитъ отрасли на земеделието, 
— пише г. Хр. Спасовски, — еж възможни преди всичко, като 
се прави най-грижливъ подборъ на семената за ПОСБВЪ или 
на екземпляригв, които ще се облагородяватъ". Сжщото важи 
и при птицевъдството, бубарството, скотовъдството въ всич-
китъ му подъления. Никой нвма да започне съ екземпляри, 
каквито му попаднатъ. 

Учителигв въ нъкогашнигв образцови училища се под­
бираха чрезъ конкурсъ. Я за учители въ опитнитЬ училища 
нищо не се прави, за да се даде възможность да се подбе-
ратъ и настанятъ тамъ учители, които еж дали доказателство, 
че иматъ амбицията и желанието да работятъ и създадатъ. 
нЪщо образцово, показно. Всвка година се изпращатъ офи­
цери, лъкари, агрономи, пощенски чиновници, полицаи и пр. 
на задгранични командировки за специализация. Учители, 
които да проучатъ реформите въ областьта на основното об­
разование, не се пращатъ. Безъ подборъ и специализация на 
учителския персоналъ опитнитЬ училища съ нищо нЬма да 
стоятъ по-горе отъ другптЪ училища. 

При организиране на нашигв опитни училища можемъ 
прекрасно да използуваме практиката на виенскигв такива. 

ВиенскитЪ опитни училища. 
Презъ 1919/920 учебна година австрийскиятъ просвътенъ 

министръ г. Хлекелъ бт* заповвдалъ да се организиратъ въ 
Виена 108 опитни отд-бления отъ народните училища и 14 
при срЪднитв, за дз се покаже, какъ може на практика да се 
приложатъ идеите на трудовото училище, респективно ця­
лостното обучение. За ржководители на тия класове били 
назначени теоретично и практично подготвени педагози. За да 
не се пречи върху работата на учителигв, посетители били 
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допускани само 4 пжти месечно и то въ следобедните за­
нятия. Въпреки това ограничение презъ сжщата година опит­
ните класове и отделения били посетени отъ 3679 учители 
отъ други училища. Въ края на всека седмица ставала райо­
нна конференция, а въ края на всеки месецъ — обща такава за 
съгласуване работата на всички учители. Споделяли се греш­
ките и постиженията на реформите. За взаимно осведомяване 
и за пропаганда между родителите периодично били устрой­
вани общи изложби на изработени отъ учениците предмети: 
рисунки, модели, написани съчинения, подвързани книги, 
илюстрации на работата въ училището и т. н. Една такава из­
ложба и азъ имахъ възможнссть да посетя. Изложбата се от­
личаваше по своята замисъль, вкусъ и изпълнение. Ето напр., 
въ отд-вла «Пжтни съобщения и начини за предвижване отъ 
едно селище вь друго" ми се случи да видя: старата двукол­
ка, пощенската бричка, автомобилътъ, трамвая, железницата, 
аеропланътъ и пр. Всичко това бе изразено чрезъ рисунки, 
изпълнени съ моливъ, бои, мастило; чрезъ моделиране отъ 
глина, пластелинъ, пр^сенъ хлЪбъ, картонъ, тънки дъски, те­
некия и пр. ВИД-БХЪ изработени модели на мостове дървени, 
железни, каменни, отъ бетонъ и пр. Мостовете еж най-раз­
нообразни, отъ най-проста до най-сложна конструкция. Всич­
ко е било възпроизведено следъ най-подробно наблюдение и 
затова беха ясно и в-врно изразени. На изложбата фигури­
раше материалъ за подробно разработени теми: „Дунавъ", 
„Пролтать", „Животътъ въ Яяпигв" (колективна работа), .Кух­
ня", .Мелница", Преобладавдха груповите работи, изработени 
отъ няколко деца и колективно — класните. Индивидуалните 
беха съвършено малко. Нито единъ жизненъ стръкъ не бе 
забравенъ. 

Презъ течение на две години (отъ 1919 до 1921 гор.) 
предъ всички опитни училища въ Виена непоколебимо е стоя­
ла задачата : пълно приложение на училищната програма въ 
рамките на комплексното обучение. И всичко е гениално по­
стигнато. Най-големите трудности отъ новата училищна прог­
рама еж преодолени. Три еж принципите, които днесъ еж лег­
нали въ програмата на всеко виенско народно училище : комп-
лексность, трудово възприемане знанията я локалность 
(ВовепзтлпоНдкеи), т. е. учебния материалъ да е зависимъ отъ 
местните условия, отъ родния край и съвременния неговъ 
животъ. Презъ 1925 год. всички виенски опитни училища си 
поставиха проблемата: „превръщане на класа въ община за 
съвместенъ животъ й съвместенъ трудъ". Присжтствувахъ на 
една отъ учителските конференции, дето се разглеждаше 
тоя въпросъ. Беха прочетени доклади: организация на класа; 
класната община, като всеки социаленъ зародишъ, подлежи 
на развитие; обединение на отделните самостоятелни инди­
види въ самостоятелни колективи; училищно самоуправление; 
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класътъ като трудова община и може ли работата на класа 
да бжде колективна; какъвъ видъ работа се отдава на колек­
тивна разработка и пр. Нарочно посочвамъ нЪкои отъ теми­
те на докладите, за да засвидетелствувамъ, доколко е дъл­
бока реформата на училищното образование въ Австрия. 

Докле въ всички виенски опитни училища има единство 
въ целите и постиженията, въ опитните училища въ Герма­
ния е обратното. Затова тамъ имаме опитни училиша на Хер-
манъ Литце, Зайнига, Гаудига, Бертолдъ Ото, Петеръ Петер-
сена и др., които едно съ друго принципно се борятъ за над­
мощие. Всичките тия опитни училища еж като моряци всрЪдъ 
бурно море съ едничко предназначение да напжтетвуватъ из­
губилите свойта посока параходи, т. е. изостанали училища. 
Два еж центровете тамъ, които се отличават ь съ свойта най-
силна културна и еволюционна въ педагогическо отношение 
дейносгь. Това еж Хамбургъ и Йена. Понеже иенската система 
е масова й отражава последните достижения отъ еволюци­
онното движение въ обласгьта на педагогиката, затова и ще 
се спра и върху нея. 

Системата Нена-планъ. 
Системата, известна подъ името Иена-плань^ е създадена 

отъ професора при Иенския университетъ Петеръ Петерсенъ 
още въ 1918 год. и основно е приложена най-напредъ въ не­
говото опитно училище. Днесъ по .неговата система работятъ 
надъ 50 училища въ разните градове изь Германия : Берлинъ, 
Хамбургъ, Магденбургъ, Бременъ, Любекъ и пр. Сжщностьта 
на тази система се състои въ нова организация и групировка 
на детския колективъ съ огледъ на социалното имъ възпита­
ние въ демократиченъ духъ. Освенъ това, системата прилага 
на практика и редъ мероприятия, резултатъ на прогресивната 
немска педагогическа мисъль, като комплексность, творческа 
активность, свобода, отежтетвие на награда и наказание и пр. 
Изобщо, три еж главните й принципи: пълна реформа на 
взаимноотношението между учитель и ученици, създаване 
отъ ученщнтЬ въ класъ на демократическо общество н от­
ношение къмъ ученика, като къмъ суверенна личность.1) 

Външна организация на училищния животь. 
Училищното здание. Въ училището не бива да има 

повече отъ 250 ученика, разпределени на 7 — 8 групи (отде. 

1) По системата на Петерсена еж уредени училищата подъ името 
„Говардъ-планъ" въ Янглия, „Методата на Френе" въ Фран­
ция, Методата на Л. Крузе" въ Швеция и пр. За подробно опоз­
наване съ тая система българскиятъ учитель може да си послужи сь 
книгатя „Възпитанието въ нова Европа", отъ П. Петерсенъ, преведена 
отъ г. Д-ръ Б. Шановъ, издание на книгоиздателство „Слога". 
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ления). Зданието тртзбва да бжде едноетажно, съ достатъченъ 
дворъ за игра и училищна градина. Всвка група требва да 
има класна стая за общи занятия, два салона за техническа 
работа, кабинетъ за естествено-научна работа, салонъ за гимна­
стика, който може да служи за разни училищни тържества, 
вечеринки, утра и пр. 

Разпределение на учениците. Числото на учениците 
въ едно отделение не бива да надминава 35, а въ по-горнигЬ 
отделение даже и 25. Встжо отделение се управлява и ржко-
води отъ своите обитатели, които образуватъ една училищна 
държава. Всичките познати форми на самоуправление тукъ до-
биватъ своето истинско значение. «Само въ живота на една 
такава държава, — пише проф. Петерсенъ, — може да се раз­
вие истинското социално разбиране и чувство. Трагичната сла-
бость на старото училище се състои въ това, че то се мжчи 
да възпита бждни граждани на обществото въ среда, лишена 
отъ условията на социалния животъ"! Задружната продуктивна 
работа на игрите, кждето спонтанно и неизбежно се явява 
другарското обединение, проф. Петерсенъ внесе и въ клас­
ната стая. 

Училищна покжщнина. Класната стая требва да има 
леки и подвижни масички и столчета, лесно да се прибиратъ 
и складиратъ въ нЪкои кжть отъ класната стая въ зависи-
мость отъ формата на учебната работа или пъкъ да могагь 
да се носятъ на гърбъ при излети до нтзкои близки обекти : 
р-вка, ливада, гора, каменна кариера, цигларница, ботаниче­
ска градина и пр. Проф. Петерсенъ съветва учебните заня­
тия да се водятъ по възможность на чистъ въздухъ. По сте­
ните висятъ най-разнообразни таблици и картини, нтзкои отъ 
които еж закрити съ матови стъкла. Надъ таблиците еж за­
ковани полици, на които еж поставени аквариуми, терариуми, 
саксии съ цвтзтя и растения и пр. 

На ученицигЬ е запретено да носятъ шишета съ масти­
ло — ттз требва да пишатъ съ самопишущи писалки. Яко уче-
никътъ не разполага съ такава, шишето съ мастилото си той 
е длъженъ да го пази най-акуратно : по тоя начинъ привиква 
къмъ редъ и чистота. 

Подътъ е посланъ съ линолеумъ. Цокълътъ е боядисанъ 
съ блажна боя или е покритъ съ порцеланови плочки. Сте­
ните еж боядисани съ сивъ или зеленикавъ цвЪтъ. Цтзлата 
южна стена е прозорецъ съ подвижна завеса. На видно мътто 
въ стаята е закаченъ свЪтломЪръ. Въ зависимость отъ него­
вите показания се дигатъ или свалятъ завесите, се увели­
чава или намалява светлината. 

Всвки ученикъ разполага съ шкафче, въ което си съхра­
нява терлиците, престилката и учебниците. Всички ученици 
въ класъ еж съ еднаква форма — престилки отъ синь аме-
риканъ. 
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Местата на ученицитъ. Те нъматъ постоянни места. 
С-вдането е въ зависимость отъ групата въ която е причисленъ 
ученика и нейната работа. Групата не може да има повече отъ 
б ученика. Ученикътъ може да отива отъ една група къмъ 
друга свободно. Никой ученикъ не злоупотребява съ тая сво­
бода и за това не е ставало нужда отъ ограничение. Не само 
учительтъ следи за ония ученици, които еж склони да злоу-
потрЪбятъ съ дадената имъ свобода, но сжщото правятъ и 
учениците. Те веднага привличатъ къмъ отговорность такива 
ученици. Ние лично сме виждали класни стаи по 1 — 2 часа 
безъ никакъвъ учителски надзоръ и пакъ не е имало случай 
да се злоупотребява съ учебното време. То не е бреме за уче­
ника, та да става нужда отъ манкиране, тъй като за основа 
има детската активность и самодейность. Винаги зададената 
работа е била извършвана за определеното време. Много но­
водошли ученици отъ други училища, физически отпаднали 
тамъ отъ стария режимъ на обучение, тукъ следъ 6 — 8 сед­
мици придобиватъ розовъ цввтъ на лицето си и спокоенъ 
сънь. 

Междучасия. Подвижното обучение е довело ново раз­
пределение на междучасията. Учебяиятъ часъ продължава 
1 3/, часа време. И пакъ децата не чувствувагъ умора. Обед­
ната почивка завършва съ 10 минути гимнастика : свободна 
игра, мачъ или бегъ. 

Животъ на групитв. Група. Вместо класъ при Йена 
— планъ има група. Разликата между класъ и група е така­
ва, каквато е между „общество" и „общность". Обществото 
е сборъ отъ съотношения, които се създаватъ между хората 
отъ различни начини на работа, притежания, отъ общи мате­
риални интереси*). То се покрива съ понятието държава и 
народно стопанство. Общность значи реално съюзяване меж­
ду индивиди за духовни цели. Следователно, разликата между 
общность и общество се състои въ това, че при общностьта 
между членовете сжществува духовна връзка, единство въ 
убежденията, не за печалба и грабежъ, а за взаимно вжтреш-
но повдигане, дето единъ други се подкрепятъ и взаимно 
духовно се обогатяватъ. 

Сьставъ. Групите се състоятъ отъ ученици отъ различ­
на възрасть, полъ (има известни ограничения следъ половото 
зазрвване), съсловия и способности. При Далтонския планъ 
ученицигв се разпредълятъ по възрасть и способность, зачи­
тайки индивидуалните интереси. При Иена-планъ е обратното 
—всека група се състои отъ слаби и силни ученици отъ раз­
лична възрасть, защото по тоя начинъ се смета да се при-
тжпятъ индивидуалните интереси и се развиятъ чрезъ дру­
гарската помощь — социалните*. 

*) Петеръ Петерсенъ.— Възпитанието въ нова Европа, стр. 43. 
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Преминаване на по-горенъ класъ. Преминаването на 
единъ ученикъ отъ по-долна група въ по-горна е въ свръзка 
съ общата негова зрЪлость, отъ поведението му въ групата, 
отъ общия ръстъ на неговата личность. Ученикъ, който е 
билъ подъ наблюдение на своя учитель съ цель за премина­
ване въ горни групи, има право да се откаже отъ тая честь, 
щомъ се чувствува неподготвенъ. Не учительтъ, а ученикътъ 
е решителниятъ факторъ за преминаване. Той требва себе си 
да оцени и следъ това учительтъ. И не е имало злоупотреба. 
Учениците не считатъ за унижение да стоятъ по две години 
въ една група. Често за преминаване въ по-горна група ре-
шаватъ и другарите на ученика. Те СЖ които най добре поз-
наватъ силите и способностите си. 

. Динамика на групата. Всека група се разделя на под­
група, чиито съставъ не може да бжде повече отъ б ученика. 
При разпределение на подгрупи учительтъ не взима участие. 
Ученицит-Ь сами се групиратъ по симпатия и духовни инте­
реси. При това подгрупите нематъ постояненъ съставъ: при 
аритметика иматъ едни ученици, при ржчна работа — други, 
при четене — трети и пр. Нещо повече: ученикъ, който е 
ржководитель на подгрупата по ржчна работа, по сметане 
може да е подчиненъ на другъ ржководитель. При това под­
групата нема постояненъ съставъ: днеска може да Се състои 
отъ едни ученици, а утре — отъ други. 

Организационни преимущества. Преминаването отъ 
една по-долна група въ по-горна може да стан! презъ всеко 
време и новите членове на подгрупите отначало постжпватъ 
като наблюдатели, а следъ това като равноправни и активни 
нейни членове. Срокове и семестри при Иена-планъ не сжще-
ствуватъ. По тоя начинъ пада и задължителното образование 
до известна възрасть, както е у насъ-до 14 години, защото 
силниятъ ученикъ може да свърши предвидения материалъ 
въ учебната програма и за по-малко години. 

Отношения и права. Редъ въ училищното помеще­
ние. Още съ образуването на груповата общность децата 
требва да спазватъ помежду си коректни отнощения: да се 
поздравляватъ при влизане и излизане отъ помещението, при 
срещи на улицата, съвършено тихо да се разговатъ въ време 
на часъ, винаги да си помагатъ при заучване уроците и пр. 

Въ груповата стая детето е напълно свободно. Тая сво­
бода е привидна, ако детето иска да произволничи. Въ такива 
случаи то среща ограничение отъ „законите на общностьта", 
а те гласятъ, че въ училищното помещение може да се вър­
ши само това, което желаятъ всички отъ групата и което не 
пречи на училищната работа. Ето границите на свободата въ 
училищата, организирани по иенския планъ: а) еднакви права 
и длъжности за всички ученици; б) ограничение при ползу­
ване съ пособията — не всички групи могатъ да се ползувагь 
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съ едни и сжщи пособия, таблици, книги отъ класната биб­
лиотека, микроскопи и др. 

Класна стая. Децата по няколко пжти на день под-/ 
реждатъ класната си стая: за групово четене, за закуска, за 
обща работа, за лабораторни опити и пр. Това подреждане 
има за цель да развие естетическия вкусъ. Въ класната 
стая не се държатъ тезгяхи, сандъчета съ пъхъкъ и пр. Това 
се прави само отъ хигиенични съображения и за избягване 
шумъ, а и защото жизненигЬ условия въ работилницитъ еж 
едни, а въ класната стая — други. Въ едната ученицитв се 
третиратъ като общество, а въ другата - като общность. Клас­
ната стая има изгледъ на домашна стая. Украсата винаги е 
дъло на ученицитъ. 

Човешки взаимоотношения. Между учениците сжще-
ствуватъ човъшки взаимоотношения. ВСБКИ ученикъ е свобо-
бенъ да изкаже мнението си. Безусловно се обежждатъ отъ 
групигв всички случаи на грубо нарушение на училищната дис­
циплина. Нъкои важни въпроси се разглеждатъ отъ цълата 
училищна община. Бележките си ржководителигв на групитъ 
еж длъжни да ги правятъ съ пръстъ по устата, вдигане на 
ржка, удряне звьнецътъ или молива по масата. „Словеснитъ 
бележки даватъ отрицателни резултати 90% и затова не по-
стигатъ свойта цель, — пише Петерсенъ. — Тихото и безмъл­
вно разбиране единъ други сто пжти е по-добре, отколкото 
това на словесния исказъ". Всички обвинения за нарушение на 
училищната дисциплина ставатъ съ избьтване на многото думи. 
Въ това отношение задължителенъ е примврътъ на учителя. 

Вжтрешна страна. Рождениятъ день на встжо дете се 
празднува отъ другаритъ1 му въ групата при особено търже­
ство, на което винаги биватъ канени родители. Т Б винаги мо-
гатъ да приежтетвуватъ и да евдатъ до децата си и наблю-
даватъ обучението, както въ класната стая, а така сжщо и въ 
работилниците. Съ такива приьоми училището прекрасно зав­
ладява сърдцата на децата и родителите. 

"'Социалъ-етическо образование. Групови търже­
ства. Вейки понед/влникъ става кратко тържествено утро, на 
което приежтетвуватъ всички ученици. Следъ това групигв 
се разотиватъ въ класнитъ си стаи и разглеждатъ седмичната 
тема. ВсЪка ежбота преди завършване на учебния день се 
измива пода, всичката покжщнина се почиства и нарежда на 
опред-вленото й мъсто. У дома ученикътъ пакъ не е свобо-
денъ — той е длъженъ да напише единъ кратъкъ отчетъ за 
извършената работа презъ седмицата. 

Училището въ своята си цълость. Училищната общи­
на ръдко се събира за обежждане нъкои въпроси отъ вжтре-
шенъ характеръ. Но пъкъ ВСБКЙ понедълникъ става тър-

^жествено утро. Тържественъ задължителенъ приемъ става 
и въ началото на вевка учебна година, кждето НОВИГБ 
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ученици се представятъ на старитЬ и става взаимно опоз­
наване. Вънъ отъ гвхъ, педагогически тържества ставатъ 
и въ края на. всЬки семестъръ (въ края на ноемврий и 
мартъ), въ които се прави кратъкъ прегледъ на изу­
ченото до тогава. Всвка група на тия тържества излиза съ 
доклади върху ученото. Групата решава, кой да бжде до-
кладчикъ и що да се докладва. Освенъ докладигв играятъ се 
на сцената изучени въ часа по гимнастика танци, пЪятъ се 
пЪсни и се свирятъ мелодии отъ груповия или общия орке-
стъръ. Тия тържествени утра продължаватъ почти цЬлъ день. 
Я въ класната стая всвка група прави изложба на изра­
ботени въ работилниците нЪща. Всвка група си има свои 
разпоредители въ тия изложби, които обяснявать на ДОШЛИГБ 
ученици отъ другигв групи и училища ученици изложени-
тЪ нЪща. Организацията на тия тържества принадлежи винаги 
на ученицигв. 

Училището при Иен^кия университетъ празднува деня 
на основането си на 9 декемврий, когато се чествува и па-
метьта на неговия основатель К. Щой (1844 год.), който е 
билъ ученикъ на Хербарта. До тоя день НОВИГБ ученици еж 
само като оглашени, не се считатъ членове на училищната 
община. На тоя день ГБ тържествено въ приежтегвието на 
родителиттз си биватъ приети въ училищната община и взе-
матъ учаоие въ нейния животъ. Всвки новъ ученикъ си има 
своя „кръстникъ", съ когото влиза въ училищната зала. 

Кръстникъ. Кръстници ставетъ само ученици отъ по-
горнихБ отделение, които добре еж привързани къмъ учи­
лищния животъ и еж се отличили въ другарски услуги. „Азъ 
въведохъ тоя институтъ, —пише Петерсенъ,— за да унищожа 
създадената пропасть между малкитЪ и големи ученици и 
съмъ доволенъ отъ неговигв резултати". При всички общи 
събрания „кръстниците" сЪдатъ съ СВОИГБ новодошли. Яко 
успЪха на ученика е слабъ, то водачътъ на подгрупата зая­
вява на кръстника му, който отъ своя страна взима всички 
мЪрки за засилването му. По тоя начинъ тоя институтъ указ­
ва ценни спомагателни усилия за взаимно възпитание и обу­
чение. 

Обучение. Начинъ на преподаване. Най-важниятъ 
факторъ при обучението е групата и подгрупата. Навицигв, зна­
нието и умението се създаватъ чрезъ въздействие. За изходна 
точка се взима нагледното обучение и придобиване знания 
чрезъ лично услуги, чрезъ самодейность. Ученицигв се зани-
маватъ ОТД-БЛНО или групово. Учебниятъ материалъ се дава 
комплексно (<ле5ат*ипт.егпспт.). Темата се записва на опред-Ь-

*) С. В. Иванова, — Новью системьН образовательной работм и 
пр., стр. ЗТ. 
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лено место, като се определя и времето за нейната раз­
работка. 

Елементарна грамотность. За всеки учебенъ предметъ 
и за всека техника учительтъ е дпъженъ да даде елементар­
на грамотность. Съ тоя терминъ проф. Петерсенъ характе­
ризира най-необходимите знания и умения, които единъ уче-
никъ требва да получи въ неговото училище. Тая елемен­
тарна грамотность въ зависимость огь способностите на уче­
ника чрезъ самодейность може да се разшири и вдълбочи. 
Училището дава тая възможность. ВсЬка индивидуална работа 
на учениците се следи отъ учителя, и ако ученикътъ е слабъ, 
учительтъ подбира удобенъ моментъ и начинъ за притичане 
на помощь. Това зависи отъ педагогическия тактъ и дидак-
тическото изкуство на учителя. Разнообразието на постжпъ-
ЦИТ-Б въ тоя случай не могатъ да . бждатъ подведени подъ 
никаква формула и класификация *). 

Следъ като ученикътъ придобие елементарната грамот­
ность, той вече може свободно да работи съ учебния мате-
риалъ, инструменти, машини, учебни пособия и пр. Тука над-
зорътъ на учителя и другарите на ученика е вече по-слабъ. 
Не е имало случай на злоупотреба било съ инструментите, 
било съ учебния материалъ. Самодейното и творческото са­
мообучение на учениците става по група до б человт*ка, рж-
ководена отъ водачъ, обикновено отъ най-силния ученикъ на 
подгрупата. " 

Първит-Ь четири години децата се обучаватъ целостно 
(Ое5атгипт.егпсп1:). Учебните предмети еж изхвърлени. Къмъ 
5-6 година детските способности се оформяватъ, и децата се 
обучаватъ по предметната система. Къмъ 7-9 учебна година 
професионалните интереси на децата еж вече засилени и за 
удовлетворяването имъ обучението добива вече професиона-
ленъ характеръ. Така, курсътъ на обучението въ училищата 
по иенски типъ е разделенъ на три периода: хармонично 
развитие, интелектуално засилване и професионално-волево 
усъвършенствуване. 

Учебни теми. Разработваните теми се колебаятъ въ 
троенъ ритъмъ: ежедневенъ, седмиченъ и тримесеченъ. Кол­
кото едно отделение е по-долно, толкова ритмътъ е по-кра-
тъкъ. Догдето не се свърши една тема, не се почва друга. 
Всички теми требва да задоволяватъ детските интереси и да 
носятъ жизненъ характеръ. 

УсгхЬхъ. Бележки и свидетелства нема. Но тогава де­
тето какъ ще може да схване своя духовенъ ръстъ и прог-
ресъ, когато въ много случаи то не е въ състояние да нап-

*) Вж. „Бег ЬеЬгег а1з РйЬгег 1т Оп^етсМ" 1т Ре4егзеп (Учи­
тельтъ като водачъ въ обучението отъ Петерсенъ)—1ппеге 5сЬпеге1огт 
ипй Иеие ЕтеЬипд, 1925, 5. 253; а така сжщо и „Райадод15сЬез 2еп1-
га1Ь1ай", юлий 1924 год. 
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рави такава преценка ? Това въ училището по иенската си­
стема се постига практически. Чрезъ сравнение на писмото 
му съ това на другаригв или учебника, учениците придоби-
ватъ представа за ценностьта на писмото си. По смвтане 
.тетрадката по смтзтане" може да даде най-ясенъ мащабъ за 
достигнатъ урозенъ. По техническото изкуство учениците ко­
лективно и взаимно се оценяватъ. Когато изработените пред­
мети еж изложени, и родителите даватъ красноречива оценка 
на вевки индивидуаленъ усптзхъ, даже безъ особени бележки, 
безъ излишни думи. Тука тртзбва да се добави, че голяма 
роля играятъ за усп-вха на ученициттз и изложениттз предмети 
на по-възрастнигк ученици и специално на по-даровитигв. По 
четене до IV отделение оценката се слага отъ учителя, за­
щото ученицигв не еж въ състояние, споредъ Петерсена, да 
оценятъ ритмичното и изразителното четене. При по-горнигв 
отд-вления тази оценка е групова. Споредъ иенската система 
учителювата оценка е опасна и тртзбва да се избъгва. 

Обективенъ и субективенъ отчетъ. Въ края на вевка 
учебна година се съставя характеристика на ВСЕКИ ученикъ. 
Тя бива обективна и субективна. За обективната характери­
стика всичкигв преподаватели, които еж обучавали ученика, 
внасятъ СВОИТБ наблюдения и сжждения, които се прецета-
вятъ на родителиттз и се внушава да не забравятъ, че изложе­
ното е предназначено лично за твхъ, а не за децата имъ. 
Обективниятъ отчетъ е длъженъ да даде пълна характери­
стика за всички индивидуални особености на ученика, за да 
може по тоя начинъ да се образува между училището и родите­
литтз единенъ фронтъ за съвмтзстно възпитателно въздействие. 

Изъ обективния отчегъ вевки началникъ на група съста­
вя за ученика субективенъ отчетъ. Тоя отчетъ се дава въ 
ржцегв на ученика. Субективния отчетъ винаги се държи на 
разположение на родителигв, груповиттз началници, кръстни­
ците, учителит-в и пр. Бележките тамъ се правятъ въ много 
по мека форма, отколкото въ обективния отчетъ. 

В. П. Гочевъ — Варна. 

НОВАТА ПРОГРАМА ПО ПРИРОДО­
ЗНАНИЕ З А ПРОГИМНАЗИИТЕ». 

Едва ли има държава, въ която да се ламти толкова мно­
го за промтзни въ училищнигв програми, като у насъ. Следъ 
промъната отъ 19 май веднага мнозина викнаха, че нуждата 
отъ промтзна на всички училищни програми е належаща. Про­
грамата тръбвало да 01ГОваря на съвременнигв нужди. Огъ 
всичко писано излизаше, че досега нищо не е извършено. 
Училището тепърва почва да работи. Докато се задоволявах-
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ме съ общи фрази, всичко бе добре, но когато се дойде до 
работа, да се изложи конкретно това, което искахме, веднага 
се забъркахме. Не говоря за програмата по другите предмети, 
но програмата по природознание отъ 1922 год. не биваше да 
се променя. Можеха да се направятъ само незначителни по­
правки. 

Въ старата програма като цель б+зха поставени след­
ните задачи : 1) да запознае учениците съ най-важните фор­
ми и за органическия свЪгъ чрезъ непосредствено наблюде­
ние на предметите и разумно оценение на взаимните отно­
шения и отношенията имъ къмъ околната природа; 2) да ги 
запознае въ по-главни черти съ правилата и функциите на 
човешкото тело и съ най-важните правила на хигиената и 3) 
да имъ даде полезни знания, приложими въ домакинството, 
земеделието, търговията и индустрията. 

Яко разгледаме цельта, както е изложена въ новата 
програма по природознание, не ще намеримъ нищо ново. 
Цельта въ новата програма е само перефразиране на цельта 
отъ старата програма. Програмата отъ 1922 г. бе изработена 
отъ комисия, бе разгледана въ Висшия учебенъ съветъ, дето 
бе единодушно одобрена. 

Каквото и да се говори, природознанието въ училищата 
и днесъ не може да преследва други цели. Най-важно е не 
писаната програма, а нейното приложение. Д тамъ има дума 
учительтъ. Каквито програми и да правимъ, ако нема подгот­
вени учители да ги приложатъ, нищо не ще се постигне. Отъ 
ученика се изискава да наблюдава и подъ ржководство на 
учителя да свикне къмъ правилна оценка на взаимните отно­
шения на предметите едни къмъ други и отношенията имъ 
къмъ околната природа. Тая задача за ученика има най-го-
лемо значение, защото само по такъвъ начинъ се придоби-
ватъ по-лесно нови знания, а въ сжщото време се разаиватъ 
и неговите умствени способности. 

Задачата на училището не е само да пълни главите на 
децата съ знания, но да ги привикне да наблюдаватъ и раз-
сжждаватъ. Ученикъ, който е свършилъ прогимназия, може 
да нема толкова много познания; но, ако е достатъчно раз-
витъ умствено, той лесно ще придобие чрезъ самообразова­
ние много други познания, които му еж нужни и лесно ще 
усвоява това, което му се чете въ разни курсове. 

Отъ големо значение е и разпределението на материала 
въ програмата. Споредъ програмата отъ 1922 год., въ първи 
класъ се разглеждатъ само най-важните животни и растения, 
като материалътъ е разпред/вленъ по годишни времена и по 
общежития. Обаче въ новата програма материалътъ е разпре-
деленъ така, че представя пречка за постигане задачите, 
които еж поставени въ цельта на програмата. Искаме наблю­
дения на природни предмети и изучаване на взаимоотноше-
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ния, а споредъ програмата, почваме най-първо само съ бозай­
ници, а после — съ птици. Отиваме на екскурзия въ гората и 
правимъ наблюдения. Виждаме заякъ, катеричка, врани, яс-
требъ, кукувица, кълвачъ, гущери, змии, разни горски дър­
вета и храсти. Учениците се интересуватъ отъ всичко. Ще 
кажемъ ли на ученицитв: «оставете гущерите и змиите, техъ 
ще учимъ догодина"? И въ старата и въ новата програма е 
дадено право на учителя не да се води слепо по програмата 
или по учебника, а да избира най характерни природни пред­
мети за дадена местности. Въ новата програма разпределе­
нието на учебния материалъ е такова, че се пречи на учите­
ля да изпълни правилно тая задача. По старата програма ма-
териалътъ е разпределенъ по сезони: есень, зима, пролеть. 
Отива се на екскурзия въ гората, въ овощната и зеленчуко­
вата градина, въ селското стопанство, край ръката. При тия 

. екскурзии ученикътъ има възможность да наблюдава по-често 
ЖИВОТНИТЕ и растенията при разни условия. По такъвъ на-
чинъ той лесно ще усвои учебния материалъ. Защо е на де­
тето специаленъ урокъ за „класификация на животните и ра­
стенията"? Когато се разглеждатъ животни и растения, обръ­
ща се внимание на характерните белези, и ученикътъ лесно 
ще различава бозайници отъ птици или влечуги отъ риби. 
Сжщото нещо ще е и при растенията. При наблюдаване разни 
растения ученикътъ лесно привиква да различи едно пепе­
рудоцветно растение отъ шипкаво и т. н. Това е достатъчно 
за ученика да разбере, че организмите се групиратъ споредъ 
особни белези. Подробности по класификацията ще оставимъ 
за среднето училище. 

Учебниятъ материалъ по естествена история, както е въ 
старата програма, има и това предимство, че е непосредстве­
но продължение отъ материала на четвърто отделение. Не 
се прави никакъвъ скокъ. Още въ 1909 год. нарекохме от­
деленията и първите три класа съ едно име основно учи­
лище, но все се мжчимъ да поставяме помежду имъ китай­
ска стена. 

Отделъ Б. въ първи класъ: въздухъ, почва, не е мате­
риалъ за първи класъ. Въпросите: „действие на въздуха за 
изменение на земната повърхность, подземни води" и др. 
въпроси биха се разгледали много по-добре въ 111 класъ, 
следъ като учениците учатъ физика и химия. 

Съ въпросите за „отглеждането и използуването на при­
родните обекти въ родното стопанство" не бива да се злоу­
потребява. Не бива да мислимъ, че въ прогимназията де­
цата ще изучатъ млекарство, говедарство, градинарство и др. 
Не бива да се забравя, че основното образование има за глав­
на цель душевното развитие на децата, като имъ дава мини­
мални знания. Познанията, приложими къмъ домакинството, 
земеделието, индустрията и др., требва да бждатъ най-елемен-
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тарни, Въ новата програма четемъ следното: „Коза, местна" 
и саанска. Отглеждане на последната Съставъ и свойства на 
млекото — краве, овче, козе и биволско. Млечни произведе­
ния — бЪло, саламурено сирене, кашкавалъ, отвара. Фалши­
фициране на млекото и млечните произведения. Конь — из-
боръ на коне за езда, впрягане и товарене. Лоза — американ­
ска и нашенска лоза. Отглеждане на материала за посаждане 
на нови лози. Облагородяване. Гроздоберъ. Приготвяне на 
бели и червени безалкохолни вина и други продукти отъ 
гроздовъ сокъ . . . " Всеки ще се съгласи, че се отива мно­
го надалечъ. Нима е потребно учениците да учатъ, какъ се 
отглеждали саански кози, какъ се прави кашкавалъ, какъ се 
приготовляватъ бели и червени безалкохолни вина, пчеларски 
уреди и пр. и пр. Съставителите на една програма не бива 
да забравятъ, че това еж въпроси, които ще се учатъ въ до­
пълнителните училища и то въ зависимость отъ местните 
условия. Защо хиляди софийски деца, напр., требва да учатъ 
пчеларски уреди, какъ се прави кашкавалъ, какъ се правятъ 
бели и червени безалкохолни вина или какъ се гледатъ саан­
ски кози? Какви наблюдения ще има пои тия уроци? Има ли 
при софийските прогимназии мандри ? Отглеждатъ ли се са­
ански кози? Наверно, тия въпроси еж поставени въ новата 
програма само и само да се отличава тя отъ старата. 

Но има и нещо по-лошо. Съставителите на програмата 
поставили и нещо невъзможно. Ни много, ни малко, те иска­
ли децата отъ първи прогимназиаленъ класъ да учатъ анато­
мия и физиология на растенията I Министърътъ на народната 
просвета, г. Иововъ иска програмите да се посъкратятъ, а 
съставителите на програмата тръгнали точно по обратния 
пжть. Прави впечатление, че тия хора не еж имали работа съ 
деца отъ първи класъ. Те просто ограбили програмата за 
четвърти класъ. Ето единъ малъкъ цитатъ: „Какъ е направе­
но и какъ живее растението. Понятие за състава на расте­
нието : вода, вжгленъ и пепель. Форма и направа на корена. 
Приемане отъ растенията водата и разтворените въ нея хра­
нителни вещества. Движение на водата въ растенията. Напра­
ва на стъблото : кора, лико, дървесина, сърдцевина. Направа на 
листа — ципица, месеста часть, жилки; значението имь .... " 

При една такава претрупана, не по силите на децата 
програма, какво може да натрави единь съставитель на учеб­
ници? Родителите, като гледатъ, що учатъ децата имъ, ще 
ругаятъ съставителя на учебника. Та и самите ние него ще 
ругаемъ. Даже редакцията на „Просв. единство" отсега почна 
да отправя стрелите си къмъ него. Отъ редакцията се пише, 
че „беда не е това, че новата програма не разрешава изчер­
пателно новите задачи на програмосъсгавянето:" не, бедата^ 
била другаде: „Бедата ще се яви, когато нейното съдържа-" 
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ние започне да се отлива въ формитЪ на учебнициттз". Съ 
други думи казано: „Ние си омиваме ржцегв, а кривитв дър­
ва ще стовариме на гърба на учебникаритъ*; тЪ носятъ; гвхъ 
ще ругаемъ". 

Новата програма за втори класъ съдържа : А. —Понятия 
за човешкото тъло и лична хигиена. Б. — Обща хигиена. В. 
— Животни (влечуги, земноводни, риби, членестоноги, червеи, 
мекогвли, едноклетъчни животни). Сравнение на животни и 
растения. Понятия за класификация на животни и .растения. 
Г'. —Действия на организмите за изменение на земната пов-
ръхность. Земна топлина. 

И тукъ материалътъ е претрупанъ. Състави1елигв на 
програмата даже не еж забравили да поставятъ и „жлези съ 
*вжтрешно отдвляне". 

Най-претрупана е програмата за треж класъ. Тамъ съ 
два часа седмично е предвидено да се учатъ : 1) физика, 2) 
химия, 3) стопанска икономия, 4) обществена хигиена и 5) 
противовъздушна и химична отбрана. 

Яко всичкия материалъ се разработи за единъ учебникъ, 
колкото съставительтъ на учебника да има желание всичко 
да се изложи най-кратко, пакъ ще тръбва да напише около 
20 коли. Преди всичко материалътъ по стопанска икономия е 
съвсемъ излишенъ. Местото му е въ НБКОЙ учебникъ, пред-
виденъ за допълнителнит-в училища. На ученицитв е потръб-
но да иматъ най-елементарни познания отъ книговодство ; но 
тоя материалъ е предвиденъ въ програмата по аритметика за 
трети класъ. Та и тамъ му е местото. 

Не би требвало сжщо да се отдвля обществена хигиена. 
Както виждатъ читателите, новата програма по естест­

вена история съвсемъ не задоволява нуждитъ на нашето учи­
лище. Трвбва нвщо да се направи. Това е работа на Мини­
стерството. Ще бжде много добре, ако почитаемото Мини­
стерство направи основенъ прегледъ на тая програма. 



В. П. Гочевъ — Варна. 

ЕЗОПОВА БАСНЯ ВЪ НОВАТА 
ПРОГРАМА по ОТЕЧЕСТВОЗНАНИЕ 

з а III отд . 
Снопъ пржчки 

ипи съединението прави силата. 

Децата на единъ човЪкъ ви­
наги се караха. Бащата се опи­
та да ги помири съ съвети, но 
като видтз, че това не помага, 
прибягна до нагледенъ при-
мтфъ. Той повика и тримата си 
сина и имъ поржча да му до-
несатъ пржчки. Тогава той свър­
за цЪлъ снопъ пржчки въ едно 
и каза на синовегв си да се 
опитатъ единъ по единъ да ги 
счупятъ. И тримата се помжчи-
ха, но напраздно. Тогава той 
развърза снопа и имъ даде 
пржчкигЬ една по една да ги 
чупятъ. Това тЪ извършиха мно­
го лесно. — „И тъй, мои деца, 
каза бащата, вие ще бждете 
силни и ще можете да се бори­
те съ вашитв неприятели до­
като сте обединени; но ако се 
карате и сте разединени, вие 
ще бждете погубени". 

Въ турско време съставителите на учебници по българ­
ска история по квмане на исторически материали приписали 
на Кубрата действия, които взели отъ горната Езопова басня. 
За това време тия квща еж позволени. Това виждаме, че еж 
вършили по-рано и други народи. И чехит-в, за да повдигнатъ 
духа на младежьта, сжщо използували тая басня. Въ стари 
книги, предназначени за чехеката младежь, се казва, че мо-
равскиятъ кролъ Сватоплукъ (въ началото на X столетие) далъ 
снопъ пржчки на децата си да ги чупятъ. ВсЪка епоха иска 
своето. Днесъ не бива въ историята да си служимъ съ таки­
ва басни. Баснята си е много хубава като басня въ читан-
ката, но не й е мЪсто въ историята. Моето очудване б"Б го-
лЪмо, когато и въ най-новата програма за ОСНОВНИГБ учили-

Ье Ра18сеаих де ЬаЧопз 
ои.Гигиоп та И 1а тогее 

С1п Нотгле ауаН: с!е5 епгап1:5 
^и^ пе з'еп1епс!а1"епг рот1; Н 
еззауа е'аЬога", раг йез раго1е5, 
о"е 1ез теиге а^ассоигсс!; та1з, 
п'уап1 раз геизз!, П репза яи'П 
уп1а1* гтеих ауон- гесоигз а ип 
ехетр1е. II арре1а сюпе зез ТХ015 
Шз, е! 1еиг сНт. бе 1и! аррог1ег 
вез Ьа1:оп1. II еп На ипе ро1дпее 
епзетЬ1е, е1 сШ: аих )еипез депз, 
1'ип аргез 1'аиг.ге, а"е 1ез ргепс!ге 
е* с!е готрге. Тоиз еззауегепт., 
та15 еп уаю. Я1огз, П зерага 
1ез ЬаЧопз, е1 1ез 1еиг а"оппа а 
готрге ип а ип ; се яи'Пз Нгеп! 
ауес 1а рюз дгапс1е (асПНе. — 
„Наш51, т е з епгапг.5, сПг. 1е реге, 
уоиз зегег бе гогее а 1и1г.ег 
соШге УОЗ еппегшз г.ап1 ^ие 
уоиз зегег и т з ; та15, яие с1е5 
^иегеI^е5 уоиз зерагепг, — е1 
уоиз е1гез рег^из".*) 

*) 1_ез Нугез гозез роиг 1а ]еипеззе, № 13. РаЬюз сГЕзоре. иЬгаЬ 
пе 1_агоиззе, Рапз, стр. 12. 
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ща прочетохъ на 39. стр. „Легендата за Кубрата" *) Защо да 
заблуждаваме младежьта ? 

Спомнихъ си Н-БЩО много поучително отъ миналото на 
Чехия. Въ 1817 год. чехскиятъ писатель Ханка намЪрилъ въ 
Кралодворъ ржкописи, стари народни п-всни (Любушинъ сждъ 
и др.), въ които се възпява младенческия исторически пе-
риодъ на Чехия. Това откритие било посрещнато съ възсторгъ 
отъ тогавашната чехска интелигенция. Но по-късно единъ 
младъ чехски ученъ, Масарикъ, днешниятъ освободитель-
председатель на Чехословашката република, издигналъ гласъ 
противт. тия ржкописи. Споредъ него, всичко това било ми­
стификация. Чехия има славно минало, казвалъ той, и нЪма 
нужда отъ лъжливи исторически документи. Това било хвър­
лена бомба. Патриотаригв надали грозенъ викъ противъ Ма-
сарика. Обвинявали го въ предателство. Безъ малко щ-кпъ 
да бжде изгоненъ не само отъ университета, но и отъ Чехия. 
Обаче малко по малко духовегй утихнали. Изследванията про­
дължили ; направили химична анализа и на мастилото, съ 
което били написани пвснитв. Установило се, че птзснитв би­
ли фалшиви. Станало почти сжщото, - което б̂ в у насъ съ 
»БЧзда словенъ" на Верковича. 

Защо да не вземаме примЪръ отъ по-напредналитъ отъ 
насъ народи? Нима нашата история е толкова бедна, та треб­
ва да си служимъ и днесь съ такива басни? Ние, българите, 
сме първия славянски народъ, у който се разви славя­
нобългарска литература. Ние сме дали просвета и учители 
й на руси, и на сърби. Първото революционно движение за 
права на човвка, за равноправие на всички хора има източ­
ника си въ България. Идеит-в на богомилите за човешки 
права на времето еж приминали отъ България въ Западно 
Европа. Движението на албигойцигв било потъпкано, но идеи­
т-в не загинали. Т-в еж източникъ на реформацията. Я и въ 
новата ни история има такива примври за самопожъртвоване, 
за истински патриотизъмъ, че и дума не бива да става за 
чужди заемания. Езоповата басня нека си остане басня. Тя е 
поучителна за всички хора на земята. Но нейното м-всто не е 
въ нашата история. Отъ тамъ тя трвбва да се изхвърли. 
Много право от. Паисий на времето писалъ, че не бива да 
забравяме, че „и българигв еж имали царство и държава. 
ТЪ еж царували много векове и еж били славил и прочути 
чо цвлъ сввтъ. Огъ всички славянски народи тв били най-
силни и най-много земя завлад-вли, а МОЩНИТЕ римляни и 
мждригв гьрци много пжти и данъкъ имъ плащали". 

*) Езопъ живЪлъ въ V столЬтие пр. Хр„ а Кубратъ — въ VII сто­
летие следъ Христа. 



Ив. П. Яндреевъ — гр. Габрово. 

ХИГИЕНАТА В Ъ ПЪРВОНАЧАЛ­
НОТО УЧИЛИЩЕ. 

„5а1из риЬМса зиргета !ех ез1 . . . " . 
«Общественото здраве е висшъ законъ", — тъй еж гово­

рили още древнигЪ латинци. Години много отъ тогава еж 
протекли, а все още тоя законъ не е възведенъ въ господство. 
ЧовЪкътъ все още не види, че 

здравето е всичко; 
че здравето е първо, а всичко друго иде следъ него; че ис" 
тинското щастие е въ здравето. Губй-време е да сочимъ и се 
убеждаваме въ ценностьта му. 

Въпреки това, съвременниятъ човтзкъ," - този страстенъ 
б-Ьгачъ по щастието, — е много далечъ отъ здравето. Води 
нездравъ животъ - самъ нездравъ е. Боленъ, болЪе, рано 
старЪе. Не знае хигиената — не жив-Ье хигиенно, обществено 
не се устройва хигиенно. ЖивЬе по модата — не по сгодата. 
Да е красиво, вкусно, модерно — че може да не е здраво. 
Затова се отива къмъ извращение и израждане. 

Училището е фортъ на обществото. Здравъ, незиблимь 
трЪбва да бжде фортъ ! Ни пЪсъчини, ни пукнатини, ни нищо 
слабовато, което може да причини рушежъ—не требва да има 
по него. Така тр-Ьбва да бжде ! Д не е така. 

. Виждате ли тамъ хигиената? Би требвало тамъ, въ учи­
лище, тя, — тая чародейка на румянигЪ бузи и крепкото здра­
ве, — първа да се шири, да властвува, пЪе и се емтзе. Би 
тртзбвало 1 Н о . . . нЪма я1 Тукъ тя е въ жалко състояние. 
Изоставена на'последенъ планъ. Сжща просекиня, коя под­
лага ржка за милостиня къмъ другиттз учебни предмети. За 
нея свенливо се заговорва тукъ-тамъ изъ програмата за ос-
новнитъ1 училища. Свенливо и, каточели, страхливо. Тукъ мене 
интересува, какъ е поставена хигиената въ първоначалното 
учиилище, т. е. тамъ, дето се слагатъ основнтЬ на всичко, 
което после ще дойде; тамъ, дето по-лесно се кърши и она-
вичава, влага въ душата на детето. 

> Да я прелистимъ, тая програма ! 
Въ отд-Ьлъ „предметно учение" намираме предвидено 

за 1-во отделение: 
„Какъ да пазимъ чистота, за да бждемъ здрави: миене 

лицето, ржцегЬ, краката, гЬлото; пазене чистота у дома и въ 
училището", (пунктъ 12, стр. 25 въ П. О. Н. У.). 

За И-ро отделение: 
„Какъ да се пазимъ, за да бждемъ здрави: какъ да си 

пазимъ чисто тялото : миене, пране, чистене ; паразити: въш­
ки, .бълхи, дървеници, комари; пжпки и циреи следствие не-
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чистотата ; чистъ и нечистъ въздухъ ; кога да пиемъ вода и 
каква вода да пиемъ и др." (п. 11, стр. 27, тамъ). 

Въ отд-влъ „естествознание", като цель на обучението 
по тоя предметъ въ четвърта точка на последно мЪсто е по­
ставено : 

4. „да съдействува за създаване у децата хигиенични 
навици". 

Въ предвидения за 111-то отделение материалъ по есте-
ствознание, — иначе доста обемистъ и претрупанъ, — не на­
мираме, обаче, мЪсто отредено за хигиената : не еж поставени 
хигиенични въпроси. 

Въ 1\Л-то отделение, кждето се изучава „човЪкътъ, кято 
хигиенна задача и материалъ намираме: 

„Кратки познания за най-важнитъ1 заразителни болести: 
скарлатина, дифтеритъ, едра и дребна шарка, дизинтерия, 
заушка; какъ да се пазимъ отъ т-юсъ". (п. 31, стр. 71, тамъ). 

Това е то 1 Всичкото ! 
Много свЬнливои страхливо - като че отъ н-вмай-кжде!... 
Въ програмата за първоначалнигв училища има много 

баластъ, тежъкъ, а, като учебенъ материалъ, твърде много 
маловаженъ и назначителенъ, съ който впоследствие детето, 
— подготвено къмъ трудъ и самодейность въ училище, — 
лесно ще се справи въ живота. Не еж тъй нуждни за обра­
зованието и възпитанието на детето разнитъ- тамъ гарги, свра­
ки, бухали, червеи и бръмбари. Наука, да, но не въ подроб­
ности тв- й. 

Въ друга — ако и не голяма — часть програмата съдър­
жа учебенъ материалъ тежъкъ, сухъ, несмилаемъ и неасими-
лируемъ отъ детската главица. Не за него еж, напримЪръ, 
разнитъ' тамъ сифони, помпи, машини и пр. и пр. 

Когато детето бавно и ненасилно развива своя умъ, то 
развива паралелно съ това и своя интересъ и склоность къмъ 
труда. Само почва да изследва, пита, наблюдава и да уча. 
Така то ще богати научната си съкровищница съ много и 
много знания, които животътъ и книгата ще му даватъ. Пър­
вото и най-важното е : училището да възпитава у детето 
любознателенъ и деенъ трудолюбецъ за живота. 

Да не бжда криво разбранъ ! 
Науката ще има своето мъхто въ първоначалното учи­

лище. Не съ своигЬ подробности, обаче. Въ днешната про­
грама имаме отъ една страна претрупаность до излишество, 
отъ друга — не малка празнота. Много знания — малко 
възпитание. Това е съвременното училище. Даваме много 
умъ на детето, а малко влагаме въ неговата душа навици 
къмъ трудъ, моралъ и хигиена. Много слабо, — ако не ни-
какъ,— възпитаваме хигиенно. Случайни хигиенни лекции, 
сухи наставления, бележки и изисквания за лична и класна 
чистота — това е хигиенната практика въ повечето първо-



2б2 Хигиената въ първоначалното училище 

начални училища. Печална констатация, която вълнува и въз­
мущава. Но тя требва да се укаже и установи безъ укоръ 
никому. 

Програмата на училището — това е животътъ, или поне 
мжчимъ се да бжде такава. Е добре 1 Въ личния и обще-
ственъ животъ на нашия народъ, вследствие голямото още не­
вежество на маситЪ, имаме голяма хигиенна непросвЪтеность 
и незаинтересованость, немара и престжпно безразличие къмъ 
хигиена. Не се е чувствувала, а и още не се чувствува като 
първа необходимость, нуждата отъ хигиена. Я то значи, че тя 
не е дирена, налагана и въвеждана въ дома и живота. Слабо 
лична и колективна хигиена въ живота, то се знае, такава ще 
бжде и въ училищната програма и практика. 

Въ последнитъ- години, обаче, хигиената почва да се на­
лага на човека; дома и обществото като една отъ първт-в 
необходимости на личния ни и колективгнъ животъ. Все по­
вече прониква въ съзнанието на маситЪ убеждението, че безъ 
здраве н+зма ни стопанство, ни култура, ни читалище, ни коо­
перации, ни възходъ и напредъкъ. Здравото поколение 
само кове здрави б ж д н и н и ! . . . 

Това разбиране си прокарва пжть много бавно: страшно 
корави еж скалит+з на традициите. и предразеждкитт*, - мжч-
ноломими. 

Се пакъ, лемятъ се. Хигиената лови вече око, има свои­
те поклоници и обожатели, въвеждате я въ житейските чер-
този, готвятъ я за бждна царица въ живота. 

Училището, обаче, все още е назадъ въ това отношение, 
много се бави и къснЪе. Д по отношение хигиената то трЪб-
ва да изпревари дома и живота. Не отъ гЬхъ да чака да 
вземе, а да имъ даде. ТрЪбва да намЬри и въведе тая ча­
родейка при децата и гЬхъ при нея да заведе, да ги лъхне 
и погали съ своята свежесть и красота. 

На хигиената като навикъ и наука да се даде пър­
во и почетно МБСТО въ първоначалното училище. 

Определена и подробно установена програма; време 
(учебни часове) за основно преминаване тая програма; си­
стемна и мелодична разработка на учебния материалъ; вжи-
в-вване въ нея и онавичаване нейнигв правила и закони 
чрезъ повседневната и неотклонна, — педантна, ако щете,— 
приложба на учеюто въ живота на учебната стая и учили­
щето. Исканията на хигиената да бждатъ д-вло въ училищ­
ната действителность. Така и само по тоя начинъ хигиеннигв 
правила ще се врЪжатъ като трайни и хубави здравни навици 
въ детската душа. Въ такъвъ случай и така тамъ гЬ ще бж­
датъ и пребждатъ. Ттзхъ детето ще отнесе въ семейството; 
ще вл-взнатъ тамъ, ще лумнать като здравна св-втлина дори 
— не била и не грЪла, до тогава въ много наши домове жи­
вели ДНИГБ си въ здравно невежие и мракъ. Безспорно, ще 
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има борба, изпитание, победи и поражения. Но кога, кжде и 
въ що светлината е прогонвала веднага или бързо тъмата? 

Ще трвбва да се работи упорито; да се сади неуморно; 
да се подхранва грижливо. Провежда ли се всичко настой­
чиво и неостжпно всвкога, ще се дойде до желаните резул­
тати : здрави и хигиенно възпитани деца — и хигиенно про­
светлени домове и общество. ЧОВ-БКЪТЪ ще издигне здравето 
въ култъ. 

ЖевЪемъ дните на широко и всжде дирена обнова. Чо­
вечеството търси изходъ отъ обхваналата го криза, напрЪга 
умъ, дава скжпи жертви, за да найде нови пжтища къмъ 
благополучие, влага ново, за да отмести старото и тръгне 
къмъ по-честиги дни. 

Реформи и обнова—подъ тоя знакъ се движатъ днесъ 
народи и държави. Това добре! 

Реформите, обаче, требва да почнатъ отъ здравето. То 
да бжде началото, защото то е началото на всеки животъ и 
общество. Безъ здраве нтзма напредъкъ I Хилаво поколение 
не зиди, не твори култура, не крепи родъ и държава. Жзма 
обнова въ болно общество! То не стои предъ свет­
ло бждеще. Него чакатъ изненади и . . . катастрофи. 

Обновата требва да начене съ широки и дълбоки мерки 
за здравето у личностьта (лична хигиена), у семейството (се­
мейна хигиена) и въ обществото (обществена хигиена). 

Държавникътъ-реформаторъ и общественикътъ - деецъ 
тукъ требва да спратъ мисъльта и вниманието си. Учительтъ 
и педагогътъ требва да възведатъ въ живо дело хигиената 
въ своето училище и педагогическа практика. Спортистътъ 
да прогони страстьта и прекаленостьта, а повика и се отдаде 
на хигиената. Туристътъ, ю.чакътъ - пакъ нея за най-добъръ 
съветникъ да иматъ. Така ще се направи доста много за 
здравето на нашето поколение и нашето народностно бждеще. 

Докато дойде широката и дълбока хигиенна реформа въ 
нашата възпитателна система и училищна действителность,— 
ще я чакаме ли? — Нека работимъ за нея, особено въ пър­
воначалното училище I Тамъ най-вече нуждата е най-голема. 
Тамъ обектътъ, малкиятъ ученикъ, по-добре се подава на въз­
действия. Тамъ ще пригаждаме хигиенни добродетели, ще при-
готвимъ борци за хигиена въ живота и ще отидатъ тамъ като 
добри нейни агенти. 

Требва да се заработи хигиенно въ нашето училище. 
Да се работи вънъ отъ програмата и рамките, въ които тя 
ни е поставила. 

Време и часове може да се намерятъ. Ще вземемъ отъ 
другаде; ще откжснемъ отъ часовете по естествознание, че­
тене, предметно учение, писане, телесно възпитание. 

Ще ни сжди ли некой за това ? 
— Не 1 Никой! Дори радость и благодарность у деца и 
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родители ще имаме въ отплата и за награда. Защото никой 
не ще дигне ржка противъ здравето. 

Така, по тоя пжть, въ тая смисъль и при по-свободна 
дейность, излЪзълъ отъ рамкитъ на училищната програма, 
азъ минахъ доста обширенъ курсъ по хигиена съ малкит-в въ 
първоначалното училище. 

Съ приказки, беседи и уроци, всвкога взели поводъ отъ 
НБЩО изъ живота въ или вънъ отъ училище, ние най-естест­
вено и непринудено минахме частигв и точкитъ на тая наша 
програма-курсъ: лБгане, ставане, раздвижване (утринно); по- . 
чистване Дрехи и обувки ; измиване (очи, уши, лице, вратъ, 
гърди, зжби); закуска (бавна и спокойна); „закусилъ — до 
обвдъ не яжъ!"; какъ да обядваме'; измиване преди ядене; 
добри храни и питиета; лоши храни и питиета; какъ и кога 
да вечеряме; „не преяждай 1 мисли за стомаха ! ". . ; почист­
ване зжбитЪ следъ вечерята ; измиване крака и др. преди 
лътане; разходки, движение, игри, гимнастика, почивки; сънь * 
и спане; не спиртни питиета — а вода ; не тютюнъ - а чистъ 
въздухъ ; въздухъ чистъ и свежъ да ни лъха, вода да ни 
мие и кжпи, слънце да ни гали ; курортъ и почивка; яжте 
повече плодове! трудъ — не праздность и пр. 

К. Ванковъ -— Ломъ. 

ОСНОВИ НА НАЧАЛНИЯ 
ЧЕТМОПИСЪ. 

Оправданъ ли е спорътъ около двегв методи — анали- -
тична и синтетична —за начално четене и писане? Възмож­
ни ли еж, изобщо, две методи, рвзко противоложни една на 
друга, и ако не, възможна ли е поне една, безразлично коя, 
отъ т-Ьхъ ? 

Думит-в анализа и синтеза еж взети изъ химията. Тамъ 
ТБ иматъ съвсемъ опред-влено значение. Бива ли да бждатъ 
пренесени въ психологията, иначе казано, вършимъ ли съста­
вяне и разлагане, когато четемъ и пишемъ ? Буквигв еле­
менти ли еж, отъ чието съединяване се получава ново ТБЛО 
съ свойства, различни отъ тия на съставящигв го прости ГБ-
ла? Янализираме ли д/мата, преди да я напишемъ ? Дори въ 
фигураленъ смисълъ е съвсемъ неоправдано да се използу-
ватъ термините синтеза и анапиза, когато искаме да си обяс-
нимъ, какъ е възможно да четемъ и да пишемъ. Защото и въ 
двата Случая не вършимъ различни процеси, а — само единъ, 
и този процесъ е проследяване. 

Когато се изкачимъ на хълмъ и предъ насъ се открие 
широка природна картина, не можемъ я обзр-в съ единъ по-
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гледъ : тр-Ьбва да обръщаме главата, или поне ОЧИГБ си на­
дясно и наляво. Това обръщане вършимъ съ цель да насло-
имъ една до друга отдЪлнитЪ картини, всЪка отъ които схва­
щаме съ по единъ погледъ, въ обща — конфигурация на 
ргЬстностьта. Не прилича ли тоя обзоръ на слушане п-тзсень? 
Безъ значение е обстоятелството, че въ първия случай има 
пространственость, а въ втория — временность. За насъ всичко, 
което до известенъ моментъ не сме доловили съ никое наше 
СЕТИВО, не сжществува (невземаме подъ внимание възможно-
стьта да узнаемъ неговото сжществуване по другъ пжть), па 
било то часть отъ природна картина, пЪсень или движение. 
Въ всички случаи, когато не можемъ да схванемъ нЪщо за 
единъ мигъ, за да получимъ възприятие, еж нуждни, покрай 
другит-в, още две условия: обективно — време, и субективно 
— помнене. Не е важно, що отъ узнатото въ първия моментъ 
ще запомнимъ — то може да бжде твърде малка часть отъ 
„съдържанието" на обективно даденото. Все пакъ тр-вбва да 
запомнимъ поне само, че ей-сега сме видЪли или чули н-вщо 
и че това, което сега осъзнаваме, е друга часть или продъл­
жение на онова, що предния мигъ сме осъзнали. Безъ това 
субективно условие не би било възможно никакво възприятие 
на пространствена даденость, чиито размери еж по-голЪми 
отъ широтата на зрителното ни поле (то може да бжде ст-вс-
нено до точка, но никога — разширено извънъ естествените 
му граници), а още по-малко — на временна. Сравнително гее­
ната рамка на ясното зрение, чиито размери зависятъ, покрай 
другото, и отъ взаимното положение на нблюдатель и на на­
блюдавано, налага обективното условие — времето. За въз­
приемане, пъкъ, на мелодии, движения и немигновени явле­
ния, времето, като условие, се налага «не по наша вина". 

Че проследяваме даденото въ време, съ това лесно ще 
се съгласи ВСБКИ отъ насъ. Но че съ илюзията, че всЪко нЪ-
що, колкото и гол-вмо да е то, щомъ се изпрЪчи предъ очи-
т4 ни, виждаме го изведнажъ съ единъ погледъ. Нуждно е, 
обаче, малко самонаблюдение, за да се отървемъ отъ тази 
илюзия. Можемъ, впрочемъ, за цельта да използуваме другъ 
процесъ — припомнянето. Опитайте се да си спомните пжтя 
(а то значи — всички картини, които сме видели по тоя пжть 
и които еж части отъ общия ландшафтъ - часть отъ Северна 
България (Варна — София). ТрЪбва, както казваме, мислено 
да пропжтувате пжтя. Колкото и бързо да е това пжтуване, 
за него все е потребно известно време. 

Написаната дума е обектъ, който требва да възприемемъ. 
За колко време? — Зависи отъ гол-вмината на шрифта, отда-
леченостьта на буквигв, числото имъ, отъ тяхната четливость 
и, най-после, отъ широтата на зрителното ни поле. Това еж 
все обективни условия. Нека вземемъ обикновенъ печатенъ 
шрифтъ, за да обърнемъ внимание на субективните условия 



2бб Основи въ началния четМописЧ. 

на четенето. Опитниятъ четецъ схваща съ единъ погледъ най-
много петь букви. Думи съ повече отъ петь букви четемъ 
чрезъ проследяване, като ги д-влимъ на части отъ по две или 
три букви. Тоя д-влежъ не е предварителенъ и нароченъ (та 
да имаме анализа): той се върши при самото четене, поради 
обстоятелството, че, колкото е по-тъсно зрителното поле, тол­
кова по-ясно и по-леко се схваща съзерцаваната часть на 
обекта. Окото е, прочее, което въ всвки даденъ моментъ и 
при всвки отдъленъ четецъ, опредвля голвмината на частитв, 
на които двлимъ думата, когато я четемъ. Хлъзгането на по­
гледа ни отъ часть на часть е толкова бързо, че оставаме съ 
илюзията, каточели сме прочели думата съ единъ погледъ. 
Не е трудно, обаче, да се разсве тази илюзия: достатъчно е 
да бждемъ заставени да четемъ текстъ съ вертикално разпо­
ложени думи. Въ тоя случай ще липсва едно субективно ус­
ловие за бързо проследяване. За това условие ще стане дума 
по-долу. Когато се чете коректурно, четенето дори на опитенъ 
четецъ се забавя: по професионално задължение коректорътъ 
требва да проследява буква по буква. Впрочемъ, много съм­
нително е, дали четемъ всички букви ча всвка дума. Грама­
тичната и логичната закономерности на речьта твърде много 
ни помагатъ. Че това е така, показватъ много факти. На първо 
мвсто — стенографското писмо: тамъ, както знаемъ, се из­
пуска всичко, що се подразбира. Второ — гръшкигв при чете­
нето ни: прочели нвколко думи отъ изречението, ние замв-
стваме нвкоя отъ следващит-Ь съ друга, която, по наше мне­
ние, би могло или би трвбаало да бжде използувана. Тия 
гръшки, по понятни причини, се вършатъ най-много отъ де­
цата. Това, че не четемъ всички букви на всвка дума, е едно 
отъ доказателствата, че при четенето не синтезираме. Синте-
зата, както знаемъ е невъзможна, ако не вземемъ всички 
нуждни за новото тъло прости тъла и то въ точно опредъле-
ни размъри. Слава Богу, при четенето не сме принудени да 
изпълняваме това строго нареждане. 

Писанието е, сжщо така, проследяване. Въ това ни убеж-
даватъ пакъ грвшкигв. Кому не се случва да изпусне нвкоя 
буква, когато пише ? То е, защото, мислейки си, че е напи-
салъ вече тази буква, пише следната. Знве се, че децата из-
пускатъ най-вече ъ (или ж) въ срвдата на думата. Понеже 
пишатъ буква по буква и всвка съгласна произнасятъ съ 
жкане, мислятъ си, че нъма отд-вленъ звукъ ж . Ние, възраст­
ните, пишемъ толкова бърже и така сме свикнали да вър-
шимъ проследяването, че допускаме, какво, изобщо, тоя про-
цесъ не сжществува. Тр-вбва, обаче, човвкъ да има работа съ 
неу̂ ки хора или съ първачета, за да го забележи. Но всвки 
случай за анализа при писането и дума не може да става — 
ни;о има нужда отъ нея, нито е лека, та не я вършатъ ни 
деца, ни възрастни. Най-сетне, нека вземемъ предъ видъ фак-



Педагогическа практика 2б7 

Та, че думата не е само сборъ отъ букви, а е и редъ на тия 
букви. Буквигв можемъ взе една по една но редътъ си оста­
ва неразложимъ и непромъняемъ. 

Като последица отъ проследяването при четене се по­
лучава зрителния образъ на думата (че тоя образъ превръ­
щаме въ слуховъ и че думата е символътъ на н-вкаква даде-
ность — това не ни интересува въ случая). Тоя образъ мо­
жемъ да запомнимъ изцяло, или отчасти. Запомнениятъ образъ 
за насъ се превръща въ нъщо като буква, макаръ да се съ­
стои отъ нъколко. Така, за пианиста написаниятъ акордъ (или 
дисонансъ) е една нота. Тоя запомненъ (отъ честото му ср-в-
щане) образъ улеснява четенето. Нуждно е, за избвгване не­
доразумения, да прибавимъ, че образътъ не требва непре­
менно да е ц-вла дума — той най-често е само една сричка. 
Въ повечето случаи тия срички еж въ сжщность ц-вли думи 
или части, които се повтарятъ въ няколко думи отъ еднакъвъ 
произходъ. Така : всъка представка е предлогъ; коренътъ на 
думата се срьща въ всички производни отъ него; оконча­
нието е еднакво за много думи, които еж отъ единъ родъ 
(за сжществителнитъ и други), или отъ едно време (за гла-
голитв); дори наставките еж еднакви за ЦБЛИ групи думи. 
СЛОЖНИТЕ думи, пъкь, се сьстоять оть първообразни или 
произведени, споени по законигв на езиковото творчество. На 
вевки случай, образи, съставени отъ букви, еж ЦБЛИ нвща 
само тогава, когато тия букви еж наредени така, както сме 
ги сръщали постоянно. Промъни ли се привичниятъ намъ 
редъ, съставениятъ образъ изчезва. Така се обяснява, защо 
не можемъ да четемъ бърже думи, чиито букви еж наредени 
въ вертикаленъ редъ. 

Нуженъ ли е зрителниятъ образъ (безразлично — на 
цвла дума или на нейна часть) при писането? — Но тамъ е 
потръбенъ само слуховиятъ и то не тъй, както го чуваме, а 
— както се реди — звукъ по звукъ Понеже писмото ни е 
звуково, ние по необходимость трвбза да възсъздаваме пис­
мения образъ на думата, проследявайки звуковетв, отъ които 
е съставена. Така, когато записваме мелодията на пвсень, не 
е нуждно (па не е и възможно) презъ цвлото време тя да е 
изцвло въ паметьта ни : въ всъки даденъ моментъ намъ еж 
нуждни само два нейни съседни тона, защото въ сжщность, 
отбелязваме не тоноветв (дали това, което записвамъ като 
ре е наистина ре по камертона, или другь нвкой тонъ, не 
зная и не искамъ да зная), а — интервалитв между ГБХЪ (ако 
съмъ взелъ по-низко ре, то и ми не ще е сжщинското, обаче 
интервалътъ между тия два тона си остава неизмвненъ). 

И така, четенето и писането на възрастния е бързо' и 
едва забележимо проследяване образа на думата (при четенето 
- - писмения или зрителния, при писането — слуховия). Този 
процесъ се подпомага отъ помненето и отъ закономврностьта 
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(етимологична, морфологична и синтетична) на езика. Сега намъ 
е лесно да си отговоримъ на въпроса — защо първачетата не 
могатъ да четатъ и пишатъ бърже. На първо м"Ьсто тукъ 
тртзбва да изтъкнемъ едно важно обстоятелство, което съв-
семъ се пренебрегва отъ поддържнициттз на аналитичната ме­
тода, а не се взема , достатъчно подъ внимание и отъ тия на 
синтетичната, именно, че буквата не е образъ на звука (както 
е, да кажемъ, рисунката или фотографската снимка — на реа-
ленъ предметъ), а символъ, ненаподобяващъ съ нищо сим-
волизирания отъ нея звукъ. По тази причина образътъ на 
написаната дума не възпроизвежда тоя на слуховата. Като 
прибавимъ, че слуховата дума е, отъ своя страна, символъ 
на означения отъ нея обектъ, дохождаме до заключението, че 
при четмописа боравимъ съ системна символизация. Проче, 
ако приемемъ, че при четенето става никакво съставяне, а при 
писането— разлагане на н+зкой отъ двата образа на думата, съ 
това не посочваме още началото на тия две дейности. Като т-вхно 
необходимо предусловие се явява не само узнаване, но и запом­
няне значението на буквата. Учительтъ е, който така или 
иначе ще го насочи, детето пъкъ е, което требва да го за­
помни. Узнаването е първо по време, но не едничко условие 
за помненето. Освенъ него, отъ значение еж още нЪколко —. 
обективни и субективни. Кьмъ обективните спадатъ честото 
повторение и приликата между дадена буква и запомнена по-
рано. Къмъ субективните — дразимостьта на детето, налично-
стьта на енергия вь даденъ моментъ, заинтер=сованостьта да 
бжде запомненъ образа на буквата и нейното значение. Имаме 
различни степени помнене: ясно (когато можемъ винаги да 
си припомнимъ даденъ образъ изцяло), полузабрава (когато 
другъ ни припомни н-вщо, и ние си спомняме, че сме вид/вли 
или чули сжщото) и пълна забрава. Какво помнене се иска 
при четенето? — Разбира се, пълно или ясно. Наистина, бук­
вата се вижда, ала значението й тр-Ьбва да се знае. При пи­
санието пъкъ образътъ на буквата требва да се помни. 

Когато обзйраме природна картина, можемъ да хлъзгаме 
погледа си по нея колкото си щемъ бърже—зависи отъ това, 
що искаме да видимъ. Не е нуждно, при туй, да си припом­
няме нъчцо. При четенето требва, първо, ясно да хванемъ 
конфигурацията на вевка буква и второ, да си припомнимъ 
значението й. И двата тия акта изискватъ време (и усилия, 
разбира се). Явно е, при това, че, колкото по-дълга е една 
дума, толкова по-бавно и по-трудно става прочитането й отъ 
първачето. За да се отърве отъ тази трудность, то гадае, 
повечето пжти несполучливо. И това, което най-често се случ­
ва : докато си спомни значението на последната буква, детето 
успало вече да забрави тия на предходните (защото два акта 
едновременно не се вършатъ), затова трЪбва да започне отъ 
начало. Така се обяснява фактътъ, че детето повтаря няколко 
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пжти прочетенигв букви, докато схване звуковия образъ на 
думата. 

При писанею се явяватъ две други мжчнотии : детето 
требва да си спомни образа на всвка буква и да проследи 
ВСБКИ звукъ на думата. Детето е изучило думата като Ц-Б-
лость, а отъ него сега се иска да я проследи звукъ по звукъ. 
Естествената артикулация е сричката, а не отд-влната съглас­
на. При тия мжчнотии се прибавя и трета: ржката не ще да 
пише, както тр-вбва. 

Отъ тия констатации се вадятъ следнигв дидактически 
начала : 

1. Не може да има ни синтетична, ни аналитична мето­
ди при заучаване четмописа, както нЪма такива при начал­
ното смятане. Това още не значи, че обучението по четмо-
пись не бива и не може да се води методично. Напротивъ, 
може би никжде другаде методичностьта не се налага така 
повелително, както при четмописа. Основата на тая методич-
ность е постепенностьта. 

2. Предварителните упражнения по четене еж излишни, 
въ какъвто и видъ да се даватъ гв. Знаенето, че думата се 
състои отъ срички, а тия — отъ звукове, сьвсемъ не подпо­
мага ни четенето, ни писането. Децата отъопитъ, при самото 
четене и писане, ще узнаятъ състава на всвка дума. 

3. Четене и обучение по четене не е едно и сжщо. Ви-
д"вхме, че сжщинско бързо четене е възможно само тогава, 
когато група букви се схващатъ като цЪло. Това схващане 
не се постига — по изтъкнатигв причини — изведнъжъ: за 
него е нуждна дълга опитность. Престжпно е, проче, да се 
згставятъ децата да четатъ още при първигв две-три букви 
ц+зли изречения. Улеснението, което ни дава логическата и 
граматическата законом-врность далечъ не покрива трудность-
та —да бждатъ прочетени няколко думи, да бжде запомнена 
всвка отъ Т-БХЪ и реда й въ изречението, за да бждатъ свър­
зани въ ц+зло. Предъ гази трудность се губи и прословутиятъ 
интересъ — детето да узнае, какво се разказва въ крайно — 
изкуственото разказче. 

4. Букваригв еж не само излишни, но и вредни, особно 
тъй стъкмени, като нашигв, въ които н-вма никаква последов-
ность, никаква градация по мжчнотия на задачиттз, които об-
разуватъ дадени учебни единици. Черната дъска и читалото 
съ подвижни букви требва да бждатъ единствените помагала 
при изучване малкигв и главнигв букви. Нека престонемъ да 
култивираме лъжата чрезъ парадностьта, че ученицигЬ ни 
„четатъ по вода" наизустени отъ тЪхъ текстове. 

Който обича децата, не ги товари съ излишна и непо­
силна т-вмъ работа. При обучението по четмописъ бихме спе­
стили много сили и време, ако се отърсимъ отъ рутината и отъ 
некритичното обясняване сжщностьта на четенето и писането. 



Проф. Вацлавъ Пшихода. 

ЦЪЛОСТНАТА МЕТОДА СЕ 
РАЗПРОСТРАНЯВА.*) 

Въ миналигв столетия неколцина гениални личности се 
стараеха да избавягъ първоначалното обучение по четене отъ 
механичность и да му предадат ь естественость и животъ. Въ 
предшестващите глави посочихъ, какъ И. Я. Коменски обуча-
валъ по четене. Едва въ XX въкъ се увеличава стремежътъ у 
всички народи въ св-вга да поставятъ думата и смисъла за 
изходна точка на първо началното четене. Този стремежъ къмъ 
цялостно четене се особено увеличава въ англосаксонските 
училища (гАнглия и Америка), дето дълго време се е практи­
кувала звуковата метода. Ецвч въ седемдесетьгв години се е. 
закрепила по-здраво въ тия земи методата на единичните ду­
ми, която отъ 1855 година започнала да се заменява съ ме­
тода на четене по смисъл ь или на четене цъли изречения. 

На европейския континентъ цълостната метода се раз­
пространява благодарение на Д-ръ Ов. Декроли, белгийски 
лъкарь, който посветилъ ЦБЛИЯ си животъ за възпитанието 
на недоразвитигв деца и на деца отъ доучилищна възрасть, но 
се е занимавалъ и съ научно изследване първоначалното че­
тене. Отъ 1906 год. той започналъ първитъ си опити съ обу­
чение по цълостно четене. Я едва въ 1921 год. г-жа М. Роке 
въ Франция започва първитЪ си опити и написва първата чи-
танка по Ц-БЛОСТНО четене за френските деца. Отъ това време 
тая метода се е значително разпространила, за което свиде-
телствуватъ многото нови члтанки, наредени позече или по-
малко по компромисни методи на четене. 

Насъ ни интересува най-вече развоя на началното че­
тене у славянскигв народи, чийто езикъ има еднакъвъ стро-
ежъ съ чехословенски езикъ. 

Полската педагогика на новоосвободения нарсдъ проявя­
ва много деенъ животъ: тя силно изпъква между европейските 
народи. Ние оставихме този нашъ съседъ, както оставихме и 
другите си съседи, да ни изпревари въ полето на училищното 
обучение, за което нашиятъ председагель г-нъ Масарикъ ни 
силно упрекна въ посланието си от .̂ 1928 год. Целостното 
четене въ Полша има стара традиция още отъ времето на 
Естковски, отъ средата наминалото столвтие. Преди войната 
(1912) Марианъ Фалскъ написа първата читанкз съ цЪлостно-
аналигична насока, каквато у насъ проф. Ростоаръ препоржчва. 
Следъ войната цълостната метода се разпространява по-само­
стоятелно и много бьрзо. Доста интересни опити еж ни дали 

*) Глава изъ книгата му „Ц-кпостна метода", която наскоро изли­
за на български. 
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госпожитЯ Богушевска, Кожниевска, Маленовска-Ревера и г. 
Глембовичъ. Обучението по четене, споредъ тия писатели, е 
тЯсно свързано съ цЯлокупното обучение въ първата учебна 
година. До сега у насъ никой не е работилъ съ такъвъ ус-
пЯхъ за приложението на цялостната метода въ смисълъ на 
комплексното обучение, но къмъ това еж се доста прибли­
жили г. г. Тожичка, Новакъ и Коресъ. 

У русигЪ още преди всйнитЯ се забелязва стремежъ 
къмъ цЯлостно обучение въ първоначалното училище. Въвеж­
дането методата на мадамъ М. Монтесори отъ Фауска (навЯр 
но потомъкъ на чешки емигрантъ) усилило вниманието къмъ 
обучението по четене съ цЯли думи. Въ 1923 г. цЯлостното 
четене е било застжпено въ официалната програма. На руски-
тЯ изложби въ Прага видЯхме читанки помагала и теоритични 
ржководства за рускитЯ и украински училища по цялостната 
метода. Сега особено се възприема „бгзбукварното" обучение 
по ченене или по цЯлостно -аналитичната метода, което се 
вижда оть съчиненията на Ятанасиева и др. При все че отъ 
1931 год. въ съветска Русия другитЯ «комплексни" методи еж 
били забранени, то цялостното първоначално четене се е по­
казало толкова успЯшно, че е добило повсемЯстно прило­
жение. 

Въ България още преди войнитЯ е възприета методата 
на „нормалнитЯ думи", като предшественикъ на цвлостното 
четене. Но все пакъ дълго време се е задържала аналитико-
синтетичната метода, т. е. думитЯ веднага да се ра»лагатъна 
срички и гласове и отново да се сливатъ въ думи. Още преди 
войната въ гр. Сливенъ е въведена чистата цвлостна метода 
на четене отъ Виолино Примо, който преди 4 години е изра-
ботилъ съ Николай Тодоровъ букваръ по цЯлостната метода 
(„думозрителна метода"). ПървитЯ изречения у тЯхъ еж много 
леки и схватливи отъ децата. .Баба носи бебето. Бебето спи* 
и т. н. Щомь децата нзвлЯзатъ въ анализата на д/митЯ, учи 
тельтъ имь помага много ержчно. При това, първата анализа 
иде доста естественно: „Бебето плаче: ма-ма"! Българскиятъ 
лЯкарь А. Янишевски е описалъ много интересния случай съ 
руския войникъ Пухалски, който презъ войната билъ раненъ 
и изгубилъ паметьта си. При все че забравипъ отдЯлни бук­
ви, той пакъ е можалъ да чеге и пише цЯли думи. Това е 
доказателство за цЯлостьта на четенето и писането. Въ Бъл­
гария е много разпространена практиката на компромисна ме­
тода на първоначално четене съ цЯлостна основа, т. е. из­
хожда се отъ цЯли думи, упражнява гъ се като цЬлость, но 
скоро следъ това се „разлагатъ на срички и гласове. Отлична 
работа по тази метода на цЯлостно-аналитично обучение еж 
написали (първа читанка и ржковедство за нея) Д-рь В. Я. Ма-
новъ и Д. Правдолюбовь. Сжщо така и Петевъ, който се бо­
ри противъ метода на Виолино Примо, запазва цЯлостното 
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четене, макаръ че неговия начинъ е аналитико - синтетиченъ. 
Въ Югославия отъ няколко години словенскиятъ учи-

тель Янъ Едеци обучава въ гр. Кизачъ по цялостната метода. 
За развоя йа учебния методъ на първоначалното четене е 
реферирано на V конгресъ за изследване на детето въ Бърно 
т. г. отъ г. Влада К. Петровичъ, редакторъ на учителско спи­
сание. Споредъ него, и въ тази страна се сжщо така разпро­
странява методата на цЯлитЯ думи, аналитико - синтетична и 
цЯлостна, при все че сърбохърватския правописъ е строго 
фонетиченъ. Въ конгреса се е изказалъ и г. Матичъ, който 
е въвелъ цЯлостната метода въ института за глухонЯми въ 
Ягодина. 

Въ Чехословашко предшественица на цЯлостната ме­
тода е била сжщо методата на „нормалнитЯ думи" или ана-
литико-синтетичната метода, както вече се каза пс-горе. Го-
лЯма крачка за въвеждането на ц-влостната метода еж нап­
равили г. г. Петракъ и Кожичекъ. ПървичЯ опити по цЯлост-
ната метода еж направени презъ 1928 1929 година въ шесть 
училища (Франко, Мусилъ, Станиславъ Врина съ Владимиръ 
Конвичко, Силвестгръ Иехекъ, Феликсъ Ира, Б. Шара и В. 
Козакъ), следъ моятъ предварителенъ опитъ съ едно малко 
дете. ЧехскитЯ опити еж ржководен-1 отъ училищния инспек-
торъ Богомилъ Плухаръ и п. инспекторитЯ Карелъ Селнеръ 
и Йосефъ Калина.* По-нататъшния развой на психологичното 
четене е много бързъ* както показва приложената таблица, 
съставена споредъ изследванията на Д ръ Янъ Петрусъ възъ 
основа на официални данни. 

Развой на началното обучение по четене по 
цялостната метода въ Чехословакия, 

Учебни 
години 

1928-29 
1929-30 
1930-31 
1931-32 
Всичко 

Чехия 

4 
46 

104 
.106 
263 

Моравия 
Силезия 

1 
26 
42 
42 

111 

Словакия 

1 
1 
8 

14 
24 

Подкарп. 
Русия 

4 
9 

13 

Училища 
на малц. 

? 
3 
5 

25 
33 

Всичко' 

6 
76 

163 
196 
444 

Както се вижда отъ тая таблица най много опити еж 
правени въ първитЯ четири години въ Чехия, Моравия и Си­
лезия. Сравнително голЯмъ подемъ еж проявили училищата 
на малцинствата, дето ц-влостната метода се явява като есте­
ствена учителка на чехекия езикъ за деца отъ смЯсени бра­
кове и изобщо за деца, чийто говоръ е разваленъ отъ чужди 
езици и отъ особения акцентъ на смЯсенитЯ общини. За 1932-
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1933 година до сега нЯма данни. Може, обаче, да се предпо­
лага, че се е увеличила започнатата работа, което може да 
се заключи поне отъ продаденото количество читанки по ця­
лостната метода. Тия читанки еж издания на държавното из-
дателсто, и сметководството имъ е много точно. ГолЯмо зна­
чение за разпространението на метода на цялостното четене 
оказа читанката .Слънчице", по която обучаватъ вече 233 
учители и учителки.' 

Макаръ че противъ цялостната метода се разрази мно­
го силна борба, вече четири години по нея се обучаватъ въ 
450 училища хиляди чехеки деца. Истината винаги изплува. 

Превели М. Гочева и М. Д. Ннколовъ. 
Ат. Чешмеджиевъ — Пловдивъ. 

ЗАДАЧИ И УПРАЖНЕНИЯ 
ПО ПРИРОДОЗНАНИЕ. 

МатериалитЯ изъ мъртвата природа еж близки за децата. 
Ние често сме свидетели на детскитЯ игри съ пЯсъкъ, глина, 
камъчета, клечици, хвърчила, камшичета и т. н. ВъзрастнитЯ 
обикновено неоценяватъ тЯзи забави на децата, обаче тЯ по-
магатъ на децата да натрупватъ богатъ запасъ отъ конкретни 
представи за различнитЯ тЯла и явления изъ неорганическия 
свЯтъ. Д знае се, че колкото еж по-богати запаситЯ отъ пред­
стави у децата, толкова по-успЯшно върви и обучението въ 
училището. ГолЯмо значение за училищнитЯ занятия има сж-
цдо и интересътъ на сжщитЯ къмъ предметитЯ въ природата. 

Задачата на учителя е да поддържа и развива този ин-
тересъ на децата къмъ природата, да развива любознателность 
и творческа инициатива. Той трЯбва да се стреми да даде 
възможность на децата да закржглятъ и разширятъ материала, 
даденъ имъ при различнитЯ уроци, по пжтя на нови наблю­
дения и опити, а това значително ще облегчи усвояването на 
учениятъ програменъ материалъ. 

Наредъ съ активнитЯ ученици трЯбва да се обхванатъ 
отъ тази работа и пасивнитЯ, изостаналитЯ. За да не ги из-
плашимъ и пропждимъ, не трЯбва да се заставятъ да повта-
рятъ напълно ученитЯ въ училището уроци. Съ гЬхъ мате-
риалътъ ще се изготвя и обмисля индивидуално. ВсЯкога де­
цата ще търсятъ познатъ материалъ и ще повтарятъ опити, 
правени въ класъ. 

Тази работа разширява тЯхния кржгозоръ, тъй като на­
редъ съ закрепването на изминатия материалъ, тЯ ще дадатъ 
и нЯщо ново и ще се възбуди желанния интересъ къмъ со-
модейность. 

ГЪ този начинъ и слабитЯ ученици ще се привлЪкатъ 
въ общата работа, която постепенно ще се усложнява. Напр., 
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ще се събератъ материали за работа въ класъ, ще се при-
готвягь сбирки, таблици, ще се произведатъ нови опити, ще 
се приложи рисуването и моделирането и ще се напишатъ 
кратко изводитЪ отъ работата. . 

УченицитЪ требва да знаятъ цельта и задачата на всЪка 
работа — да се научатъ да наблюдаватъ природата и да раз-
ширятъ знанията си. ТЪ трЪбва да разбератъ, че еж длъжни 
да добиватъ и самостоятелно знания по пжтя на опита, из­
следванията и четенето и да свържатъ добитигЪ знания съ 
другигЬ. Затова трЪбва да оформятъ своята работа въ видъ 
на сбирки, записки, рисунки, диаграми и т. н. и да правятъ 
кратки устни доклади за своята работа предъ другаригв си 
или предъ родителски събрания. 

Учительтъ ще помага на ученицитв при избора на зада- • 
читЪ, материалигЬ, книгигЬ. Необходимите материали ще се 
даватъ отъ училището или ще си носятъ децата. Ще се за­
дава редовно работа за изпълнение и въ дома. Посочваме 
примери за подобна дейность. 

Презъ есеньта децата ще правятъ чести излети изъ по­
лето за изучване на почвата. Ще разгледатъ голигв мЪста, си-
пеигЪ, урвигЪ, полянигЬ и горитЪ. Ще взематъ въ специални 
кутии различни видове земя — отъ почвата и други пласто­
ве, а сжщо и различни пЪсъци. 

Отъ събранитЬ материали ще направягъ моделъ за обра­
зуването на земни пластове. На него могатъ да поставятъ 
трева и дръвчета (умалени) Тази работа ще има за цель да 
се затвърди екскурзионниятъ материалъ и да се приучатъ 
ученицигв къмъ самостоятелна работа. 

Ще се направи табло съ различнитв видове почви отъ 
полето и птзсъцигв отъ сжщото,. почва отъ гората, доли­
ната, ливадата, пЪсъкъ отъ рЪката, сипеигв и т. н. За слу­
чая ще се използуватъ изработени отъ ученицит-в кутийки 
отъ мукава съ стъклена предна страна. Въ процеса на тази 
работа децата ще се запознаятъ съ различни видове почви и 
съ различни п-всъци. 

Други ще проследятъ образуването на тора. Ще събе­
ратъ листа отъ дървета — зелени, жълти, изсъхнали, почти 
огнили, остатъци отъ корени, насЪкоми и ще ги поставятъ въ 
специални кутийки, а въ други— разни видове торъ. Отъ тази 
работа'ще се извлЪкатъ заключенията — отъ какво се обра­
зува торътъ и какви материали тр-вбва да се събератъ. 

Въ резултатъ ученицигЪ ще усвоятъ хубаво процеса за 
образуването на тора, а таблото (сбирка) ще послужи за учеб­
но пособие. 

По пжтя на лични или колективни изследвания ще се 
опредЪли съставътъ на почвата на родното м^сто. Тази ра­
бота изисква голямо търпение, обаче резултатитъ- еж уясня- ". 
ване и засилване на знанията за почвата. 
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Тази работа ще се извърши успешно и при изучаването 
на минералигв, напр., при изучаването на гранита всички де­
ца ще се задължатъ да донесатъ по кжсче гранитъ, като да-
датъ на другаритЪ си обяснение — кжде еж го намерили и 
по какво познаватъ, че е гранитъ. Подписватъ се на етикета, 
който се залепя на кжечето и се поставя въ колекцията. НЪ-
кои отъ децата могатъ да приготвятъ сбирка отъ различнигв 
части на гранита въ. кибритени кутийки, като изпитатъ опит­
но твърдосгьта имъ. 

Отъ опиги децата ще разбератъ, какъ се образува гли­
ната. Ще опред^лятъ относителното тегло, на шпата и гра­
нита и ще разбератъ нагледно, че е еднакво. По тегло ще 
разбератъ, че гранитътъ е по-лекъ. Ще се разбере и причи­
ната, - че въ гранита има по-леки съставни части, напр., 
слюда. Ще отидатъ въ работилницата на гранитни издалия 
и ще се запознаятъ съ образци отъ различни гранити, а сж-
що и съ шлифовката и дялането на СЖЩИГБ. 

Ще се упражнятъ да разпознаватъ ОТД/БЛНИТЪ1 минерали 
по външния имъ видъ, напр., варовницитЪ, кварцовегЬ—бЪлъ, 
зеленъ, опалъ, и др. 

Въ сбирка съ надписъ „Какво правятъ отъ глината" 
ще поставятъ различни кжсове отъ фарфоръ, фаянсъ, глине­
ни керемиди, тухли, керпичи собствено изделие съ надлеж-
нигЬ надписи. 

•- При екскурзия до варницит-Ь децата ще изучатъ добре 
направтта имъ и ще направятъ въ умаленъ видъ варница — 
напълнена съ варовити камъчета, готова за запалване. 

Ще приготвятъ сбирка отъ варовници, въ която ще по­
ставятъ различни миди, варовници съ отпечагъкъ на миди, 
недЪлани варовници, кжсове тебеширъ и мраморъ. 

Много лесно ще си приготвятъ сбирка и отъ различни 
глини — черна, розова, сива, жълта, бЬла и т. н., като пи-
шатъ накратко, всЬки видъ глина кжде е намерена. 

Ще се проучи образуването на мергела, какъвъ мергелъ 
се употрЪбяоа за циментъ и кжде може да се намери мер­
гелъ. Приготовление на бетонъ съ чакълъ и съ железни и 
стоманени стърготини. 

Децата ще проучатъ образуването на торфа, неговото 
леговище. Ще събератъ блатни растения, отъ които се обра­
зува торфъ, и образци отъ торфъ. 

При изучаването на металитЪ децата ще събиратъ раз­
лични материали, ще ги разглеждатъ и сравняватъ, ще че-
татъ за различни издЪлия и машини, приготвени отъ метали 
за индустрията, селското стопанство, за защита на страната, 
транспортъ и домакинство. Практически ще разбератъ разли­
ката между стоманата и чугуна — чугунътъ е едрозърнестъ, 
а стоманата дребнозърнеста, желязото.— по мекостьта. 

Изучавайки свойствата на стоманата, децата ще изслед-



276 Задачи и упражнения по природознание 

ватъ жилавината на стоманена пржчка, нейната мекость (чрезъ 
нагряване по ср-вда и превиване), чупливость (следъ нагря­
ване, потапяне въ студена вода и изправяне —тя ще се счупи). 

Получаване на червена чиста медь по пжтя на нагрява­
нето. Вжг лищата отнематъ отъ рудата прим-всит-в и освобож-
даватъ метала. 

Направенигв отъ децата опити се допълнятъ и закржг-
лятъ отъ прочетени книги, препоржчани отъ учителите. 

Отъ значение еж задаванигв задачи за разрешение и 
цельта на вевка поотд-влно. Учениците самостоятелно обмис-
лятъ, какъ да разрешатъ всЬка задача, а понякога се под-
свщатъ и отъ учителя. Къмъ нЪкои задачи се прилага карта 
съ упжтвания. 

Посочвамъ нЪколко примЪра за такава карта. 
Опити, които доказвагь свойствата на въздуха. 
1. Пустнете въ чаша съ вода кжече захарь или гжба и 

следете, какво ще стане. 
Какво свойскво на въздуха се доказва съ този опить ? 
Нарисувай опита и напиши извода. 
2. Пустнете въ еждъ съ вода да плава малка тапа (за­

пушалка). Вземи чаша, обърни я съ дъното нагоре и веднага 
захлупи тапата до дъното на ежда. 

Забележи, по-горе или по-доле отъ равнището на водата 
въ ежда ще остане тапата. Защо така ? Какво доказва този 
опитъ ? 

Нарисувай опита и напиши извода. 
3. Вземете тънка стъклена тржбичка. Единиятъ й край 

поставете въ чаша съ вода, другиятъ край вземете въ устата 
си и вдишайте въздухъ. Какво ще стане? Защо? 

Какво доказва този опитъ? 
Нарисувай опита и напиши извода. 
Всички посочени опити еж нови за децата, но доказвагь 

познато на Т-БХЪ СВОЙСТВО на въздуха, следователно, ше 
закрепятъ минатъ материалъ. 

Ученицигв тртзбва напълно самостойно да извършватъ _ 
опититЪ, да правятъ изследванията и да събиратъ материа-
ЛИГБ. Т-Б трЪбва да свикватъ на самостоятелмость, като имъ 
се даватъ само необходимите упжтвания и посочватъ на-
чинигв за работа. -

По този начийъ, тЬ ще иматъ възможность да работятъ 
повече върху материала, който имъ се дава въ училището 
твърде набързо и безъ да имъ се дава достатъчно време за 
по-стабилно и съзнателно схващане и усвояване. 

Даваме списъкъ на задачи за самостойно разрешение 
отъ учениците въ съответните класове и огд-вления : 

Почва. 
1. Да се събератъ образци отъ почви — градинска, гор-



Педагогическа практика 277 

ска, отъ полето и ливадитв, глинеста, песъчлива, варовита и 
т. н. и направи колекция. 

2. Да се взематъ при екскурзия образци отъ земни пла­
стове и направи таблица. 

б) Да се събератъ разни писъци и глини и се напра-
вятъ таблици и сбирки. 

в) Да се определи състава на почвата въ всички мест­
ности на родното мЪсто и се опише въ специална таблица. 

Полезни изкопаеми. 
1. Да се събератъ ктксове отъ стъклени издълия и да се 

направи таблица — „Какво се ьриготвя отъ пЬсъкъ". 
2. Да се събератъ образци отъ глинени издалия и да се 

направи таблица „„Какво се изработва оть глина". 
3. На екскурзия до каменната фабрика и работилницата 

за кам. издалия да се взематъ образци отъ гранитъ, да се 
състави колекция и опише екскурзията. 

4. На екскурзия до варницитв и кариеригв за варов-
никъ да се взематъ образци отъ варовникъ. Да се разгле-
датъ варницигв и взематъ кжсчета варь. Да се направи мо-
делъ на кариера за варовници и пещь за приготвяне на варь. 
Да се определи твърдостьта на варовника. 

5. Да се събератъ различни видове мергелъ и да се нап­
рави сбирка или таблица. Да се приготви описание : какъ се 
образува мергелъ, какъвъ мергелъ подхожда за портландъ— 
циментъ и кжде се намира мергелъ. 

6. Да се приготви бетонъ (съ* железни стърготини, съ 
чакълъ, съ дървени стърготини, ксилобетонъ) и да се опише 
работата. 

7. Да се направи сбирка — - Гранитъ и съставттЪ му 
чаши". Да се сравнятъ частитъ му по твърдость, по тегло 
(съ помощьта на мензурка и везни). 

8. Да се събератъ образци отъ п-всъкъ и да се опред-в-
ли твърдостьта имъ. Да се направи таблица. 

9. Да се направи таблица за образуването на пъсъцит-в. 
10. Да се добие соль чрезъ изпарение на огънь, на топ­

ло мЪсто и на прозореца (въ студено мЪсто). 
б) Опитъ за получаване кристали отъ соль. 
в) Опитъ за получаване кристали отъ стипца. 

Топливо получавано отъ земята. 
1. Да се събератъ растения, отъ които се образува торфъ. 
б) Да се направи таблица — „Какъ се образува торфъ". 
в) Да се състави таблица — „Растения отъ които се 

образува торфъ". 
г) Да се направи опитъ съ горене на торфъ (до полу­

чаване на пепель). Да се състави таблица. 
2. Да се състави таблица—„Разнп видове каменни вжглища", 
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б) Да се направи опитъ съ горене на каменни вжглища 
(разни видове) и да се сравни горенето имъ, съ пламъкъ ли 
или само тлЪящи. 

• в) Да се състави таблица —„Какво се получава отъ ка­
менни. вжглища". 

М е т а л и . 
1. Да се събератъ кжсове отъ чугунъ, стомана, желязо 

и да се състави таблица. 
б) Да се състави таблица — „Свойства на стоманата" 

(еластичность, мекость, кр-Ьхкость, трошливость) и друга — 
„Твърдость на стоманата". 

2. Да се събератъ образци и състави таблица —„ЦвЪт-
ни метали". 

3. Да се направи опитъ за добиване отъ черна медна 
руда (чрезъ нагряване съ вжглища) металъ. 

4. Да се получи сплавь отъ калай и олово и да се нап­
рави описание на опита. 

5. Да се състави таблица—„Алуминий и рудата му* н 
да се направи опитъ за сравнение тежината на алуминия съ 
тежината на калая и медьта. 

6. Да се сравни тежината на различни метали съ грани­
та, оловото, гнайса и др. Да се опише резултата. 

7. Да се направи плакатъ — „Значение на металитЪ" 
(въ индустрията, въ селското стопанство, за транспорта, за 
държавната отбрана, за строителството). 

В о д а . , , 
1. Да се направи екскурзия до близкигв водни басейни 

и да се нанесатъ на картата на родното мъхто. 
2. Да се измъри скоростьта на водното течение на рЬ-

КИГБ на родното мътто. 
3. Да се проследятъ и опишатъ разрушенията отъ вода­

та въ природата. 
4. Да се състави таблица — „Използуване на водата 

отъ човЪка". 
5. Да се проследи и опише замръзването н размръз-

ването на водата. 
6. Да се построи примитивна парна машина и да се нап-

равятъ водни двигатели. 
В ъ з д у х ъ . 

1. Запознаване съ ствойствата на въздуха (5 опити, кои­
то доказватъ, че въздуха заема мЪсто въ природата и 1 опитъ 
за налъгане на въздуха). 

2. Наблюдаване силата и напразлението на вятъра 
(съ помощьта на флюгера). 

3. Наблюдаване силата на вЪтъра по клонегЬ на дър­
ветата и т. н, 



Н. Чакова, учителка. 
ОПАСЕНЪ МИНУСЪ. 

Учителствувамъ редъ години въ село. Още първата го­
дина. се сблъскахъ, както ВСБКИ учитель, съ тежкигв усло­
вия за животъ тамъ. Какво разочарование следъ четенит-в ху­
бави селски идилии за простия, смирения, набожния, госто­
приемния, винаги мамения, онеправдания, добрия селянинъ, 
родени въ разкошната фантазия на никога не стжпналия въ 
село поетъ ! Селото днесъ не може да се възп-Ье — то може 
само да се оплаче, живо да се оплаче. 

Може би, никога не е било така, но днесъ »следъ вой-
нигЪ", както се изразяватъ нЪкои, селянинътъ е другъ, Н-Ьма 
онази смирена, идилична простота, която трогва и разтваря 
душата: да дадешь, да дадешъ отъ себе си колкото можешъ 
повече и време, и сили, и средства, и воля, и сърдце, и умъ 
да просвЪтишъ, да облекчишъ, да помогнешъ, да го тикнешъ 
стжпка напредъ. Не, той днесъ представя нъщо съвсемъ друго. 

Кой е нзправилъ този превратъ ? Или си е той това отъ 
край време ? Кжде е онзи уменъ, трудолюбивъ и добродушенъ 
селянинъ отъ доброто старо време? И нали, божемъ, 60 го­
дини вече въ България цъвти свобода и просвета? 

Причините може да еж много и да идатъ отъ много 
страни, ала една и, може би, най-главната е пиянството. 
Пиятъ, просто пиятъ селянитЬ на провала I День и нощь кръч-
мигЬ еж пълни. Пъсни, гуляи, викове, караници..". Болестигв 
се ширятъ, трудътъ намалява, бедностьта пълзи незабелязано! 
И всички крещятъ: „Нима 1 Нъма!" Хвърлятъ единъ другиму 
обвинения. И пакъ пиятъ. Затънали еж до гуша въ блатото 
на този порокъ, който изсмуква и здраве и сили, и трудъ и 
богатство ! Работната ржка отслабва. 

И днесъ, когато се възлагатъ много надежди и много 
работи и задължения на учителя, да разшири своята дейность 
ср-вдъ народа, да го просвъти, да го обнови, да го приобщи 
къмъ новит-в идеали на държавата — да бжде честенъ и до-
бъръ българинъ и работникъ, първата и най-главна работа е 
да го измъкне отъ това блато, защото иначе всичкиятъ му 
трудъ ще бжде напраздно. Ние може да поливаме, да торимъ, 
да се грижимъ около едно растение, ала, ако въ корена му 
е влЪзъмъ нвкакъвъ червей, напразно ще отиде трудътъ ни. 
То пакъ ще рухне. Да се извади червеятъ! 

Многостранна е нуждата отъ обнова, ала нека да започ-
немъ отъ най-важното — отъ кръвьта: кръвьта да обновамъ, 
защото днесъ не кръвь, но вино тече въ жилнтЬ на нашня 
селянинъ. 

И какво поколение ни пращатъ за обучаване въ учили­
щето ? Днесъ въ едно първо отделение отъ 40 деца, наброя-
ватъ десетина, които могатъ смЬло да се таксуватъ недораз-
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вити, съ езикъ вързанъ, който не може да произнесе една 
правилна дума, съ разсеяно внимание, съ безгранична апатия 
къмъ учението, съ слаба паметь. ОстаналигЬ 30 не отиватъ 
много далечъ отъ първигв. И въ буйностьта на едни отъ гвхъ, 
които наричаме „будни деца", и въ овчата кротость на други, 
който наричаме „заспали", личи наследство отъ бащино пи­
янство. 

Просто поразително и скръбно 1 ВсЪка година много учи­
тели казватъ: „Тази година не еж първацитт* ми като презъ 
миналите години!* ВсЪка година се забелязва малъкъ минусъ.^ 
Опасенъ минусъ! Може би, незабележимъ вредъ, но сжшест-
вуващъ за по-зоркото око. Опасенъ минусъ, който напомня 
за страшния червей, който прояжда младите коренчета на 
крехките цветя, които еж ни поверили да отглеждаме. 

Много учители вече еж осъзнали това зло и работятъ 
за премахването му и всрЪдъ населението и вср1здъ децата 
чрезъ въздържателнитЬ дружества. Други гледатъ леко на 
това. п. трети и да искатъ да ги създадатъ, не могатъ поради 
липса на условия за такива дружества. Т Б СЖ свързани съ 
повече време и трудъ за разни организационни работи, пис­
мени — доклади, сведения. . . Свързани сж и съ събиране на 
средства. А мжчпо се събира днесъ, макаръ и по едно левче 
отъ децата. Всичко това е спжнка. Но то не е и много нужно 
тамъ, кждето н-вма условия. Опростените неща по-нъжога сж 
по-силни и по-ефикасни. Безъ да бждатъ членове на каквото 
и да е дружество, ние можемъ да учимъ, да втълпимъ на де­
цата, че виното и ракията сж пагубни за ГБХНОТО здраве, си­
ли и животъ, за техния умъ, за гЬхното учение, за тяхното 
сърдце. Безъ да има нужда да получаватъ, ако не могатъ 
въздържателни книжки, ние все можемъ да намЪримъ и имъ 
четемъ разкази, стихотворения, песни и др. съ такова съдър­
жание. Най-после безъ да отделяме специални дни и часове, 
съ каквито неразполагаме, идеята за въздържанието може да 
легне въ основата на възпитанието и всекидневно да отделяме 
за нея по нвколко минути само, както, напримЪръ, отделяме 
за чистотата. 

Време е вече да ни дойдатъ на помощь и съставителите 
на учебници, като вмъкнатъ значително количество материалъ 
(приказки, разкази, стихове, задачи, илюстрации и пр.) съ 
въздържателенъ характеръ и избЪгватъ старателно примамли­
вите илюстрацийки, наприм-Ьръ, на луличката (тази дядова 
луличка, която ни много услужва при запознаване съ този 
елементъ, какъ се ревне да я докопашъ, щомъ я видишъ на­
рисувана въ устата на н^кой снЪженъ чов-вкъ, на нЪкой „Гав-
рошъ" или на н-Ькое животно), бъкличката и др. подобни. А 
сжщо и разкази и стихове, въ които тъй сладостно се въз­
пява руйното червено винце. Иди после и учи ! Чувствува се 
все още, не зная, дали и децата не го чувствуватъ, каточе 
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това да се не пие вино, че виното било опасно е приумица 
само на н-вкои учители, когато то трЪбва да се подчертае отъ 
много страни, отъ всички, и да легне дълбоко въ душата на 
детето, за да намери сили, когато порастне да се противопо­
стави на изкушението да пие. 

Най-малкото, което ще се нгправи въ това отношение, е 
все пакъ нтшдо предъ престжпното нехайство, което ражда пло­
дове, които първо ние ще опитаме и въ училище, като рабо-
тимъ съ деца, които вървятъ къмъ израждане, и въ общест­
вото, като жив-вемъ въ досЬгъ съ нетрезви хора, на кси то за 
нищо не" можешъ да разчиташъ. 

Сега се иска нЪщо повече отъ учителитЪ. Впрочемъ, то 
всякога се иска. Ала нека подберемъ и нека подхванемъ отъ 
най-въпиющитЪ нужди на народа. Народътъ тр-вбва да се на­
учи да бжде трезвенъ, здравъ, честенъ и трудолюбивъ и после 
на всичко онова, що може да му донесе само добро. Нека 
потърсимъ и градимъ върху истинска здрава основа, за да не 
отива напраздно трудътъ на толкова работници, които особе­
но днесъ еж повикани да сложатъ всичкото си време, всич-
кит% си сили, всичкото си умение за издигане на българ­
ския народъ. 

- Писано е н-вкжде: . . . . и ваят* дъждътъ и приидоха 
рЪкигв, и пов-вха втзтровет-в, и нападнаха на/гази кжща и не 
падна, защото бтз основана на камъкъ*. И после: « . . . и 
валтз дъждътъ, и приидоха рЬкиттз, и повеяха вЬтроветтз и 
нападнаха на тази кжща и тя падна, защото бЪ основана на 
пЪсъкъ. И голямо бъ- нейното падане". 

На какви основи днесъ градимъ ? 

В. П. Гочевъ — Варна. 

ПРОГРАМА И УЧЕБНИЦИ. 
Нищо подъ слънцето не е съвършенно. Безъ грешки не 

може. Но трЪбва вевко нЪщо да се прецени хладнокръвно и 
на ВСЕКИГО да се даде заслуженото. Въ последно време мно­
зина еж викнали противъ съставителите на учебници. Едвали 
има „по-лоши" хора отъ тъхъ. Програмигв претрупани - кри­
ви еж учебникарит-в. Даже редакцията на^яПросвЪтно един­
ство" хвърли камъкъ върху тъхъ. Въ брой 15. отъ 27. януа-
рий т. г. отъ редакцията се пише: „Въ ВСЕКИ случай беда не е, 
че новата програма не разрешава изчерпателно новигв зада­
чи на програмосъставянето, защото и програмосъставительтъ 
е ималъ въ случая по скромна цель: да корегира и попълни 
старата програма. Отъ тази гледна точка нейната поява е оп­
равдателна. Бедата ще се яви, когато нейното съдържание 
започне да се отлива въ формигв на учебницигв. Тамъ това 
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съдържание въ най-честитъ- случаи, се пречупва презъ схва­
щането на автора, и него той поднася на учащите се. И въ 
резултатъ, вместо схващането на просветната власть, на мла­
дите се натрапва схващането на учебникаригв". . . ' . Сжщата 
редакция пише: .НазрЬли нуждн налагаха изработване на 
нова учебна програма, въ това бЪха увЬренн вснчки, които 
работЪха въ учебната практика, но че тЪзи нужди остана­
ха незадоволени въ тЪхната пълнота съ новата програма, 
въ това всЪки ще се убеди, стига да познава, що годе нуж-
дптЪ, що проявява новото време къмъ училищната прак­
тика". Какво излиза отъ писаното? Програмосьставителигв 
не могли да дадатъ програма, която да задоволява „нуждите, 
що предявява новото време"—не съкратили учебния матери-
алъ, а го претрупали, и следъ това кой е виновенъ?—Разбира 
се, ще бждатъ виновни учебникаритЬ. Рв ще ни дадатъ 
учебници, въ които е претрупанъ учебниятъ материалъ, въ 
които учебната материя не ще бжде въ съответствие съ раз­
витието на децата. Дръжте ги! Те еж виновници. Едва ли 
има по-лоши хора отъ тЬхъ въ България. Те еж мжчители 
на децата. Бащите не се интересуватъ отъ програмите, а отъ 
учебниците. Съставителите на учебници ще бждатъ винов­
ни прЪдъ гв.хъ. При лоша програма не може да има добри 
учебници. Какъ при лоша програма може да имате добри 
учебници? Съставителите еж на второ место, още повече че 
всички учебници, преминаватъ презъ учебникарска комисия, 
делата на която еж неприкосновени. Нейните дела не виж-
датъ белъ свегъ Техъ никой не критикува. 

Съставяне на програма. Да се нареди нова програма 
не е лесна работа. Не е достатъчно една комисия отъ не-
колко души, въ която много често по единъ предметъ ще . 
има само 1-2 подготвени лица. 

Програмата е отъ големо значение. По нея ще се пи-
шатъ учебници редъ години. Споредъ нея, ще се учатъ хи­
ляди деца. Ето защо една програма не бива да се явява на 
белъ светъ, каточе е паднала отъ небето. Най-напредъ треб­
ва да се изработи проектъ. Тоя проектъ да се разкритикува 
въ печата, да се разгледа въ учителски съвети и най-после 
да се приеме отъ едно по-големо събрание, въ което да има 
представители на учителството по изборъ и назначени вещи 
лица. Така приготвената програма винаги ще бжде по-близка 
до желаната отъ всички ни програма. 

Одобряване на учебници. Одобряването на учебници 
у насъ не е поставено така, както би требвало да бжде. Ре­
дакцията на „Просв. единство" се бои отъ „схващането на 
автора". Но нема ли и схващане на докладчика? Въпросъ е, 
когато не се разбиратъ съставительтъ на учебника и доклад-
чикътъ. кой е правъ. Защо при споръ, не се допуща авто-
ръгь на единъ учебнйкъ да защити своето схващане? Най-
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после комисията има думата. Тя е която ще одобри или от­
хвърли единъ учебникъ. Не бива комисията да се крие задъ 
своето положение. Не винаги принципътъ „начальство лучше 
знаеть" е оправдателенъ. 

„Учебникари". Навс-Бкжде съ съставяне на учебници се 
залавятъ лица, които излизатъ отъ учителскигв ср^вди. Мно­
го естествено е, че учебници ще съставятъ учители, а не 
външни лица. Необяснимо е, защо сжществува у н"вкои лица 
неприязненость къмъ „учебникаригв". За мнозина гЬ еж най-
лоши. Едва ли не се таксуватъ като търгаши. Но кой пише 
учебници ? Яко прегледаме учебницигв, ще видиме, че учеб­
ници пишатъ все лица измежду по-добритъ' учители. У насъ 
еж писали и пишатъ учебници професорит-в: Ст. Бончевъ, Дер-
манчевъ, Ягура, Ст. Консуловъ й други и учителигв: Ив. Па-
стуховъ, Ив. Стояновъ, Ив. Поповъ, Грънчаровъ, Д-ръ Д-ваовъ, 
Мартулковъ, Ив. Гюлмгзовъ, Ив. Тонковъ, Д. Божковъ и др. 
Сжщото е въ странство. Автори на учебници еж професорит-Ь: 
Мензбиръ, Шимкевичъ, Тимирязевъ, Пагадинъ, Винеръ, Кар-
севъ, Кирховъ, Теула, Ябелъ, Зупанъ, Дювалъ, Дюбуа, Сене-
боьсъ и много други професори, гимназиални и основни учи­
тели. Което е въ чужбина, това е и у насъ. ВЪрно е, че въ 
голтзмитъ1 културни страни има по-авторитетни, по-издигнати 
хора, но това още не значи, че всичко наше е лошо. Ние 
имаме по много предмети учебници, които и по външность и 
посъдъ ржание еж много добри. 

Не тъй лесно се пишатъ учебници. Съставительтъ на 
единъ учебникъ, за да има «свои схващания" трЪбва по­
вечко да работи, да чете, да следи научната литература. Не 
е съставитель на учебникъ този, който нЪма «свои схваща­
ния", а гледа да ограби н-вкой чуждъ учебникъ. Съставите-
лигв на български учебници еж лоши, защото еж наши, за­
щото еж българи. Жалко е, че и редакцията на „Просв. един­
ство" допусна оскърбления. Пишущиятъ тия редове ни най-
малко не се срамува, че се намериха единици, които го нари-
чатъ съ презрително име „учебникарь". Той знае, че изпъл­
нява единъ свой дългъ като дългогодишенъ учитель. 

Кой трЪбва да пише учебници ? Колкото ограниче­
нията за писане учебници еж по-гол-Ьми, толкова е по-лошо. 
Яко по вс-Ьки предметъ има само по единъ учебникъ, както 
това искатъ нЪкои подръжници на монопола на учебницитъ, 
ще имаме най-лошит-в учебници. Свободата за писане на учеб­
ници не бива да се ограничава. Има критика, има и учители, 
които въвеждатъ едни или други учебници. Добриятъ учеб­
никъ ще си пробие пжть. Че се намерили автори на учебници, 
които се опитвали да прокарватъ свои учебници не по опре­
деления редъ, това още не ни дава право да оежждаме ця­
лата система. Яко се вземе подъ внимание, съ какви разноски 
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е натоваренъ единъ учебникъ и видимъ продажната му цена, 
не може да се каже, че съ учебницигЬ се върши спекулация. 
НЪма въ Европа по-евтени учебници отъ българскитЪ. 

Въ Франция учебницигЬ не носятъ № на одобрение отъ 
министерството, но по много предмети н"вма по-добри учеб­
ници отъ французкигЬ. ВсЬки учебникъ, който е написанъ по 
официалната фр. програма и не прокарва идеи, противни на 
държавния строй, е добъръ. УчителигЬ еж, които оценяватъ 
най-правилно качествата на единъ учебникъ и отъ научна, и 
отъ методична гледна точка. 



И З Ъ ПРАКТИКАТА 
З А ПРАКТИКАТА 

Неделчо Беневъ, 
директоръ на прогимназия, Габрово. 

Д Р А М А Т И З И Р А Н О Ч Е Т И В О . 
1. Въ часъ по четене. 

— ВсЬкой народъ си има нещо особено, което го отли­
чава отъ другите народи. То се изразява въ телесното устрой­
ство на людете му, въ чертите на лицата имъ, въ душевните 
имъ качества, въ постжпките имъ и пр. Едни отъ гЪзи осо­
бености еж добри или положителни, а други еж лоши или 
отрицателни. Нашиятъ българинъ сжщо си има такива народ­
ностни белези. Помислете сега: кои еж добрите и кои еж ло­
шите качества на българите! 

— Добрите качества на българина еж трудолюбие, пе-
стеливость, гостоприемство, скромность, добродушие, честность, 
привързаность къмъ домъ и родина, ламтежъ за собственъ 
имотъ и други, а ЛОШИТЕ му качества еж хитруване, само-
хвалство, немара къмъ чистота, незачитане общественото, не-
хайность къмъ просвета, залавяне неподходещи работи, бързо 
разочароване въ несполуки, недовЪрчивость, прекланяне предъ 
чуждото и прочее. 

— Нашите писатели въ своите съчинения при разказ­
ване разни случки изъ живота на българите всЬкога се стре-
мятъ, колкото се може, по-точно да изобразяватъ характер­
ните имъ особености. Спомнете си за всичко прочетено отъ 
васъ и кажете, кой писатель е описалъ най-добре отрицател­
ните черти на българина! 

— Ллеко Константиновъ вь своята книга «Бай Ганю". 
— Имало ли е такъвъ човЪкъ въ България или писате-

льтъ го е измислилъ ? 
— Точно такъвъ човЪкъ не е имало, но писательтъ е 

наблюдавалъ много хора съ такива качества и всичко е съ-
бралъ въ едно лице, което нарекълъ Бай Ганю. 

— Сега ще прочетемъ единъ отъ разказите на Бай Ганя 
и ще видимъ, като какъвъ ЧОВ-БКЪ се е представилъ той предъ 
европейците. Отворете си книгите при четивото «Бай Ганю 
на гости". Всекой ще прочете разказа тихо и внимателно, 
като се помжчи да го разбере и запомни, колкото се може по-
Добре. Отбелязвайте си непознатите думи, та после ще гово-
римъ за техъ! . . . Сега единъ ученикъ ще излезе да го раз­
каже, както го е запомнилъ, а другите ще следятъ и после 
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ще допълнять пропуснатото или ще поправятъ невярното. 
Единъ като разкаже до нЪкжде, други ще продължатъ . . . 
Добре го разказахте, а сжщо така уместни б-вха и направе­
ните допълнения . . . . Знаете ли н+зщо за автора на този 
разказъ ? 

— Българскиятъ писатель Ялеко Константиновъ е ро-
домъ отъ гр. Свищовъ. Училъ се е въ България и въ Русия. 
Зянимавалъ се е съ адвокатство и писателство. Написалъ е 
много весели разкази и две книги „Бай Ганю" и „До Чикаго 
и назадъ". Падна лъ е убитъ отъ нападатели край гр. Пещера. 

— Сега ще прочегемъ разказа отново, за да го разд-в-
лимъ на части, споредъ промяната на действието по мЪсто и 
време. Единъ ще стане да чеге до първата промяна, а дру-
гитЬ да гледатъ въ книгитЬ и ще следятъ за правилното .че­
тене . . . Значи, най-напредъ действието де се извършва ? 

— Огъ гарата на гр. Прага по няколко улици, до кж-
щата на Иречекъ. 

— Де се намира този градъ ? 
— Той е столица на държавата Чехия, въ СрЪдна Европа. 
— До тука колко еж действуващите лица и какъ си ги 

представяте? 
— Главно действуващо лице е Бай Ганю, няколко фай- . 

тонджии, единъ стражарь, единъ носачъ и други. Бай Ганю 
е едъръ, грубъ българинъ, съ големи мустаци, облЪченъ въ 
европейски дрехи отъ домашенъ шаекъ, съ калпакъ на гла­
вата и ботуши на краката, съ дисаги на рамо и килимъ подъ 
миеца. • 

— Л кой е този Иречекъ? 
— Професоръ Иречекъ е чехъ, който следъ Освобожде­

нието е. дошълъ въ България и станалъ министъръ на народ­
ното просвещение, написалъ една книга „История на бъл­
гарския народъ", а следъ това се прибра лъ въ Прага и се 
отдалъ на научна работа. 

— Друго за обяснение има ли въ тази часть? 
— Дисаги и мускали. Дисаги еж две торби, съединени 

една съ друга, за да могатъ да се носятъ на рамо. Мускали 
еж малки шишенца, които се напълватъ съ розово масло, за-
тулятъ се добре и така се продаватъ. 

— Я защо розовото масло се поставя въ такива малки 
шишенца ? 

— Защото то се добива въ съвсемъ малко количество, 
като се цестилира много розовъ цвЪтъ и затова е извънред­
но скжпо. Мускалътъ е мЪрката на розовото масло и съдър- . 
жа около 5 грама. 

— Гледайте! Тука имаме едни дисаги, а тука — единъ 
мускалъ съ розово масло . . . . Сега другъ да чете втората 
часть на разказа до нова промяна!.. . Значи, тука действие­
то де се извършва? 
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— Въ работната стая иа Иречека. 
— Какъ си представяте тази стая ? 
— На една страна - маса, отрупана съ книжа, мастил­

ница, писалки, попивница, звънецъ, на друга страна — шка­
фове съ книги, тукъ-тамъ столове и една кушетка за почи­
ване. По стените еж окачени картини, между които има и 
български. 

— Кои еж действуващите лица въ тази часть? 
— Бай Ганю, Иречекъ, майка му и една слугиня. 
— За Бай Ганя говорихме вече/ остава да обрисуваме 

другите лица. 
— Професоръ Иречекъ е възрастенъ ЧОВ-БКЪ, срЪденъ 

ръстъ, орЪдЪла коса, съ брада, съ очила, въ черни дрехи. 
Майка му е стара жена, облечена въ широка рокля, съ очила, 
презъ които слабо вижда, съ тежка походка. Слугинята е мла­
до момиче, съ кжса рокля, препасано съ везана престилка. 

— Тука нтжои особени думи не се срещатъ. Другъ да 
чете по-нататъкъ до нова пром-вна . . . Значи действието на 
третата часть де става ? 

— Въ гостната стая. 
— Какъ си я представяте? 
— Хубаво наредена стая, постлана съ пъстъръ килимъ, 

съ канапета и меки столове, въ ср-вдата—голтЬма тежка маса 
съ албуми, картини по стените, разкошни драперии и завеси 
на прозорците. 

— Кои еж действуващите лица тука? 
— Бай Ганю, майката и Иречекъ, 
— Другъ да чете четвъртата часть!... Кжде става дей­

ствието? 
— Въ обедната стая. 
— Какъ си я представяте? 
— Една маса наср^дъ и столове наоколо, въ страни — 

шкафове съ еждини, въ единъ жгълъ — омивалникъ, огле­
дало и кърпи за бърсане. 

— Кои еж действуващите лица? 
— Тукъ се събира цЪлото семейство на Иречекъ, Бай 

Ганю и слугинята. 
— Така, значи, ц-влото четиво разделихме на четири ча­

сти споредъ промяната на местото. Сега ще разкажете вев-
коя часть по отделно, като се опитате, колкото се може, по-
ясно и по-точно да предадете случките и да направите пълна 
характеристика на действащите лица, тъй като се проявяватъ 
те въ разните моменти на действието. 

— Въ първата часть Бай Ганю се представя като човекъ, 
който нема доверие къмъ другите хора, особено къмъ чуж­
денците, страхува се да не го измамятъ и затова не си дава 
дисагите на носача, отъ друга страна гледа да не похарчи 
некоя пара за излишни работи, а въ сжщо време иска да 
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използува този носачъ за по-лесно намиране кжщата на 
Иречекъ. 

— Въ втората часть при срещата си съ Иречекъ Бай 
Ганю всичко говори и върши преднамерено, най-първо да се 
настани въ безплатна квартира, за да не харчи за хотелъ, 
после да използува Иречека за посредникъ въ търговията си 
съ розовото масло, да го поканятъ на объ\цъ, за да спести 
отъ ядене и пр. Макаръ да познава Иречека още отъ София 
и да ситата за свой сънародникъ, все пакъ и къмъ него не 
храни особено доверие. Силно го смущаватъ немските думи, 
които майката и синътъ си размЪнятъ, за да скриятъ нт̂ що 
отъ него. Л когаго любезните домакини го възпиратъ да пре­
несе съ себе си дисагите въ другата стая, това го хвърля въ 
явна тревога. Значи тука Бай Ганю се представя като крайно 
недоверчивъ човЪкъ. 

— Въ третата часть майката отвежда Бай Ганю въ гост­
ната стая, за да даде аьзможность на Иречекъ да остане 
самь и си довърши писмената работа. Обаче тукъ Бай Ганю 
проявява открито своята подозрителность къмъ домакините, 
не иска да разглежда предлаганите картини и, щомъ госпо­
жата излиза, той долепя ухо до ключалката на другата стая, 
дори отваря вратата да види да не би Иречекъ да претър-
шува дисагите съ мускалите му. 

— В ь четвъртата часть на обедната маса при вкусната 
супа и резливото. винце Бай Ганю се отпуща и разкрива 
всичките си качества на несъобразителенъ и невъзлитанъ 
българинъ: разлива супата, подлютява я, неприлично сърба, __ 
изпотява се, подсмърча, лапа големи залъци хлебъ, самъ си 
налива вино, уригва се', запушва тютюнъ, гръмко сърба ка­
фето и пр. Най-после, като се убеждава, че не може да остане 
у Иречека, нарамва си дисагите, сбогува се съ любезните 
домакини и отива да търси български студенти, дано поне 
при техъ да се настани въ безплатна квартира. . . 

— Какво е искал ь да ни кажа писательть съ този си 
разказъ ? 

— Писательтъ е искалъ да ни изобрази единъ бълга­
ринъ следъ освобождението на България, койго се стреми да 
се отърси отъ робските си навици, да заживее по европей­
ски, но още не се е просветйлъ достатъчно, не е разбралъ 
изискванията на новото време и затова изпада въ глупави 
положения и става за смехъ на европейците. 

— Можемъ ли да се поучимъ йещо отъ приключенията 
на нашия нещастенъ Бай Ганю? 

— Поуката е, че не требва да се залавяме о работи, за 
които не сме подготвени и не еж по силите ни. Прадъ по-
умни и по-учени хора да не се перимъ съ големи способно­
сти, а, напротивъ, да гледаме да извлечемъ нещо отъ техната 
опитность и да го използуваме въ своята работа. 
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— Да,^така ще можемъ постепенно да напредваме и да 
станемъ най-после истински европейци въ науката, въ изку­
ствата и въ живота си. Сега ще прочетемъ целия разказъ 
отново, но като се помжчимъ да изпълняваме точно разните 
препинателни знаци, да спазваме логическото ударение въ 
изреченията, да променяме гласа си споредъ изказаните чув­
ства, а въ пр-1зката речь да наподобяваме говора на действа­
щите лица споредъ техните характерни' особености. Единъ 
ще стане да чете, а другите ще следятъ четивото и начрай ще 
съобщаватъ направените грешки. . . Най-после ще ви го про­
чета и азъ, а вие ще гледате въ книгите си и ще запомните 
добре, кжде какъ требва да се чете 

2. Въ часъ по писане. 
— Сега ще си направимъ едно съчинение. Какво ни 

требва най-напредъ? 
— Требва ни единъ предметъ или една случка. 
— Добре, но случката ние си имаме: „Бай Ганю на гости". 
— Да опишемъ, какъ Бай Ганю пжтува отъ София до 

Прага ! 
— Да проучимъ разказа, като опишемъ, какъ Бай Ганю 

отива при студентите ! 
— Не това 1 Ще драматизираме четивото „Бай Ганю на 

гости". Можемъ ли? 
— Можемъ, господинъ учителю, нали по-преди писахме 

драматично съчинение! 
— Добре тогава! Какъ ще почнемъ? 
— Най-напредъ ще опред^лимъ, въ колко действия да 

бжде нашето съчинение. Ние разделихме четивото на четири 
части, значи, можемъ да напишемъ четири действия. 

— Да, така е, но по добре ще бжде да помислимъ най-
напредъ, дали всекоя часть съдържа достатъчно материалъ 
за цело действие или ще требва да посгжстимъ случките, та 
да излезе съчинението по-стегнато, по-силно и по-хубаво? 

— Първата часть нема толкова силно действие, та може 
да я оставимъ. Да почнемъ отъ втората часть! Първото дей­
ствие ще става въ работната стая на Иречекъ. Третата часть 
е сжщо много кжса. Можемъ двете последни части да събе-
ремъ въ едно и отъ техъ да направимъ второто действие. За 
место да вземемъ обедната стая. 

— Така значи, нашата драматизация ще има две дей­
ствия или по-право едно действие въ две сцени, защото ми­
наването отъ едната стая въ другата става веднага, безъ ни­
какво прекжсване. Сега какво ни остава още? 

— Да изберемъ действащите лица. 
— Кои ще еж те? 
— На първо место — Бай Ганю, после Иречекъ, а отъ 

семейството му по-големо участие взема майка му и слугинята. 
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—Значи, ще си послужимъ съ четири действуващи лица: 
Бай Ганю, Иречекъ, госпожата и слугинята. Друга предвари­
телна работа имаме ли още ? 

— Обстановката на двегв сцени: работната стая или ка­
бинета на Иречекъ и обедната стая или трапезарията. 

— Обстановката ВСБКОЙ ще установи, както си я пред­
ставя и както я очертахме въ часа по четене. Лми какъ ще 
назовемъ съчинението си ? 

— Комедия, защото въ него се изнасятъ смешни работи. 
— Остава ни още да си припомнимъ, какъ ще пишемъ 

имената на действвуащигв лица, думитв въ разговора, думитъ 
на автори и пр. 

— Имената на действуващитв лица се поставятъ на новъ 
редъ и следъ тЪхъ се пише точка. Разговорътъ почва на сж-
щия редъ съ главна буква. Явторътъ се нам-всва само на тЪзи 
мъста, дето тръбва да се извърши нЪщо. Изреченията му еж 
винаги въ сегашно време, започватъ съ главна буква и се 
ограждатъ въ скоби. 

— Щомъ знаемъ всичко това, не ни остава нищо друго, 
освенъ да пристжпимъ къмъ работа. Извадете си тетрадкигв, 
почвайте! Заглавие: .Бай Ганю на гости". Подзаглавие: „Ко­
медия въ две сцени". Действуващи лица: Бай Ганю, Иречекъ, 
Госпожата, Слугинята. Първа сцена — обстановка. Следъ това 
почва вече самия разговоръ. . . . За следния часъ по писане 
ще четемъ и разгледаме съчинението на встжого по отдълно, 
ще се произнесемъ за добригв и ЛОШИГБ му страни, а въ кжщи 
вевкой ще си го препише на чисто въ другата тетрадка и ще 

• илюстрира Н-БКОИ моменти отъ действието. Следъ тева ще взе-
мемъ най-хубавото съчинение, въ което ще поправимъ Н-БЩО. 
ще го допълнимъ и, като получимъ една добра, занимателна 
комедия, ще подберемъ артисти за всккое лице, ще я разу-
чимъ, и ще я изнесемъ на сцената. . . 

Така се изработва следващата тукъ драматизация, която 
е представена вече много пжти не само отъ създателите й, а 
и отъ други артисти следъ ТБХЪ: 

Бай Ганю на гости. 
Комедия въ две сцени. 

Лица. Бай Ганю, Иречекъ, Госпожата, Слугинята. 
Първа сцена. 

Кабинетъ у Иречекъ. На една страна — маса, отрупана 
съ книжа, мастилница, писалки, попивница, звънецъ и пр,, на 
друга страна — шкафове съ книги, кушетка, столове. По сте-
нит-в еж окачени разни картини. 

Иречекъ. (Седи предъ работната си маса и се занимава. 
Отвънъ се дочува разговоръ). 

Бай Ганю. Тука ли е, тука ли е господинъ Иречекъ ? 
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Слугинята. Моля, господине, почакайте да му съобщя! 
' Бай Ганю. Какво ще му съобщавашъ? Ние се познаваме 

съ него. 
Слугинята. Не може така, господине ! 
Бай Ганю. Може, не може, кой те пита ! (Влиза съ ди­

саги на рамо и съ килимче подъ мисца). 
Иречекъ. (Става и го гледа съ недоумение) 
Бай Ганю. (Разперва ржце). О-о, добъръ день, бай Ире­

чекъ! Какъ си, добре ли си? 
Иречекъ. (Подава му зачудено ржка). Седнете, моля! Вие 

бЪхте ? . . . 
Бай Ганю. (Оставя дисагигЬ и килимчето и свда). Че не 

ме ли познавашъ? Азъ съмъ Ганю Балкански. Вие нали 6Ъх-
те министъръ въ София? 

Иречекъ. Да 1 (СЬда). 
Бай Ганю. Е, и азъ съмъ отъ тамъ I То се казва, съг­

раждани сме, хе-хе-хе, ами какъ! Помнишъ ли статията въвъ 
вестникъ „Славянинъ"? 

Иречекъ. Да, да, спомнямъ си. 
Бай Ганю. Ей че б-вхв те нацапали! . . . Яма ти си гле­

дай кефа, никакъ да не те е грижа! Язъ колко ви съмъ хва-
лилъ! . . . Т-в викатъ: „Иречекъ такъвъ, Иречекъ онакъвъ*. 
Да ме прощавате, викамъ, не е тъй! 

Иречекъ. Благодаря ви. 
Бай Ганю. Ябе, какво ще ми благодарите ? Нали сме 

приятели, тр-вбва да се защищаваме! 
Иречекъ. Моля, моля . . . 
Бай Ганю. То когато бЪхме въ България, тъй отиваше: 

едни ви нападаха, други ви признаваха, но сега тука между 
своитъ; сте си вече добре. Гледай, само въ каква хубава кж-
ща жив-вете 1 

Иречекъ. Напротивъ, твърде скромна е. 
Бай Ганю. Скромна ли? Де такива кжщи по насъ? 
Иречекъ. Да, но все пакъ неудобна е за мене. 
Бай Ганю. Хмъ, че колко хора сте вие? Както ми се 

вижда, тука има мЪсто и още единъ страненъ ЧОВ-БКЪ, даже 
да се прибере. Защо не? 

Иречекъ. Яхъ, моля I . . . 
Бай Ганю. Вижъ, по насъ .не е така ! Българитъ- еж го­

стоприемни хора. Чужденецъ.да вл-Ьзе въ българска кжща, 
ще го нахранятъ, ще го наюятъ, ще му постелятъ . . . 

Иречекъ. Е, да, само че моята квартира е гЬсна даже за 
домашнигв ми. 

Бай Ганю. Гостоприемството на българитЪ е прочуто. 
Но който не е билъ въ България, той не го знае. Врагъ да 
си нЪкому, щомъ му идешъ на гости, всичко забравя и само 
едно помни, че трЪбва да ти угоди, съ каквото може, да оста-
нешъ доволенъ и предоволенъ. Яко му идешъ пъкъ по рабо-
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тица, наприм-връ по търговиика, тогава отъ тебе по-желанъ 
гостъ нтзма. 

Иречекъ. Да 1 Ями какъ отиза по васъ търговията? 
Бай Ганю. Търговията ми? Май слабичко. Нали си зна-

ешъ? Ние, българигв, сме прочути изъ Европата съ нашитв 
мускалчета. 

Иречекъ. Розовото масло, нали? 
Бай Ганю. Да, и то какво масло! Да видишъ само! 
Иречекъ. Зная, виждалъ съмъ. 
Бан Ганю. Виждалъ си ти, ама такава стока не си виж­

далъ. Язъ донесохъ за продань малко. Вашигв европейци еж 
много мераклии. Утре, ако щешъ, разведи ме по всичкитЪ 
фабрики, азъ съмъ съгласенъ: ще ми превеждашъ, че не ви 
зная твърде езика. 

Иречекъ. Само че азъ не съмъ запознатъ съ фабрикан-
титв на етерни масла, понеже занаятътъ ми е отъ съвсемъ 
другъ родъ, а, освенъ това, нЪмамъ и свободно време. Но ше 
ви кажа, де се събиратъ българигв-студенти, та измежду гЬхъ 
нъкой може да ви услужи. 

Бай Ганю. Яко игвте санкимъ 1 Не ще те пресилвамъ 
Азъ ще дамъ и на госпожата единъ мускалъ масло. Тука 
ли е тя ? 

Иречекъ. За коя госпожа е дума? 
Бан Ганю. За вашата, разбира се. 
Иречекъ. Само че азъ нЪмамъ госпожа. 
Бай Ганю. Я, така ли ? Вижъ, това не знаехъ. Па ако 

имате тука роднини, приятели, кажете имъ, че съмъ донесълъ 
масло, то не е срамота 1 Язъ ще се навъртамъ по-често около 
васъ, ще си приказваме за България. Па ако обичате, съгла­
сенъ съмъ и у васъ' да остана, додето съмъ въ Прага ? 

Иречекъ. Извинете, но. . . ' 
Бай Ганю. Казвамъ, санкимъ, ако обичате. И менъ ми е 

по-добре на хотела, ама хайде, рекохъ, Иречекъ—нашъ чов-вкъ. 
Иречекъ. Благодаря за вниманието. Язъ бихъ ви задър-

жалъ на драго сърдце у дома, но не разполагамъ съ лишни 
пом-вщения. Днесъ, обаче, вие сте нашъ гостъ и ще обядвате 
у насъ. 

Бай Ганю. Да об-вдваме, защо да не обядваме 1 И ваша 
милость, казва се, ако не отъ мойта, отъ българска софра 
все сте яли. . 

Иречекъ. Да 1 (Звъни). 
Слугинята. (Влиза). Моля 1 
Иречекъ. Кажете на домашните, че ни е пристигналъ 

гостъ отъ България! (Отива при масата и евда). 
Слугинята. Да, сега! (Излиза). . 
Бай Ганю (На страна). Хмъ, браво! 
Госпожата. (Влиза следъ малко и гледа презъ очилата си). 



[едагогическа практика 2$3 

Бай Ганю. (Става, съ ржка къмъ челото си). О, здрасти, 
здраво-живо, да се похванемъ ей така по български1 Какъ сте 
още? Радваме се. 

Госпожата. Добре дошли, ваша милость! (Подава му 
ржка). Съ кого имамъ честьта да говоря? 

Бай Ганю. (Силно раздрусва ржката й). Съ мене! Че не 
ме ли познавате ? Язъ съмъ бай Ганю отъ България. Нима 
вие не сте идвали тамъ? 

Госпожата. За съжаление, не, господинъ . . . 
Бай Ганю. Господинъ Балкански съмъ азъ. 
Госпожата. Да, господинъ Балкански, чувала съмъ за 

България. Тя е прекрасна страна, нали? 
Бай Ганю. О, госпожо, тя е розова страна! Въ нея расте 

тръндафила, отъ който варимъ розово масло, наливаме го въ 
мускалчета й го продаваме на вашигв европейци. 

Госпожата. Много хубаво, много хубаво! Щастлива се 
считамъ да приема въ дома си единъ гостъ отъ страната на 
розигЪ. 

Бай Ганю. Рози и то какви рози, госпожо! Като разцъф-
натъ презъ май, омирисватъ ц-влата земя. 

Госпожата. Хе, благодать, благодать е вашата страна! 
Бай Ганю. Е,, кажете сега правичката, кжде е по-хубаво: 

въ Прага ли, въ Ссфия ли? 
Госпожата. Не зная, не съмъ била въ София, но съмъ 

слушала отъ моя синъ . . . 
Бай Ганю. (Къмъ Иречека съ усмивка). Ябе, жена нали 

е, какво ще приказвамъ съ нея? 
Иречекъ. (става. На майка си). Негова милосгь ще обяд­

ва днесъ у дома. (По-тихо). 1сН ЬШе <ИсЪ, гйНге 1пп т с!а5 
апс!еге 21ттег, \УеП 1'сЬ у1е1 хи 4ипп паЬе. 

Госпожата. \УоЬег Ьазг. с!и етеп зокпеп дегип^еп? (Къмъ 
Бай Ганю). Моля ви, господинъ Балкански, да минемъ въ съ­
седната стая, докато се приготви обЪда. (Заговорва тихо съ 
Иречекъ). 

Бай Ганю. Охо, бива! (Погледва ту Иречека, ту дисаги-
тЬ и свива вежди. На страна). По нвмски Н-БЩО СИ продума­
ха, кой знай! Яма не вЪрвамъ. Най-сетне министъръ е билъ 
у насъ . . . Ябе и министригв не еж стока я ! Яма за тогозъ 
не ми се вЪрва. (Тръгва къмъ врата на съседната стая. Спи­
ра се и се обръща, дано разбере намерението на стопанит-Ь. 

Иречекъ. (На майка си тихо). Гледай да го занимаешъ 
съ нищо по-дълго време, понеже имамъ много бърза работа. 

Госпожата. Добре, добре 1 (Тръгва). 
Бай Ганю. (Връща се при дисагитЪ си). ТЬзи нЪща тука 

може да Ви пречатъ ! 
Иречекъ. О, никакъ не ! Моля, не се безпокойте! 
Бай Ганю. Яма все ще ви пречатъ, знамъ азъ, Я чакай 

да ги взема въ другата стая ! 
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Иречекъ. Моля, моля, нека стоятъ тука. 
Бай Ганю. Мигаръ ме е страхъ, не, ами така рекохъ... 

Извинете ! 
Иречекъ. Жзма нищо. 
Госпожата. Заповядайте, господинъ Балкански! 
Бай Ганю. Благодаря, благодаря. (На Иречека): До виж­

дане I (Излизатъ). 
Иречекъ. (Следъ него). До виждане! (Самъ). Ха-ха-ха 

Щастлива България 1 (Свда до масата и почва да пише). 
Втора сцена. 

Обедна стая. По средата — маса и столове, въ страни 
— шкафове съ сждини, въ единия жгълъ омивалникъ, огле­
дало, закачалка съ кърпи за бърсане и др. Влизатъ Бай 
Ганю и госпожата. 

Госпожата. Заповядайте тука, господинъ Балкански ! 
Ще си поприказваме, докато синъ ми си свърши работата и 
дойде. Седнете, ако обичате! 

Бан Ганю. Добре, да седна ! (СЯда). Да си поприказва­
ме, то не е лошо, стига да има за какво ! 

Госпожата. Ще намЯримъ. Ето напримЯръ, разгледайте 
този албумъ съ нашитЯ семейни портрети, после тЯзи КНИГИ 
съ картини изъ чехската история, да се запознате съ нашето 
минало. 

Бай Ганю. Не щж, благодаримъ ! Гледайте вие ! Колко 
съмъ ги виждалъ азъ такива картини и портрети! Не ме гле­
дайте, че съмъ младъ! (Вади голЯмия си часовникъ и нетър­
пеливо го поглежда). Лзъ много съмъ любопитенъ да изуча 
Европата. Ето сега, напримЯръ да речемъ, у насъ дойде ли 
пладне, сЯдатъ да обЯдватъ. У васъ инакъ е наредено. Вие 
кога обЯдвате, наприм-връ? 

Госпожата. Ние обЯдваме на 5 часа обикновено, но 
днесъ можемъ да обядваме и по-рано. Извинете, ще ви оста­
вя само за една минута. (Излиза). 

Вай Ганю. (Седи самъ, зяпа разсеяно картините, плюе 
по пода, разтрива го съ ботушите си и се вслушва къмъ ка­
бинета, отъ дето се дочува, какъ Иречекъ става и ходи). Яма 
и азъ диване, защо не си пренесохъ дисагитЯ въ тази стая? 
(Пристжпа тихичко къмъ вратата и слухти, после гледа презъ 
ключалката). Я го гледай, сякашъ се е навалъ надъ дисагигв 
ми! Вади книги отъ единъ шкефъ. Дали не ще направи нЯ-
що съ мускалите ? Не еж за вЯрване тЯзи европейци 1 (От­
варя тихичко и си провира главата). Хи-хи-хи, работите ли, 
работите ли? Хи-хи-хи! Чакай, рекохъ да надникна. Работете 
си, нищо, азъ пакъ ще затворя. (Затваря вратата и се връща, 
като ядосано се изплюва). Пфю, кой дяволъ ме караше 1 

(Госпожата и слугинята внасятъ и нареждатъ обЯда. Бай 
Ганю гледа съблазнително, надига вежди и преглъща), 
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Госпожата. Заповядайте, господинъ Балкански! Синъ 
ми ей сега ще дойде и ще почнемъ обтвда. 

Бай Ганю. Добре че малко по български я наредихме 
днесъ. Я то ако бЪхме чакали 5 часа 1 

Госпожата. Ние сме си свикнали. 
Бай Ганю. Вие да, но . . . (Преглъща). 
Госпожата. Обаче сега зарадъ скжпия гостъ изменихме 

на привичкигЬ си. 
Бай Ганю. Покорно благодаримъ, госпожо! 
Иречекъ. (Влиза). Извинете, извинете, че ви накарахъ да 

почакате! Работа знаете, трЪбва да се работи. 
Бай Ганю. Я, нищо, нищо1 Ние, българигЬ, сме народъ 

търпелиаъ. 
Иречекъ. Това е, може би, едно отъ добригЬ имъ ка­

чества. 
, Бай Ганю. Яко не и най-доброто. 

Иречекъ. Да предположимъ, че е така. Я сега ще поч­
немъ обЪда. Моля, седнете! 

Бай Ганю. Щомъ е за сядане, ще седна. (СЪда). Хайде, 
госпожо, сЬдайте и вие! 

Госпожата. Язъ ще пошетамъ още малко. (Излиза). 
Иречекъ. (СЪда). Сега ще хапнемъ малко по български. 

Вие не се стеснявайте! 
Бай Ганю. Кой, азъ ли да се сгЬснявамъ? У насъ има 

една поговорка: „За гладенъ срамъ н-Ьма". 
(Госпожата и слугинята поднасятъ супа). 
Бай Ганю. (Кръсти се и се смЪе). Съ дявола сме добре, 

какво бива и на Господа малко тамянъ да покадимъ ? Язъ 
съмъ либералъ, отъ либералната партия, ама сегизъ-тогизъ 
удрямъ по едно кръстене, то не е зле, хора сме . . . . Това 
какво е, супа ли е? Я, азъ обичамъ супа. Чорбата е турско 
ядене. (Поема отъ госпожата чинията и разплисква супата), 
Яхъ, пардонъ, извинете, оцапахъ ви бохчата! . . . Цц-ц! . . . 
Тюхъ, да се не види! (Почва да събира съ лъжица разпилЪ-
ната супа и да я връща въ чинията). 

Госпожата. Яхъ, моля ви се, оставете, оставете! (ПОСБ-
га да я вземе). 

Бай Ганю. (Загражда чинията съ ржце). Я, не, не, азъ 
ще си я изямъ I 

Госпожата. Ще ви сипимъ друга. 
Бай Ганю. Тази си е добра тя. (Почва да сърба). 
(Госпожата сЬда. Всички ядатъ. Слугинята излиза). 
Бай Ганю. Язъ имамъ чушки въ дисагитЪ си. 
Иречекъ. Да? Имате чушки? 
Бай Ганю. Какъ не, нося си азъ чушки. Нали знаете, 

«България мила майка'' не може безъ лютичко ! (Скача отъ 
стола, отива въ кабинета, донася дисагигЬ, приклЪква надъ 
тЬхъ, изважда две чушки и се връща). Две стигатъ за трима 
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ни, страшно еж люти. (Изтърсва половинъ чушка въ чинията 
си и другата половина предлага на Иречека). На, заповядай­
те, разтрийте си, хе-хе-хе, по български ! 

Иречекъ. Я, благодаря, не мога да. понасямъ люто. 
Бай Ганю. Не, не, разтрийте, слушайте мене и ще ви­

дите, какво НЕЩО е ! 
Иречекъ. Не мога, не 1 
Бай Ганю. Е, вие знаете 1 На сила хубость не бива. Ча­

кайте азъ да си разтрия, че да ви покажа, какво се вика 
супа ! (Разтрива останалата половина отъ пиперката и гръмко 
почва да сърба, като често оставя лъжицата, изтрива си че­
лото съ кърпата, лапа залъци, подсмърча и пакъ сърба). Я 
ми подайте още едно кжече хлЪбъ! Вие съвсемъ безъ хл"вбъ 
ядете. На българията дайте хл"вбъ1 Ние много хлЪбъ ядемъ. 
Да не се хваля, ама съ таквази чорба, пардонъ, съ таквази 
супа, ц-влъ самунъ хлЪбъ изядамъ. Басъ държа ! . . . 

Слугинята. (Внася печено). 
Госпожата. Моля, оставете вече супата ! 
Слугинята. (Изнася чиниигв отъ супата). 
Госпожата. (Подава печено). Сега вземете огъ печеното! 
Бай Ганю. Я, вижъ, и то е хубаво! (Взема .и яде). 
Госпожата. (Налива въ чашигв вино). 
Бай Ганю. (Вдига чашата и я изгледва). Яма туй винце 

отъ де го вземате? (Изпива го). 
Иречекъ Купуваме го. Добро ли е ? 
Бай Ганю Я-а, чиста стока! Купувате го, а ? Я подайте 

шишето насамъ? Каквото се е разпалилъ стомахътъ ми отъ чуш­
ката, като нажежено желязо, да ливна сега цЪлото шише, 
ще зацвърчи отвтктре. Ехъ, у насъ винце половинъ левъ ока­
та, като му св-втнешъ една окица, тука ли си! (Присъта, взема 
шишето и изпива виното. Уригва се). Я, уригнахъ се, проща­
вайте ! Туй малко просташко пада, ама пардонъ, чов-вщина, 
не можешъ да го задържишъ ! . . . 

Иречекъ. Нищо, нищо 1 ' 
Слугинята, (Поднася кафе, взема чинии и излиза). 
Бай Ганю. Хмъ, кафенце ли? Чакай сега, пъкъ да доне­

са български тютюнецъ! (Скача, отива при дисагигв и донася 
табакера). Я му завърти една, та да видишъ—на рози мирише1 

Иречекъ. Благодаря, азъ не пуша. 
Бай Ганю. Какъ тъй, може ли да бжде, български тю-

тюнъ да не запуши човЪкъ! (Гръмко сърба кафето си). Да 
ви кажа азъ васъ: вие, европейците, не разбирате отъ хуба­
вото! . . . (Вдига нагоре чашата и я изцежда въ устата си. 
Прибира си табакерата). Я сега да си вървя 1 (Ставо). Нахра­
нихте ме, напоихте ме, благодаря ви за всичко. 

Иречекъ. (Става). Какъ? Че защо така изведнажъ? 
Госпожата. (Става). Моля, не бързайте, г. Балкански! 
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Бай Ганю. Ще ида при нашит* студенти да си търся 
мЪсто за спане. 

Иречекъ. Много ни е неприятно, че не можемъ да ви 
услужимъ. 

Госпожата. Да, извинете ни, господинъ Балкански. 
Бай Ганю. Нищо, нищо, азъ тамъ ще съмъ по-добре. 

(Взема си дисагигЬ и килимчето). 
Иречекъ. Моля, багажътъ ви може да остане тука, до 

като се настаните въ квартирата си. 
Бай Ганю. Я, не не, безъ него не мърдамъ азъ никжце. 

(Тръгва). За сега сбогомъ! 
Госпожата. До виждане, господинъ Балкански ! Кога 

имате възможнссть, пакъ ни посетете ! 
Бай Ганю. Ще ви посетя, защо не! Че и вие, като дой­

дете въ София, потърсете ме ! Да видите тогава, какво пос­
рещане ще ви изтърся азъ! До виждане! (Излиза). 

Иречекъ и госпожата. (Изпращатъ го). До виждане, до 
виждане ! . . . 

— - ^ 

Ив. Русевъ, 
прогимн. учитель въ Ямболъ. 

МИНЗУХАРИ. 
(Изъ практиката ми по четене и писане въ II клЛ 

— Вчера вие сте ходили съ г. К. на разходка къмъ лозята. 
— Донесохме си букетче отъ минзухаръ. 
— Има ли вече минзухаръ? 
— Въ лозята на една малка поляна имаше много цъвна-

ли минзухари. Разтичахме се и си набрахме, кой колкото можа. 
— Какъ ги забелязахте на поляната? 
— Златожълтиятъ имъ цвЪтъ се вижда отдалече. 
— Г-нъ у-лю, въ отделенията учехме една гатанка за 

минзухара. 
По ливади св-Ьщи горятъ. 
В-втъръ в-ве, не гаси ги; 
Слънце гр-Ье, не топи ги. 

— Защо ги наричатъ свЪщи? 
— Защото еж жълти като пламъка на св-вщьта. 
— Деца, и за минзухара има едно хубаво стихотворение. 

Язъ ще ви го издекламирамъ . . . 
— Много е хубаво, г-нъ у-лю 1 
— Да прочетемъ първитЪ 4 стиха. 

„Въ късни нощи, яхналъ конче 
Съ алени крила, 

Богъ обходи и преброди 
Хълми и поля". 
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— Какво ни рисува писательтъ? 
„Кьсно презъ нощьта Богъ яхналъ своето конче. То 

имало алени крила. Богъ миналъ презъ всички хълмове и 
полета*. 

— Четете следващите 4 стиха ! . . . Разкажете! 
„Богъ огледалъ и прегледалъ всеки долъ и рътъ, кж-

дето никнатъ и растатъ треви и животинки". 
Четете следващите 4 стиха. . . Разкажете! — „Мънич-. 

кигЪ животинки се сепнали, изплашили се въ тъмнината по-
срЪднощь и заплакали съ гласъ". 

— Четете следващите 4 стиха! . . . Разкажете 1 
„Богъ се смаялъ, като чулъ плача имъ. И аленото конче 

трепнало съ леките си крила". 
— Четете следващите 8 стиха ! . . . Разкажете 1 
„Следъ малко Богъ се засм-Ьлъ добродушно, кимналъ 

съ бЪлата си глава и запалилъ златни свещи вь младата 
трева. Пламнали безброй минзухари, а Богъ побутналъ кон­
чето си и отминалъ въ мрака, който ималъ теменуженъ ЦВ-БТЪ". 

— Четете последните 8 стиха ! . . . Разкажете! 
„Останали минзухарите да свЪтятъ на ПЖПКИГБ, тревите 

и гадинкитЪ, та да не се плашатъ нощно време въ тъмнината". 
— Прочетете пакъ стихотворението I 
— Какво ще кажете за цялото стихотворение? 
— И това е легенда за произхода на минзухара, както 

е легендата за кокичетата отъ Ранъ-Босилекъ. 
— Какво иска да ни разкаже писательтъ ? 
— Какъ еж произлезли минзухарите. 
— Кой е писательтъ ? 
— Ясенъ Разцветниковъ. 
— Той е младъ български писатель. Пише хубави сти­

хотворения за деца и възрастни. 
— Опитайте се да ми кажете, колко картини е нарису-

валъ писательтъ! . . . 
— Три картини. 
— Да видимъ! 
— Въ първите 8 стиха е дадена обстановката. 
ПосрЪднощь Богъ обикаля хълмове и, поля. 
— Въ последните 16 стиха се дава действието. 
— Богъ създава мннзухаритЪ. 
— Въ последните 8 стиха е дадена новата картина. 
— Полето е осЬяно съ минзухари. 
— Нека разгледаме строежа, на стихотворението. Какъ 

еж наредени стиховете? 
— Стиховете еж наредени по групи — по строфи. Всека 

строфа има по 4 стиха. 
— Пребройте сричките въ всеки стихъ на първите 4. 
— Първиятъ и третиятъ стихове иматъ по 8 срички, а 

вториятъ и четвъртиятъ — по 5. 
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— Проверете, така ли е и въ останалите строфи. 
— Само въ втория и четвъртия стихове: крила-поля. 
— Деца, първиятъ и третиятъ стихове не еж римувани. 

Такива стихове се наричатъ неримувани или бЪли. 
— Проверете, така ли е и въ останалите строфи! 
— Пакъ сжщото: — рътъ - растатъ, часъ - гласъ и. т. н. 
— Нека видимъ сега, кжде какъ требва да се чете. 
— Четете първите 8 стиха. . . 
— Нещо особено ? 
— Чете се като разказъ — както обикновено си раз­

казваме. 
— Четете следващите 8 стиха 1 . . . 
— СтиховегЪ „Спре се дедо Господь смаянъ: 

ето ти беда!" требва да се прочетатъ 
така, че да се разбере смайването на деда Господа. Требва 
да се спремъ следъ двоеточието. 

— Четете следващите 8 стиха 1 . . . 
— Още първия стихъ „Но-засме се Богъ и кимна" треб­

ва да се прочете съ запиране следъ думата „Но". 
— Сжщо така съ запиране требва да се прочете и ду­

мата „минзухари" въ стиха „Златни свещи — минзухари". 
— Тая дума „минзухари" требва да се прочете и съ по-

низъкъ гласъ, различенъ отъ гласа, съ който ще прочегемъ 
„Златни свещи". 

— Четете последните 8 стиха! . . . 
— Требва да се четатъ пб-бавно. 
— Нека наизустимъ стихотворението по картини. 
— Четете първата картина! . . . Другъ! . . Другъ! . . 
— Кой ще каже тия 8 стиха, безъ да гледа въ учебника? 
— Другъ ? . . . Другъ ? . . . 
— Четете втората картина! . . Другъ! . . Другъ ! . . . 
— Кажете тия 16 стиха наизустъ!. . Другъ? . . Другъ? . . 
—Кой ще каже двете картини заедно?.. Другъ?.. Другъ?.. 
— Четете третата картина! . . . Другъ! . . Другъ! . . . 
— Кажете тия 8 стиха наизустъ!. . Другъ!. . Другъ! . . 
— Прочете си цялото стихотворение 1 — 2 пжти! 
— Кой ще каже целото стихотворение наизусъ ? . . . . 

Другъ? . . . 
— За следващия часъ всеки да знае добре да декла­

мира стихотворението. 
2. часъ. 

— Миналия часъ четохме стихотворението „Минзухари". 
Вие казахте, че то било легенда. Защо? 

— Защото разказва, какъ билъ създаденъ минзухарътъ. 
— Кой ще издекламира стихотворението ? 
— Другъ? . . Другъ? . . . 
— Деца, искамъ да възпроизведете тази легенда. Какво 

заглавие да поставимъ? 
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— Минзухари. 
— Припомнете си, кога става действието и кой го върши. 

Разбира се, пакъ ще тр-вбва да дадете обстановката. После 
ще дадете и самото действие. 

— Пишете! . . . 
— Който не е довършилъ възпроизвеждането, да го до­

върши у дома си, защото утре ще го поправимъ въ класъ. 
3. часъ. 

— Кой желае да чете съчинението си ? 
— Чети, Петрушке 1 

ч 

13. III.' 1935 год. 
Минзухари. 

Царицата нощь спусна чернитЪ си кадифяни коси надъ майката 
земя. Прохладенъ зефиръ вЪе и съ ангелска' милувка милва заспалата 
природа. Малкигв звездички, прилични на бледи аметисти, се губятъ въ 
безкрайния тъменъ небесенъ океанъ. Дърветата шумятъ, разклащани * 
отъ благоухаещия зефиръ. Тъхното шумолене прилича на омайна увлъ-
кателна приказка. Меката свътлина на луната милва тъмните имъ чела. 
Сънливо рамони поточе негде изъ полето. Всичко е тихо и тайнственно. 

Въ този тържественъ часъ, самъ Богъ отвзе отъ СВОИТБ златни 
палати тамъ горе въ висинитЬ, да види какво прави мирния народъ. 
Яхналъ на хвъркато конче съ рубинено-червени крила Всемогжщиятъ 
царь обходи и преброди ВСБКО кжтче на заспалата земя. Сребристите 
Му кждрици се кжпятъ, въ потока отъ лунната свътлина. Звездицитъ 
гледатъ учудено отгоре. Затаи дъхъ прохладниятъ зефиръ. Престана 
омайниятъ шепотъ на дърветата. 

Л крилатото конче лети надъ заспалата земя. Сепнати отъ своя 
сънь, дълбокъ и спокоенъ, малкит^ животинки зкплакаха съ гласъ. Защо 
ли заплакаха тия мънички невинни създания ? Уплашиха се сигурно отъ 
тъмнината. Спрт> се д-Ьдо Господь смаянъ и погледна съ благит-в си, из­
лъчващи доброта и обичь очи, ТБХНИГБ бледи, смъртно изплашени очи 
личица, които го гледаха умолително. Разбра Всемогжщиятъ владЪ-
тель страха на тия невинни създания отъ тъмнината и дигна святата си 
дъсница. Въ мигъ грейнаха безброй златни свъоци. Разлъ се тяхната 
ярка свътлина, като буйна вълна надъ тъмното поле. 

Останаха да свътятъ златните свъщи — минзухари, вЪчно да 
свътятъ. 

й Богъ литна съ крилатото си конче и се изгуби въ безкрайностьта. 
Вълчанова Петрушка, уч. II „в" класъ. 

(Правопись и стилъ запазени). 

-— Какво ще кажете за това съчинение? 
— Хубаво е. 
— Дадена е много добре обстановката. 
— Добре е представенъ и Богъ — той слиза отъ СВОИГБ 

златни палати въ висините. 
— Употребила е много прилагателни имена. Нали зав-

чера учихме, че прилагелнигБ имена украсяватъ.речьта. 
— -Другъ да чете!. . . Чети Кино! Следете хубаво ли е 

написано ц-Ьлото съчинение ; забелязаните лошо построени 
изречения ще кажете. 
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13. ш. 1335 год. Минзухари. 
(Възпроизвеждане). 

Златниятъ дискъ на залъзващото слънце бавно потъна задъ хо­
ризонта. Само единъ последенъ лжчь изпращаше майчина милувка надъ 
затихналата природа. Луната, царица на нощьта, бавно изплува надъ 
хоризонта. Следъ нея малки трепкави звездички. ТБ съ своето трептене 
сякашъ разказваха нъкаква тайна. Съ измжченъ погледъ се взирахъ въ 
звездите като че се мжчехъ да отгадая отъ ТБХНОТО безмълвие тайн­
ствения имъ говоръ. 

Тамъ н-вкжде, въ до скоро затихналото поле, което цълъ день 
звучеше отъ детски гласове се чу плачъ. Това бъше плача на малки 
невини гадинки, които много се сърдвха на д-вдо Господь. ТБ искаха 
нощно време да имъ свъгло. Но какъ ? Това може да имъ помогне 
само ДБДО Господь. И въ тая тъмна нощь ТБ бъха разбудени отъ дъдо 
Господь, който на златенъ конь обходи и преброди гори и поля, Като 
видъха дъдо Господь, тъй силно заплакаха, че съ своя силенъ плачъ 
едва се чуваше шума на бистрото поточе. Разбра ги Всевишния владе-
телъ за какво плачатъ сажали се надъ тия нещастни създания, дигна 
старческа ржка кимна съ глава, трепна въ мрака съ аленото конче, па 
отмина. Да, отмина той, но остави цЪло поле отъ жълти минзухари. ТБ 
дигнаха нагоре жълти главички смъеха се и си разказваха нъщо. Сега 
малкигв гадинки не ще плачъгь, защото дЬдо Господь имъ прати злат­
ни СВ-БЩИ — минзухари. 

Кафалова Кинка, уч. отъ II „е" класъ № 26. 
(Правописъ и стилъ запазени). 
— Какво ще кажете за това съчинение? 
— Хубаво е дадена обстановката. Започва съ зал&зва-

щето слънце, после иде изгрЪването на луната и появата на 
звездигв. 

— Не е пълно онова изречение, което говори, че цве­
тята искали да е светло нощно време. 

— Прочети това изречение, Кино! 
„Ттз искаха нощно врете да имъ светло*. 
— Изпусната е думата „е*. 
— Лзъ не харесахъ изречението, въ което се говори, че 

д-Ьдо Господъ щЪлъ да имъ помогне. 
— Прочети го, Кино I 
„Това може да имъ помогне само дЪдо Господь". 
— Какъ требва да се поправи? 
— ? 1 
— Добре, тогава прочети и по-преднит-Ь 1 -\2 изречения, 

за да могатъ другаритъ- ти да го поправятъ. 
„ТЬ искаха нощно време да имъ е свЪтло. Но какъ? Това 

може да имъ помогне само дЪдо Господь" Напиши ги на дъската! 
— Вм-всто думата .помогне" трЪбва да се употреби ду­

мата „направи*, а думата „имъ" е излишна 
— Изречението ще се поправи така: „Това може да нап­

рави само д-Ьдо Господь". 
— Кой ще чете своето съчинение ? . • • 
— За утре прегледайте си съчиненията, поправете ги, 

колкото можете, и ги препишете въ тетрадкитЪ си за седмич-
нигЪ съчинения. 



Пенчо В. Сирмановъ, 
прогимн. учитель въ с. Бичкиня, Габровско. 

ГОСТИ. 
(Разказъ отъ К. Питкановъ— работа по бълг. езикъ 

въ III кл. за една седмица). 

Предварителни бележки. 
Разпределението на часовете ми по български езикъ 

презъ седмицата е следното: въ понед-влникъ и вторникъ — 
четене, въ петъкъ — писмена работа и въ сжбота — граматика. 

Този редъ, обаче, не винаги спазвамъ. Зависи отъ пред­
стоящата ми работа по различните стъркове на обучението 
по български езикъ. 

I Четене. 
Презъ нощьта срещу понедЪлникъ има силна буря. Су-

триньта в-втърътъ още не бе утихналъ. Изъ планинските до­
лове, той подъ тактъ се подемаше и свиреше. 

Училището ни е въ- края на единъ долъ по Шипченския 
проходъ. Класната стая на 111-ия класъ е въ горния катъ на 
училищната сграда. Презъ прозорците погледътъ се простира 
далечъ чакъ до гръбнака на Ст.-планина, дето въ небесната 
синевина се откроява „Паметника на Свободата". 

Сега оловни облаци низко притискатъ старопланинските 
върхове и се спущатъ надолу по скатовете на планината. 
Други, по-тъмно сини, пропълзяватъ отъ югъ по планинския 
гръбнакъ и застилатъ високите хребети. 

Въ класната стая е мрачно. Учениците еж тихи. Нещо 
притиска душата имъ. 

— Деца, защо сте така умълчани? 
— Мрачно е времето. Тази нощь почти не спахме. Не 

помнимъ такава бура, — отговарятъ всички. 
— Много силна бе. Горе, въ с. Генчевци тя искаше да 

изкърши високите буки, пъкъ и не малко бе повалила, — се 
обажда ученикъ отъ най-далечното селце, що е сгушено подъ 
самия вр. Кръстецъ. 

Настжпва пакъ мълчание. Погледите се отправятъ къмъ 
прозорците. Язъ нарушавамъ тишината: 

— Ами, ако изпадне човекъ нощемъ при такава буря въ 
непознато село ? 1 

— Г. Сирм., да кажа азъ, протяга ржка единъ слабъ 
ученикъ. Преди една седмица ходихме съ татко въ „Кжшли-
те", подъ вр. „Бузлуджа", за зеленка, съ която правихте вен­
ците при украсата на училището. Стигнахме тамъ презъ 
нощьта. Едвамъ намерихме место за пренощуване. Никой не 
искаше да ни приеме, защото немали место за конете. Бе 
ни притиснала страшна мжка. 
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— Деца, този часъ ще ви прочета едно разказче въ 
което се говори за закъснели пжтници въ бурна нощь; то е 
«Гости" отъ К. Петкановъ. 

Съ притихналъ дъхъ децата слушаха великолепния раз-
казъ на добрия разказвачъ К. Петкановъ. 

Ввтърътъ силно напираше на прозорците. Следъ менъ 
никой не пожепа да чете. 

— Г. С, сжщо като насъ, само, че тв били много, се 
обажда пакъ Иванчо. 

— Харесвате ли разказчето? 
Само една бързо преминаваща усмивка озари лицето имъ. 

И азъ млъкнахъ. Нека отвъчъ вътърътъ да подържа настрое­
нието. (И мълчанието пон-вкога обучава. Съзерцанието е мъл­
чание : дълбоко прежив-вване на чувства или мисъль. После 
иде творческиятъ потикъ). 

Мълчанието ни се прекжсна при облекчително утихване 
на вътъра. Ученицигт* се размърдаха. Преди малко ГБ б-вха 
завладени отъ различни мисли. 

Ненадейно, попитахъ: 
— Какво ли чувство е владяло писателя, когато е пи-

салъ този разказъ? 
— Обичьта му къмъ хората, безъ позволение се оба­

диха всички. 
— Огкжде разбрахте това ? 
— Отъ основната мисъль на разказчето, отговаря уче­

ничка отъ 1-ва масичка и продължава: въ непрогледна зимна 
нощь, при силна снЪжна виелица, дЬдо Костадинъ, Пендев-
скня джбъ, подсланява закъснЬли керванджии, като скжпп 
гости. 

Ученицитв се размърдаха. Всъки иска да каже НБЩО. 
— Съ какви ср-вдства писательтъ изтъква основната си 

мисъль, за да ни зарази съ чувството— обичь къмъ хората? 
(При пръвъ разборъ на художествени разкази си служа 

съ леки въпроси, като постепено вмъквамъ употръбяванитъ 
при литературни разбори думи. Ученицигв свикватъ съ ГБХЪ 
и усп-Ешно ги използуватъ). 

— Той ни излага две противоположни обстановки: въ 
кжщата на дЪдо Костадина е спокойно, топло, а вънъ - не­
прогледна нощь, сн-вжна виелица. ДЪдо Костадинъ приема 
много керванджии. Ето, гостоприемството му става по-гол-вмо. 

— Да прочетемъ ГБЗИ м-вста. Ученикъ ги прочита. 
— Я деца, обърнете внимание на изреченията, съ които 

описва обстановката. 
— Т-Б изразяватъ точно мислигв И чувствата му. 
— По какъвъ начинъ постига това ? Прочетете НБКОИ 

изречения ! 
« . . . До високата трънена ограда на Пендевци лежеше 
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царскаятъ пжть. ВисокнтЪ бр-Ъстове и стариятъ орЪхъ над­
ничаха презъ плета и тръпн-вха подъ силния студъ . . . " 

— Той си служи съ много прилагателни, казва ученич­
ката отъ 1-та маса. Ето ви примери: високата трънена огра­
да, царскиятъ пжть, високитъ брьстове, стариятъ орЪхъ, сил­
ния студъ . . . 

— Въ кжщи ще изд-влите художествените картини и 
моменти въ разказа и ще помислите— всички сполучливо ли 
еж изразени. 

Следния пжть повечето ще четемъ. 
II. Писмена работа. 
— Г. С, да преразкажемъ четивото .Гости*. 
— Добре, Какъ ще сторите това? 
— Ще запазимъ основната му мисъль и ще употръбимъ 

по-добригв му изрази и думи. . 
— Пишете. 
Ето преразказа на една ученичка. (Правописъ-поправенъ). 

Г о с т и . 
Зимна нощь. До високата ограда на Пендевци лежеше широкъ 

пжть. ВИСОКИГБ бръттове и стариятъ орЪхъ тръпнаха подъ силния студъ. 
Въ обора добитъкътъ преживъше надъ ЯСЛИТБ, а кучетата зъзнаха на 
завътъ. 

Всички домашни седЬха спокойно край огъня. Навънъ бЪше 
страшна зимна нощь. В^Ьеше силна буря. Кжщата потреперваше отъ 
нейния напоръ. 

Човъшки гласъ заглуши вятъра, проби стенитв. Вънъ на пжтя, 
хора викаха за помощь. ДЪдо Костадинъ стана и отвори врата. Задъ 
него се наредиха тримата му сина. На пжтя, до тЬхната ограда, имаше 
около тридесеть коли. Тв едва бЪха усп-Ьли да се добератъ до село. 
Тогава, стопанитЬ разтвориха вратника, и дворътъ се изпълни съ колигЬ. 
Въведоха добитъка въ обора и му дадоха храна, а коларигв весели 
влязоха въ кжщи. Сложиха имъ да вечерятъ и следъ това, минаха^ въ 
друга стая за спане. ДБДО Костадинъ се отдъмти въ своята стая. Той се 
чувствуваше щастливъ. Кротка ржка погали лицето му, и той заспа дъл­
боко и сладко. 

Донка Христова. 
Прочетохме няколко преразкази. НЪкои ученици не бъха 

употрьбили прилагателни имена, нито други пояснения къмъ 
сжществителнигв имена. Тяхната работа не 6Ь харесана. 

Работа за дома: 
— Разгледайте добре изреченията на разказчето „Гости" 

и намерете ОН-БЗИ думи, които подсилятъ художественостьта 
на ОТДЕЛНИТЕ картини и моменти! 

III. Граматика. 
— Г, Сирм., почти при всички сжществ. имена има при­

лагателни думи, и ГБ правятъ речьта му по-картинна. 
— Посочете ми нтшои случаи I 
„ . . . широка, свЪтла усмивка засия по лицето на дъ-

да К - . - . . . 
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„ . . . И съ тежки стжпки старнятъ сгопанинъ излезе 
изъ стаята. 

— Въ вашите преразказчета имате ли такива? 
— Да, ето Н-БКОИ мои изречения: 
„До високата ограда на Пендевци лежеше широкъ 

пжть. . .". 
— Подчертайте въ преразказчетата си употребените по­

яснения на сжщ.. имена! 

— Я, вижте, каква служба изпълняватъ при ГБХЪ 1 
— Те пояснявятъ сжщ. имена и се наричатъ определения. 
— Що е определение? 
— Думите, които прилагаме къмъ сжщ. имена, за да ги 

пояснимъ иматъ служба на определение? 
— Повторете I Запишете подъ преразказчето си ! 
— Внимавайте, още една работа : тихо проверете по 

какво се съгласуватъ определенията съ сжщ. имена I 

— Определението взема рода и числото на сжщ. име» 
което пояснява. 

При: въ високата трънена сграда, прил. имена еж въ ед. 
ч., ж. р., въ каквото граматическо опред-вление е сжщ. име; 
Стариятъ оръхъ. . . ед. ч. м. р. и т. н. . . 

Методически бележки: 
Въ случая имаме едноседмична работа по бълг. езикъ 

— разработка на художествения разказъ „Гости" отъ К. Пет-
кановъ. 

Работата по четене, пием. упражнения и граматика върви 
едновременно и свързано. Излизаме отъ основната мисъль на 
разказчето, за да стигнемъ до нуждата отъ съответни изразни 
средства — прилагателни и други думи вь служба на опре­
деления. Децата почувствуваха нужда отъ употребата на при-
лаг. имена за по-картинна-речь. Безъ гвхъ .Гости" би билъ 
сухъ разказъ. Учительтъ малко говори. Той само поставя за-
дачки на децата. Чака . . . Тв четатъ, пишатъ, търсятъ, под-
чертаватъ и най-после изреазяватъ това, което намьрятъ. Учи­
тельтъ требва да поставя задачите си по-строго определенъ 
пжть, за доведатъ до резултатъ: усвояване известна служба 
на думите въ изреченията, за случая определение. Подроб­
ности не бива да даваме, нито да искаме. ; 

Въ заключение — устройството на езика ни учи, че гра­
матическите правила най-лесно се усвояватъ, когато почув­
ствуваме нужда отъ употребата имъ. 



Т. Вирановъ, 
прог. учитель, Ямболъ. 

АТМОСФЕРНО ЕЛЕКТРИЧЕСТВО. 
(Урокъ по физика въ III прог. класъ). 

— Какво става съ ненаелектризиранъ кондукторъ, ако 
къмъ него приближимъ наелектризиранъ такъвъ? — Колко 
рода електричество се получаватъ? — На кой край се събира 
полученото чрезъ индукция разноименно електричество? Що 
става съ едноименното? - Кондукторъ съ остри върхове мо­
же ли да задържа електричество? — Не, защото електричест­
вото изтича презъ острите върхове. 

— Съ какво се съпровождатъ лЪте силните и кратки 
дъждове ? 

— Съ светкавици. 
— Вие сте чували нЪщо за пакостите, които правятъ 

светкавиците, нали? 
— Какъ еж гледали на светкавицата въ старите времена? 
— Боготворели я и се страхували отъ нея. 
— Знаете ли, какъ сега си обясняватъ старите хора 

светкавицата ? 
— Този часъ ще се запознаемъ съ светкавицата и на­

чините за предпазване отъ нея. 
— Какво казватъ, че е станало, когато тресъкътъ, по 

лученъ отъ светкавицата, е много силенъ и последва вед­
нага следъ светкавицата? 

— Паднало е близу гръмъ. — Отъ кжде пада гръмъ? 
— Отъ облака. — Светкавицата, значи, се получава «между 
облака и земята, които еж две тела, отделени отъ по-тънъкъ 
или по-дебелъ пластъ въздухъ. 

— Нека направимъ опитъ съ две тела и да видимъ, 
дали между техъ нема да се появи светкавица. 

Доближаватъ се кондукторите на електрическата маши­
на, когато не еж наелектризирани. Прави се опитъ съ изпраз-
нителя на лайденската стъкленица, когато е праздна. 

— Забелязахте ли да се яви некаква светлина между 
телата ? 

Наелектризирватъ се кондукторите на машината, на­
пълва се и лайденската стъкленица и се повтаря опитътъ. 
Класътъ е превърнатъ на слухъ и зрение. Безъ да чакатъ 
въпросъ, всички ученици, настанали на крака, вдигатъ ржка 
и въ гласъ твърдятъ, че еж видели светкавица. *) 

*) При липса на електрическа машина опитътъ може да се на­
прави много сполучливо съ една употребявана пощенска картичка* по 
следния начинъ: Картичката се натопля добре върху печката, хваща се 
за едина край, притиска се между лакета и тялото (при вълнено облек­
ло) и се изтегля бързо 2-3 пжти. Наелектризираната картичка се поднася 
къмъ превитъ показалецъ. Получава се задоволителна искра. 
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— Защо при първия случай не се яви светкавица? — 
Защото телата не бЪха наелектризирани. 

— За да получимъ светкавица, телата требва да бждатъ 
наелектризирани. 

— Яко двете тила бтзха наелектризирани съ едноименни 
електричества, би ли се получила светкавица? 

— Разноименните електричества се' стремятъ да се съе" 
динятъ и, когато еж достатъчно силни, надвиватъ съпротив­
лението на въздуха, нажежаватъ частиците му и създаватъ 
електрическа искра. 

— Какво нещо е тогава светкавицата? 
— Електрическа искра, която се появява между облака 

и земята. 
— За да се яви светкавица между облака и земята, те 

требва да бждатъ наелектризирани съ разноименни елект­
ричества. 

— Още въ 1752 г. Франклннъ е успелъ да докаже, че 
бурните облаци еж наелектризирани въ повечето случаи съ 
положително електричество . 

(Съобщава се опита на Франклинъ). 
— Щомъ облакътъ, този големъ наелектризиранъ кон-

дукторъ, се приближава къмъ земята, какво ще предизвика 
въ нея? — Електричество по индукция. — Кое електричество 
ще се събере по повърхностьта на земята?—Разноименното (-е). 
— Какво ще стане съ едноименното? —То ще отиде дълбоко 
въ земята. 

Прави се следния опитъ: Предварително се изрезватъ 
отъ книга малки човечета, краката на които съ свободни 
кончета еж завързани за малки тяжести. Така приготвените чо­
вечета се поставятъ на разни краища на масата по едно или 
на групи. Взема се единъ целъ листъ начертана или чернова 
книга, нагрева се добре на печката, поставя се на масата и 
се прекарва бързо върху нея 2-3 пжти дланьта на ржката. 
Книгата е наелектризирана. Хваща се за двата края и, играе­
ща ролята на облакъ, се движи на една височина 10-15 см, 
надъ масата. Книжните човечета, които попаднатъ лодъ книж­
ния облакъ, бързо се изправятъ. Яко искаме да създадемъ 
илюзия, че пада гръмъ, допираме едната си ржка върху кни­
гата и човечетата падатъ на земята като покосени. 

— Поради разширяването и свиването на въздуха при 
светкавицата се получаватъ силни въздушни вълни, които 
създаватъ гърмежа. Затова на светкавицата казваме още 
гръмотевица. 

— Каква линия образува още светкавицата ? — Да, по­
неже не навсекжде въздухътъ е еднакво електропроводенъ, 
то електрическата искра търси най-малкото съпротивление и 
затова прави тези чупки. 
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— Като непрекжсната линия, или като движуща се искра 
се вижда светкавицата ? 

— Светкавицата се вижда като непрекжсната линия, за­
щото искрата се движи съ голяма скорость. Които отъ вась 
еж пжтували нощемъ съ влакъ, знаятъ, че при бързо движе­
ние искрите, излизащи отъ локомотива, се виждатъ като дъл­
ги огнени линии. Сжщо така като цЪли водни струи ни се 
виждатъ и дъждовните капки. • 

— Кога се чува гърмътъ — едновременно съ светкави­
цата ли или следъ това? 

— Понеже светлината се движи съ скорость 300,000 клм. 
въ секунда, виждаме светкавицата веднага съ образуването 
й. Звукътъ пъкъ се движи съ скорость 340 м. въ секунда, 
затова чуваме гърма по-късно. 

— Кое е опасно — светкането или гърменето? 
— Да, щомъ видимъ светкавицата, тя е вече паднала и 

гръма, колкото и силенъ да е, не бива да ни плаши.— Какъ 
се чува гръмотевицата — наведнажъ или продължително? 

— Чуваме най-напредъ силенъ тресъкъ, който посте­
пенно отслабва, защото звукътъ, както видехме, се движи 
по-бавно и постепенно пристига отъ дългия пжть на светка­
вицата до нашето ухо. 

— Щомъ като земята и облакътъ еж наелектризирани, 
кжде най-вероятно е да се образува светкавицата? 

— На високите места и острите върхове. — Въ населе­
ните места кжде ще падне светкавицата? — Върху високите 
сгради. — Въ полето кжде е най-вероятно да падне светка­
вица? — По високите дървета, а при съвършенно равно и 
голо место върху изправенъ човекъ или животно. 

— Какво требва да правимъ, когато има светкавици и 
сме на полето ? 

— Да не се криемъ подъ дърветата, когато сме на рав­
но, да не стоимъ прави и въ никакъвъ случай да не дър-
жимъ отворенъ чадъръ. 

— Да видимъ сега, какъ могатъ да се предпазятъ ви­
соките сгради. 

Прави се следния опитъ: Взема се цинкова или же-
лезна тель съ дебелина около 1 м. м., заостря се добре еди-
на край и отъ сжщия край се завива подъ правъ жгълъ ецна 
часть отъ тельта — около 5 см. Заострената часть се нагла­
сява да стои изправена на масата, а другия край на тельта 
се вкарва въ сждъ съ вода, сложенъ подъ масата или на 
стола. Около така приготвения малъкъ гръмоотводъ се нас-
лагватъ книжните човечета. Надъ сжщия се поднася наелек-
тризирания книженъ облакъ (както въ по-първия опитъ). Книж­
ните човечета не мърдатъ. При пълна тишина отблизу при 
приближаване на наелектризирания листъ къмъ острието се 
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чува слабо изцъркване. Яко опитътъ се прави на тъмно, вър­
ху острието се забелязва светло сияние. 

— Защо край острието човечетата не се изправиха ? 
— Върху ГБХЪ може ли да падне гръмъ? 
— Тукъ разноименното електричество изтече презъ ост­

рия връхъ и се съедини сь електричеството на облака, безъ 
да се образува светкавица. Яко облакътъ е много силно нае-
лектризиранъ и се движи много бързо, тогава ще се образу­
ва светкавица, но тя ще падне върху острия върхъ и ще бжде 
отведена по проводника въ водата, безъ да причини никаква 
пакость на околните предмети. 

— Сещате ли се сега, какъ бихме могли да предпазимъ 
големите сгради отъ светкавица? 

— Поставениятъ върху сградата металически заостренъ 
пржтъ требва ли да се съедини съ земята? 

— На сухо или въ влажно место требва да се зарови 
проводника ? 

— Този металически пржтъ заедно съ проводника, по­
неже отвежда гърма въ земята, се нарича гръмоотводъ. Вър-
хътъ на гръмоотвода требва да бжде добре заостренъ и пред-
пазенъ отъ окисляване чрезъ позлатяване. 

— Виждали ли сте некжде гръмоотводъ?— Само единъ 
пржтъ ли има поставенъ по големигЬ сгради ? 

— Да, гръмоотводътъ не може да запази голема площь 
около себе си, затова върху големите сгради се поставятъ 
по неколко пржта, които се свързватъ помежду си и съ всич­
ки металически части по покрива съ проводникъ. 

— Понекога се виждатъ светкавици, безъ да се съпро-
вождатъ отъ гръмъ. Това еж далечни светкавици, скрити 
задъ.облаци или хоризонта. Много редко следъ ударъ на 
гръмотевица се явяватъ особени светкавици, които приличатъ 
на топка съ големина отъ яйце до човешка глава. Тази ог­
нена топка се движи бавно изъ въздуха, може да влезне въ 
кжщи презъ отворенъ прозорецъ или врата и да излезне 
презъ кумина. Яко това огнено кълбо се удари върху некой 
предметъ, дава силенъ тресъкъ и прави големи разрушения. 
Това е кълбообразната свЬткавица, която е станала причина 
за създаване легендите за змейове. 

Препитване н скицирване на ученото. 



Илия Ив. Илиевъ, 
у-ль въ с. Вуевци, Габровско. 

ЦАРЬ САМУИЛЪ». 
(урокъ по история въ Ш отд.). 

— Деца, миналия часъ ви раздадохъ да прочетете книжки 
и разказчета, въ които се разказва за царь Самуила. Проче­
тохте ли ги ? Разкажете накратко, какво сте запомнили 1 

— Моля, нека азъ да разкажа, г-нъ учителю! 
— Ще разказвате по редъ. . . Нека сега Христинка да 

разкаже, а другитЪ да слушатъ. 
— Азъ, г-нъ учителю, прочетохъ книжката «Самуилъ". 

Въ нея писательтъ разказва, че следъ смъртьта на царь Петра 
византийскиятъ императоръ събралъ многобройна войска и 
тръгналъ да изгони руситЪ отъ Източното българско царство. 
Той нападналъ и превзелъ столицата Преславъ, ограбилъ и 
разрушилъ дворцигк, даже пленилъ царскит-Ь синове и съ, 
големи богатства се завърналъ много тържеството въ Ца-
риградъ. 

— Въ това време, — обажда се Иванка, — се засил­
вало Западното българско царство. Тамъ управлявалъ най-' 
малкиятъ синъ на болярина Никола — умниятъ и мждъръ 
Самуилъ. Той засилилъ Западното българско царство и мнсго 
пжти нанасялъ- голЪми победи надъ византийцигк При про­
хода Траянови врати Самуилъ ги разбилъ така силно, че 
византийскиятъ императоръ едва се спасилъ. Самуилъ пле­
нилъ много войници, машини, добитькъ и други н-вща. 

— Моля ви, г-нъ учителю, - става Христо, — византий­
ците люто намразили Самуила и искали да си отмжстятъ, 
затова почнали да се готвятъ. Единъ пжть издебнали Самуи-
ЛОВИГБ войски при една р-вка. РЪката била буйно придошла. 
ВизантийцигЬ намерили бродъ, тайно минали р-вката и се 
нахвърляли върху уморените български войници и ги разби­
ли. Самуилъ едва се спасилъ и избъталъ въ столицата си. 

— Но най-страшна била битката,—обажда се нетърпеливо 
Дянко, — въ Бтзласица-планина. Тамъ Самуиловитв войници 
били предадени отъ единъ предатель — Звеница. Византий­
ците ги разбили, пленили 15,000 войници, на които извадили 
очигЬ, като на 100 души оставили единъ съ едно око за во-
дачъ. Осл-впенитъ" войници били върнати на Самуила. Той, 
като ги видЪлъ, свЪтъ му се завило, припаднало му' и отъ 
мжка умр-влъ . . . 

— Така, деца, азъ виждамъ. че вие добре сте се потру­
дили и много н%ща сте научили за този мждъръ български 
царь. Но нека сега, да си наредимъ урока, а азъ ще ви раз­
кажа още Н-БКОИ нвчца, за които не споменахте. 

— Да, тогава, тежко било положението на Източното цар­
ство. Като виждали по-старите хора разсипани и буренясали 
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дворцитъ- на българската столица, като виждали разрушени 
крепостнигв стени и кули, като си спомняли за славнигв по­
беди на Симеона, мжка сковавала сърдцата имъ, едри сълзи 
се търкаляли отъ измжченигв имъ очи. Не се чували вече 
нито кръшнигв лъсни на моми и нев-всти, нито свирнята на 
медни кавали изъ планинитъ. Буренясали НИВИГБ, пусгвели 
пжтищата. . . . Робство, черно робство се НОСЕЛО надъ поля 
и балкани, надъ села и градове. 

Яла не било така въ Западна България. Тамъ станалъ 
царь Самуилъ — най-малкиятъ синъ на болярина Никола. Са-
муилъ билъ уменъ и мждъръ царь. Той знаелъ, че ако боля-
ритъ" не живъятъ сговорно, царството му ще пропадне както 
Източното царство. Затова той свикалъ ВСИЧКИТЕ боляри, 
далъ имъ големи земи, назначилъ ги на голъми служби и 
така ТБ го обикнали и слушали. Така Западното българско 
царство било уредено и усилено. Въ Охридъ - столицата на 
Самуила, а после въ Преспа били издигнати чудно хубави 
мраморни дворци. 

Надписъ: Самуилъ урежда и засилва Западното бъл­
гарско царство. 

— Знаете ли, деца, какво е станало по-нататъкъ? Дали е 
можелъ Самуилъ да гледа спокойно, какъ се мжчатъ и стра-
датъ неговитв братя отъ Източна България ? 

— Да, Самуилъ не е можелъ да се радва и да бжде 
доволенъ, когато виждалъ, колко много е измжчванъ народътъ 
отъ Източна България и намислилъ да му помогне.. Затова 
той пратилъ тайно вврни хора въ Цариградъ, за да научатъ, 
дали е силна византийската държава. Пратеникътъ се завър-
налъ и съобщилъ на царя радостна весть, че въ Цариградъ 
се каратъ за царския тронъ. Самуилъ се много зарадвалъ. 
Свикалъ върнитъ си боляри Кракра, Иваца Непокорни, Не-
сторица и Елемира. Съобщилъ имъ вестьта и имъ казалъ, че 
е дошло време да се освободятъ брагята-роби. — „Царю, че­
стити ! Да бжде волята ти!" извикали въ единъ гласъ боля-
ритъ и дълбоко се поклонили. Още сжщата нощь били из­
пратени пратеници въ Изт. България да повдигнатъ възста-
ние, а на сутриньта тржбачи засвирили съ дълги медни трж-
би по бойнигв кули на крепостьта.. Когато се събралъ хиля-
денъ народъ, излъзалъ царьтъ, облвченъ въ скжпа багреница, 
обутъ въ червени обуща. 

— „Храбри мои войводи и войници, нашигв братя тънатъ 
подъ черно робство. Време е вече да ги освободимъ. За де-
сеть дни ви искамъ въ Преславъ. Такава е волята на Бога". 
Още царьтъ не изказалъ последнигв си думи, гръмко „ура" 
процепило въздуха. Многобройна войска, като ято соколи, 
полет-вла къмъ столицата на Симеона—Преславъ. Завързалъ 
се бой жестокъ и кървавъ между българи и византийци. Над­
вили Самуиловит-Б войници, а византийците били прогонени 
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далечъ къмъ Цариградъ. Така Самуилъ освобождава Източ­
ното царство, присъединява го къмъ Западното и България 
става силна и голяма държава, каквато е била почти презъ 
времето на Симеона. 

Надписъ: Царь Самуилъ освобождава Източното бъл­
гарско царство. 

— Деца, дали византийците еж били доволни, като се 
засилила България? Знаете ли, какво еж направили те? 

— Въ това време императоръ на Византия билъ Васи­
лий 11. Той люто намразилъ Самуила и неговата държава. 
Събралъ многобройна войска, стенобитни машини, огнехвър­
гачки (показватъ се картини съ такива машини) и потеглилъ 
направо за Средецъ (намира се на картата и се обяснява, 
защо се нарича така София), който билъ най-важната кре-
пость. Но сметката му излЪзла крива. Българскит-Ь войници 
юнашки се били и отблъснали Василия. Той решилъ да се 
върне въ Пловдивъ, за да се подготви по-добре. Но Самуилъ 
го настигналъ въ прохода Траянови врата въ Ихтиманската 
Средна гора. Страшна била битката. Покрили се сипеите и 
урвите съ труповете на избитите гръцки войници. Ялена кръвь 
на вадички течала. Почервенели мжтнитЪ води на реката. 
Василий едва се спасилъ съ б-вгъ. Самуилъ пленилъ мнего 
войници, машини, коли и се зазърналъ тържествено въ Првспа. 

Надписъ: Битката въ прохода Траянови врата. 
— Можете ли ми каза, деца, следъ тази победа какво 

ли е намислилъ Самуилъ? Да, той намислилъ съвършенно да 
разсипи гръцката държава. 

— Слушайте! Следъ като освободилъ Източното царство 
и като разбилъ византийците при прохода Траянови врата, 
Самуилъ се много засилилъ. И боляри, и народъ обичали 
своя юначенъ царь и му помагали. Самуилъ почувствувалъ 
тази сила и решилъ веднажъ за винаги да се справи съ ви­
зантийците. Той събралъ неброима войска и потеглилъ 
право на югъ, тамъ, кждето растатъ лимоните, портокалите 
маслините,— решилъ византийците въ морето да издави. Но 
неочаквано пристигналъ пратеникъ и съобщилъ на Самуила, 
че Василий изпратилъ войска подире му, въ гръбъ да го уда­
ри. Побързалъ Самуилъ да оттегли войските си. Стигналъ до 
реката Сперхей. Реката силно придошла, понеже пороенъ 
дъждъ завалелъ. Измокрените и изморени Самуилови вой­
ници не могли да минатъ реката, та останали да нощуватъ 
отвъдъ. Презъ нощьта, когато българските войници почива­
ли, византиците намерили бродъ, незабелязано се промъкна­
ли и като зверове се нахвърляли върху изморените войници. 
Докато Самуилъ и войводите се опомнятъ, лукавите визан­
тийци разбили войските му, а той, подпомогнатъ отъ сина си 
Гавраила, едва се спасилъ. Много войници паднали избити 
или отвлечени отъ мжтните води на Сперхей, други били 
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пленени, а голъма часть отъ земитв византийците отново 
завзели. 

Надписъ:. Битката при р. Сперхей — първа Самуилова 
злополука. 

- Знаете ли, следъ тази битка какво е станало? (Деца­
та се оставятъ свободно да разкажатъ за боя вь Беласица). 

— Да, така. Следъ като Василий II разбилъ Самуила 
при р. Сперхей, отнелъ му много земи въ Тракия и се завър-
налъ победоносно въ Цариградъ съ голъма плячка. Но Васи­
лий не се задоволилъ само съ това. Той намислилъ да си 
отмъсти на Самуила и започналъ усилено да се готви. Нало-
жилъ тежки данъци, събралъ много войска, набавилъ силни 
машини. Най-после, когато се почуствувалъ достатъчно си-
ленъ, потеглилъ съ многобройна войска направо за столицата 
на Самуила — Пръспа. Но и Самуилъ не стоялъ. Той знаялъ, 
че Василий не ще се задоволи съ това, що заграбилъ и се 
готвтзлъ. Срещнали се двегв войски — на Самуила и тази на 
Василия—въ Бъласица-планина. Завързалъ се бой жестскъ и 
кървавъ. Изплашили се и изпокрили се зв-вровегв, замлък­
нали ПТИЧКИТЕ. — .Отъ три дни Самуилъ все побеждава. 
Подпрълъ глава на корава двсница, той мисли нъщо. За­
мислени еж и другигв воеводи. Тв всички мислятъ за Зве-
ница - най-храбриятъ и най-обичния на царя войвода. Ц-вла 
нощь го НБМЗ. . . И, наистина, Звеница не билъ близу. Спом­
ни си той следъ тежката победа за онази чудно хубава гър-
киня, която бъ виждалъ никога въ Цариградъ. За нейната 
хубость приказваха и стари и млади. Съ думи се не описва 
нейната красота. .. Спомни си Звеница за тази красива мома 
и сжщия часъ възви и се отправи за гръцкия станъ. Крина 
жълтици даваха гърцитв за главата му, а сега той самъ оти­
ваше. Неизказана бъше радостьта имъ. Съ цвлувки го прие­
ха . . . И следъ малко Звеница поведе гръцкитв войски изъ 
тайнитъ пжтеки на Бвласица. Самуилъ като дочу шума, по­
бърза да се оттегли. Но останаха безь вождъ ВОЙСКИТБ на 
Звеница. Макаръ и безъ водачъ, ть бързо грабнаха оржжие-
то и се приготвили за неравенъ бой. —„Стойте, оставете ме­
човете Г Войниците познаха гласа на Звеница и пустнаха 
оржжието. — Тогава византийците заобиколили българската 
войска, взели всичкото й оржжие и така пленили 15,000 вой­
ници. Следъ това Василий заедно съ Звеница и другите вое­
началници почнали веселба. 

Когато довели пленените войници, Василий лукаво се 
усмихналъ, вдигналъ ржка и заповедалъ на всички да из-
вадятъ очите, като на сто души се остави единъ съ едно око 
за водачъ. Пленените войници не повврвали на ушите си. 
Но, когато гръцкитв джелати съ голи ножове като бесни се 
впустнали върху беззащитните български войници, нещаст­
ните започнали да плачатъ, да се молятъ, целували нозете 
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и дрехигЪ на Василия. Съ кървави сълзи го мол-вли за ми-
лость, или по-добре да ги убие. Нито МОЛИТВИТ-Б, нито СЪЛ­
ЗИТЕ и ПИСЪЦИТЕ не смегчипи жестокото сърдце на Василия. 
Скърцали ножовет-в, падали очитв на калната земя, а върху 
лицата на клетигв.войници, вместо очи, две страшни дупки 
зъели, изъ които струяла черна съсирена кръвь . . . . Като 
гледалъ, какъ мжчатъ ВОЙНИЦИТЕ му, Звеница бързо брък-
налъ въ пояса си, измъкналъ торбичка съ жълтици и я хвър-
лилъ въ лицето на Василия, после грабналъ меча си, забилъ 
го въ сърдцето си и умрвлъ, безъ да погледне къмъ небето. 

Следъ това едноокитв повели ослъпенитв си другари и 
се отправили за Преспа. Страшна картина представяла тази 
безкрайна върволица отъ живи мъртавци. Охканията, въздиш­
ките и проклятията се сливали съ зимната виялица и намали 
край. На всъка крачка нещастнитв падали и умирали отъ мж-
ка и студъ, затрупвани отъ сньга. (Тукъ ще се покаже кар­
тината). 

Следъ дълго и мжчително пжтуване, гладни, изпокжсани, 
съ две черни дупки на лицето и съ вкоченели отъ студъ рж-
це и крака пленниците стигнали до Првспа. Наизлъзли жени, 
деца, старци всички СВОИТЕ бащи и синове да посрещнатъ. 
Плачъ и писъци оглушили планинските усои. Майки прегрь-
щали МИЛИТЕ си синове, дечица целували свидния си татко, 
жени мжжеттз си оплаквали. . . 

— „ Царьтъ иде!" — извикали нькои. — „Царьтъ иде", 
— се понесълъ шепотъ отъ единия край до другия. Я когато 
Самуилъ доближилъ и виделъ ТЕЗИ дълги черни редици 
и ТЕЗИ черни кървави дупки, що звели върху лицата имъ, 
мракъ се спустналъ предъ погхеда му. И когато узналъ отъ 
едноокитв, че всички еж предъ погледа на Звеница оелвпени, 
вдигналъ ржка къмъ небето и извикалъ: —• Проклетъ да е 
Звеница 1 Огъ Бога и . . . отъ менъ да бжде проклетъ"! Ца­
рьтъ се залюлвлъ и . . . умрвлъ. . . 

Надписъ: Боятъ въ Бвласица и жестоката постжпка на 
Василия. Смъртьта на царь Самуила. 

Общо схващане. 
Вдълбочаване съ следните изводи : 
1. Войната е безчовЬчно дЬло, но н тамъ трЪбва да 

има малость. 
2. Жестокостьта на Василия е нечувана въ историята. 

Нареченъ е „българоубиецъ". 
3. Предателството е оеждено отъ ВСИЧКИ. Богъ наказва 

предателитЬ. - • • 
* * * 

Въ свръзка съ тази лекция се взема съответенъ мате-
риалъ по другитв учебни предмети. По четене се разработва 
четивото „Предателството на Звеница* отъ Н. Райновъ. Четатъ 
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се и други разкази за живота на Самуила. Разучва се и ба­
ладата .Самуилъ" отъ Ив. Вазовъ. 

По писане се съставя разказъ за Самуила, като се спаз-
ватъ граматични, стилни и правописни правила. А по рисува-
ние се илюстриратъ моменти отъ живота на Самуила. Когато 
децата усвоятъ материята, възлага имъ се да напишатъ сво­
бодно съчинение — възпроизвеждане на ученото за Самуила, 
което ще ни послужи за попълване на историческия албумъ. 
Подреждането и попълването на историческия албумъ е много 
приятна и.забавна работа за децата. ВсЪко дете се стреми 
да намери картини за ученото историческо събитие или ли­
це. Такива децата намиратъ отъ стари учебници, списания, 
вестници и др. и, когато имъ дойде времето, подъ ржководст-
вото на учителя ги използуватъ. Децата могатъ и сами да 
илюстриратъ албумитъ" си. 

Маршъ 
Маршъ на българитъ. 

Йорданъ Марковъ 

то не - тленно на 

сво- я бо - го ликъ на родъ, да дигнемъ зна-ме-

1_ ._Г^_^__Ь-

т-г ъ-р-

•ф •+ 

^ — К - г — I -

1—I?—"—I—Г 
3̂ 

то све- цден-но ня не- го- ви- я новъ жи-вотъ. 
:Е: 

-Ф-. -0- •*• -0- '•'-^Г- ** --% =1=1=: 
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2. И Българскиятъ Богъ отново 
Ще слЪзне въ нашия Балканъ 
И съ гръмъ и съ буреносно слово 
Ще сочи пжть ни избранъ. 

3. Навредъ отъ Дунавъ до Егея 
СмЪлъ устремъ всичко да сплоти 
Една душа да зажив-ве 
Едно сърдце да затупти. 

4. И вярата, която блика . 
Изъ българския духъ слънчатъ 
Да подаде съ любовь велика 
Ржка на утрешния братъ. 

5. И нека клетва днесъ да сторимъ 
Предъ мжката на цЪлъ народъ, 
Че до победа ще се боримъ 
За бждащия новъ животъ. 

Тодоръ Траяновъ. 

Прол^ть. 
АпйапЬе. Беню Тотпевъ 

зим-ни ха- ли 
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ш 

= * = * " * 
№ 

То-пла пролЪть 

%ь 
с*бу-зи 

-&--
X 

11ш 
т ' ^ : 

Т—8^ - - ] -

^ : 

и - де пакъ при насъ | 

а- ли и- де 
- Хоръ. 

Валсъ. (Подвижно и весело). 

т—Ч—Т—Н Йт— 
~—~|— —~о* —._— —. -| 

I I 1 
1) Вредъ не - бе-
2) И - датъ и -

З З Е Й З Е З 
•6»- • 

• й » - ' 

пакъ при насъ, 
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& &ЕЕЙЕ* 
Д № ± = 
:И=«=Й^ 

I I 
спън- це-
же- ра-

Ц = г . . . 
—«= 

1 
' то 
ВИ ' 

"V-
* г 

си-
тЪ 

^ 

,-4 

датъ птич-
то и -

г 
ки 
де 

елад-ко-
и при-

:4= 
-"—-с9«—1~--©—*—6>~-л—0*-

щ-; =43 * = 

СИ - ЯИ 
и - датъ 

-4- : ^ = т = ^ : 

- У с т и ' г а отъ да -
щър-кътъ 

пе- ченъ 
дъп- го -

— ( 9 -
• * • - — 

I 
край. 
кракъ. 

г4: 
• * * 

тра- па- па 
дъп- го- нракъ. 

По нивята, по полята, 
Въ младитЪ гори (2) 

Вредомъ цъвнаха цв-втята 
Новъ животъ цари. (2) 

I ПролЪть1 ПролЪть! колко сладость 
' Намъ дарявашъ ти ! 
I Колко пЪсни, смЪхъ и младость, 
I Колко красоти! 

Тр, Симеоновъ. 
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УмЪрено. 
П^Ьтлю кукурига. 

А. Шевкеновъ. 

Ш=^Е^ — • — * :3-З^^Е|^=г+ 
1. ПЪтлю ку-яу - ри-га, а гласъгь му сти-га 

-«9- ш= ЕШ — I — I — 

хей, хей, 

Е: 

зе- ле-нЪй по-
. • м я 
1 — -

ле- то. 

±: : М ^ = 
задъ се- ло кж-де- то зе-ле-нЪй по- ле- то. 

2. Ставайте, бре хора, 
Слънце грвй на двора ! 
СтЬгайте ралата, 
Чакатъ ви нивята. 

Хей, хей, чакатъ ви нивята. 
4. Лудо да запЪемъ 

И да залюл^емъ 
Весело хорото, 
Горе задъ селото. 

Хей, хей, горе задъ селото 

3. Румени момигЬ 
Викатъ по чешмитЬ, 
— Вижте, вижте, време! 
Пакъ ще се сбереме — 

Хей, хей, пакъ ще се сбереме. 

И. Стубелъ. 

<=ф=>-к~-~-
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Щъркелъ. 
УмЪрено. Ст. Ц. Даскаловъ 

Тракъ, тракъ, трака, тракъ! Младъ априлъ ле-кокрилъ, 

до- ле- гЬ с'пролЪтьта. Младъ а- прилъ 

ле- ко-крилъ до- ле- гЪ с'про-л^ть-та. 
Цъфна пакъ кукурякъ, И отъ югъ кацна тукъ 
Пламна в'жаръ минзухаръ Щъркелъ драгъ дълго кракъ 

Той лети и шепти: 
,Хей, при васъ пакъ съмъ азъ"! 

Атанасъ Душковъ. 

Кукувичка. 
Весело. Пан. Бояровъ 

2. Куку 1 куку ! 3. Куку ! куку! 
Да ни е честито Здравички бждете — 
Вредомъ изъ нивята Кукувичка кука 
Изкласило жито I Въ люляково цвЪте. 



Педагогическа практика 321 

4. Куку 1 куку! 
Чуха и децата — 
Здравецъ си набраха 
Китчици въ гората. 

В, Паспалет, 

Пъйте гръмки пъсни. 
Маршъ. Кир. Н. Пантнлеевъ 

I зг я . _ ^ _ 

П-Ьй- те 

-0 —^ — \ ! ,—!• Ъ: 
всж-де гръм-ки пЪс-ни новъ жи-

вотъ ще 

!—Г- 1 ^ - ^ - 1 — 5 '—'—с--!*~-*•-
ри, И-дагъ за- ца ве- че дни чу­

десии дни на пролет- ни за ни за-

2. 

3. 

Дето дЪдо Мразъ сърдито 
СнЪгъ натрупваше безчетъ 
Тамъ сега е вечъ покрито ) 
Съсъ трева и цв-втъ до цвЪтъ. ) 
Идатъ птички презъ морето, 
Ц-влия просторъ кънти, 
И въ гората, и въ полето ) _ 
Съ радость пролЪтьта звънти ! ) 

Тр. Симеоновъ. 
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Бързо 

Изъ практиката за практиката 

Гебргьовдень. 
В. П. Нешевъ 

=1=1=: 
- * = * 

:1=^=^: 

1. Кит-ка ви- е 
2. Све-ти Гьорги 

Б = 3 = а = * - * - - 1 Е 
= ^ = ? = ! = = : = 1 Е 

•ч 
и вър- би- на, 

ще от- во- ри 

Те- ор-ги- на 
чу-до-творецъ 

т ~т—ф-

мал-ки пор- ти 
и предъ слънце 

росенъ здравецъ 
пър-ви пор- ти 

4~ 
* * 2 2: 

1 = . ^ 
да на- ки- чи 
ще на- ри- ча 

±=5^=^-3=3=3=2~---5=-:^=:^-3=^^==:3 

съсъ гьоргьовче 
всв-ии-му, как-

и лю- би- че. 
во о- би- ча: 

и лю- би- че. 
во о- би- ча: 

3. Ниви златни на стопани: 4. Китка вие Георги, 
Руйни стада и имане, Росенъ люлякъ и върбина 
На децата радость, сила—) ~ Да посрещне предъ кошара ^ 
Да се радва майка мила. ) Вакли агънца съ овчари... 

Веса Паспалева. 



Изъ училището и живота. 
У н а с ъ. 

Противъ претрупанит-Ь училищни програми. Лъ-
карьтъ д-ръ Н. Станчевъ държа на 18. II. т. г. интересна сказка 
предъ Радио-София. Той научно установи, че претрупаната 
училищна програма, каквато е нашата, е причина за много 
заболявания на младигв и за тъхното сигурно израждание. 

Между другото, той каза: 
• Детето е принудено да работи въ кжщи двойно повече 

време, отколкото въ училището. Това за тия слънчеви деца, 
за тия нъжни цвътя, за тия сладки птички—роби на науката, 
е убийство за здравето на нервната система и ЛГБЛИЯ орга-
низъмъ. Преди обЪдъ въ училището, следъ объдъ въ задуш­
ната обща затоплена стая на семейството — винаги прегър­
бени надъ книги и тетрадки, винаги съ свити сърдца и на-
прегнатъ мозъкъ — тв се мжчатъ да СМБЛЯТЪ една огромна 
за ГБХЪ умствена храна, а това руши здравето на растящия 
срганизъмъ. Страда стомаха, страда-сърдцето, сжщо и жле-
зитв съ вжтрешни секреции. Тв ставатъ нервни, капризни, 
анемични, нъматъ апетитъ, оплакватъ се отъ гловоболъ, за­
майване, умора и др. симптоми на застой въ организма. Т Б 
ставатъ добри кандидати и на туберкулозния бацилъ. Лко 
учатъ и вечерь, лишаватъ се отъ достатъчно сънь (8—10 ча­
са), сжщо и отъ почивка, ксято тръбва да бжде сжщо (б— 
8 часа. 

И така израстватъ за родината хилави деца, истински 
неврастеници, полови психопати и душевно болни хора, които 
леко се подаватъ на пороци и на болести. Т Б губягь доброто 
си настроение, което е животворна сила за ВСБКИ ЖИВЪ ор-
ганизъмъ. 

Децата трьбва повече да играятъ, повече да' ПБЯТЪ Й се 
см-вятъ— тогава ще бждатъ здрави, съ апетитъ и съ голъмъ 
усп-вхъ въ училището и живота. 

ЛошитЪ стаи и многото ученици въ една стая —това е 
Друго зло, друга отрова. Въ II м. гимназия на 861 ученика 
се пада 2544 куб. м. въздухъ — ср-вдно около по 3 кубика, а 
въ една стая се пада 2*67 кубика. Хигиената изисква 4 — 5 
кубика! Тогава ще се прочиства кръвьта правилно, ще се про­
ветрява отровния газъ—вжглеливъ двуокисъ и ще се вкарва 
повече кислородъ въ кръвьта. Нечистиятъ въздухъ е отрова 
за децата. Отъ 860 ученика 334 страдатъ отъ лимфатизъмъ, 
239 иматъ увеличени сливици, 225 еж съ изкривени гръбна­
ци, повечето анемични и астенични, страдатъ отъ главоболъ 
и стомашно-чревни страдания, 9 иматъ активна и 27 стара ту­
беркулоза. 
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Всичко изнесено отъ д-ръ Станчевъ навява тжжни мис­
ли. Той дава тревога и приканва родители, лекари, педагози, 
общественици да се изкажатъ въ едно общо събрание по 
въпроса и настоятъ да се реформира образователната прог­
рама въ следния духъ: 

1. Програмата да се съкрати на половина. 
2. Въ училището да не се стои повече отъ 4 часа и са­

мо най-необходимото да се изучава и усвоява още тамъ. 
3. Всвка сутринь да има часъ и полов. пение и полов. 

часъ гимнастика. 
4. Да не се задаватъ никакви домашни работи и вакан­

цията да е съвсемъ свободна. у' 
5. Децата следъ обЪдъ да се занимаватъ повече съ фи­

зически трудъ, съ работа, гимнастика, игри, туризъмъ и пр., 
а не съ отвлъчена и куха наука, съ задачи и философия. 

Нашите деца, бждещи граждани требва, да се спасятъ 
отъ тази отрова. Не проучени ученици и хилави граждани, а 
здрави, умни, бодри и красиви деца — бждещи дейни граж­
дани, требва да бжде крайната цель на днешното образова­
ние и възпитание. 

(Варн. поща, 9[. III. т. г.) 

, Подготовка на училищните инспектори. Службата 
на околийските училищни инспектори, особено напоследъкъ 
носи такъвъ важенъ характеръ, че се налага кандидатите за 
тЬзи служби да бждатъ подбирани чрезъ специаленъ изпитъ 
за инспекторска правоспособность, който еднакво да засъта 
гвхната педагогическа подготовка и познания, както училищ-
но-административната имъ способность. Наистина, сега сж-
ществува конкурсенъ изпитъ за заемането на инспекторските 
длъжности, но ако този конкурсенъ изпитъ се предхожда отъ 
подобенъ подборенъ изпитъ, първиятъ ще определя само, кои 
отъ имащите право да бждатъ инспектори могатъ да заематъ 
вакантни места. 

Вземайки всичко това предвидъ, Административниятъ съ-
ветъ при Министерсвото на просветата е възложилъ на от­
делението за основното образование да изработи проектопра-
вилникъ за въвеждането на такъвъ подборенъ изпитъ, както 
и да изработи проектонаредба за изменението на сега съ­
ществуващата наредба за конкурсните изпити на училищните 
инспектори все въ връзка съ въвеждането на този изпитъ. 

НовигЬ езици въ основните училища. М-вото ка 
просветата е съобщило до г. г. областните инспектори, че 
определените въ програмата за народните основни училища 
отъ 1935 год. четири часа по нови езици (френски, немски, 
английски или италиянски) требва да се разбиратъ условно, 
а именно: по четири часа ще се въведе обучение по новъ 
езикъ само въ селища, въ които има условия затова, т.е. въ 
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които общините могатъ да предвидятъ съответните кредити 
въ повече и въ които могатъ да се намЪрятъ учители-специа-
листи по предмета и достатъченъ брой желаеши, ученици. Въ 
всички останали селища новиятъ езикъ е задължителенъ 
предметъ на началата, предвидени въ старата програма отъ 
1922 г., т. е. по два часа седмично само въ Ш прогимназиа-
ленъ класъ и въ размЪръ на материала, предвиденъ въ сж-
щата програма. Намаляватъ се само предвидените класни уп­
ражнения и задължителните диктовки. 

Противъ чуждите езици за предучилищната въз­
расть. Отъ нЪкои лица, дружества и пр. постжпвали въ Ми­
нистерството на просветата молби за даването разрешения 
да се откриятъ курсове по чуждите езици за деца-българчета 
отъ предучилищната възрасть. 

М-вото като има предвидъ, че детето требва да изживее 
първите години отъ своето детство подъ творческото влияние 
на своя роденъ езикъ, наредило е до г. г.,областните и ока-
лийски училищни' инспектори да не издаватъ никакви разре­
шения, комуто и да било, за откриването на курсове за мал­
ките бъпгарчета отъ предучилищната възрасть. „ 

Учителски конкурсни изпити. Съгласно чл. 2 отъ на­
редбата-законъ за назначаването и уволнението на основните 
учители, учителите при тия училища въ градовете се назна-
чаватъ съ конкурсенъ изпитъ. Миналата година беха произве­
дени такива изпити за наличните вакантни места. Една часть 
отъ учителите, на брой 129 Души въ целата страна, макаръ 
и да беха издържали успешно изпита, по липса на ваканции 
останаха безъ места, за които еж конкурирали. Друга часть 
— около 24 души, беха пъкъ назначени на непостоянни ме­
ста, понеже не отговаряха по полъ или на съответната група 
учебни предмети. Следователно, една група отъ 153 учители 
съ конкурсенъ изпитъ чакатъ да бждатъ назначени. Отъ дру­
га страна, М-вото има сведения, че въ тоя моментъ въ целата 
страна има само 211 свободни учителски места въ градовете, 
за които следва да се произведатъ конкурсни изпити. Като се 
има, обаче, предвидъ, че горните 153 учители иматъ право 
да бждатъ назначени въ градовете въ началото на предстоя­
щата учебна година съгласно чл. 19 отъ въпросната наредба, 
споредъ който конкурсътъ важи за 2 години, то се оказва, 
че въ този моментъ въ целата страна има само 53 свободни 
учителски места въ градовете, за които следва да се произ­
ведатъ конкурсни изпити. 

При това положение М-вото нарежд"а до г. г. инспекто­
рите тази година да не се произвеждатъ конкурсни изпити 
за основни учители въ градовете, докато се уреди положе­
нието съ тези учители, които еж издържали успешно изпита 
си миналата година, а сгоятъ безъ места. Въ началото на 
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идната учебна година на вакантните мъста въ градовете ще 
се назначаватъ учители по съответните групи и полъ, но вре­
менно — за една година. 

' Цената на НОВИТБ учебници. М-рътъ на' просветата 
г. Йововъ е подписалъ заповЪдь, съ .която цената на новите 
учебници за първоначалните училища се значително намаля­
ва. .Въ миналото, за учебници, одобрени съ конкурсъ, цената 
е била 2 лв. на печатна кола, а за учебници, одобрени безъ 
конкурсъ 2"40 лв. Съ новата заповъдь тая цена се опре­
деля на 1*70 лв. Това поевтиняване на учебниците се дължи 
на няколко причини. Съ новия правилникъ за учебниците и 
учебните помагала по всеки предметъ, въ различните степени 
училища, се допускатъ опредъленъ брой учебници, одобрени 
съ конкурсъ. Пласирането на тия учебници става по области, 
така че пазарътъ е предварително известенъ на издателите . 
и рискътъ, конкуренцията, пробните екземпляри — пращани 
«а инспектори и учители, и всички други средства, съ които 
си служеха по-рано издателите, за да овладеятъ пазаря, ста-
ватъ безпредмети. Спестените по този начинъ грамадни раз­
ходи се използуватъ сега за поевтиняване на учебниците. 

Освенъ това, новяятъ правилникъ дава възможность да 
се ограничатъ донекжде и почалбите на издателите и съста-
вителните на учебници. Съ една часть отъ получените по 
тоя начинъ икономии м-вото ще издава евтино четиво за учи­
телите. Държавата не може да увеличи заплатата на учителя, 
но тя има всичкия интересъ да поддържа на нуждна висота 
неговата обща подготовка и работата му въ училището; за 
тая цель тя требва да го подпомага съ подходящо чети­
во, което учительтъ не може да си набавя съ свои средства. 
Съ друга часть отъ икономиите е предвидено да се плаща 
хонораръ на писателите, чиито трудове еж използувани въ 
читанките и христоматиите. Досега трудътъ на нашите пи­
сатели не е билъ плащанъ отъ съставителите на учебници -: 
новиятъ правилникъ премахва и тая несправедливость. 

Кооперативниятъ строежъ на сгради за народни 
училища. По докладъ на г. м-ра на просветата Министер-
скиятъ съветъ приелъ наредба-законъ за допълнение и из­
менение на закона за кооперативенъ строежъ на основни на­
родни училища. Фондътъ за този строежъ, създаденъ презъ 
1925 год. като задължителна кооперация на всички общини 
оъ България, възлиза на около 500 мил. лв. Всички основни 
училища, строени презъ последните 10 години, еж подпомог­
нати отъ тоя фондъ. Опитътъ презъ тая година е посочилъ 
на некои несъвършенства въ управлението на фонда, на които 
се дължатъ многобройни несъобразности въ училищната строи­
телна политика. Вь много случаи влиятелни партийни лица 
еж издействували големи заеми за строежи, които сега се 
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оказватъ- безполезни. Луковитъ, напримЪръ, дължи на фонда 
19 милиона лева за една грамадна и недовършена сграда, 
съ която не знае, какво да прави. Грамаденската селска об­
щина, Кулско, дължи 8 мил. лв. за строежъ на училището си, 
а вноските на заема надминаватъ нЪколко пжти целия при-
ходенъ бюджетъ на общината и т. н. На много места еж за­
почнали строежи, недовършени поради пресилените имъ раз­
мери, а на други места обучението продължава да се води 
въ полусрутени стари сгради, опасни вече за живота на де­
цата, понеже въ миналото общините не еж могли да се вре-
дятъ да получатъ заеми. Въ това отношение Врачанската 
учебна область се нуждае отъ строежъ за 10 на сто отъ учи-

- лищата си. 
Съ новите изменения и допълнения на закона фондътъ 

за кооперативенъ строежъ, който счетоводно се управлява 
отъ Б. 3. К. банка, вь строително отношение ще се управлява 
отъ специаленъ комитетъ, който ще преценява всички иска­
ния за строежъ и ще разпределя разрешените. отъ банка­
та суми. 

Отпущането на кредити за строежъ ще става още въ на­
чалото на строителния сезонъ следъ проучване на исканията. 
За тия проучвания въ М-вото е обзаведена отъ миналата го­
дина специална картотека съ всички сведения за училищата 
въ страната. Исканията ще бждатъ категоризирани съобразно 
тия сведения и ония отъ гвхъ, които не търпятъ отлагане, 
ще бждатъ най-напредъ задоволявани. Ще се дава известно 
предпочитане и на граничните училища, понеже границата се 
пази еднакво, както отъ силата на оржжието, така и отъ си­
лата на просветното съзнание. 

Въ връзка съ всичко това м-рътъ на просветата г. Ио-
вовъ е забранилъ строго презъ този строителенъ сезонъ да 
се почватъ нови училищни постройки, за довършването на 
които нема осигурени средства. Тамъ, дето се разчита на 
средства отъ общия училищенъ фондъ или на заеми", строе-
жътъ да се започва само следъ отпущането но суми отъ Ми­
нистерството. Дето има изработени и утвърдени планове и 
книжа, изпълнението на които надвишава възможностите на 
общината, по тия планове и книжа да не се строи, а да се по-
ржчатъ нови въ реаленъ размеръ или допълнителна сметка, 
ако планътъ позволява да се раздели на етапи, всеки отъ 
които, обаче, да бжде въ напълно завършенъ използваемъ 

.видъ. Контрола върху всичко това се възлага на областните 
и околийски учил. инспектори при обиколките имъ. За всеки 
строежъ, започнат ь безъ разрешение, М-вото ще търси отго­
ворности и то не само на инициаторите, но и на ония свои 
органи, които еж причастни и знаятъ за тия строежи, обаче 
не еж съобщили своевременно въ М-вото. 

~ (в. „Зора", 8. Ш. 1936 г.). 
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За учителите въ частните училища. Въ връзка съ 
'общите забележки за частните училища къмъ текущия бюд-
жетъ на М-вото на просветата, отделение за основното обра­

зование, е наредило до г. г. областните и околийски училищ­
ни инспектори, назначаването на учителите въ частните първо­
началниучилища и прогимназиите да става съгласно чл. чл. 
24 и 26 отъ наредбата за назначаване и преместване на учи­
телите при основните у-ша въ Царството. Въ никое частно 
основно училище не може да се назначаватъ волнонаемни 

• първоначални или прогимназиални учители, докато има ре­
довни кандидати. Преподавателите по български езикъ, бъл­
гарска история и география - требва да иматъ качествата на 
редовни учители въ съответните степени на народните учи-
лища! Назначенията ще требва да. ставатъ съ постановления 
на училищното настоятелство при съответното частно учили­
ще, което постановление требва да се одобри отъ областния 
училищенъ инспекторъ. При представянето на постановлението 
за одобрение настоятелството ще требва да изложи мотивира­
но, защо еж предпочетени едни кандидати предъ други, като се 
даватъ сведения за всички учители, които еж били кандидати. 
Документите както на назначените учители, така и на неназ-
наченИте, се изпращатъ заедно съ рапорта за назначение до 
съответния обл. учил. инспекторъ, който следва да утвърди 
решението^ ' , ' . ' • 

Разрешителни за учителствуване въ детски и първона­
чални частни училища ще се издаватъ отъ обласния инспек­
торъ, а такива за учителствуване въ прогимназиите отъ М-вото 
на просветата. 

Учителите отъ частните училища се уволняватъ и пре-
местватъ съгласно чл. чл. 35 — 38 отъ наредбата за назна­
чаването и уволнението на основните учители на царството, 
като окол. учил. комисия се замества отъ съответното учил. 
настоятелство. Решенията на последното влизатъ въ сила следъ 
одобрението имъ отъ областния учил. инспекторъ. Провини­
лите се въ противодържавни действия и разбирания учители 
се уволняватъ съгласно чл. 24 на сжщата наредба. 

По отношение надзора и контрола на частните училища 
въ страната, учил. инспектори ще постжпватъ съгласно поста­
новленията на закона за народната просвета по отношение на 
частните училища. 

Въ чужбина. 
Реформи въ руските училища. Споредъ декрета на 

Молотовъ и Сталина, въ руските училища ставатъ радикални 
промени.' Така, те се приближаватъ до училищата преди ре­
волюцията. Всички ученици и ученички требва, да бждагь 
облечени въ форма. Учениците отъ основните училища треб­
ва да еж облечени въ синя куртка и кжси панталони; въ 
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ср-ЬднигЬ училища — въ кжсй сини куртки и дълги панта­
лони. Ученичките ще носятъ сини дрехи и престилка. Жа-
кетътъ ще е английска кройка съ рагланови ржкави и поясъ. 
На'ученическите шапки и на баретките ще се поставятъ гер­
бове златни, червени и бели. ТЪзи униформи еж вече въве­
дени отъ 1 януарий т. г. въ Москва, Ленинградъ, Киевъ, Хар-
ковъ и Минскъ. Въ другите селища униформите се въвеж-
датъ постепенно, въ връзка съ изработката имъ. 

Взематъ се строги наказателни мерки за всички лоши 
постжпки на учениците. Учениците ще бждатъ изключвани и 

. изпращани въ дисциплинарни класове за поправка. Оценки 
за успеха на учениците се въвежда сжщо като преди рево­
люцията. Училищата ще излращатъ съобщения за усптзха и 
поведението на учениците на родителите или на настойни­
ците. ОценкитЪ еж четири : отличенъ, добъръ, лошъ и мно­
го лошъ. 

ч Въ дирекцията на всекр училище ще се държатъ инди­
видуални книжки за всеки ученикъ, докогато е въ училището. 
Въ края на всека учебна година учениците се подлагатъ на 
изпитъ. Училищни свидетелства се издаватъ на учениците, 
когато напущатъ училището. Свидетелствата за.успехь и по­
ведение на учениците се даватъ не оть класните учители, а 
отъ централното, училищно управление. Отличнитк ученици 
получаватъ награда. Сегашните училища : основни, непълни 
средни и средни се приближаватъ къмъ предиреволюцион-ч 

ните училища: основно, реалка и гимназия. Обаче, те се от-
личаватъ по програмите си. Учениците отъ разните краища 
на държавата се учатъ на матерния си езикъ, но всички уче­
ници еж длъжни да учатъ задължително и руски езикъ. Ста­
рите класически езици еж въведени като по-рано. Универси­
тетските степени (кандидатъ и докторъ) на професорите и 
лекторите еж въведени, наново. 

Двугодишни педагогически институти въ Русия. 
Учителските институти за подготвяне на учители въ средните 
руски училища еж четиригодишни. Миналата година се от­
крили нови двугодишни педагогически институти, въ които се 
учатъ бждещи учители за непълните средни училища. Таки-
вв институти еж открити, при пълните четиригодишни учи­
лищни институти. Те иматъ отделения: историческо, географ­
ско, езиково и литературно, физикоматематическо, естестве-
ноисторическо и дефектологическо. Тия отделения еж въ 
свръзка съ отделенията на четиригодишния институтъ. Дву-
годишниятъ институтъ се управлява отъ помощника на ди­
ректора на института. Преподаватъ сжщите професори, които 
преподаватъ и въ четиригодишния институтъ. Само самостоя­
телния учителски институтъ има особенъ директоръ, неговъ 
наместникъ и специални професори по история, география, 
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езици, литература, физика, математика, химия, биология, спе­
циална педология (дефектологическо отделение), педология 
съ психология, социално-стопанствени предмети. Който завър­
ши съ усп-вхъ двугодишния институтъ, получава свидетел­
ство, което му дава право да бжве преподаватель въ непълно 
ср-Ьдно училище. , Следъ тригодишно учителствуване въ не­
пълно сръдно училище, завършилиятъ двугодишенъ институтъ 
има право да постжпи на.третата година безъ всвкакви из­
пити "въ четиригодишния институтъ. 

Научна подготовка на учителите въ Янглия въ 
свръзка съ продължаване на задължителното учение. 
Дописника на в. „Танмсъ" изтъква, че досегашната подготов­
ка на учителигв въ Янглия не отговаря на нуждитъ на ос­
новното училище, особено пъкъ като се има предъ вицъ про­
дължаването на задължителното учение на децата до 15-год. 
възрасть. Сегашнитв двугодишни учителски колежи, отъ които 
за една година йзлизатъ 12,000 кандидати и кандидатки, не. 
отговарятъ на цельта. Тъ не подготвятъ добре учителите за 
възпитание и обучение над-цата въ всички степени на основ­
ното училище. Четиригодишното обучение въ специалното от­
деление при университетите, отдето всека година завърш-
ватъ 6000 учащи се, би задоволявало нуждите, ако се обръ­
щаше по-гол"Ьмо внимание на обучението по педагогическите 
предмети. Сега презъ първите три години студентите учатъ 
само хуманитаркигв или математико-природнитв науки. Само 
презъ четвъртата година се учатъ педагогически предмети. 
Всеки студентъ презъ трите години обръща главно внимание 
на единъ предметъ, по който се стреми да се специализира 
и после да получи учителско место въ средно училище, а не 
въ основно. Такъвъ учигель не е достатъчно подготвенъ да 
преподава няколко предмети въ горния курсъ на основното 
училище. , • 

За горния курсъ на основното училище не еж потребни 
специалисти по отдълни предмети. Учительтъ требва да има 
общо образование, по-големи познания по история на лите­
ратурата, по природните науки, математика, народно стопан­
ство, а тъй сжщо и подготовка по флзическо възпитание, ри-
сувание и музика. За тая цель четиригодишното обучение въ 
университета требва да се нагоди въ свръзка съ обучението 
въ основното училище*. Това може да стане само, ако се ре­
формира програмата на педагогическия факултетъ въ универ­
ситета. -

Училище, въ което обучението се води на б езика. 
Търговското сдружение въ Лондонъ основало училище, въ 
което обучението се води на шесть езика. НЪма специални 
часове, които да еж определени за изучаване на езиците. 
Училището се стреми по практиченъ начинъ да улесни уче-
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ницйтЪ въ изучаване на езиците. Програмата е наредена та­
ка, че ако въ понедЪлникъ, да кажемъ, смятането се учи на 
английски, въ вторникъ се учи на французки, въ среда на 
немски, въ четвъртъкъ на италиянски, въ петъкъ на руски и 
въ сжбота на испански. 

Душевното здраве на децата. Презъ втората половина 
на м. августъ м. г. въ Оксфоргъ заседава международенъ пецаг. 
конгресъ, въ който въ хигиеничната секция се разглеждалъ 
въпросътъ за. душевното здраве на ученицитЪ. К. Е. Корег, 
педагогически съветникъ за душевното здраве въ Лнглия, 
Държалъ речь за влияние на училищните изпити върху ду­
шевното здраве на учащите се. Неговото заключение било, 
че изпитите еж рушители на младия развиващъ се човешки 
организъмъ. Душевната мжка на ученика се увеличава още 
повече, като знае, че родителите, а сжщо и н"вкои учители 
чакатъ съ нетърпение и мжка резултатите отъ изпитите Така 
се руши душевното спокойствие и равновесие на детето. Из­
питите, споредъ Корег, еж не само губене на време, но еж и 
опасни за душевното здраве на децата. Вместо изпити, сказ-
чикътъ предложилъ да се наблюдаватъ децата по-внимателно 
презъ време на учението, да се следи интересът*, който проя­
вява вс^ки ученикъ къмъ разните предмети и следъ неколко 
години да му се издава свидетелство. Въ дебатите било пред­
ложено въ всеко училище да има место за отпочиване на 
уморените деца. Строгата класна дисциплина требва да се 
промени и се даде по-голема свобода на учениците и при 
самото обучение. ; 

Грижи за зрението на децата. Сега съ многото чете­
не умората на очите е нещо обикновено. Тая умора почва 
отъ младенческа възрасть. Лекарите обръщатъ внимание на 
всички, че прекомерната умора на очите е опасна изобщо за 
здравето на целия организъмъ. Прилива на кръвь въ очите 
влияе зле върху слъзните жлези, върху пола и други органи. 
Мнозина заболяватъ отъ катаръ и силно главоболие. Лека­
рите СюддезЬаН и Мас Соу еж констатирали 1700 случаи, 
когато отъ пресилена умствгна работа се явява у ученици 
главобилие, свързано съ повръщане. Умората на очите влияе 
изобщо на нервната система. Умората на очите става причи­
на на безсъние и губене на бодрость. 

Забелязано е, че услЬхътъ на много ученици е въ зависи-
мость отъ'здравето на очите. Често некой ученикъ, отъ кой­
то учителите еж недоволни, следъ като се снабди съ удобни 
очила, става много добъръ. 

Кжсогледството между учащите се постоянно разширява. 
Колкото единъ ученикъ отива по горе, толкова кжсогледство­
то се увеличава. Ог СоЬп прегледалъ 10,000 деца отъ разни 
училища и намерилъ, че кжсогледството е : 
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въ селскитв училища 1 '4 % отъ децата, 
въ прогимназийгв 6*7%. 
въ девич. лицеи 7"7 %, 
въ низши ср-вдни училища 10*3 °/0, 
въ специални училища 19*7%. 
въ висши средни училища 2б"2 %. 
въ университетите 59 % • 
Прави впечатление, че кжсогледството въ селата не е 

тъй разпространено. Голвмиятъ обзоръ на околностьта пред­
пазва детето отъ кжсогледство. Особно късогледството е 
слабо въ малкигв селища, които еж разположени на морския 
бр-БГъ. Л-вкарьтъ признава, че има и наследствени причини, 
но'при ЛОШИТ-Б условия, въ които еж поставени децата, склон-
ностьта къмъ кжсогледство се усилва. ч 

(Изъ „Уезт-тк Рес1адод15к'у") 



кни гописъ , 
Д. Божковъ—Мъчилище за децата, (в. „Миръ" 

отъ 18. I. 1936 г ) ^ 
„Мжчилище за децата"—въ тия три думи е дадена най-

сполучливата характеристика на претрупанитъ училищни прог­
рами, пьлни съ дпдактически н методически грЪшки. 

Г-нъ Дино Божковъ, известниятъ талантливъ прево-
дачъ на хубавитъ книги на Григорий Петровъ, въ своята от­
лично обоснована статия ни посочва много отъ тия.гръшки. 
Тя заслужава да се прочете и препрочете отъ ВСБКИ учитель, 
а най-вече отъ ония, които се наематъ да съставятъ нови 
учебни програми и учебници. Цитираме най-важнигв пасажи 
отъ нея: 

„Нашитъ ученици еж много обременени. Има страни, дето 
учебн. занятия траятъ само 4 ч. презъ деня — отъ 8 до 10 пр.об. 
отъ 2—4 сл. об-вдъ. И всичко се усвоява въ класъ. Останало­
то време ученицигЬ еж свободни. Това време се посвещава 
на гвхното физическо възпитание и изобщо на тъхното въз­
питание. У насъ, противно на вевка хигиена, учебнигв заня­
тия траятъ непрекженато петь или даже шесть часа отъ 8 до 
1 и до 2 часа. И въ класъ предаденото не се усвоява. То 
тръбва да се учи въ кжщи. Тамъ тръбва да се готвятъ и 
безброй домашни работи и задачи. 

Главигй на децата се тъпчатъ непрестанно съ всъкакви 
нужни и ненужни знания. Физическа храна не може да се 
приеми безъ редъ и безразборно. Духовна храна, обаче се 
дава съ часове подъ редъ, безъ да се взема предъ видъ, че 
и за нейното смилане, както и за смилането на физическата 
храна, е потребно време. 

• Учебнитъ програми отъ година на година се разтягатъ. 
Едно време имаще шестокласни гимназии. После всички бЪха 
обърнати на седмокласни. Сега еж осмокласни. Искатъ да ги 
правятъ деветокласни, 

Отъ децата се искатъ много пжти отвлечени и ненужни 
н-вща. Ето наприм-връ какво се предвижда въ новата програ­
ма *) по вЪроучение: 

— Покаяние и изпов-Ьдь и ГБХНОТО значение. 
— Пропов-вдь на планината (блаженствата). 
— Думит-в на Христа отговарятъ на дЪлата му. 
— Единение на християнитъ съ Христа въ църквата . . . 

Богослужение въ гвсенъ смисълъ на думата и пр. 
И това е за деца отъ трето и четвърто отделение 1 де­

цата иматъ нужда отъ Богъ въ душата си. Требва да имъ се 
*)~Новата програма за основнитЬ училища има 110 гояЬми .стра­

ници. По нея ще се напишатъ повече отъ 70 тома учебници за децата 
отъ 2-ро отд. до \]\ кл. * 
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дадатъ живи примери за подражание да се направятъ набож­
ни, да се научатъ да се молятъ. Ттзмъ се даватъ .знания за 
Бога", да знаятъ що е Богъ, когото никой никога, споредъ 
Евангението, не е видЪлъ и не може да види". Вместо да се 
приготви едно специално за деца Евангение, както това е въ 
Ц-БЛЪ св&гь, предвиждатъ се сухи учебници, по които деца­
та ще учатъ за „единението на християните съ Христа въ 
църквата". 

А отъ 1 кл. се предвижда висше „богословие", като 
„Прародитепския грЪхъ и неговите последици*. „Промисълъ 
божи за запазване истинската в+фа*, „Учение за благодатни-, 
гЬ средства за спасението" и т. н. 

Сжщото е съ другите предмети. Предвижда се формо-
знание (геометрия) за трето и четвърто отделение. Децата 
требва да учатъ за „лицето на кржга*. за .дължината на ок-
ржжностьта" и за „обема на цилиндра" и за какви ли не 
форми: коносовидна, кубическа, квадратна, призматична, ром­
бове, ромбоиди, трапезоиди и разни други „иди". Превиждатъ 
се невероятни работи за отделенията, като: измерване куба-
дурата на стаята, кубадурата на складиранъ пъсъкъ, измер­
ване обема на варели, цилиндри и други сждове съ цилинд-
рическа форма. По, смЬтане се предвижа едва ли не висша 
математика. Децата, трета година въ училище, на 9—10-го-" 
дишна възрасть, требва да учатъ дори пето действие, наре­
чено мерене, каквото никжде въ света нема. Предвижда се 
да сметатъ на умъ едва ли, не съ „имажинерни числа". Ум­
ствено делене стотици и десетици на единици като се полу-
чаватъ единици". „Умствено събиране. . . хиляди, стотици и 
десетици". „Умствено умножение хиляди, стотици и десетици 
съ единици*. Да се умножи на умъ, напримеръ, 8,960 на 7, 
или да се събератъ пакъ на умъ две числа като 6,390 и 8,970. 
Опитайте се, читателю, вие да съберете или да умножите на 
умъ тия числа. А децата требва още да учатъ „умствено де­
ление и мерене, обратните случаи на умножението*. 

По църковно-славянскп езнкъ децата требва да учатъ: 
„титла проста", „слово титла", „добро титла", ударение остро, 
тежко, облечено", а сжщо „употреба на знаците (въ ц.-сла-
вянски езикъ! м. б.) въ връзка съ различното значение на 
думите*. 

Нема възможность да се покажатъ подробностите по 
другите предмети, предвидени за отделенията. Даже по бъл­
гарски езикъ за първо отделение се предвижда „групировка 
на глаголи", или „изваждане на думи и подреждането имъ 
по сродство, било по материала, отъ който еж съставени, би­
ло по техните качества" и пр. Децата още не могатъ да го-
ворятъ, а ще имъ групиратъ, или ще имъ се иска сами да 
групиратъ „изрази по глаголи 1" 

Още по-сложни работи се предвижда гъ за прогимназия-
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та. На масата ми е случайно история за II класъ Тя съдър­
жа: „Египтяни, Вавилонци, Финикийци, Ясирийци, Евреи, Пер 
си, Гърци, Спарта, Атина. Грько-персийски войни. Време на 
Перикла. Пелопонески войни. Република, Патриции и плебеи. 
Пунически войни. Римляни, Траки. Преселване на пародите. 
Византия, Славяни, Яраби". Почти, целата история на чове­
чеството, съ най-големи подробности и съ басни. Децата 
учатъ за вярванията дори на старите гърци: „Душите имъ 
отивали въ подземното царство, пазено отъ страшното триг-
лаво куче Церберъ. Най-напредъ те стигали до рвката Яхе-
ронъ, дето ги срещалъ лодкарьтъ Харонъ и ги отнасялъ, 
срещу заплащане, на отвждния брегъ предъ божествения 
сждъ. Отъ тамъ праведните отивали въ Елисейскиге полета 
на вечно блаженство, а грешните въ ада — на мжчение". 

По сметание се отделя извънредно много место на про­
стите дроби, съ които никой почти въ живота не си служи. 

Което е въ прогимназията, сжщото е и въ гимназията. 
Дори още по-лошо. Тамъ всеки учитель иска отъ учениците, 
съгласно програмата, да станатъ специалисти по неговия пред-
метъ. За всеки учитель неговиятъ предматъ е най-важниятъ. И 
забележете, учениците въ гимназията често требва да знаятъ 
неща, които техните родители, макаръ и съ висше образование, 
не знаятъ. Не го знаятъ и самите учители по други предмети. 
Всека специалность е сама за себе си, не се съгласува съ 
другите предмети. Не се цели да се даде целно и закржг-
лено образование. Да се подготвяте образовани и възпитани 
български граждани, а се даватъ само специални сухи зна­
ния. Пълнятъ се главите на младите съ .знания" като не-
кои пжтнишки куфари. 

Учебниците еж едно зло за деца и за родители. Децата 
се измжчватъ по техъ. Губятъ нерви и здраве. Родителите 
се разоряватъ. Отъ година на година се издаватъ повече и 
повече учебници. Не стигатъ 1000 лв. за учебници и тетрадки 
за единъ ученикъ отъ гимназията и прогимназията. 

Учебникарството се е обърнало, въ последно време осо­
бено, въ сжщинска и то голема индустрия. Може би, то е 
най-големата индустрия въ България следъ индустрията съ 
мартеничките. * - ' . 

Печелятъ автори. Печелятъ издатели. Но най-много и 
най-сигурни, безъ никакъвъ рискъ, печелятъ рецензентите и 
членовете на комисите, които одобрявате учебниците. Преди 
две-три години, когато подлежаха на одобрение учебниците 
за отделенията, некои рецензенти и членове отъ комисии, за 
единъ—два месеца, безъ много трудъ, като посредници на 
учебникарската борса спечелили по 50 — 60 и повече хиля­
ди лева. 

На тая индустрия трЪбва да се туря край. Това ще 
стане като се направи коренна ревизия на програмитЬ, най-
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напредъ като се постави нова цель на образованието и нова 
задача на всЪки учебенъ предметъ и, следъ това като се 
„посъкратятъ" чувствително нЪкои учебници, а нЪкон ш- • 
семъ се изоставятъ, макаръ и да пострадатъ интереситЬ 
на нЪкои автори, въ това число и интереситЬ на пишущия 
тщ редове. Да се забрани безусловно н на учебникарптЬ да 
•^частвуватъ въ съставянето на програмктЪ. (к. н.) 

Паднало се е, тая важна а съдбоносна ̂ ревизияда бъ­
де- направена отъ министерството на г-нъ Иововъ. То може 
да я направи. То ще я направи, защото за него „това е 
вьпросъ надъ въпроситЪ". 

Д. Правдолюбов-ь — Активно и творческо 
О б у ч е н и е . Часть I. Издаде на Ст. Атанасовъ, София. Це­
на 50 лева. 

Отдавна се говори и пише у насъ за активно, творческо, 
обуче"ние. Независимо отъ отд-Ьлнигв статии по този въпросъ 
се появиха нъколко доморасли трактати: .Трудова школа" отъ 
Хр. Цаневъ, .Трудово училище" отъ Г. Дочевъ, „Трудътъ въ 
народното. училище" отъ Ив. Георгиевъ, „Яктивното образо­
вание" отъ професоръ Нойковъ и др.; преведоха се трудове 
и на чужди педагози, но никжде въпросътъ не се разглежда 
тъй пълно и съ такъвъ жаръ, както въ книгата „Яктивно и 
творческо обучение" отъ Д. Правдолюбовъ. 

За да направи работата си достжпна за учители и ро­
дители, авторътъ я разделя на две части, съ умврена цена, 
хубавъ печатъ, на луксозна хартия. Вь първата часть въ 174 
страници той умтзло и вещо използува мненията на наши и 
чужди педагози посвЪтява правилно въпросигЬ: »Динамично 
или статично обучение, активность, самодейность, творческо 
възпитание, активно и трудово училище, видове творчески 
трудъ, пионери на активното обучение". Като навлиза въ дъл­
бочините на всички тия въпроси, той ги обяснява отъ психо­
логично, физиологично, практическо, педагогическо и социално 
гледища. Д това прави книгата ценна, както за учителя, така 
и за родителите, както за обучението, така и за възпитанието. 

Начините и -средствата за активното и творческо обуче­
ние еж разгледани съ яснота и пълнота. Учителътъ може да 
ги съпостави съ усвоенит;Ь и прилагани методи и да се добере 
до новите. Родителите ще си изяснятъ доста важни психоло­
гически, психофизиологически и педагогически въпроси. 

Книгата е написана на лекъ и увлЪкателенъ езикъ. Тя 
требва да се намира въ всека училищна библиотека ида бж-
де внимателно проучена отъ всеки учитель-възпитателъ. 

Ив. Георгиевъ. 



Всички излезли до сега книги, 
о т ь «Педагогическа практика", 
год. X V (1935-1936) както и всич­
ки пълни течения отъ изтек­
лите годишнини на списание­
то, СГЙ изчерпани. 

Р Ъ К О В О Д С Т В А з а УЧИТЕЛИ. 

I •; г. учители, • 
За да опръсните и подпомогнете работата си, на­

бавете си 
1. Комплексно обучение — теория и практика. 

Отъ Т. Д. Лозински. 
2. Естественъ методъ за началенъ четмописъ 

— пълно ржководство за цялостно четене. 
Отъ М. Д. Николовъ. 

3. Обучение по методата на проектитЬ. 
Отъ проф. Колинсъ, прев. Ант. Борлаковъ. 

ТритЬ ржководства заедно 20 лева. 
Доставя книжарница „Образование"— Варна. 
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Печатница „СвЪтлина" — Варна. 


