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Молимъ всички наши г. г. абонати, на които 
до сега списанието е изпращано на почекъ, да 
внесатъ абонамента му. Когато го изпратятъ, 
да отбележатъ въ пощенския записъ, или да 
съобщатъ съ отдЪлно писмо абонаментния си 
номеръ, за да отбележимъ вноската имъ въ 
нашитв списъци. 

Молимъ сжщо всички наши г. г. настоятели 
да уредятъ смьткитв си съ администрацията 
ни, иначе ще бждемъ принудени да спремъ 
списанието на всички записани отъ тъхъ або­
нати. ' '.'./- •'; >4.': . 

„Педагогическа практика" е одобрена отъ Мини­
стерството на народното просвещение за училищнитЬ 
библиотеки съ окржжно № 9925 отъ 11 априлъ 1921 г 
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Николай Т о д о р о в ъ — Сливенъ. 

РОДИТЕЛСКО-УЧИТЕЛ СКИ 
СРЕЩИ и ДРУЖБИ. 

Прввилникътъ за народнигв основни училища, като из­
броява правата и задълженията на директоритв и главните 
учители, между другото, отбелязва, че ТБ тръбва съ съдей­
ствието на учитеския съветъ, да устройватъ родителско-учител-
ски срещи, въ които да се обсжждатъ мъркитв за подобре­
ние на възпитанието и обучението (§ б. т. 26). На отд-Ьлно 
мъсто (§ 24. т. 25) сткщиятъ правилникъ задължава учител­
ските съвети да обмислятъ и търсятъ средства и начини за 
ГБСНОТО сближение между училището и семейството, и въ ре­
дицата на тия ср-Бдства подчъртава отново родителско учи­
телските срещи. 

За никой учитель не е чужда нуждата отъ взаимното 
сближение и сътрудничество между училището и семейството. 
Тази нужда е била и е предметъ на сериозни проучвания и 
въ учителски съвети и конференции, и въ педагогическия 
печатъ. 

Ще тр-вбва още тука да признаемъ, обаче, че доскоро 
този въпросъ стоеше подъ знака на теоритичнитв умувания 
и че едва презъ последните няколко години съ него се на­
влезе и въ пжтя на практическото му одълогворяване. 

Гол-вмата свътовна волна, която донесе неизмерими зли-
ни на чзв-вчеството, отвори очитъ на народигв, и Г Б започ-
ватъ да прозиратъ презъ безпжтицата, въ която ги хвърли 
страшната морална и стопанска криза, спасението си въ пра­
вилното духовно и физическо отглеждане на подрастващите 
поколения. 

Съзнанието за голямата роля, която училището ще из­
играе за очоввчаването на гражданите на бждните дни, 
разраства изъ день въ день, а това обстоятелство отъ своя 
страна предявява на училището единъ решителенъ завой къмъ 
всестранното и хармонично изграждане личностьта на детето.. 

Единъ повикъ за повече възпитание въ нашата народна 
школа се подхваща отъ всички страни и съ постоянно на­
растваща настойчивость. 
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Защото знанията, които днесъ училището дава, дори и 
да еж живи. и способни да се трансформиратъ въ дтзло, не 
ще донесатъ онова обществено равновесие, което изстрада­
лото човечество чака. Миръ ще има, когато човешкото сърд-
це затрепти съ любовь къмъ всичко, що го окржжава; ко­
гато отдЪлниятъ чов-вкъ, всестранно и хармонично развилъ 
дарбите си, затърси личното си добруване въ щастието на 
другите. 

Ето накжде училището требва да ориентира движението 
на своя корабъ. 

гА ВСБКИ ще се съгласи, че то не ще успее да се справи 
съ тази си задача вср-вдъ вихъра на големите И най-проти­
воречиви обществени вълнения, ако не спечели активното съ­
трудничество на своите естествени съюзници — родителите. 

Видно е, прочее, че родителско-учителските срещи, като 
първа стжпка къмъ разрешението на въпроса за сближението 
между училището и дома, тъй желано и необходимо за нови­
те насоки на училищната практика, оставатъ повелителна 
нужда. 

И требва веднага следъ това да подчертаемъ, че нашето 
учителство не само чувствува отчетливо тази нужда, но дава 
въ последно време и усилията си да привлече съ всевъзмож­
ни средства участието на родителите въ живота на училищата. 

За да бждемъ справедливи, ще тр-вбва да отбележимъ и 
факта, че грижи въ тази посока учителството е полагало и 
въ миналото. На днешния день, обаче, се пада заслугата, че 
изнесе този въпросъ като неизбЪженъ и ангажира съ негово­
то практическо приложение вниманието не само на отделни 
учители, но и на цвлата колегия, като сжщевременно направи 
отъ него едно изискване, вписано въ училищните правилници 
не като едно пожелание, а като задължение, за чието изпъл-
жение, се бди и настоява. 

И ето че докладътъ на учебния комитетъ при Министер­
ството на народното просвещение за състоянието на ОСНОВ­
НИТЕ народни и частни училища въ България презъ учебната 
1929-1930 година*) ни дава 1732 родителско-учителски друж­
би, въ които участвували 3822 учители-ржководители, безъ 
да отбелязва, редомъ съ тия дружби, колко родителско-учи­
телски срещи еж станали презъ речената година. Като се 
знае, обаче, че до дружба въ смисълъ на една вече органи­
зация съ свой уставъ и управително ТБЛО, се идва тепърва 
и въ резултатъ на множество предварителни срещи, въ които 
да се зароди и узрее нуждата отъ постоянни и определени 
отношения между срещащите се въ името на едно общо де­
ло люде, отъ една страна, и като се вземе подъ внимание 
обстоятелството, че въ два големи окржзи, Бургаския и Ст.-

*) Учил. прегледъ, 1, ХХХХ., кн. 9—10. 
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Загорския, не е имало дружби, ксето не значи още, че не е 
имало срещи, — требва да се приеме, че броятъ на родител­
ските срещи при основните училища въ Царството презъ 
1929—1930 учебна година е билъ значително по-голтзмъ. 
Заедно съ това, значително по-голЪмъ ще е билъ и броятъ 
на учителите-ръководители. Д това безспорно е единъ ус-
пЪхъ, кой го требва само да ни радва, защото подчъртава силно 
мислите, които изказахме по-горе за нашето учителство. Не 
знаемъ само, защо докладътъ отнася тази похвална работа 
на основното училище къмъ извънучилищната дейность на 
учителите, когато тя е неразделна часть отъ непосредст­
вената имъ учебно-възпитателна служба. Родителско - учител­
ските орещи и дружби иматъ за предметъ правилното духов­
но и физическо отглеждане на детето-ученикъ, сиречь, те 
идатъ да подпомогнатъ, засилятъ и осигурятъ учителя да 
догони непосредните цели, които службата му възлага. Да 
съумее да си спечели тази помощь на родителите е равно 
силно на успеха му да си спечели, напримеръ, привързано-
стьта на учениците, като необходима предпоставка за едно 
успешно обучение и възпитание. 

То се знае, че за нещата не се сжди по техното коли­
чество. Родителско-учителските срещи и дружби, както вече 
подчъртахме, тепърва ще си пробиватъ пжть въ нашата школ-
ска практика и, докато се утвърдятъ въ нея, ще преминатъ 
презъ фази, често пжти неудобни и неподходни за задачите, 
които има да разрешаватъ. 

Ето защо нека не се зловижда никому, ако още тука 
заявимъ, че нашите наблюдения не еж твърде благоприятни 
и не говорятъ за единъ успехъ, който всички обичаме да ви-
димъ реализиранъ, за едно качество, което да даде желаното 
съдържание на достигнатото количество. 

И наистина, какъ обикновено ставатъ родителско • учи­
телските срещи ? 

Преди всичко ще требза да отбележимъ, че не винаги 
т е се свикватъ въ резултатъ на една дълбоко чувствувана 
потреба отъ страна на учителите. Има случаи, когато къмъ 
техъ се ррибегва по силата на едно принуждение, дадено 
или внушено по некакъвъ начинъ отъ страна на училищната 
власть. Като се знае, каква е стойностьта на всека работа, 
която се върши по чужда воля или пъкъ ей тъй само да се 
изпълни всека пгавда, нима нужда да се спираме на срещи, 
които ставатъ само за да се зарегистрира нещо въ годишния 
рапортъ. Ще кажемъ само, че съ такива срещи се пожънватъ 
често пжти отрицателни резултати, съ които ще има да се 
справя тепърва оная инициатива, която изникне свободно съ 
ясното съзнание да привлече и привърже родителите къмъ 
училището. И затова хиляди пжти по-добре е при липса или 
на добра воля, или на достатъчно духовни сили никакъ да 
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се не правятъ опити въ тази посока. Само една жива ввра 
въ необходимостьта отъ тия среши може да оплоди усилията 
на ония, които ги пожелаятъ и имъ станатъ ржководители. 

Ние отбелязваме тия случаи, защото, както казахме, не 
еж чужди на нашата действителность и, главно, защото иска­
ме да подчъртаемъ, че родителско-учителскитв срещи трвбва 
да се правятъ въ изпълнение не на едно задължение отъ 
вънъ, а на една вжтрешна потреба, дълбоко почувствувана 
отъ оня, който ще ги осмисля,и одухотворява. 

Най-обикновената форма на родителско-учителскитв сре­
щи е следната: 

Следъ като учителскиятъ съзетъ вземе решение да се 
направи такава, съ специални печатни покани или п ъ ю ф ф е з ъ 
ученицитв се замолватъ родителитв да се явятъ на опреде­
лено време въ училището. Най-често въ недвленъ день, следъ 
църковенъ отпускъ, желаещитв родители, предимно майкитв, 
се събиратъ въ нвкоя класна стая или въ салона, ако учили­
щето има такъвъ. Тука главниятъ учитель говори или за це-
литв и задачитв на срещата, ако е свикана за пръвъ пжть, 
или върху нвкой въпросъ изъ областьта на обучението и 
възпитанието. На много мвста тия сказки се подслаждатъ съ 
пвени и декламацийки, изпълнени отъ децата. Съ тази забав­
на часть, между другото, се мври и да се подмамятъ роди­
телигв, повлвчени подиръ амбицията си да видятъ и чуятъ 
рожбитв си, ксто пввци и декламатори. Като се завърши 
всичко, дошлитв родители се поканватъ да се срещнатъ, ако 
обичатъ, и съ учителитв на отделенията или класоветв, дето 
еж децата имъ, за да се осведомятъ по работата имъ въ у-
чилището или пъкъ да обадят ь нвщо за държанието имъ 
въ кжщи. 

Много учители, пъкъ и родителигв още при първитв 
опити се убеждаватъ, че най ценната часть на срещитв е 
тъкмо личната среща между учителитв на отдвленията или 
класоветв и родителите на ученицитв. И редомъ съ общитв 
училищни учителско-родителски срещи започватъ да сиустрой-
ватъ частни — само съ родителитв на едно отдвление или 
класъ. Събрани нвкакъ по свойски, въ тия срещи родителитв 
ставатъ по-открити, по-емвли и по-удобни за целитв на учи­
теля и двлото, на което служи. 

За да дадатъ една още по-задушевна и домашна обста­
новка на чгстнитв си срещи съ родителитв на ученицитв си, 
нвкои учители придружаватъ разговоритв си съ чаша чай. 
Едва ли има нужда да казваме, че всичко онова, което иде 
да внесе по-голвма близость, по-сърдечна привързаность въ 
отношенията на родители и учители, трвбва само да се по­
хвали и препоржча. 

Въ твзи главни форми се изливатъ обикновено родител­
ско-учителскитв срещи. И както се разбира само ПО себе, 
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всько училище, всеки учитель моделира по-нататъкъ подроб­
ностите и дава свой индивидуаленъ отпечатъкъ на работата 
въ гвхъ. 

Като се знае, че тия срещи, както и службите, за които 
ще говоримъ по-нататъкъ, иматъ за цель да приобщатъ се­
мейството къмъ училището и да привлЪкатъ сътрудничество­
то на родителигв въ дълото на учителигв, не е трудно да 
се определи, какво съдържание следва да имъ се даде, за 
да отговорятъ на предназначението си. 

Всичко, разбира се, зависи отъ учителя : той замисля 
формата, той ще даде и съдържанието. 

И той безпогрешно ще попадне въ пжтя на целигв си 
само тогава, когато, като държи см-втка за тяхната сжщина, 
наглася работата си и спроти интересигв и силигв на ония, 
които иска да спечели за свои сътрудници. 

Ще тр-вбва да се признае, че изворътъ на всички неспо­
луки е въ неспазването на това условие. 

Ние сме имали случаи да слушаме „сказки", назначени 
за родители, дадени съ езикъ, който ще измори вниманието 
и на упражнени слушатели. 

Или теми, които могатъ да интересуватъ само специа­
листи. 

Яко се прибави къмъ това и едно студено посрещане 
на родителигв отъ отдьлнитв учители, при които отиватъ да 
чуятъ Н"вщо добро за децата си, — на-ви всичките предопо-
ставки на едно дъло, пропаднало още въ началото си. 

Отъ такива срещи родителите се връщатъ съ решение­
то да не ги повтарятъ. 

ПотрЪбенъ е тънъкъ тактъ. 
Единъ учитель говори за личната и домашна хигиена на 

ученицигв. Отлична тема, която майкигв следатъ съ видимо 
внимание. Съвсемъ необмислено, обаче, лекторът ь започва да 
напада и укорява нашия домъ и нашата майка изобщо. До 
едно време събранието понасяше това, ала, когато нападките 
бидоха повторени, намериха се нетърпеливи хора и проте­
стираха. Не знаемъ, какво стана съ родителско - учителскигв 
срещи на това училище, но уверени сме, че не еж повили 
връхъ. 

Баща има единственъ синь и, за щастие, детето свършва 
първоначалното училище съ отличенъ усп-вхъ. Когато прогим­
назията, дето я записалъ сина си въ първи клась, свиква 
среща, той отива въ училището съ най-голвма охота и съ 
нескривана родителска гордость. Започватъ разпитвания меж­
ду учители и родители, и нашиятъ щасгливъ баща се изправя 
самодоволно предъ една отъ учителките, уввренъ, че ще по­
лучи най-добри отзиви за рожбата си. 

— Л вие за кой ученикъ ще питате ? обръща се къмъ 
него учителката. 
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— За Славчо, — отвръща бащата. 
— За кой Славчо? - пита пакъ учителката. 
— За мой Славчо, нали го знаете? — дума бащата и не 

допуща, че учителката може да не знае, кое е неговото момче. 
— Сигурно е слабь учекикъ, та не съмъ го запомнила, 

— обяснява учителката и заприказва съ другъ родитель. 
Всвки може да си представи, съ какви чувства този ба­

ща е напусгналъ тази родителско-учителска среща. 
Ние не ще привеждаме други примери, защото и тия 

еж достатъчни да се подчьргае мисъльта ни, че се изисква 
преди всичко голвмь тактъ да се привлекатъ и задържатъ 
родителит-в за срещите, а после и умение да се използуватъ 
тия срещи за нуждите на образователния процесъ. 

И тъкмо за това ние смитаме, че требва да се даде първо 
место на частните срещи по отделения, дето учительтъ има 
по-голвма възможность да използува родителит-в за индиви­
дуални изучвания на ученицигв си, отъ една страна, и дето 
родителите могатъ по-нашироко да проследятъ живота на де­
цата си въ училище. Познанствата между малките улесняватъ 
сближението и на голъмитъ и както първите се чувствуватъ 
свързани въ едно ЦГБЛО, тъй и другигв злпочватъ да се смъ-
татъ близки и обединени около единъ общъ интересъ, който 
ги свързва и помежду имъ, и съ учителя на отделението. 
Създава се, значи, една атмосфера, всредъ която твърде ско­
ро родителите се проникватъ отъ нуждата да общуватъ съ 
учителя. гА веднажъ пробудено съзнанието за ползата отъ 
срещите, т е започват ь да се търсятъ отъ самите родители, 
въ чието лице вече учительтъ има свои истински сътрудници, 
готови да му бждатъ полезни въ всичко. 

Спечелятъ лн се по този начинъ родителите за отделе­
нията или класовете, въ които еж децата имъ, лесно ще се 
привлъкатъ и осигурятъ и за каузата на целото училище. 

Яко се тръгне по този пжть, сиречь, ако родителско -
учителските срещи се развиятъ постепено, като се започне 
дори оть единичните срещи съ отд-влнитв родители, въ та-
къвъ случай до общите, за целото училище срещи, ще се 
дойде тепърва, когато частнитв, за отделенията и класовете, 
станатъ привични. Ние сме убедени дори, че те ще се поже-
лаятъ отъ самигв родители, школували вече достатъчно въ 
частните срещи, веднага щомъ доловягъ, че има въпроси об­
щи, интересуващи еднакво участвуващите родители въ всич­
ки частни срещи при училището. Поведението на ученицит-в 
въ широкия смисъль на думата и общата дисциплина, благо-
творителностьта, хигиената, естетиката и др. т. еж въпроси, 
които ще предизвикатъ съзнанието за нуждата отъ общи 
срещи. Д въ селища съ повече училища — и нуждата отъ 
срещи, общи за всички училища. 
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Неудобствата, съ които е съпроводено събирането на 
много хора неминуемо ще подскаже и потрвбата за една ор­
ганизация, която въ такива случаи ще дава представители на 
съставляващитв я групи. 

Тъй мислимъ ние ще се дойде до родителско-учителски-
гв дружби, уредили отношенията между отдвлнитв СИ члено­
ве и поверили ржководството и управата си на излжчени изъ 
срвдата имъ комитети. 

Яко тъй се разграничаватъ понятията среща и дружба, 
трвбва още веднажъ да изкажемъ радостьта си отъ даннитъ, 
които докладътъ на учебния комитетъ ни дава : 1732 роди-
телско-учителски дружби не еж малко, като се има предъ очи, 
че въ този пжть сме навлвзли огъ скоро и че обективнитв 
обществено-училищни условия не винаги благоприятствуватъ 
за една такава дейность. 

Ползвуваме се оть случая да отбележимъ, че има приз­
наци за едно емвеване на понятията среща и дружба отъ 
учителите, които еж давали сведения за твхъ. За примвръ 
ще вземемъ Мъстанлийския окржгъ, който посочва, че ималъ 
343 родителекс-учителски дружби съ 128 учители-ржководи-
тели. Излиза, че 215 „дружби" еж били само родителски, тъй 
като за твхъ учители не е имало ! Прозрачно е, че тука има­
ме работа съ 343 отдвлни срещи въ смисъль на отдвлни ро-
дитеско-учителски събрания, ржководени отъ 128 души учи­
тели. Л сведенията и за другитв окржзи търпятъ критика. 
Изглежда, че само Бургаския и Старо-Загорския окржзи еж 
схванали, какво таблицата иска сведения само за дружби, не 
и за срещи, та еж показали, че не еж стигнали още до пър-
витв, като завършена форма на вторитв. 

Нека не се схваща, че сь тази бележка искаме да под­
ценяваме направеното досега. Защото ние знаеме, колко стръ-
менъ е пжтьть, който учительтъ ще трвбва да извьрви, до­
като си осигури сътрудничеството на родигелигв въ велико­
то двло, на което той тъй беззаветно служи. 

И ако единъ день нашето училище успве да има това 
сътрудничество и съ обедлненитв усилия на учители и роди­
тели поведе подрастващите поколвния къмъ сввтли дни, за­
слугата ще бжде пакъ на учителя. 

Д. П р а в д о л ю б о в ъ — София. 
Д Е Т С К И Т Ь Д О М О В Е НА 

Д-р-ь МАРИЯ МОНТЕСЬОРИ 
1. Кварталътъ Сенъ*Лоренцо. 

Единъ отъ детскитв домове на г-жа Д-ръ Мария Мон-
тесьори се намира въ римското предградие Санъ Лоренцо. До 
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преди 20-25 год. тоя кварталъ се е ползувалъ съ лошо име. 
Не се минавало день безъ вестниците да хроникиратъ нЪкое 
мръсно произшедствие, извършено въ тоя кварталъ. Населенъ 
главно отъ работници съ низка заплата, даже мнозина и безъ 
такава, въ това предградие порокътъ не познавалъ граници. 

Често вестникарската хроника открива завесите на тоя 
потаенъ римски животъ. Жилищна криза задушавала това 
предградие. Наемите били невероятно скжпи. Поради това 
много семейства н-вмали средства да наематъ ц-вла стая, а 
само часть отъ нея. Въ единия кжтъ на нЪкоя стая живеело 
семейство съ възрастни деца, момчета и момичета. На другия 
— безъ свенъ, почти гола или най-малко разгърдена, лежала 
Н-БКОЯ красива обитателка, която почти цЪла нощь непрекжс-
нато, въ присжтствието на децата, е приемала своите любов­
ници. Често въ тия стаи се разигравали сцени, до костите 
напити съ отвратителна ревность, завьршвайки сь кървава 
развръзка. Яко за пръвъ пжть тогава би се опиталъ да влтв-
зешъ въ тия мръсни квартири, отъ които и плъховете даже 
бЪгали, би се ужасилъ отъ обстановката. Нямало да ви-
дишъ бтзднотията нарисувана на книга или художествено пред­
ставена на Н-БКОЯ сцена, а действителния нейнъ ликъ, лице 
срещу лице, и то въ такава отвратителна физиономия, как­
вато въ нашата страна още никой и никога не е виждалъ. 

„И ако ти се случеше да влЪзешъ въ нъкое отъ тия жи­
лищни помещения, пише Д-ръ Монтесьорй, още отъ вратата 
те удряше ужасна воня по носа и го запушваше. Нищо не се 
виждаше. Тъмница като рогъ. ЧОВБКЪ спокойно можеше да 
ти бръкне съ пръстите въ очитт^ и да го не видишъ. Нямаше 
нито светлина, нито въздухъ. На една страна въ нъкои отъ 
стаите можеше да чуешъ пъшка нето на болникъ, забравенъ 
и отритнатъ отъ всички, а на друга — едва да съгледашъ 
играта или боя на окжсани, рошави и никога неомити деца. 
И ако ти се поискаше да дадешъ воля на милосърдието си, 
да бръкнешъ въ джоба си за пари, требваше да запалишъ 
кибритъ или св-вщь". 

Децата въ жилищните дупки на това предградие расте­
ли безъ светлина, всрвдъ мърсотия и най-отровни за орга­
низма имъ изпарения. И отсетне, когато постжпяли на учи­
лище, отъ учителите се е искало да имъ вдъхнатъ любовь 
къмъ своя домь! Нещо невъзможно. Или пъкъ на такива де­
ца, ако би се задало некое домашно писмено упражнение, та 
нима би се изпълнило? Никога, никога. . . . 

Но защо тия нещастни деца не еж излизали на улицата 
на слънце, би се замислимъ некой отъ нашите четци. Тамъ 
покварата е била още по-голема. На всека крачка и презъ 
всеко време еж ставали кървави сбивания и зрелища. Нато­
чели кварталътъ е билъ населенъ не отъ хора, а отъ най-
кръвожадни зверове, у които и усмивката и благородството от-
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давна еж били изчезнали. На една страна тогава често би ви-
Д-БЛЪ разярена жена съ голъ въ ржката ножъ да гони своя 
пиянъ мжжъ, а на друга — нещастна девойка, изнасилена 
презъ нощьта отъ пияни мжже и следъ това най-зверски уби­
та и, като непотрЪбн.1 вещь, захвърлена нтзкжде въ мърсотии-
ттз на открития каналъ. . . Д отгоре надъ това улични деца 
да ритатъ съ крака и се гаврятъ съ трупа на голямата не­
щастница ! Човъчикиятъ животъ въ тоя кварталъ тогава не 
струвалъ даже и грошъ. 

Язъ не ви говоря за н-вкое африканско и или монголско 
селище, а за едно предградие въ столицата на Италия, въ 
градътъ, който и днесъ се брои за люлка на световната ци­
вилизация и царица на изящните искуства и то не преди ве­
кове, а въ близко минало. 

Въ средните векове вънъ отъ града били изгонвани про-
кажените, а по-кжено, когато властьта била напълно премина­
ла въ ржцете на езуитигв, — и евреите. Въ бедностьта тогава 
никой не е виждалъ опасность и позоръ. Бедните еж живе­
ли въ съседство съ богатите. Взаимно се уважавали и еж си 
подпомагали. По-кжсно, въ близкото минало, за игалиянската 
столица и това е било невъзможно. И сиромахътъ билъ зах-
върленъ въ предградията на големия градъ. И той не могълъ 
вече не само да разчита въ остри нужди и за най-дребна не-
каква помощь на богатия си събратъ, но даже не бивало и 
да го съзерцава ! Тамъ, вънъ отъ града, мизерията съ всичка 
своя стръвь да души бедняка въ зверства и пороци1 И зато­
ва тия предградия еж станали извори на зараза и смърть за 
всека ценность въ човешката душа и тело. . 

Но тая незавидна човешка еждба не е останала за ви­
наги покрита и не съгледана отъ добри и милостиви хора. 
Тя събудила заспалата съвесть на мнозина благородни рим­
ски граждани. И те безрезервно започнали да се притичатъ 
на помощь на тия забравени хора. Наи-напредъ, преди 20—25 
год., се е образувало „дружество за евтини квартири". То си 
поставило за цель да изкупи старите кжщи на квартала и ги 
преустрои. Това дружество само за неколко години и постро­
ило 70 хигиенични и грамадни домове за бедните, пълни съ 
светлина и вода. Въ тия домове само въ квартала Сенъ-Ло-
ренцо днесъ живеятъ срещу единъ нищоженъ наемъ около 
2,000 бедни семейства. 

Всеко отъ тия семейства сега разполага най-малко съ 
стая и кухня. Пренаемане на часть отъ стаята е непозволено. 
Така е било предовратено близкото съприкосновение на по­
ловете. Въ замена на низкия наемъ, квартирантите еж длъж­
ни да пазятъ чистота по стаите. Никакзи драсканици по вра­
ти, стени и прозорци. Небрежните се изгонватъ, а на при­
лежните въ края на всека година се дава парична награда. 
Чрезъ тази мтзрка се подържа успешно чистотата. Въ много 
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апартаменти чистотата е идеална. По инициатива на самите 
наематели предъ ВСБКИ домъ еж уредени и градини съ ЦВБТЯ 
и овощни дървета. По такъвъ начинъ, заедно съ любовьта 
къмъ домашното огнище, до скоро забравените отъ свъта бед­
ни хора въ квартала Сенъ-Лоренцо придобиватъ и навикъ 
къмъ красотата и спретнатостьта. 

Едно отъ най-важнигв нововъведения до новите домове 
за беднитв хора е стаята-баня съ по нъколко вани и душо­
ве. Всички квартиранти подъ редъ вевка седмица задължи­
телно се ползуватъ оть тая баня. Така че новигв обитатели на 
тия домове били принудени и къмъ чистотата да привикнатъ. 

Но въпр-Ьки това, пакъ всички обитатели били изправени 
предъ една обща опасность за чистотата. По-малкигв деца 
отъ 7 год., не подлежащи на задължително образование, ос­
тавали сами по домоветв, защото родителите имъ отивали на 
работа и отежтетвували цълъ день. Оставени безъ контролъ 
малкитв палавци почнали да правятъ пакости: да драскатъ 
съ моливи и пирони по врати и прозорци, да къртятъ стени-
ТБ, да кжсатъ цвътята отъ общата градина и пр. За да не 
бждатъ изпждени отъ квартирите, много майки почнали да 
оставятъ отъ работа и по такъвъ начинъ да намаляватъ и 
безъ това малкия доходъ на семейстаото. Всички съзнали 
нуждата отъ детски домъ или детска градина. И когато тази 
нужда най-силно била съзната, на тия полудиви, така да се 
каже хора, въ чиито жилища по-преди човвкъ презъ никое 
време на денонощието не се е решавалъ да влвзе бззъ орж-
жие, дошла на помощь една високо благородна и съ велико 
сърдце дама — г-жа Д-ръ Мария Монтесьори. 

2. Д-ръ Мария Монтесьори. 
Ето нъкои кратки извадки изь нейната автобиография: 
„Преди двадесеть години, когато бъхъ асистентка въ уни­

верситетската психиатрическа клиника въ Римъ, азъ често по-
сещавахъ психиатрическите болници за изследване на болнитъ 
и подбиране екземпляри за клинически демонстрации предъ 
студентить. Така азъ се заинтересувахъ за слабоумните де­
ца, които биха събрани въ тия болници. И като се заинте-
сувахъ за ТБХЪ, азъ се запознахъ съ специалнигв методи за 
възпитание на тия нещастници, практикувани отъ Едуардъ 
Сегенъ. До тогава въ медицинската наука господствуваше 
мнението, че слабоумните деца требва да се лъкуватъ само 
съ медицински средства. Отъ Сегена разбрахъ, че тв могатъ 
да се лъкуватъ и педагогически Въ този духъ на туринския 
педагогически конгресъ произнесохъ и речь. Заинтересуваха 
се не само училищните лъкари, но и министра на народната 
просв-вта г. Гвидо Бачели. Последниятъ ми предложи да про­
чета презъ лвтния опр-Ъснителенъ учителски курсъ въ Римъ 
нъколко лекции по възпитанието на слабоумните деца. Въ 
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последствие тоя курсъ се обърна въ постояненъ държавенъ 
институтъ подъ мое ръководство. Къмъ този институтъ бт*ха 
преведени една голяма часть отъ децата на столицата, при­
знати отъ учителскигй съвети за изостанали и неспособни 
къмъ умствено развитие. Въ тоя инаитутъ цъ\пи две години 
обучавахъ не само учителитв, но и слабоумнигв деца -значи, 
бЪхъ нвщо повечко отъ учителка. И когато почувствувахъ, 
че МОИГБ познания по така наречената изправителна педаго-
гия еж недостатъчни, за да бжда полезна на тия нещастни 
деца, азъ б-вхъ принудена да се повърна отново на студент­
ската скамейка и да слушамъ лекции по експериментална пси­
хология. Я едновременно съ това азъ продължавахъ и свои-
тъ изследвания по педагогическа антропология въ първона­
чалните училища. Отдавна мечтаехъ да приложа методйтв 
на Етарда и Сегена, т. е. методитъ- за възпитанието на изос-
таналитв деца, надъ нормалнитв деца отъ долнигв отд-вле-
ния. И този случай скоро ми се удаде. Презъ 1906 год., току 
що б-вхъ се завърнала отъ Милано, участвуаахъ въ комисия­
та за раздаване награди на трудове по педагогика и експери­
ментална психология. Тукъ се запознахъ съ инжинера Еду-
ардъ Паламо, главенъ директоръ на дружеството за построя­
ване евтинитв -квартири въ Санъ-Лоренцо. Той ми предложи 
да се заема съ организацията на дегскигв домове въ района на 
дружеството, въ ксито да бждатъ прибрани всички деца отъ 
3—7 годишна вьзрасть. Въ ЦБЛИЯ гредъ дружеството разпо­
лагаше съ около 400 домове. Работа огромна. Л само въ 
Сенъ-Лоренцо — 70 домове, при които тръбваше да се откри-
ятъ въ най-скоро време не по-малко отъ 16 детски градинки 
или домове. 

„На 6 януарий 1907 год, се освети първиятъ детски 
домъ въ този кварталъ. Благодетелката г-жа Олвга Леди спо­
лучливо го нарече „детска градина". Това училище бв оста­
вено на грижитъ на една учителка подъ мое ржководство и 
отговорность. На 7 априлъ същата година въ сжщия квар­
талъ бв откритъ и вториятъ детски домъ. На 18 априлъ 1908 
год. изникна още единъ такъвъ. Днесъ въ Римъ има много 
детски домове. Общинските управления, и въ много вече ита 
лиянски градове уредиха подобни забавачници. 

Така много 'обществени и педагогически проблеми, които 
по-рано изглеждаха утопия, чрезъ благотворителното друже­
ство за евтени квартири станаха действителность и издъно 
преорганизираха и превъзпитаха семейството. 

3. Детски домъ 
на улица У»а <1е1 Ма§1, 58. 

ВСБКИ детски домъ се ржководи отъ ржководителка и 

*) Това се отнася за времето 1894—1898 год. 
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лЬкарь. Ржководителката се грижи за възпитанието на деца­
та, а лЪкарьтъ за правилното имь физическо развитие. Ръ­
ководителката има и Н-БКОЛКО помощнички. ТЬхното миело е 
въ зависимость отъ числото на децата. Въ детския домъ по-
стжпватъ деца отъ 3 — 7 години. Не се плаща никаква такса, 
но въ замтзна на това пъкъ майките еж длъжни да спазватъ 
следнето: 

1. Да довеждатъ децата въ дома точно на време, безъ 
закъснение. Децата да бждатъ измитички, чисти и спретнато 
облечени. 

2) Да се явяватъ въ детския домъ поне веднажъ въ сед­
мицата и изслушватъ внимателно лекцията на учителката-рж-
ководителка относно домашното възпитание на децата. 

3) Да се грижатъ за домашното възпитание на децата си. 
Деца, които се довеждатъ въ детския домъ мръсни или 

такива, които въ отношенията съ своите другарчета си слу-
жатъ съ уличенъ езикъ — доказателство, че родителите имъ 
не се грижатъ за ГБХНОТО .възпитание, се отстраняватъ отъ 
детския домъ. Сжщо така се отстраняватъ и децата на ония 
родители, които се биятъ помежду си, пиянствуватъ, правятъ 
улични скандали и пр. 

По-рано децата на бедните квартали въ гр. Римъ еж 
тънтзли въ пороци и мръсотия, сега се кжпятъ въ истинско 
образование и култура. По-рано само жените на богатите еж 
могли спокойно да излизатъ отъ дома си, да отиватъ сами на 
разходка, театъръ или друго увеселително место, оставайки 
децата си въ ржцегв на слугини и гувернатки. Сега и жената 
на бедния римски грзжданинъ може спокойно да каже: 
„Излизамъ и безгрижно оставямъ детето си на моята слуги­
ня или гувернатка". И нтзщо повече може да каже: «Тая гу­
вернантка е подъ непосредствения конгролъ на лтзкарь, кой­
то всека минута наглежда здравето на моето дете". 

Мина онова време, когато жената-съпруга требваше да 
бжде домакиня и непосредствено да се грижи за възпитанието 
на децата си презъ доучилищната му възрасть. Нуждите за 
живеене станаха много, а средствата за ГБХНОТО удовлетво­
ряване — малко. Днесъ и жената требва по нещо да внася 
въ кжщи за прехраната на семейството. Съ тжга тя н-вкога 
напускаше своя домъ и неохотно отиваше на работа, защото 
оставяше децата си у дома сами — на произвола на еждбата. 
Или пъкъ, ако не можеше да ги остави, тя увеличаваше ми­
зерията на семейството си. Дружествзто за евтините кварти­
ри чрезъ своите детски домове лесно се справи съ тоя об-
щественъ неджгъ—то престо социализира задълженията на 
майката къмъ семейството, къмъ нейните рожби. И у насъ има 
още хора, които твърдятъ: „Какво ще стане съ семейството, 
съ дома, ако жената излезе отъ него?" На такива наивници 
които еж слепи за общественното развитие, ще покажемъ, 
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дружеството на евтините квартири и неговите детски домо­
ве, които приеха върху себе си предишните грижи на жената 
- майка. 

• Благотворното влияние на детските домове е схванато 
даже и отъ средните класи на италиянската столица, които 
не веднъжъ до сега манифестиратъ своето желание и до г-жа 
Монтесьори, и до директора на дружеството г. Паламо, за да 
могатъ благодетелнигЬ реформи да се разпростратъ и надъ 
техните домове. Особено това желаятъ чиновничките и учи­
телките, които еж принудени да оставятъ децата си често 
пжти подъ грижите на груби и покварени прислужници, мно­
го отъ които едновременно еж готвачки и слугини. 

Децата целъ день прекарватъ въ детския домъ. Тамъ 
те играятъ, спятъ, учатъ се да говорятъ, да четатъ и пи-
шатъ, кжпятъ се или по неколко пжти на день се миятъ, за 
да се приучатъ на чистота, закусватъ, сбедватъ и пр. Все­
ка вечерь майката, връщайки се отъ работа, прибира детето 
си и на другата сутринь рано пакъ го представя. Обучението 
винаги е нагледно и по методата на Фрьобела. При всеки 
детски домъ има и училищна градина, кждето по-големите 
деца прекарватъ въ работа презъ известна часть на деня. 

Детските домове излеха своята благодать не само вър­
ху децата на бедните родители, но и върху майката. Тя не е 
вече робъ, а рааноправенъ членъ на семейството. Тя ще бж-
де обичана заради нея самата, защото нема вече да се по­
глежда надъ нея само, като на източникъ за наслаждение. 
Тя ще постигне любовь, свободна отъ всички видове робски 
трудъ. И смело може да каже на своя мжжъ съ думите на 
Фридрихъ Ницше изъ Зараустра: „Мзъ искамъ мжжъ, който 
желае да се съедини гЬломъ и духомъ, за създаването на 
синъ, по-съвършенъ и по-силенъ отъ насъ". 

Задачата на детския домъ не е завършена. „Ще дойде 
време, казва Д-ръ Монтесьори, когато семейството ще каже 
на детския домъ така: — „Вземете тези пари, и отъ васъ ис­
камъ обедъ или вечеря. Въ бждаще домътъ напълно ще за­
мести жйната-домакиня, която новия животъ изтика изъ се­
мейството и я изпрати въ работилниците или фабриките". 

Сега г-жа Монтесьори замислюва по какъвъ начинъ при 
детските домове могатъ да се организиратъ читални и разни 
спортни клубове за възрастните, кждето всека вечерь послед­
ните да прекарватъ уютно свободните си часове. 

Най-много майките съзнаватъ благотворната роля на 
детския домъ. Това съзнание у некои майки е достигнало до 
обоготворяване. Големо е уважението имъ особено къмъ учи-
телката-възпитателка. И често въ знакъ на безмълвна обичь, 
те кичатъ нейните прозорци съ разкошни букети, или пъкъ 
отдалече изъ улицата и изпращатъ своите въздушни це­
лувки , . , 
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4. Какъ става обучението по четмопись 
въ детскитЬ домове. 

Четмописната метода на Д-ръ Монтесьори е видоизме­
нение на антропологическата четмописна метода на Сеге-
на, която се е практикувала само надъ недоразвити деца. 
Д-ръ Монтесьори я нарича метода на самопроизволното пи­
смо, която е см-вскца отъ елементи на бунвосъбирателния и ду-
мозрителния методъ. Главнит-в нейни принципи еж следнит^: 

1. Запознавлнесъ ржколиснигй букви — най-налредъ гла­
сни и следъ това съгласнигк 

2. Четене и писане на ржкописни думи и по-късно из­
речения. Устройване разни игри съ заучени ржкописни думи. 

3. Ц-влостно запознаване сь печатни думи, обикновено 
сжщесгвителни. 

4. Янализъ на печатнитв думи. 
5. Къмъ четенето и писането да се отива самопроизвол 

но, т. е. тогава, когато детето изяви желание да чете и пише. 
6. Четенето да става по корички (картончета), безъ при­

бягване до услугитк на какъвто и да е букваръ. 
Писането и четенето по методата на Монтесьори еж раз­

делни — додето децата не научатъ ръкописния шрифтъ, не 
се запознаватъ съ печатнитъ букви. Това ни се вижда неес-
тественно, защото печатнитк букви по-лесно се възприема 1ъ 
отъ децата. Писането започва съ попълване разни геометри­
чески фигури съ отвесни, водоравни или полегати черти. По­
пълването става съ различни ЦВ-БТНИ моливи. Илюстративното 
и предметното рисуване, посркдетвомъ които въ последствие 
децата да изваждатъ елементигв на буквитв, Д ръ Монте­
сьори не ги практикува. Сжщо и моделирането. п. къмъ гвхъ 
децата иматъ естествено влечение. Най-напредъ се изучватъ 
гласнитв и следъ това съгласнигк Запознаването на децата 
съ гвхъ става така: 

Учителката показва на децата две картончета : на едното 
е написано, напр., буквата „и", а на другото — „о". Учител­
ката изговаря ; Ето, това е „и", а това — „о". Следъ това 
учителката задължава да възприемать буквата и мускулно. 
Буквитв на картончетата не еж отпечатани, а изрвзани отъ 
грапавъ цввтенъ картонъ и залепени върху бвли основи. Де­
цата еж длъжни съ показалеца на двената си ржка да про-
пжтуватъ по цввтнигв й пжтеки така, както тя обикновено 
се пише. Това се продължва до тогава, докато децата не 
заучатъ формата на буквата. Следъ това на децата се даватъ 
изрвзани отъ дърво ръкописни букви. Твхъ децата еж длъж­
ни да ги познаватъ съ вързани очи. „Децата съ удоволствие 
повтарятъ упражненията съ изпъкналите букви, казва Монте­
сьори. Така се изостря твърде много осезателното чувство, и 
формата на буквата се здраво закрепва въ мускулната па-



Педагогическа практика 263 

меть. Когато детето разглежда буквата и я пипа, то получава 
зрително и мускулно възприятие; а това винаги ни довежда 
къмъ по-твърдо и по-бързо запомване, отколкото ако въз­
приемахме буквата само зрително. Известно е, че у малките 
деца най-силна е само мускулната паметь. И затова детето 
по-добре узнава буквите чрезъ пръстите си, отколкото чрезъ 
ОЧИГБ". 

Детето е длъжно да сравнява и познава буквите. Учи­
телката му говори: „Дай ми „й"1 Дай ми „о"\ Или пъкъ го 
пита: „Що е това?" Детето отговаря: „и". — „Л това?" Де­
тето казва: „о". Учителката този приьомъ не го изпуска презъ 
цялото време, додето не се изучатъ ВСИЧКИТЕ букви. Следъ 
мускулното възприемане на буквитЪ, децата почвать да ги пи-
шатъ. На първо време ги копиратъ. Върху редове, широки 
около единъ см. тънко еж отпечатани буквите и върху от­
белязаните следи учениците позтарятъ буквата. Следъ като 
се поупражни по такъвъ начинъ писането на изучваната бук­
ва, тогава едва детето започва да я пише свободно въ праз-
дни и чисти редове. 

Сжществуващето мнение на педагозите, особено у екс-
перименталистит+з, да се излиза отъ позната дума и се отива 
къмъ непознатата буква (гласъ), Монтесьори го намира за 
неразумно. „Но тукъ възниква въпросътъ, пише тя, кжде е до­
казателството, че за 3 — 4 годишно дете е по-леко и по-ин-
тересно да запомни зрлтелния обрлзъ на цвлата думи „тапо" 
(ржка), отколкото буквата .а" или „и". Такива доказателства 
ние не виждаме". Явно е, че Д-ръ Монтесьори взема предъ 
видъ само интереса на учебния предметъ, пренебрегвайки ин­
тересите на детската природа. Ние нарочно изложихме ней­
ното мненне,за да се види недостатъчната теоретична убеди-
телнесть за единъ отъ най-главните принципи отъ четмопис-
ната метода на Д-ръ Монтесьори. 

Следъ два месеца най-късно детето требва да познава 
всичките букви. Тогава чакъ децата почватъ да четатъ и пи-
шатъ ржкописни думи и изречения и то въ видъ на игри и 
развлечения. Учителката пише на черната дъска: „Вие оби­
чате ли ме?" Децата бавно прочитатъ изречението и отгова-
рятъ: »Да1 Да!" Или пъкъ учителката написва на черната дъ­
ска нькое отъ следните изречения, въ които е изразена мол­
ба или заповедь: „Отворете вратата!" „Затворете прозореца1" 
„Станете" и пр. Децата тихо и бавно прочитатъ написаното 
и изпълняватъ заповедьта. Често пжти учителката си служи 
и съ написани въ сжщото съдържание картончета. Тя ги по­
дава на известни ученици, които следъ като прочетатъ напи­
саното, изпълняватъ заповедьта или молбата. 

Децата, по методата на Монтесьори, следъ като изучатъ 
буквите не синтезиратъ, а анализиратъ—значи подготвятъ пи-
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сането. И въ тази си часть тоя методъ има много н-вщо об­
що съ американската (думозрителната) четмописна метода. 

Следъ всичко това вече настжпва процеса на писането, 
разбира се, нлй напредъ се пишатъ кратки думи, или такива, 
които се състоятъ отъ еднакви срички, като напр. „мама", 
„баба", „кака", „Мими" и пр. 

Четенето пъкъ започва направо отъ зр^телнигв образи 
на ЦБЛОСТНИ „жнвн" думи. ,Жаваа думи Д-ръ Монгесьори 
нярича Т-БЗИ, на които смисъльта е ясна. Л такива обик­
новено еж сжществителнитв имена, които изобразявагъ от­
делни предмети. Всвко училище, споредъ М о н т е с ь о р и , 
тр+збва да има собствен ь поаборъ оть печатни думи за чете­
не, разпределени на общежития. Картонигв отъ едно обще­
житие се слагать въ отдвлна торбичка или поличка, напр.: 
въ една се слагать имената на животни, въ друга — имената 
на у ,еници, въ третя — имената на плодове и т. н. За вевки 
картонъ на зрителна дума требва да има и съответната кар­
тина. Вмвсто картини, нвкои отъ учителкитв въ детските 
домове си служать съ различни кукли, приготвени огъ сами­
т е ученици. Една отъ куклитъ- я кръщаватъ ,мама", друга -
„баба", трета - „тате" и пр. 

Дава се картона съ печатната дума на н-Ькое дете. То я 
прочита звукъ по звукъ. Яко е вЪрно прочетена, кара се де­
тето да я прочете по-бьрже. Дко ли пъкъ при прочитането 
думата е била сбъркана, учителката поднася съответната кар­
тина на зрителната дума, и ученикътъ се корегира. Следъ това 
започвагъ разни игри, сжщит-в които се практикуватъ и при 
методата на ЦБЛОСТНИГБ думи или идеозрителния методъ. 

Споредъ Монтесьори, деца, обучавани по нейната четмо­
писна метода, се научвали да пишать за три месеца. Къмъ 
шестия месецъ децата чегвли и пишели като третоотдЪ-
ленци. ') 

Нека повторимъ пакъ: едно отъ първигв условия при 
обучението, споредъ Монтесьори, е безусловната свобода. Какъ 
е възможна дисциплината въ класъ, ще възразятъ, може би, 
защитницитв на старото училище. Обикновено ние мислимъ, 
че личностьта е дисциплинирана, когато тя е неподвижна, 
мълчалива, парализирана. „Но това е личность унижена, а не 
дисциплинирана, говори Монтосьори. За да бжде детето дис­
циплинирано, тръбва да бжде активно, подвижно. Усвояване­
то на четмописа трЪбва да ста 1е само чрезъ игри, забави и 
наблюдения на околната ср~вда, която заобикаля детето." 

1) Вижъ стр. 84 отъ „Обучението грамоте и развитие речи по си-
стеме Монтесьори" отъ Ю. Фаусекъ. 

Вижъ стр. 231 огъ „Руководство к моему методу" отъ Мон­
тесьори, 
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5. Какъ се води обучението въ 
„дома на детето". 

Споредъ Монтесьори, ВСЕКИ урокъ тр-вбва да бжде ин-
дивидуаленъ. Детето да учи само го за, кьмъ което проявява 
желание, интересъ. Не педагогътъ да води детето, а обрат­
ното. Уроците требва да бждатъ сбити, прости и обек­
тивни. Лекцията е толкова по-сьзьршена, колкото по-добре 
отстранимъ излишните д/ми. ВсЪка дума да бжде казана на 
мъчто. ДългитЪ приказки и увъртвания, за ра се изкаже 
известна истина, еж излиш-ш. Лекцията е обективна, ако 
личностьта на учителя огсгжпи на заденъ лл.жъ и на пър­
во мт$сто изтъкне предметьтъ, вьрху който е необходимо да 
се привлече детското внимание. Занятията презъ зимата за-
почватъ отъ 9 ч. сутринь и свьршватъ въ 5 ч. вечерь, а лЪт-
но време—отъ 8 ч.сутринь до 6 часа ве <ерь „Държимъ така 
дълго децата въ детския домь, пише Монтесьори, не за да 
ги направимь учени, а възпитани, защото цЪгюстьта на единъ 
човвкъ се м"ври не споредъ неговото образование, а споредъ 
неговото възпитание. Срещу вст}ка крачка напредъ къмъ об­
разованието, тр-вбва да се правятъ и десеть крачки напредъ 
къмъ вьзпитанието. Инъкъ н-вма значение образованието". 

—<—!•->— 

К. Ванковъ — Ломъ. 

ПРАКТИКАТА НИ ПО СМЬТАНЕ. 
Практиката ни по смЪгане се определя отчасти отъ ус­

тановената програма, отчасти отъ създадена рутина. Когато, 
прочее, търсимь причините за незадоволителния усп-вхъ по 
тоя предметъ, ние вежщность проверяваме, доколко тия два 
фактора, които направляватъ обучението ни по него, еж оправ­
дани психологично и дидактично. 

Установено е между другото: 
1. Да се минатъ предварителни упражнения по см-втане, 

за да се зшознаятъ ученицигв съ числата отъ първата де­
сетица 

2. Да се практикуватъ отделни действия. Програмата не 
предвижда да се умножава и д+зли въ 1 отделение. 

3. Не се иска да се умножава умствено съ множими и 
множители по-гол-вми отъ 10. Това влтзче съответна практика 
и при д-влението. 

4. Въ горнигв отделения главно внимание се обръща 
върху писме-ю>х> смятане. Умственото става нвкакъвъ случаенъ 
епизодъ въ хода на обучението. Въ прогимназията за умст­
вено см+зтане не става и дума, защото тамъ се работи съ 
много големи числа. А , нека още сега отбележимъ, тъкмо 
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тамъ най-вече се изтъкватъ нежелателните резултати отъ 
недостатъчно упражняване въ умствено смятане. 

5. Програмата, най-сетне, строго разпределя материала 
по смятане за всвко отделение и класъ. 

Правилно ли еж поставени тия директиви ? Яко практи­
ката ни по тоя предметъ е нагласена върху строго дидактич­
ни начала, какъ да си обяснимъ незавидните й постижения? 

За да бждемъ обективни, требва да отбележймъ, че про-
цесътъ на смятането коренно се различава отъ тоя, по който 
ш/вте другъ предметъ. При естествено-научнитв и хуманитар­
ни науки боравимъ съ нагледи, представи и понятия. И ако 
обяснителната страна на тия дисциплини не ни се удаде, мо-
жемъ да се задоволимъ поне съ описателната. Смятането е, 
може би, най-трудния умственъ процесъ: при него се изхарчва 
наи-много психофизична енергия. Затова тукъ най-ярко се 
проявяватъ индивидуалните различия у децата. Страхливото, 
неувереното, бавно движущето се дете, или, изобщо Н"вма да 
ни даде отговоръ на зададенъ му въпросъ или ще го даде 
съ известно закъснение. Обратно., живото, самоувереното де­
те ще ни отговори тутакси, та мзкаръ, може би, погрешно. 
Нека прибавимъ при това, че нагледчостьта при смятането 
играе много ограничена роль. Що е нагледность? - Да за-
м-внимъ една представа, добита по вербалечъ пжть. като кон­
струкция на фантазията и затова твърде смжтна или дори 
погрешна, съ нзгледъ. При емвтането нагледно могатъ да се 
представятъ операциите въ кржга на числата до 100. При по-
големите числа това става крайно неудобно. Ако детето презъ 
това.време е успело да замени външната нагледность съ вж-
трешна, успехътъ му по сметане ще е осигуренъ. Иначе то 
ще требва да почне отначало. Разбира се, че паметьта има и 
при сметането грамадно значение. А помненето се добива 
чрезь често и многократно упражняване. Не по-маловажно 
дидактическо условие за успкхъ по сметане е постепенностьта. 
Ето защо, като обежждаме практиката по сметане, требва да 
си зададемъ най-първо тия два въпроса; дава ли тя чести 
случаи на упражняване и провежда ли нуждната постепен-
ность ? Първиятъ въпросъ ще ни се види чудноватъ: какво 
друго правимъ въ часъ по сметане, ако не това — да се уп­
ражняваме? Е добре, ако беше така, защо се оплакваме отъ 
незадоволителенъ успвхъ? При смятането се достига сжщата 
виртуозность, както при четене, писане, мислене, рисуване. 
Ако не постигаме голема опитность и, бихме казали, извест­
на механизация въ процеса на пресметането, това се дължи 
най-вече на слаба нагледность при първоначалното емвтане, 
на недостатъчна упражненость въ по-горните степени на обу­
чението и на липса на постепеность. 

И наистина, ние губимъ доста учебно време напраздно. 
Така, изгубено е целото време, презъ което даваме понятия и 
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картинки на числата отъ 1 до 10. Понятие ли е числото, а 
картинката неговъ образъ ли е ? — Нито едното, нито Дру­
гото. Свикнали сме, всвки терминъ да считаме като име на 
н-вщо обективно - сжществуваще. Достатъчно е. обаче, малко 
да се поровимъ въ речника си, за да откриемъ маса термини 
(като : красота, душа, богъ, щастие, възрасть, идеалъ, гледи­
ще), които не еж нито представи, нито понятия въ обикнове­
ния смисълъ на думата. Отъ тая категория термини е и ду­
мата число. Като нагледъ намъ е дадена само единицата и 
то, като противоположность на множеството. Разбира се, че 
и известно множество може да се схване като единица, но 
тогава имаме налице други отлики: родова прилика, едномЪ-
стие, едновремие, еднакво предназначение и т. н. Всичко ос­
танало — дробь, число, нищо, коефициентъ, степень, коренъ, 
отрицателна величина — е плоцъ, или на логически умоза-
ключения, или на другъ умственъ процесъ. Сжщо така неле-
пость е да се мисли, че картинката е образъ на число. В С Б -
ка картина, ако се използува като сръ\цство за поденщане 
(такава е напр. скицата), е образъ на видимъ предметъ. За 
жалость, числото е невидимо сжщо така, както всички тво­
рения на душевната ни дейность. Въ никой случай не бива 
да се мисли, че може да се схване едновремено известенъ брой 
симетрично разположени точки безъ предварителна опит-
ность. Я тази опитнесть се създава изключително чрезъ бро-
ежъ. Та и въ практиката си ние образуваме «понятията" за 
числа, като къмъ „познатото" притуримъ единица. Разбира се, 
такова „образуване" е безсмислено, защото числото не е ре-
зултатъ само на притуряне единица къмъ най-близкото му 
по-малко, а— резултать на всевъзможни комбинации. Явно е, 
че цялото време, презъ което даваме понятия и картинки на 
числата, е изгубено за смятането. Сжщо така се губи доста 
време и при запознаване децата съ цифритъч Откриваме всЪ-
ки часъ само по една цифра, защото и тукъ намираме за 
нуждно втори пжть да „образуваме" числото. Мислимъ, чене 
би било првкосилно, ако откриваме по три цифри въ часъ. 
Губимъ доста време и съ така нареченигв практически зада­
чи. Тия задачи не еж нито средство за нагледность, нито съ-
здаватъ интересъ. Тъ1 еж самоповодъ за пресмятане. Най-
сетне, практическигв задачи не улесняватъ пресмятането, за­
щото това последното е предварително условие за решаване­
то на вевка задача. Л колко време се губи, докато се запом­
ни всека задача, докато се разбере, какви действия требва 
да се извършатъ за решението й. 

Но, ако това губивреме се дължи на криви схващания 
Досвжно сжщностьта на емвтането, не по-малко е онова, на­
ложено отъ програмата. Работата е тамъ, че програмата 
строго разпределя числото и видътъ на операциитв по отде­
ления и класове. Това разпределение е повече отъ вредно. 
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Знае се, че както продъг.жителностьта на учебната година, 
така и вьзможностьта да се свърши уотвшно предприета ра­
бота, зависятъ отъ множество условия, ксито не могагь да се 
предвидятъ. Поради това почти винаги 1-ма известно несъот­
ветствие между задължение и възможность да бяде и т ъ л -
нено то въ прец-^рително установено врем?. Тоза несъответ­
ствие може да докара два, нагледь противни, ала въ д.^дак-
тическо отношение рааноаначещи тезултоти: или не всичко, 
предвидено въ програмата, може да се мине съ д статъчно 
упражнения, или определеното време се оказва повече, от­
колкото е нуждно И вь дзата случая ТОЕЗ несьответс:вие се 
отразява пагубно върху успаха на работата : или се избърсва, 
или се тъпче на ед.-ю мксю. Между тоза, както при нвкои 
други предмети, така и при смятането, неоива да има отде­
ления и класове. Тукъ н!зма „магеризлъ", който да. се пре­
говаря въ края на годиназа, било, за да бжде злпомиенъ пс-
добре, било за да се прагрупира, та да се и3ллв<атъ обоб­
щения. Обшити задачи, които се~а поставяме за нач-сетне, 
като комбинации на две или повече действия, могагь дз се 
решаватъ ВСБКИ часъ при цялостното обучение по с м е т н е . 
Между това, всеки — отъ първия до последния члсь на у еб-
ната година, требча да бжде използуванъ за истинска, пло­
дотворна работа. Това може да стане, като не се определятъ 
строги рамки на работата, кся^о требва ла бжде иззьршена 
презъ годината. Известно съкращение на учебното време по 
сметана въ I отделение би могло да ,се добие, като не се 
минавать всички операции по сьбиране. Достатъчно е децата 
да свикнатъ съ мисьльта, че местата на събираемитй еж безъ 
значение за сбора, за да станат ь излишни операции, които 
се повтарятъ само защото сме дали обратно разположение на 
събираемите ( 9 + 3 и 3 + 9 , 5 + 2 и 2 + 5 . 

И така по отношение използуването на учебното време 
за упражняване въ сметане практиката ни е на правъ пжть 

Какъ стои въпроса съ постепенностьта ? За да си отго-
воримъ на тоя въпросъ, требва да имаме предвидъ факта, че 
всеко пресметане се свежда къмъ броежъ: събирането е при-
туряне брой къмъ брой, изваждането отнемане, умножението 
— съкратено събиране, а делението — съкратено изваждане. 
Отъ това следва, че между четирите действия има тесна 
зависимость, че процесътъ при всички е единъ и сжщъ. На­
реждането числата въ естественъ редь е и първото пресме­
тане — събиране: обратно, отиването отъ по-големо число 
къмъ по-малко е начално изваждане. Тоя фзктъ каточели се 
игнорира отъ нашата практика. Мисли се, че събирането е 
по-леко отъ изваждането, а умножението — по-трудно отъ 
последното. Поради това предупреждение практиката следва 
отделни действия и . . . нарушава постепенностьта. 

Безспорно, между две операции приблизително еднакви 
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числа (?-( - 1, 7 — 1), събирането е по-леко, защото при него 
се отива напредъ, съобразно съ цвлия ХОДЪ на живота. Но, 
отъ тоя случай не бива да се вади заключение, че изобщо 
събирането е по-леко оть изваждането. Трудностьта на пре­
смятането се опредвля отъ числото на посрвднитъ членове, 
които се премълчаватъ. Така, въ едно и сжщо действие една 
операция е толкова по-трудна, колкото е по-голвмъ броя на 
посрвднитъ членове (сравнение 5 + 2 и 2 -{- 5). И, ако се 
направи сравнение между операциитв 3 -\- 5 и 9 — 1, ще се 
види, че втората е по-лесна, макаръ че е изваждане. Не спаз­
ваме, прочее, постепенность, като минаваме къмъ изваждане 
едва следъ като сме взели всички операции по събиране въ 
кржга на първата десетица. Вь 11 огдвление несъответствието 
между практиката на раздвлнитв действия и процеса на пре­
смятането става още по-очевидно и пр-нежелателно. Така, 
следъ като сме взели всички случаи на събиране двуцифрени 
числа, се връщаме назадъ, за да вацимъ десетици отъ десе­
тици 1 Нима 50 — 30 се пресмвта по-тежко отъ 45-)- 37? 

Умножението и двлението оставатъ едва къмъ края на 
втората учебна година, очевидно, защото се счита, че еж най-
труднитъ- действия и друго, защото за всички операции по 
умножение сь мчожитель ПО-ГОЛБМЪ отъ 2 еж нуждни числа­
та надъ 20. Първото сьображение — че умножението е по-
трудно отъ събирането, е несъстоятелно. Щомъ децата съби-
ратъ съ «прескачане" все едни посрвцни членове, ГБ заедно 
съ това и умчожаватъ и обратно — вадятъ ли, двлятъ. Кол­
кото се касае до второто сьображение, то е вьпросъ на про­
грама. Яко се пременеше ограничението — да се работи само 
до 20 въ I отдвление, а се вземеше за граница 103, която е 
много по-естествена, умножението и двлението биха намврили 
мвсто още преди събиране и изваждане двуцифрени числа съ 
преминаване. 

Какъ се емвта въ горнитв отдвления? На пьрзо мвсто 
тукъ трвбва да се отбележи, че умственото емвтане се замв-
ня съ писмено. Разсжждава се така: „понеже кржга на чис­
лата се разширява твърде много, умственото емвтане съ тия 
числа е доста трудно, да не кажемъ невъзможно. Усвоява­
нето на писменото емвтане е по-горна степень на обучение 
отъ умственото". Това разсжждение е неправилно, поне кол­
кото се касае до пързитв две действия. Вврно е, че прибът-
ваме до писмени действия, когато работимъ съ голвми или 
много числа. Затова пъкъ самитв действия еж много по-леки 
отъ умственитв. И наистина, нека съберемъ числата 1235 и 
364. За тая цель трвбва, преди всичко, да ги помнимъ, презъ 
цвлото време, докато вършимъ действието. После, трвбва да 
извършимъ следнитв отерации: 1200-|-364, 15б4-{-80, 1644-}-
5. За да извършимъ тия операции, трвбва да разлагаме чис­
лата, да прибавяме поотдвлно стотици, десетици и единици и 
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да помнимъ всвки отъ последнитв сборове. Ако се случи, 
при събирането да има нвколко преминавания, работата ста­
ва още по-трудна. Почти невъзможно е пъкъ за неупражненъ 
смвтачъ да вади три - или четиризначни числа съ преми­
наване. Всички тия трудности се избвгватъ при писменитв 
действия: числата не се помнятъ, защото еж написани ; кол­
кото и да еж големи числата, които събираме или изважда­
ме, самитв действия се ограничаватъ въ кржга на първата 
или най-много — на втората десетица. А требва да се забе­
лежи, че писменото емвтане не улеснява умственото, така че 
презъ цялото време, докато децата се занимаватъ съ писмено 
смятане, умственото се упражнява въ много ограниченъ раз-
мвръ — повтаря се това, което е минато въ I и II отделе­
ние. Нвкакси съвсемъ безцелни изглеждатъ няколкото часа 
умствено емвтане, които предхождатъ писменото въ горнитв 
отделения. Тв играятъ ужъ ролята на подготовка къмъ пис­
меното. Явно е, че тая подготовка е съвсемъ излишна защо­
то, както изтъкнахме, между двата вида емвтане има твърде 
малко общо нвщо. Ако пъкъ ржководната мисъль за включ­
ването на тия няколко часа е — да се утражняватъ, изобщо, 
децата въ умствено събиране и изваждане, требва да призна-
емъ, че Т Б съвсемъ не еж достатъчни за цельта, която пре-
следватъ. Какъ стои работата съ останалитв две действия ? 
Таблицата на умножението е усвоена още въ II отд. Мисли 
се, че е достатъчна, за да се мине направо кьмъ писмено ум­
ножение и двление. Наистина, при умножението това се по-
твърдява: подобно на писменото събиране, и тукъ действие­
то се върши съ едночифрени числа, та макаръ множимото и 
множителя да еж многоцифрени. При дЬлението, обаче, не е 
така: двуцифрениятъ двлитель излиза изъ установената рам­
ка на таблицата, затова децата се виждатъ съвсемъ непод­
готвени да двлячъ съ такъвъ двлитель. 

Отъ тоя кратъкъ прегледъ на практиката ни по емвтане 
се вижда, че тя нз е нагодена да проведе нуждната посте-
пенность въ обучението, нито пъкъ дава достатъчно мвсто 
за упражняване въ бързо и безпогрвшно умствено преемв-
тане. Несъвършенството на тая практика най-вече се чувству­
ва въ прогимназията, дето ученицитв, за да намиратъ бърже 
кратни, двлители и общи знаменатели, да съкращаватъ и да 
преумножаватъ, би трвбвало „да си играятъ" съ умножение­
то и двлението, 

Като знаемъ сжщностьта на емвтането, не е трудно да 
установимъ практика, която да даде по задоволителни резул­
тати отъ тия на сегашната. Нуждчо е, обаче, програмата да 
осигури пс-голвма свобода на учителя да преследва общо 
поставената цель. 
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Николай Тодоровъ. 

КАКВО МОГАТЪ МАЛКИТЪ*) 
III . 

1 До късно презъ нощьта ние разговаряхме съ учителя, 
върху идеигв, чието въплъщение намърихъ въ училището на 
това щастливо селце, а когато се разделихме, за да се пре-
дадемъ на почивка, азъ се зачетохъ въ бубарския дневникъ 
на малкитв и дълго се радвахъ на хубавото имъ дъло. И съ 
тази 'радость съмъ заспалъ. 

На утриньта ме разбуди църковната камбана, която въ 
тържественъ темпъ отронваше меки, триперящи тонове, кои­
то се отекваха отъ планинските хълмове и изпълваха цълата 
околность, всръдъ която се покоеше селцето, съ празднично 
настроение. 

Когато станахъ, учительтъ бъше вече готовъ. 
— Следъ четвъртъ часъ всички ще бждатъ на работа, 

— предупреди той. 
И наистина, следъ петнадесеть минути ние заварихме 

всички ученици въ училището. И всички бвха на работа. 
— Отде ще пожелаете да почнемъ? - запита учительтъ 

и, като ВИД/Б, че азь съмъ насочилъ вече вниманието си вър­
ху шумната утрена игра на пгичкить, които пълнеха двора 
съ веселата врвва, покани ме да погледаме първенъ тъхъ. 

Посрещнаха ни две деца и по свой починъ се впуснаха 
да ми разказватъ най-интересни случки изъ живота на щаст­
ливото население на това пернато царство, сочейки на отдъл-
ни гнвзда или на самите птици, за КОИТО ставаше дума. 

— Виждате ли го този, дето върви по СТЖПКИГБ НИ — 
дъдо Сивко е той, а ето хе, тамъ, де го гълчи неговата доб­
ра бабичка. Само тв ни бъха най-напредъ — донесе ни ги 
отъ града учительтъ. Д гледайте сега, колко еж ! — и като 
извика н-вщо момичето, върху насъ връхлетъха цъло ято гъ-
лжби, които накацаха около ни и заочакваха нъщо. Малкигв 
имъ покровителки хвърлиха НБКОЛКО шепи храна. 

— Всичко това еж деца, внуци и правнуци на дъда 
Сивка,— продължи момичето и започна да сочи на ОТДЕЛНИ 
гължби и да разправя ТБХНОТО родословие. 

Лзъ слушахъ удивенъ увличащите се въ разказа си мо 
мичета, които взаимно си отстжпваха думата и ВСБКО за свой 

*) Гледай кн. 3 и 4 на това списание. 
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редъ намираше, съ какво да ме занимае, черпейки съ пълни 
шепи изъ богатия запасъ отъ знания, придобити и увладЪчи 
съ личенъ опитъ, съ лични наблюдения. Й редомъ съ свежия 
и вдъхновенъ видъ на тия малки мои събеседници, въображе­
нието ми изправяше жалките образи на хиляди деца, които 
се още „учатъ" за гължба по досадни учебничета и разказ-
ватъ за него съ несвързаната речь на чов-Ькъ, загубилъ соб­
ствената си мисъль. 

Нашето особно внимание къмъ гължбите, види се, раз­
сърди палавата дружина на врабчетата и т к подкрепени отъ 
другите си съжители, започнаха припряно да протестиратъ. 

Много еж нетърпеливи I — забелязаха дежурните моми­
чета и започнаха да сипватъ храна въ особни плоски кутий­
ки, сложени върху дървени поставки, привързани о стъблата 
на дърветата. 

Когато и гЬзи немирници бидоха задоволени, малките 
мои приятелки отново се заеха да ме занимаватъ съ истори­
ята на своето птиче царето . 

И ми съобщиха свои наблюдения и проучвания, за които 
нито бЪхъ челъ, нито б1зхъ слушалъ нЬщо.. 

— Гледайте, гледайте онзи скокльо „сочеха ми тЬ ту 
една, ту друга" измежду свадилитв се по котиитв птици и 
започваха да привежа,_ггь най-интересни данни изъ живота на 
отделни индивиди, които разпознаваха сь удивителна бгзпо-
Гр-БШНОСТЬ. 

Л азъ ги гледахъ и, безъ да мога да ви \я всрЪдъ едно­
образието на множество накацалите птици сочения екземп-
ляръ, се удивлявахъ на наблюдателното око на малките, 
които виждаха и най-тънкитв индивидуални отлики. 

И си мисл+1хъ: 
— Ето какъ се развива и изостря наблюдателностьта на 

учениците I Тия деца иматъ на лице всички условия да упраж-
няватъ ежедневно и съвсемъ непринудено спссобносгьта си 
да наблюдаватъ и виждатъ предметите и явленията въ при­
родата и живота. И сами, съ свои собствени усилия, да про-
никватъ въ тЬхната сжщина и да откриватъ законите, които 
ги управляватъ. 

Д малките продължаваха: 
— Не ги гледайте, че еж такива немирници 1 Лете те 

вършатъ такива полезна работа, че сега съвсемъ не можемъ 
да имъ се отплатимъ съ малкото храна, що имъ сипваме сут-
ринъ и вечеръ. Ние сме пресметали • въ часъ по смятане и 
знаете ли, какво припечелва дневно само едно отъ техъ? 

Язъ се съгласихъ и признахъ грамадната полза, която 
човекъ има отъ птичките, ала не можахъ да отговоря напра­
во на зададения ми въпросъ. 

— 14 лева 1 - И дветв момичета се впустнаха да ми 
доказватъ това, изчислявайки, колко гжееници еж потребни 
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дневчо да се задоволи стомаха на ецна само птица ; колко 
пеперуди и колко гъсетици биха се изл.отили отъ тЬхниттз 
яйца, ако онази наша птица не съществуваше — тука малки­
те вземаха предъ ом 1, че отъ снесените яйца ще уц"вл"Ье ед­
на малка часть; най-сетне, колко ще стр/затъ спасените отъ 
повреда плодове, ако да нт^м^ше гъсеници. 

— Да идемь и при другите —забеляза учительтъ и до­
бави, че следъ полованъ часъ учениците ще бъдатъ въ 
църква. 

Момичетата искаха дз ми съобщатъ и други свои изчи­
сления, ала учительть имъ настоя да остазятъ тоза за други 
пъть, та да ми дадатъ възможность да видя всичко. 

И ние се насочихме къмъ задния дворъ, дето беше съ­
щинското училищно стопанство. 

Когато минавахме презъ цветната градина, разположена 
източно отъ училищната сграда, вниманието ми биде грабна­
то и задържано отъ пищните багри и ферми на хризантемите, 
които пълнеха съ красивото си разнообразие тази часть на 
двора, добила сега вндъ на вълшебно кътче отъ приказна 
царска градина. 

Посрещнаха ма и тукъ двама дежурни, дошли, както 
сами обадиха, да провврятъ да н^ма нЪщо разместено оть 
в-втъра, и ми поднесоха единъ великолепень цзт±тъ, който ме 
очуди съ размерите си. 

И малките градинари побързаха да ми обатятъ, какъ 
съ успели да добиятъ тия наистина, чудни резултати: 

— У дома успЪхъ да си отгледамъ още по-едри цвето­
ве, — обади се едното момче. 

— ВЬнко тей спечели похвалата тази година, - потвър­
ди другото и запечна да разказва, каква почва обичатъ хри­
зантемите, какъ и съ какво требва да се торятъ, кога да се 
поливатъ, кои клоне да се прочиегвамъ, кога и кои цветни 
пъпки да се прибирать и оставятъ да цъзнать и пр. и. пр. 

И тука азъ слушахъ съ удивление малките, които тъй 
свободно и увлекателно изразяваха познанията, що б-вха из­
градили въ душата си върху собствения си опитъ. 

Съ мъка се откъснахъ и отъ НОВИТБ СИ ТЪЙ приятни 
събеседници. 

Цветната градина е отделена отъ задния дворъ съ ви­
сока ограда отъ телена мрежа. 

Оше на вратата, презъ която требваше да преминемъ 
въ стопанството, ни посрещнаха нтзколко деца и ни въведоха 
въ училищното лозе. 

Нека отбележа, че училището въ това селце бвше по­
строено въ прецнята часть на пространень дворъ и че задъ 
себе си оставяше НБКОЛКО декара свободна земя, из"юлзува­
на разумно за малко образцово стопанство, въ което б"Бха 
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застжпени повечето земледтзлски отрасли, а учительтъ замис-
люваше и нтзщо по-широ 'о. 

Лозето заемаше около 4 ара и имаше 100 лози, се от-
боръ десертни сортове, всички до едно тежко отрупани съ 
плодъ. 

— А нали мина гроздоберъ ? •— питамъ азъ малкиттз 
лозари. 

— Ние отсега натъй ще беремъ и продаваме, —, отвръ-
щатъ ттз. 

И започватъ да ми обясняватъ, че по-късно, когато се 
пообере гроздето по пазаря, търговците идвали на крака да 
го търсятъ и давали двойно и тройно по-склшо. 

— А ние, — продължаваха тЬ,— можемъ да го пазимъ. 
Тази. висока телена мрежа го варди отъ кучета, ние и учил. 
слуга — отъ птиците, а лоши хора въ наше село нЪма. За 
да го предпазимъ отъ слана, студъ и сн"вгъ, покриваме ло­
зите съ кошници, които засипваме съ пръсть. 

Тука малките ме заведоха въ единъ жгълъ на лозето и 
ми показаха нтзколко оплетени отъ т-вхъ голвми кошове, ка­
то ония, съ които стопаните носятъ плвва. Показаха ми и 
лози, приготвени вече за засипване, стига да се види, че има 
опасность отъ студъ и снтзгъ. 

— А кой ртзже, копае, филизи, ръси? — питамъ азъ 
малките. 

Те поглеждатъ учителя си и сякашъ искатъ той да от­
говори ВМ"БСТО ТТЗХЪ. 

Учительтъ схваща това и започва: 
— Всичко, всичко ттз си вършатъ самички. Ртззидбата 

правимъ съ участието на всички, като се питаме, кое требва 
да се остави и защо, както и кое требва да се изреже и 
защо. И при копаньта, и при ръситбата участвуваме пакъ 
всички, ала самата работа се извършва отъ дежурни копачи 
и работници, които опредтзля лозното настоятелство. Нашето 
участие се състои да си даваме смтзтка, защо тъй или инакъ 
се върши всвка работа, та кога ни дойде реда и ние да мо­
жемъ да я извършваме, както требва. И филизенето, както 
ртззидбата, става при общото проучване отъ ц-влото отделе­
ние, защо известенъ филизъ ще требва да се отстрани отъ 
общата майка-лоза. 

— Лозното настоятелство ли се грижи за продажбата на 
гроздето? — питамъ азъ учителя. 

— Да! Но ето тука еж членовете на това настоятелство 
и гв. ще ви дздатъ осветления по този въпросъ, —- отзръща 
той и покачва децата да ми отговарять. 

Едно презъ друго малките започватъ да ми съобщаватъ 
твърде интересни сведения за начина, по който се използува 
гроздето, часть отъ което вземала и трапезарията имъ. 
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— Миналата година ни даде по тридесеть дза лева при-
ходъ на лоза,— дума едно отъ децата. 

— И очудихме ц-Бло село, — добавя друго. 
— Когато имъ дадохме точна сметка, тогава чакъ по­

вярваха, намесва се трето. 
— Но зафанаха да казватъ, че лозитъ- ни се случили 

родовити. . . 
— Родовити зеръ, защото ги обработваме, както тртзбва. 

А Радковото лозе не даде зърно, защото татко му 
не го ръси. . . 

— А ние ръсихме 4 пжти. 
— Ями копаньта ? 
И децата щЪха да се увл-вкатъ още повече, ако учите-

льтъ не ги прекжсна. Той поржча на касиерката да приготви 
преписъ отъ равносметката за лозето презь изтеклата година 
и ми го даде, а мене покани да преминемъ въ овощната 
градина. 

И за нея е изд-Ълено мвсто, колкото да се застжпятъ съ 
по-добритЪ си и изпитани представители всички почти овощ­
ни дървета. Млади още, но гледачи идеално правилно, което 
се четеше въ техния вьншень видъ, много отъ тЪхъ, както 
ме увЬриха учениците, които заварихме и тука, бЪха вече 
дали изобиленъ плодъ. Я въ това ме убеждаваше и обстоя­
телството, че дюли, мушмули и н+зколко късни сортове кру­
ши и ябълки още красиха коронит-в си съ тежкит1з си дарове. 

— Я какво правите плодовете ? - питамъ азъ малкиттз. 
— Продаваме ги на спирката. 
— На спирката ли ? — попитахъ азъ зачуденъ. 

; - Да! — потвърдиха малкит-в. 
И учительть ми обясни, че по предложение наедно мом­

че, което при едно пжтуване по железницата видело на една 
гара деца да продаватъ плодове, общото ученическо събрание 
решило всички плодове отъ училищната градина, освен ь гроз­
дето, да се продавагъ на пжтницигй, които минавагъ презъ 
близката жел-Ьзопжтна . спирка. И започнали още отъ пър-
вигЬ дни на ваканцията сь ягоди и малини, каквито произ­
веждали вь изобилие. Уредили си дежурство и вгичкото про­
изводство презъ лЪтото отнесли и продали тамъ при най-
голЪма добросъвестность. 

Въ това време ние б-вхме стигнали до лехитЪ, дето се 
отглеждаха дивачки и облагородени вече млади овощни 
дръвчета. 

И малкигЬ се заловиха да ми разказватъ, че отъ разда-
денитЬ презъ миналата пролЪть присадени овощни дръвчета 
въ ттзхно село еж се прихванали и отиватъ добре 323. 

— Я имаме дадени и въ съседчит-в села, — добави учи-
тельтъ и помоли едно отъ децата да отиде и ми донесе во­
дения дневникъ. 
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Въ зеленчуковия отдЪлъ, който следваше непосредстве­
но следъ разсадника, две момчета свчеха зелето. 

. — Всичко имахме, — подхвана едното отъ тъхъ, — но 
требваше да дойдете по-рано. 

— И сега имаме, ама тръбва да отидем ъ въ избата, — 
добави другото. 

Тази бележка на детето, което прилежно чистеше зел-
китв отъ външнитъ имъ зелени листи, ме заинтригува и асъ 
заявихъ веднага, че желая да видя, какво има въ избата имъ. 

Моитв събеседници само това чакали. 
Следъ малко тв се надпреварваха да ме посветятъ въ 

начинйгв, по които си б"вха приготвили най-разнообразно зи-
мовище. 

Л имаха всичко: лукъ, бобъ, картофи, моркови, целина, 
сушени пиперки, тикви, ръпа, меродия, чубрица и пр. Имаха 
и домати, пиперки, сини патлажани, бамия, фасулъ, краста­
вички и др., консервирани по различни способи. 

— Тука практически се учимъ, какъ да запазваме зе­
ленчуците за презъ зимата, — намвси се учительтъ. 

— Отлична идея! И всичко си вършатъ сами, нали ? — 
попитахъ азъ. 

— Разбира се, иначе не ще ги интересува и, следова­
телно, не ще ги ползува, — отвърна той. 

— А кой харчи за сждове и други нвща? 
— Трапезарията, която има вече богатъ инзентаръ, от­

върна учительтъ и ме покани да отидемъ вь готварницата. 
Когато излязохме отъ избата* намерихме всички ученици 

предъ училището. 
— Време е да отидемъ въ църква, — съобщиха ГБ на 

учителя. 
И ние ги последвахме. 

IV 
Отъ църква малкигв се върнаха пакъ въ училище. Де-

журнитв въ зеленчуковата градина заявиха, че иматъ да до-
вършватъ нъщо ; ние съ учителя тръгнахме за готварницата, 
а останалитт* свободни оть нарядъ деца се прибраха въ учеб­
ната стая да рзботятъ около забавата, която тъкмвли да да­
дат ь идната недвля. 

Градено отъ люде, чиито педагогически схващания не 
отивали по-високо отъ тия на нвкогашнитв келийни попечители, 
училищното здание досущъ не отговаряше на широките за­
мисли на новия учитель. И той благодарвше, че времето до 
него мубвше заввщало по1е ецинъ пространень дворь, кой­
то му позволяваше оня творчески размахъ, чиито резултати 
ме радваха отъ вчера насамь. Огъ друга страна, успвлъ да 
спечели сърдцата на мало и голвмо ВЪ селцето, той смогва­
ше да нагажда и сградата на своитъ разбирания. Тъй презъ 
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изтеклото лзто направилъ пристройка, която днесъ служеше 
за трапезария. И сега не намираше думи да похвали малкитъ, 
които през а всичкото вземе на строежа учасгиузали сь сла­
би гв си още сили, кой съ каквото може. Я според ь твхъ И 
ГОЛЪМИТБ дали подкрепата си. 

•— Безъ да стане нужда за специаленъ бюджетенъ раз-
ходъ, с ачось паричн-1тв пожьргвуванмя и труда на селянитъ, 
ние имаме една пристройка, която ни е тъЧ необходима, — 
завърши учительтъ и ме въведе въ не?. 

Прилепена къмъ сеЕерния зидъ на старата училищна 
сграда, новата постр:йка изглеждьше отвъпъ на обикновенъ 
навесъ, каквито нъкои училища иматъ, за,да пазятъ на су-
шина горивните си материали и негодната си покжщнина. 

Наистина, свътлата и чиста мазилка и ГОЛЪМИТ-Б, кокет­
но запердени прозорци, говоръха още отдалечъ, че тука има 
друго НБЩО, ала трзбва да призная, че онова, което видъхъ 
вжтре надмина очакванията ми. 

Изведнажь азъ се намврихъ вь гиздазъ, съ тънъкъ 
вкусъ окрасенъ и подреце-сь ресторангъ. Върху застланитв 
съ бЪли, като СНБГЪ^ покривки маси, наредени покрай тритъ 
стени въ форма на буквата П, стояха хубави вази съ вели­
колепни хризантеми, собствено производство на малкитъ. Въ 
блъскава чистота и сьвършенъ редъ бвха сложени прибори 
за 40 души. По боядисан и ъ съ свежи цввтни тонове стени, 
на грижливо избрани мвста, бвха окачени само четири кар­
тини, хармонично ззрамчени, представляващи щастливо под-
ходни за назначението на етажна случаи изъ евзнгелието. 
Отъ игоисточния рогъ на тавана, като отъ изгрвваеще слън­
це, по посока къмъ другигв три, се насочваха по нвколко 
гирлянди, направени отъ нвжни изкуствени цввтя, бъли, зе­
лени и червени. 

Още не бвхъ обхвачалъ всичко, което бзше направено, 
за да се усвща въ вжтрешностьта на този навесъ такава ес­
тетична атмосфера, когато на вратата, която вод+зше за съ­
седната стая, се показаха засмънитв лица на ньколко моми­
чета и момчета. 

— Елате и при насъ ! — поканиха т-в. 
Язъ изказахъ възхищението си отъ трапезарията и ги 

последвахъ. 
Т-в избързаха и се заловиха на работа. 
Никога не ще забравя картината на тази готварница, вь 

която, при идеална чистота и уредба готвъха малки деца. 
Още при първия й видъ азъ си припомнихъ думитв на нашия 
ученъ и писатель, проф. Д-ръ Яс. Злагарозъ, казани чрезъ 
страницигв на сп. „Природа" *) : „Да имахъ възможность 
бихъ наредилъ задължителни уроци по-разумна кухня . . . 

*) сп. „Природа", г- XXX, кн, 10, стр. 152, 
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Кухнята е важно, безкрайно важно занятие, служба и задъл-
ние. Въ нея трЪбва да се влиза съ знание и разуменъ по-
хватъ, а не пренебрежително или съ невежество". 

Тия тъй правдиви мисли азъ нижцахъ щастливо реали­
зирани въ това малко, селце и то съ цената на благородните 
усилия на единъ всеотдалъ се на дълга си учитель. 

И се радвахъ отъ сърдце, като гледзхъ, оъ какво неу­
морно прилежание малкит-в извършваха онова, което общата 
задача, която чувствуваха като своя, имъ възлагаше. 

Днесъ работата имъ е повечко, - забеляза учителътъ,— 
защото въ честь на вашето гостуване ще имаме обща трапе­
за съ участието на всички ученици, училищното настоятел­
ство, кмета и свещеника. 

— А сртздства ? — запитахъ азъ. 
— Че ние си имаме всичко. Нали видЪхте, колко Н-БЩО 

сме запасили въ избата. И то е се наип/трудъ. Пропуснахъ 
да ви покажа, колко растително масло само сме си пригот­
вили. Защото тази година си засвхме два декара, които учи­
лищното настоятелство ни отпустна отъ фондовитЪ си земи, и 
си произведохме много хубавъ слънчогледъ. Д засвхме си и 
два декара съ цвекло. Можете да си представите, колко леко 
и съ каква радость тия юнаци работиха ТБЗИ култури ! 

— Разбирамъ, но се трЪбватъ и пари . . . 
— Нали имаме стопанство 1 Ето ние произвеждаме паш­

кули, продаваме медъ, продаваме цвекло, плодове, яйца, пти­
ци, зайци вие не сте видели още всичко, що имаме. . . 

— И добивате средства да набавяте такъвъ разнообра-
зенъ и удобенъ ичвентаръ, а заедно сь това, и да си давате 
общи О&БДИ ? 

— Да! — потвърди учительтъ и добави : ако ми даде 
Господъ дни да мога да развия напълно плана, що имамъ, 
ув-врявамъ ви, че следъ време ще можемъ да си даваме та­
кива об-вди и ВСБКИ день ! 

Докато разговаряхме съ учителя, малкитв манипулираха 
около готварската машина съ ловковстьта и умението на ста­
ри, опитни готвачи. 

— Д кога изучватъ готварското изкуство ? — запитахъ 
азъ, гледайки похватностьта, съ която рабогвха малкитъ\ 

— Готвейки. Я за да могатъ да използуватъ взаимно 
опита, що придобиватъ като дежурни тука, съставятъ си и 
готварска книга, — отвърна учительтъ. 

МалкитЪ доловиха предмета на разговора ни и ми пред­
ложиха тази книга. Разгръщайки я, учительтъ ми разяснява­
ше' че това еж рецепти, които ученицитъ- отъ IV отделение 
въ часъ по писане изработватъ, следъ като усвоятъ практи­
ческото приложение подъ ржководството на жена му. 

— Днесъ, — продължи той, — Милка и Стойчо работятъ 
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напълно самостойно и безъ участието на жеча ми, защото еж 
дали доказателства, че владгзятъ сигурно рецептите, по кои­
то се готви 

— Тия около ТБХЪ, значи, стажувзтъ, нали? - запи-
тахъ азъ. 

— Стажуватъ, но и гЪ оставатъ понякога, когато има да 
се готви ктзщо по-леко, майстори съ свои по-малки стажанти. 
Ето преди време Руска, която сега чирлкува, беше сготвила 
чудно вкусенъ фасулъ. 

Руска, едно дребничко третаче, се почувствува поласкана 
и закри лицето си съ престилчицата си. 

/Ъъ гледахъ това мило дете и въ паметьта ми се събу­
ди споменътъ за една учителка, която обичаше да разказва, 
колко сухоржка и смешна се видела на хазаите си въ село­
то, дето заучителствувала най-напредъ, когато рекла да си 
сготви и тя, като всички хора, фасулъ. 

— Знаехъ и можехъ, — каже, - да правя тънки анализи 
на редица съчинения на всеевт^тската литература, а никой не 
беше ми казалъ, че фасулъ не се вари съ соль 1 и се за­
ливаше въ емтзхъ, който заразяваше и ония, които я слушаха 
и които виждаха въ него несъстоятелностьта на нашата учи­
лищна действителность. 

За да дадемъ възможность на малките да си гледатъ 
спокойно работата въ готварницата, замолихъ учителя да про-
дължимъ обиколката си изъ двора. 

Следъ малко ние бЪхме предъ „опитно поле", дето, как­
то поясни учительтъ, малките изучаватъ практически особе 
ностигЪ на всички земледЪлски култури. Ецна успоредна на 
лозето, овощната и зеленчуковата градини тънка ивица земя, 
разпределена на равни правожгълни кржгове оть по десеть 
квадратни метра имь дазаше всичката възможность да пра-
вятъ сами какви не опити, които имъ даваха ценни сведения 
и ги усъвършенствуваха въ земледЪлската техника. 

— Тука, — продължи учительтъ, — ние изучаваме непо­
средствено свойствата на- различните видове почви ; тука се 
убеждаваме въ това или онова действие на различните видо­
ве торове; тука проверяваме кога, какъ, колко и съ какво 
требва да се тори. М подпомогнати отъ редица биологически 
опити, които правимъ съ отделни екземпляри въ специални 
саксии, ние успеваме да си обяснимъ много явления изъ жи­
вота на растенията, които не познаватъ мнозинството и отъ 
старите наши земледелци. 

Въ североизточния жгълъ на двора е изградена малка 
керпичена кжщичка, отъ двеге страни на която е оставенъ 
малъкъ дворъ, преграденъ отъ общия такъвъ съ здрава те­
лена мрежа. 

— Тамъ еж нашите зайци, — обади учительтъ и ние се 
отправихме да ги видимъ, 
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Докато стигнемъ, малкигЬ ни настигнаха. Ттз привърши­
ли репетициигв си и като се научили отъ готвачигв, че сме 
въ градината, рекли да дойдатъ при насъ. 

— Тази клшдичка е наша работа, — обади се едно мом­
че и добави, че и кокошарникътъ е рлботенъ отъ тЪхЪ. 

— Тъй, ама майсгорътъ е Пенчо, — забеляза други. 
Пенчо се помжчи да умаловажи заслугитъ- си, но учи-

тельтъ го престзче и потвърди, че нему най-прилъта тази ра­
бота, макаръ всички съ еднакво усърдие еж участвували въ 
постройката. 

Когато стигнахме до телената мрежа, предъ мене се раз­
кри интересна картина : десетки зайци отъ най-различни въз­
расти и вь най-различни положения изпълваха дворчето око­
ло кжщичката. 

Две деца отвориха вратата и влязоха при тйхъ. 
Ьезъ да се и тлашатъ отъ тия си гости, зайцитЪ се за-

присламчеха къмъ малкитй и заочакваха сякашъ да имъ да-
дагъ нтзщо. 

—• Яко обичате, влезте и вие да ги видите отблизо, -
казаха децата отъ вжтре. 

Азъ приехъ драговолно поканата имъ. И т& ми разка­
заха най-интересни н-вща за живота на тия тъй мили сжще-
стга, на които бЬха създали всички необходими приспособ­
ления, та да се чувствуватъ като у дома си. п. дважъ по-
интересни станаха моигЬ любезни събеседници, когато ме 
въведоха въ к-тщата на зайцитЬ. Тука то ми обадиха такива 
свои наблюдения, които ме убедиха за лишенъ пжтъ, че учи-
тельтъ е избралъ най-приятния и най-сигурния методъ, по 
който питомцитк му ще могатъ да си обсебятъ необходимите 
за живота познания и ще развиятъ духовниттз си сили съ е-
динъ неугасващъ стремежъ за нови и нови придобивки. 

— Л какъ посягате да колите тия ваши приятели,— за-
питахъ азъ децата, като предполагахъ, че ттз употрвбяватъ 
зайцигЬ за трапезарията. 

— Та кой ще вкуси отъ месото имъ!— отвърнаха тъч а 
едно отъ ттзхъ взема въ ржцетъ- си малко енвжнобтзло зайче, 
прегърна го нежно и започна да го милва и цтзлува. 

— Ями нали ще препълнятъ и къщичката си, и дзора? 
— забелязахъ азъ. 

Продаваме ги. Ето и сега имаме излишни зайци и 
тия дни ще продаваме пакъ,— рече едно отъ децата, а дру­
гото започна да ми разправя, че сега хората яд^ли месото 
на животниттз, но щ^ло да дойде време, когато никой човЪкъ 
не игтзлъ да може да понася тоза и като замолва сърдечно 
още веднъжъ зайчето, което държеше въ прегръдките си, 
започна да го пита : 

• — Нали тъй, мило зайче? 
Хубавите чувства, що вълнуваха въ този мигъ душата 
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на това малко дете, ме трогнаха И азъ напуснахъ жилището 
на зайците съ съзнанието, че училището наистина може да 
изкове едно по-щастливо бждаще на човечеството. 

Когато излЪзохъ вънъ, дето ме чакаха учительтъ и дру­
гите деца, азъ бЪхъ поканенъ да разгледамь и училищния 
пчелинъ. А той започваше непосредствено отъ двора на зай­
ците и се простираше по северния цкль обрлсълъ съ бръш-
лянъ зидъ, край който бЪха наредени десетина разбории ко­
шери и н-вколко обикновени. 

— Тръвниттз, — забелязаха малките, — еж тазигодиш-
ни роеве. Само онази тамъ до севлийката е ланска. Тя даде 
най-напредъ ей тази до смокината, сетне - другата до нар-
чето и последнята -— до чемширя. 

И се впуснаха да разказватъ, кой роЧ при какви обстоя­
телства е изхвръкналъ и хванатъ. 

— На пролЪть, продължиха те, — ще прехвърлимъ 
трите въ сандъци, а една ще оставимъ за майка. Яко годи­
ната е добра, като тази, що мина, и тя ще ни даде некол-
ко роя . . . 

— А кой ви прави сандъците?—прекженахъ азъ малките. 
— Ние съ учителя - не сте ли видели още работил­

ницата ни? запитаха те . 
— Димко вече безъ да му помага учительтъ може да 

изкара целъ сандъкъ съ магазина и рамките, — обади се 
единъ. 

— Тъй, ама и Стефко го бива, — добави другъ. 
Пожелахъ да отворятъ некой разборенъ кошеръ, но се 

указа, че били зазимени. Това даде поводъ да завържемъ 
разговоръ за живота на пчелите, въ който малките вземаха 
участие съ удивителна компетенция. Те познаваха тъй основ­
но и въ подробности устройството на пчелното общежитие и 
нравите и добродетелите на отделните индивиди, че азъ оста-
нахъ негли засраменъ отъ оскждните познания, що имахъ за 
тия тъй интересни насекоми. 

— Тука те , — каза учительтъ и посочи на малките, — 
виждагъ ежедневно въплътено трудолюбието, предвидливо-
стьта и дисциплината. 

— А да видите, какви еж чистулки, - намеси се една 
ученичка и започна да привежда случаи, наблюдавани лично 
отъ нея, които рисуваха пчелното жилище като образецъ за 
подражание. 

— Да преминемъ къмъ кокошарника, защото наближава 
да дойдатъ училищните настоятели, - забеляза учительтъ и 
като направи некакъвъ знакъ на децата, които ни придружа­
ваха, добави: Да останатъ само дежурните. 

Две деца се насочиха къмъ телената мрежа, която пре­
граждаше кокошарника, -а другите се отправиха къмъ трапе­
зарията. 
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Следъ малко и ние съ учителя б-вхме въ двора на ко­
кошарника. 

— А де еж кокошките? - бързамъ да запитамъ азъ де-
журнигв, защото ми направи впечатление преди всичко обсто­
ятелството, че не се виждаше нито една кокошка. 

—- Скоро ще ги видите,— успокоиха ме децата и ме по­
каниха да разгледамъ курника. 

Докато се радвахъ на образцовата чистота въ двора, 
дето пъсъкъгъ сякашъ бЪше промиванъ и току-шо насланъ, 
малкигв ме въведоха въ „дневната" на кокошките. 

— Че тука каточе не е стжпвала кокошка, — думамъ азъ 
на водачитв си и се удивлявамъ на безукорната чистота, ко­
ято се подържа. 

Малкитъ птицевъдци ми съобщиха, че въ това отделе­
ние на курника кокошкитъ прекарватъ денемъ, когато вре­
мето е лошо. 

— А тука, — и малкигв ми посочиха една вратичка, — 
еж ПОЛОЗИТЕ, дето кокошките несатъ. И тЪ ме предупредиха 
да погледна полека и внимателно, защото тр-вбва да има ве­
че носачки. 

— А колко кокошки имате всичко ? 
— Само тридесеть и две — по една за вевки ученикъ, и 

два п-втела. 
. — Несатъ ли всички ? 

— Повечето еж добри носачки. Ние имъ държимъ смет­
ка и ги подбираме. 

Въ това време едно отъ децата ми поднесе една тетрад­
ка и ми съобщи, че въ нея вевка кокошка си има партида 
на името на ученика, комуто е обречена и че може да се ви­
ди, какво е дала отъ началото до сега. 

Съ голвмъ интересъ разгледахъ даннитъ, които децата 
б-вха събрали за всъка отд-клна кокошка и се радвахъ на пре-
данностьта, съ която се извършвала тази служба. 

Следъ това, дежурните ми показаха контролнитв ГНБЗ-
да, спалнята, полозигв за мътене и всичко това тв придру­
жаваха съ обяснения, които свидетелствуваха най-убедително, 
че познаватъ добре не само живота на кокошката, но и не­
достатъците и преимуществата на отдЪлнигв раси, които 
б-вха застжпени. 

Когато излязохме отъ курника, малкитв ме заведоха до 
една вратичка на западния зидъ на училищната ограда, презъ 
която влязохме въ СЪСЕДНИЯ църковенъ дворъ, дето б-вае 
преградена съ мрежа една частъ отъ него, около декаръ, и 
засБта съ люцерна. Тука азъ можахъ да видя училищнигв 
кокошки, които моитъ водачи започнаха да описватъ една 
по една. 

— Ето онази съ кжеигв крака. е моята кокошка, — и 
едно отъ децата започна да нарежда, каква кръвь тече въ 
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жилитъ- на тази кокошка, какъвъ е нравътъ й, колко яйца 
снесла досега и пр. По сжщия начинъ ми бЪха представени 
повечето кокошки, които въ това време спокойно ровеха 
изъ двора. 

Дойде и учительтъ при насъ и азь му изказахъ възхи­
щението си отъ всичко, що видтзхъ и чухъ въ кокошарника. 

— И азъ съмъ дозоленъ отъ малкитЬ, — заяви той и 
добави; Министерството на землед/влието проявява похвални 
усилия да подобри птицевъдството у насъ и да го постави 
на разумни начала. Консерватизъмътъ на селянина, обаче, 
стига до тамъ, че, за да вземе премията, струпва криво-лвво 
по указанията иа агрономигв модеренъ курникъ, и не следъ 
много време вързва въ него магарето си, ако самъ не влъзе 
да живъе вжтре, и натири КОКОШКИТЕ си да зимуватъ по СЛИ­
ВИТЕ. Той е недовърчивъ и иска да види, че тогава да въз­
приеме новото. Това, което ние имаме тука е въ малъкъ ма-
щабъ, ала, както и оноза, което видехте досега, дава много 
по-ценни резултати, отколкото хилядигв слова и конферанси, 
съ които започва и свършва дейностьта на толкова много 
агрономи. 

Въ това време дойдоха при насъ училищнигв настоятели. 
—Хубавата работа сама се хвали, — каза председальтъ 

комуто изказахъ задоволството си отъ училището имъ. 
— Ние сега разбрахме, защо е училището, — добави 

единъ отъ настоятелитъ. 
— Децата ни се промениха, ама и селото ни стана дру­

го, — рече втори. 
И увлечени въ разговоръ на тази тема ние напуснахме 

кокошарника. Когато минахме въ преднята часть на двора, 
срещнахме кмета и свещеника, съ които се отправихме за 
трапезарията. 

П. Я . Бумовъ - Етъръ (Габровско). 

ВАСИЛЪ ЛЕВСКИ. 
(Съчинение-характеристика въ III класъ). 

Ученицитв учиха по история за живота и дейностьта на 
В. Левски. Прочетоха имъ се много четива изъ живота му. 
Въ часъ по четене разработихъ стихотвсренето «Левски" отъ 
Ив. Вазовъ. Всичко това завладъ душитъ- имъ и Т Б съ право 
отсждиха, че той е най-великиятъ българинъ. Смвтнахъ този 
моментъ за най-подходящъ и имъ казахъ, че въ часъ по пи­
сане ще направимъ характеристика на Василъ Левски. 

На следния часъ нвмаше нужда отъ подготовка и под-
питване. Требваше само да обясня, какво е това характеристика. 

— Какво разбираме подъ думата характеръ ? 
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— Всички хора си приличатъ, но има и нвщо по което 
се различаватъ. Това по което се различава единъ човъкъ 
отъ други се казва характеръ. 

— Това, господинъ учителю, прилича на частни и общи 
свойства на т-влата, когато учихме по физика и химия. 

— Да! 
— -Значи, какво ще пишемъ въ нашето съчинение ? 
— Ние ще опишемъ живота ва Левски. 
— Но тогава какъвъ видъ съчинение ще имаме ? 
— Тогава ще имаме биография. 
— А ние какво искаме ? 
— Ние искаме да напишемъ характеристика, затова ще 

опишемъ д-влата му; това по което той се отличавалъ отъ 
другигв. 

— Другъ да каже още. 
— Ще опишемъ какъвъ е билъ външно Василъ Левски, 

а следъ това какви свойства ималъ. 
— Ще запомните, когато се говори*за чов^вкъ не се каз­

ва свойства, а качества. 
— Тогава какво ще пишемъ ? 
— Ние ще опишемъ неговитв гвлесни и душевни каче­

ства. 
— Много-добре! Пишете. 
Тукъ предавамъ нъколко ОТЪ работитв, които ученицигв 

намериха за най-хубави, и едно отъ слабигв. 

В а с и л ъ Л е в с к и . 
(Характеристика). 

Между бедрата на Стара-планина и Сртздна-гора се про­
стира красивата Подбалканска равнина. Тя е населена съ чи­
сто българско население. Още отъ най-старо време, хората 
тукъ пор-вли черноземната почва и лесно изкарвали прехра­
ната си. Но къмъ края на турското робство ТБЗИ свободолю­
биви хора били потиснати. "ГБ не могли да търпятъ турската 
тирания. Ето защо, ПО-СМ-БЛИТЪ, буйни и решителни хора на-
пущатъ роднигв си селища и започватъ да отмжщавзтъ на 
турцигв. По-после Т Б ПЪКЪ заработили за освобождението на 
България. На първо мъсто между твзи хора стои великиятъ 
апостолъ Василъ Левски. Той е роденъ въ градъ Карлово. 
Външниятъ му видъ е такъвь: ръстъ нисъкъ, лице околче-
сто, коса черна, очи сини и строги, вежди черни, понъкога 
навжсени. 

Той билъ дете, когато баща му се поминалъ. Майка му 
останала вдовица. Тя работвла чужда работа денемъ и но-
щемъ, само и само да изхрани децата си и изучи Василя. Ра-
сълъ Василъ, порасълъ и станалъ момъкъ, по-право дяконъ. 
Не се харесадъ даконския животъ на Василя. Една нощь той 
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избЪгалъ въ Сърбия, а оттамъ въ Влашко, кждето се запи­
сал ь въ „Централния революционенъ комитетъ". 

Василъ Левски билъ простъ човЪкъ, но честенъ, съ сил­
на воля и разсждливъ умъ. Чуждото не обичалъ и много мра-
З^БЛЪ личем"врието. 

Той билъ винаги засмЪнъ и веселъ. Съ тЪзи си качест­
ва привличалъ къмъ себе си хората. Той е най-гол-вмиятъ 
патрчотъ и агитаторъ зл нашето освобождение. 

Той билъ силенъ и пъргавъ, затова го нарекли Левски. 
Пьргавината и спокойствието му еж го спасявали много пжти 
отъ турцитЪ. А безстрашието му е било толкова голямо, че 
пжтувалъ съ турската потеря, която го търсила. 

Левски билъ строгъ и точно изпълнявалъ запов-Бдитв на 
комитета. Той билъ издръжливъ на гладъ, студъ и болки. 
Освенъ това славелъ се като голЪмъ пт^вецъ. Често букациттз 
на Балкана еквали отъ гласа му. 

Яко всички хора иматъ характера на Левски, България 
ьгвма да е до този край. 

Мерджановъ Цанко Богдановъ. 
В а с и л ъ Л е в с к и . 

(Характеристика) 
Между Стара-планина и Срвдна-гора се намира плодо­

родната Подбалканска долина. Жителигв й още отъ най-ста­
ро време се занимали съ землед-влие. Населението е чисто 
българско. Тамъ се намиратъ много градчета, които еж род­
ни мтзста на видни български борци за свободата. 

Отъ малкото градче Карлово е роденъ великия българ­
ски апостолъ Василъ Левски. Той билъ още дете, когато ба­
ща му се поминалъ. Не се училъ много, но неговиятъ умъ 
бързо се развивалъ. Рано съзрялъ неправдите и намразилъ 
горд"вливиг"Б и богати хора. Самъ той билъ много-добъръ 
и хората го обичали много. По това време вуйчо му ходЪлъ 
между народа да събира помощи за Светогорския манастиръ. 
Той взелъ при себе си младия, кротъкъ и послушенъ Лев­
ски, сега вече дяконъ. Но скоро той намразилъ поповегв и 
калугеритв, като видЪлъ, какъ безмилостно ограбватъ прос­
тия български народъ. Една нощь Левски избягва въ Сър­
бия съ коня на вуйча си. Тамъ той продава коня хвърля ра­
сото, обръсналъ си брадата, остригалъ си косата и се запи-
салъ въ легионътъ на Раковски. Тукъ си спечелилъ името 
Левски. 

Следъ това той отишълъ въ Влашко. Тамъ се запозналъ 
съ Любенъ Каравеловъ и други младежи. Следъ дълго съ­
вещание, основали „Централенъ революционенъ комитетъ", 
съ седалище „Букурещъ". Понеже Левски билъ най-безстраш-
ливъ и см-Ьлъ, него натоварили съ най-трудната задача. Ц-Б-
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ли 9 години, тоя великъ българинъ, кръстосвалъ България и 
основава лъ МЕСТНИ комитети. Турцитъ го следели н а в с в к а 
крачка. Най-после той билъ издаденъ и заловенъ въ Какрин-
ското ханче. Турцитъ го хванали и осждили на смърть чрезъ 
обесване. 

Василъ Левски е обесенъ преди 59 години, но образътъ 
и дълата му живъятъ въ сърдцата на всички българи. 

Христовъ Христо Ивановъ. 

В а с и л ъ Л е в с к и . 
(Характеристика). 

Василъ Левски е родомъ отъ Карлово. Родителите му 
били бедни хора. Когато билъ на 4 години, баща му се по-
миналъ. Още отъ малъкъ Левски ималъ войнствено сърдце, 
но пъкъ билъ послушенъ и отслужливъ. Майка му искала да 
го изучи, затова денемъ и нощемъ работела чужда работа. 
Въ училище той билъ силенъ ученикъ. Когато стана лъ на 11 
години, взелъ го вуйчо му, който билъ кзлугеръ. Той обе-
щалъ да прати Василя да се учи въ Русия. Но понеже не из-
пълнилъ обещанието си, Левски се разсърдилъ и една нощь 
съ вуйчовия си конь избътва въ Сърбия, а оттамъ въ Влашко. 
Революционния комите гъ го прати лъ въ България. Той обхо-
дилъ навредъ и образувалъ тайни революциони комитети. Ви­
наги билъ веселъ, пъргавъ и приказливъ. Дори когато живо-
тьтъ му висълъ на косъмъ, той бивалъ най-спокоенъ и реши-
теленъ, до безумие. 

Турцитъ го търсели и преследвали всякога и всъкжде. 
Но Левски билъ хитъръ, той се преобличалъ въ различни 
дрехи и се спасявалъ отъ турцитъ- или пъкъ пжтувалъ съ 
тъхъ. 

Но единъ свещеникъ го издалъ на турцигв и Левски 
билъ заловенъ. Въ затвора той билъ измжчванъ и изпитванъ 
да каже другарите си, но той не издалъ никого. Тукъ проли­
чава неговата твърда воля. 

Левски билъ обесенъ въ София. Като се научилъ за това 
Христо Ботевъ, който билъ живъ тогава, написалъ стихотво­
рението .Обесването на Левски", което е много жално. 

Николова Велика Райкова. 
В а с и л ъ Л е в с к и . 

(Характеристика). 
Василъ Левски е родомъ отъ Карлово. Той билъ отъ 

бедно семейство. Той тръгналъ на училище. Майка му рабо-
тъла чужда работа за да го храни. Когато Василъ порастналъ, 
вуйчо му го взелъ при себе си. Левски мислълъ, че вуйчо му 
ще го прати да учи въ Русия, затова се съгласилъ. Но вуйчо 
му не го прагилъ, затова той избъгалъ въ Ромъния. После 
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дошълъ въ България, ходт±лъ по селата и градовете да учи 
народа да се освободи. Но турците, като се научили за това 
го преследвали. Тогава си измЪнилъ името. Той се преобли-
чалъ съ различни дрехи Но единъ български свещеникъ, кой­
то билъ лакомъ за пари го предалъ. Турцитъ- го хванали въ 
Какринското ханче. После го закарали въ София и го обеси­
ли на б февруарий 1873 година. 

Колева Мина Коева. 
Поправката направихъ така. 
Деца, прегледахъ съчиненията ви. Има много хубави, но 

има и лоши. Лзъ казахъ, че требва да употребявате хубави 
изречения, за да бжде съчинението хубаво. 

Нека Цанко прочете съчинението, а вие всички внима­
вайте. Последователно четатъ Христо, Велика, Мина и всички 
останали. Съпоставяме всичките. Кое е най-хубаво и защо? 

— Най-хубаво е на Цанко. Той е далъ истинска харак­
теристика. Подбралъ хубави изречения, наредилъ ги и щомъ 
го прочетемъ предъ насъ изпъква образътъ на Левски. 

— Н на Христа? 
— Христовото сжщо е много хубаво, но тамъ е описанъ 

повече живота на Левски, та прилича на биография. 
— Но и Великиното е хубаво. Най-важното е, че спо­

менала за мжката на Ботевъ поради обесването на Левски и 
написване на стихотворение подъ сжщото заглавие. 

— Минкиното е малко. Тя пъкъ и азъ и другите не сме 
подбирали хубави изречения. .Левски ход-влъ по села и гра­
дове да учи народа да се освободи". Освенъ това сме опи­
сали живота на Левски, а не дтзлага му; това е най-глазната 
ни грешка. 

— Да си го прелишемь, господинъ учителю, на тетрад­
ките, като го поправимъ. 

— Добре. У васъ ще си препишете на чисто съ мастило, 
но колкото се може по-красиво. 

Д . Т а с к о в ъ — Кюстендилъ. 

СОКРАТЪ. 
(Изъ практиката по история въ I пр. класъ). 

— Деца, миналия пжть ние говорихме за пелопонеската 
война. Кой ще ми каже нтзщо за последиците отъ нея ? 

Последиците отъ пелопонеската война еж следните : 
1. Атина изгубила първенството въ съюза на гръцките дър­
жавици. 2. Това първенство заела пакъ Спарта. 3. Настанала 
и обща развала — до войната гърците били по-трудолюби­
ви, по-набожни, живели по-лросгъ животъ, а следъ войната 
живели разкошно, навикнали се на мързелъ и грабежъ. 
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— Добре, сега помислете и ми кажете, какъ живЪемъ 
ние сега, каква ни е вярата, н"вма ли Н-БЩО общо между на­
шия животъ и тая на гърцигв следъ войната ? 

— Не живземъ и ние добре сега, господинъ учителю -
криза има, работа нвма, много хора еж бедни, нъматъ хлъбъ. 

— Нали миналата ежбота и ние носихме хлъбъ, захарь, 
пари, дърва и пр. нъща на една бедна жена, обажда се ос­
троумната Емилия. 

— Това е така. Кажете ми сега Н"БЩО за работата на 
младежите, пъкъ и на старитв 1 

— Мнозина стоятъ безъ работа, господинъ учителю. 
— Така, мнозина стоятъ безъ работа, а колко пъкъ бъ-

гатъ отъ работата. Всички искатъ чиновници да ставатъ, по 
съ леко да печелятъ, обажда се отъ страни Живко. 

— И това е в^рно. Я сега помислете и ми кажете, вя­
рата у насъ сега дали е така чиста и силна, като вярата у 
нашитъ прадъди! Мълчите, не можете да ми отговорите. До­
бре, сега вече нвма да ви искамъ отговоръ. Слушайте ! . . 

Помислете си само, колко често у влсъ се говори за Бо­
га, за добринитв, които тр-вбва човЪкъ да прави 1 Колко ду­
ши отъ кжщи въ праздниченъ день отиватъ на черква, колко 
време и какъ постите вие и домашнигв в и ! . . Знаете ли вие, 
малкигв, за хубавигв обичаи, които нашигЬ богобоязливи 
прадъди еж вършели срешу много празници или на самигв 
праздници! . . . Зная, че на тия въпроси малко н1зщо можете 
да ми кажете, затова пъкъ азъ ви казвамъ: Деца, християни 
се наричаме всички, но малко християнско има у насъ ! Ние 
губимъ втзрата си. И само това ли? Ние се славимъ по св"вта 
като трудолюбивъ народъ. Дали нашата младежъ днесъ се 
учи на трудъ? Кажете ми, днесъ вие отъ какво се най-вече 
интересувате? Не ви ли занимаватъ пързалката и СКИГБ по­
вече отъ уроцигв и какъвто и да е трудъ ? . . . Ями я си 
спомнете за убийствата, кражбитъ, рушветигв, за които често 
пишатъ нашигв вестници 1 

— Калпачкиевъ, Мерасчийски 1 обаждатъ се нвколцина 
срЪдъ мъртвата тишина. 

Да. Съ една дума, деца, днесъ ние живвемъ въ време 
на развала - на безверие, убийства, грабежи, на желание 
леко да минемъ времето или съ лекъ трудъ да спечелимъ 
много и пр. . . . 

Такова нъщо е представлявала и атинската държава въ 
края и следъ свършване на пелопонескага война. Противъ 
общата развала се е борелъ тогава мждрецътъ Сократъ. За 
него ще учнмъ тоя часъ. (Написвамъ на черната дъска). „Сок­
ратъ". 

Яко нькой отъ васъ знае НБЩО за неговото произхож­
дение и детинството му, нека каже 1 
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— Той е билъ синъ на каменод-Ьлецъ. 
— Още отъ малъкъ обичалъ да се учи. 
— Нъчцо друго? . . . Да, Сократъ е билъ синъ на бе-

денъ каменодЪлецъ. Отъ него той научилъ занаята и го ра-
ботилъ дори до 30 год. възрасть. Въ млацинитЪ си билъ 
много любознателенъ. Какво ще каже любознателенъ ? 

— Любознателенъ човЪкъ е тоя, който всичко иска да 
научи. 

— Тъй. Макаръ и беденъ Сократъ, като изучавалъ ба­
щиния си занаятъ, ходълъ и на училище. Най първо се училъ 
въ училището за деца, а после свършилъ и училището за 
възрастни. Прочелъ много книги, изучилъ всички тогавашни 
писатели; мнсго размишлявалъ върху прочетеното и станалъ 
великъ мислитель. . . 

Сега, ако знаете, кажете ми какъвъ човъжъ е билъ Со­
кратъ ! 

— За него мама ми каза, господинъ учителю, че билъ 
много трудолюбивъ, много скроменъ. Обличалъ се въ прости 
дрехи, ходЪлъ повече босъ. 

— Така, хубаво 1 Затова и винаги говорЪлъ на младежи-
тт± да оби штъ труда и простия животъ, да отб-вгватъ мързе­
ла и раскоша. За себе си пъкъ казвалъ: „Дзъ зная само то­
ва, че нищо не зная". 

Нека сега единъ ми повтори това, което говорихме за 
Сокрота. 

До 30 год. възрасть, деца, Сократъ рабогЬлъ бащиния 
си занаятъ и се училъ усърдно. И защото искалъ да бжде 
полезенъ на народа си, напусналъ занаята и станалъ учитель 
на възрастни. Такива учители и днесъ има. Т-Ь ходятъ отъ 
градъ на градъ и държатъ на възрастнитв сказки. Днесъ та­
кива учители ние ги наричаме общественици. Сократъ, значи, 
е билъ общественикъ и, забележете, голЬмъ общественжъ. 

Днесъ общественицигв кжде държатъ сказкитъ" си ? 
— Днесъ обществениците държатъ сказкитЪ си въ чи­

талищния салонъ, въ трапезарията или въ киното. 
— Така. Въ древна Дтина пъкъ общественицитъ- еж по­

учавали народа по улицигв, плащадитт* или край храмовегЪ. 
Така правЪлъ и Сократъ. Д той могълъ да говори увлека­
телно. При това, повече питалъ, и слушателигв сами откри­
вали, кое е правото. „Често пжти цт^ли тълпи се събирали 
около мъдреца. И богаташи, и бедняци, и знатни, и роби — 
всички ламтвли да чуятъ Сократа. Нтжой го усмивалъ, обиж-
далъ го съ лоша дума и си заминавалъ; другъ се замислю-
валъ, но не намиралъ въ себе си сили да промени своя жи­
вотъ ; други пъкъ се вслушвалъ въ новигЬ слова и почвалъ 
да върши това, което учелъ Сократъ. Той си спечелилъ мно­
зина приятели и ученици, които разбирали учението му и 
обикнали учителя си". 
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Като размислялъ за гръцкит-в богове, Сократъ заклю-
чилъ, че Богъ е единъ, а боговетв, въ които го учели да 
втфва, еж измислени отъ х ората. Той учелъ така : Богъ е 
единъ и неговиятъ гласъ е въ душата на вевки чов-вкъ. Нека 
човтжъ слуша тоя гласъ и той ще постжпва добре. Тоя гласъ 
ни заповъдва да бждемъ добри, да правимъ милостини и да 
се грижимъ за околнит-в. И ако чов-вкъ слуша тоя гласъ на 
съвестьта и върши, което той запов-вда, той ще се усвща 
щастливъ. Затова на ВСЕКИГО казвалъ „Познавай себе си". 

Сократъ често въ поученията си нападалъ софистнтЬ. 
А тв еж били учители на богаташки синове, които подгот­
вяли за адвокати. Софиститъ се стараели да научатъ учени-
цит-в си да умъятъ да извъртятъ истинатг. Чуйте единъ при-
мЪръ за умвлъ софизъмъ. 

При прочутия на времето софистъ Протагоръ дошълъ 
единъ младежь на име Евталъ, за да го учи за адвокатъ. Про­
тагоръ харесалъ Евтала и се съгласилъ да му бжде учитель. 
Но тъй като Евталъ не можелъ да заплати на учителя си 
предварително ц-влата сума, уговорили се на следното усло­
вие : „Протагоръ да получи предварително половината отъ 
уговорената сума, а останалата часть Евталъ да му внесе, ко­
гато спечели първото дъло въ ежда". 

Евталъ свършилъ наукигв съ отличенъ усп-вхъ, но не 
желалъ да стане адвокатъ и не плащалъ уговорената сума 
на учителя си. Последния, защото ималъ нужда за пари, 
ервщналъ веднажъ Евтала и го поканилъ да му заплати дъл­
жимата сума. 

— Но азъ още не съмъ станалъ адвокатъ, възразилъ 
му Евталъ. И съгласно договора ни, не можете ми иска па-
ригв, докато не стана адвокатъ и не спечеля първото дЪло. 

— Тъй ли мислишъ? отговорилъ му Протагоръ. Знай. 
че се лъжешъ. Дамъ ли те въ еждъ не ще можешъ да се 
отървешъ отъ задължението си, и тъй и инакъ губишъ. Ако 
еждътъ те оправдае ще рече, ти печелишъ първото дЪлб н, 
споредъ условието, длъженъ сн да мн броншъ дължимото. 
Ако еждътъ те оежди, по силата на тая приежда, ти сп 
длъженъ пакъ да мн платншъ. 

Евталъ го изгледалъ лукаво и казалъ: 
— Уважаеми учителю, твоитв доводи еж твърде остро­

умни, и азъ бихъ се подчинилъ, ако да не съмъ билъ ученикъ 
на такъвъ отличенъ учитель. Ти гр-вшишъ, като твърдишъ, че 
тр-вбва да ти платя. Напротивъ. Азъ съмъ на мнение, че не 
трЪбва да тн плащамъ, защото: ако еждътъ ме оежди, азъ 
губя първото сн дЪло и, споредъ условието нп, не трЬбва да 
ти плащамъ; ако ли пъкъ еждътъ ме оправдае, по силата 
на прнеждата, нЪма да ти платя. 

Протагоръ завелъ Д"вло, и двамата се явили въ ежда. 
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Но възъ основа на неясния договоръ сждътъ не можалъ да 
вземе решение. ДЪлото било отложено, докато Евталъ стане 
адвокатъ и спечели първото дЪло. . . .*) 

Разбрахте ли какви еж били софиститъ? Виждате ли 
какъ майсторски еж извъртали истината? Такива еж били 
всички софисти, затова Сократъ, който винаги говорЪлъ исти­
ната, много често ги изобличавалъ предъ народа. Разбира се, 
Г Б гледали да му отмжстятъ. Намислили да го обвинятъ, че 
хули боговет-Б, че учи младежигв да не върватъ въ ГБХЪ, че 
съ това развращава ЦБЛИЯ народъ. 

Но нека по-нататъкъ ви прочета, какъ Сократъ е билъ 
ежденъ, какъ е билъ оежденъ и какъ е умрвлъ за учението 
си.**) 

. . . . „Повикали Сократа на еждъ. По ония времена сж-
денето ставало на площада, предъ ц+злия народъ. Събрала 
се голяма тълпа хора да слушатъ какъ ще еждятъ мждреца, 
Дошли сждиигБ — ГБ били 500 души. Почнали да обвиняватъ 
Сократа. Той стоялъ спокойно предъ еждилището ; не просилъ 
помилване, както прав-вли други обвиняеми; не искалъ да си 
вземе и защитникъ, както му предлагали неговитв приятели. 
Той говорълъ самъ въ .еждилището. 

— Сждии и граждани ! — казалъ той съ високъ и спо-
коенъ гласъ. Язъ живъхъ посръдъ васъ 69 години. Животътъ 
ми бЪше предъ очитъ на всинца ви ; учихъ народа по пло­
щадите и на улицитъ\ безъ да се крия и тая. Яко нъкой е 
чулъ отъ мене нъчцо безбожно или е видълъ да съмъ постж-
пилъ зле, нека го каже. Лзъ учихъ така, както ми говореше 
гласътъ на Бога, който е въ'душата на всъки човъкъ. Каже­
те дали съмъ училъ криво 1 Л азъ за своето учение съмъ го-
товъ да претърпя не едно смъртно наказание, а хиляда такива. 

Спокойната речь на мждреца още повече озлобила про­
тивниците му и той билъ оежденъ на смърть — тръбвало да 
изпие чаша отрова, такъвъ билъ обичаятъ. . . . 

Отвели Сократа въ тъмницата, оковали го въ окови. Но 
смъртното наказание било отложено за нъколко ДНИ, защото 
били праздници. Л въ това време приятелите приготвили 
всичко, за да избъта изъ затвора. Когато му съобщили това, 
той отказалъ съ следнитв думи: „Лзъ немога да се спася съ 
измама, казалъ той. Или вие искате да ме направите лъжецъ ? 
Обещахъ на еждиигв, че ще се подчиня на приеждата, и че 
съмъ готовъ да умра за учението си". . . . 

(Учительтъ показва картина). 
— Деца, прегледайте картината 1 Кой ще ми каже, какво 

представлява т я ? 

*) Вижъ сп. „Младежко четиво'' го. VII, стр. 51. 
**) Вижъ сп. „Младежко четиво", год. I. кн. 1, стр. 9. 
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— Тя ни представлява „Сократъ въ затвора". Ето го 
него въ средата, държи чаша. Тя требва да е пълна съ от­
рова. 

— Около него еж. приятелите му. Некои плачатъ. 
— Я вижте, съ какви големи камъни еж изградени сте­

ните, допълня винаги наблюдателния Живко. 
— Слушайте, ще ви прочета по-нататъкъ: 
„Дошелъ и последниятъ день. Снели веригите, въ които 

билъ окованъ Сократъ и пуснали при него жена му и децата 
му, роднините и приятелите, за да се простятъ съ него. Гор­
чивите плачове на женит-в изпълнили стаята; извели ги вънъ 
и Сократъ останалъ самъ съ учениците си. Той билъ съвсемъ 
спокоенъ. Учениците обиколили обичния си учитель, мнозина 
отъ т-вхъ плачели и Сократъ ги утЪшавалъ." 

— Не плачете като жени, казвалъ той, не бждете мало­
душни. Вижте мене, азъ съмъ спокоенъ, на душата ми е 
леко. Лзъ умирамъ съ радость за правдата. Не се сърдя на 
тия, които ме оеждиха и само съжалявамъ, че гв не поиска­
ха да разбератъ моето учение. 

•— Кажи ни последната си воля, казали учениците му, 
поржчай каквото искашъ да се направи, и ние ще изпълнимъ 
всичко съ радость. 

Но Сократъ отговорилъ: 
— Нтзмамъ какво да ви поржчамъ, защото вие знаете, 

че н^мамъ никакво богатство. г\ ако искате да изпълните во­
лята ми, то постжпвайте така, както ви учехъ. 

Слънцето било на зал"взване, наближавало времето да 
се изпълни смъртното наказание. Вл^зълъ тъмничниятъ над-
зорникъ съ чаша отрова. Сократъ взелъ чашата и я изпилъ 
до дъно. Приятелите и учениците му заплакали. Сократъ 
взелъ да се разхожда изъ стаята, за да подействува отрова­
та по-бързо. Като уевтилъ, че нозете му започнали да оти-
чатъ, той легналъ на постелята си. Ученицигв му го обико­
лили. Нозете му почнали да изстиватъ и Сократъ вече не ги 
усвщалъ. Почнало да изстива и цялото му тЪло, а само очи­
те му гледали ласкаво ония, които били наоколо му. Въ ста­
ята станало тъмно като въ гробъ. Последните лжчи на за-
лЪзващето слънце ударили въ прозореца на тъмницата. Здра­
чило се. Ученицит% се навели надъ твлото на учителя си — 
той билъ вече мъртавъ". 

* 
Много пжти съмъ челъ тоя откжелекъ и вевкога тръпки 

еж ме побивали. И сега бЪхъ развълнуват». Вгледахъ се въ 
далечината презъ прозореца. Когато погледнахъ къмъ учени­
ците, мнозина изтриваха сълзите отъ очите си. .Нека, нека 
поплачатъ, рекохъ си, нека поплачатъ за невиния мждрецъ". 

Требваше на края да извлечемъ и напишемъ плана на 
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урока. Оставихъ тая работа за следующия часъ. Л тоя планъ 
е следния : 

С о к р а т ъ . 
1. Презъ време на пелотонеската война въ Птина на­

станала морална развала. 
2. Срещу нея се борилъ мждреца Сократъ. Произхож­

дение. Образование. 
3. Сократъ билъ скроменъ. Училъ младежитъ1 на скром-

ность, трудолюбие и умЪренъ животъ. 
4. Не оставялъ на мира и софиститъ\ Какви учители 

били ГБ ? 
5. Билъ обвиненъ въ безбожие, сжденъ и осжценъ на 

смърть чрезъ отравяне. 

Ц-ьвнало бЪло кокиче. 
Игриво. Ст. Ц. Даскаловъ. 

- •*—е—в~] 

Цъв- на - ло бт> ло ко- ки-че, мо- ма си 

на- ки- чч, Па вик- на 

— * - .Ф—С*.-

пЪ- сень 

да пЪ- е, гла-сътъ й лю-лЪ е. го- ра 
Дочу я горе козаря Цафара свири, извива, 
Огъ връхъ, отъ стръмни баири, Далечъ се пЪсень разнася, 
Извади медна цафара, Далечъ се радость разлива 
Наду я, сладко засвири. Тихъ вЪтрецъ тихо приглася. 

Н. Моневъ. 

К ъ м ъ пролЪтьта. 
Тетро 6\ таша. Кир. Т. Чешмеджиевъ 

4 н-^^-л-Г^!— -чч-Ь-
*3* -^-г&г^-*—:! 0-0 1 >\-^-0~У 

)> и До-бре до- шла ! до- бре до - шла с'ус мив ка 
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слад- ка на у - сга ний ча-ка-

чаръ рао 

ви мъ - ста Ний ча-ка ста. 
Добре дошла! Ний чакаме те 
Съ милъ трепетъ, съ грейнали чела . . . 
Гласъ веселъ вредъ се чува, носи: 
— Добре дошла! Добре дошла. 
Добре дошла, царице мощна, — 
Приветъ отъ нашити сърдца I 
Ний чакаме те, прол^ть скжпа, 
Най-малкнтъ деца, деца ! 

П. Бобевскн. 

Гичо Хр. Михаиловъ -с . Кая Лрдж (Провадийско). 
М А Р Ш Ъ НА ТРЕЗВИТЪ ДЕЦА. 

(Изъ практиката ми въ III и IV слъти отд-Ьления). 
— Деца, за какво ви говорихъ въ сжбота презъ послед­

ния часъ ? 
— За 16 януарий — за годишнината отъ забраната на 

алкоола въ Америка. 
— Ами защо е въведена забраната тамъ? 
— Управниците въ Америка, като видели, че народа пие 

много спиртни питиета, а отъ това пъкъ хората еж разболя­
вали, нъкои умирали, трети пъкъ почвали да не си гледатъ 
работата добре, други вършели кражби, а и децата на ПИЯНИ­
ТЕ родители били умопобъркани, решили да забранятъ пие­
нето на спиртнигв питиета. 

— Въ България има ли такава забрана ? 
— Не, господинъ учителю, тукъ по селата има много 

кръчми. 
Въ нашето село по-рано имаше две кръчми. СелянитЪ 
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много пиеха, но сега н+зма вече въ село кръчма, та по-р"вдко 
виждаме пияни хора. 

— Тати и Енчовия баща на Коледа ходиха на Преджа и 
тамъ се напили. Дойдоха си пияни. Безъ малко ИГБЛИ да пад-
натъ въ Камчията и да се удавятъ, — казва Митю. 

— Тати пъкъ за Сурваки купи ракия отъ Преджа, оба­
ди се Василъ. 

— Е, деца, щомъ и тукъ хората пиятъ и се напиватъ, 
нтама ли нужда и въ България да се забрани пиенето на 
спиртни питиета? 

— Да, има нужда ! 
— Едно време ханъ Крумъ издалъ законъ да се изкоре-

нятъ лозята, за да ньма пиянство въ държавата му, защото 
се страхувалъ да не пропадне и неговата държава, както е 
пропаднала аварската отъ пиянство, добява третака Крайчо. 

— Сега въ цЬла България има основани дружества въз-
дьржателни, които искатъ да се забранятъ спиртнигв питие­
та, защото ТБ носятъ само зло на хората. И ние си имаме та­
кова. Наречено е „Въздържателче". Ние всички ще се боримъ 
за да премахнемъ алкоола отъ България. 

— Деца, искате ли да научимъ марша на малкитв въз-
държателчета ? 

— Искаме, искаме, господинъ улительо! Нашъ маршъ 
ще е, нали? 

— Д а ! „Маршъ на трезвнтЪ деца". 
Децата притаиха дъхъ. Зап"Бхъ. 

Маршъ на трезвитЬ деца*) 
Тегпро сН т а г а а . Музнка: А. Петковъ. 
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2. Ние крачимъ вдъхновени . 4. ЯЛКООЛНИТБ отрови, 
Свемъ, сЪемъ златни семена Спиртъ, ликьоръ, ракии и вина 
Знамената еж развЪни 
По градове и села. 

Ще ги свържемъ ний въ окови 
Вечъ на в-вчни времена. 

3. Въ лгкчезарни идеали 
Тупкатъ, тупкатъ млади ни 

сърца, 
Предъ насъ рушатъ се 

прегради 
Предъ насъ трезвите деца. 

Спирамъ. 
— Изп-вйте ни я още веднажъ 1 Дхъ, колко е хубавъ на­

шия маршъ! възклицава Марийка. 
Задоволихъ желанието имъ. Следъ това всички запихме 

5. Горе, горе знамената 
Долу, долу Ялкоола-царь 
Ще да пиемъ салъ водата, 
Тозъ Божественъ чуденъ 

даръ. 
К. Матевъ 

*) Музика и текстъ печатани въ в-къ „Трезва просвета", брой 1, 
год. V. (1927-8). 

ГЬОТЕ на БЪЛГАРСКИ. 
По случай 100-годишнината отъ смъртьта на великия 

нвмеки писатель българското К н и г о и з д а т е л с т в о „ Х е -
МУСЪ" е пуснало съ много намалени цени 
нения на Гьоте : 

1. Ф а у е т ъ , часть първа 
2. ФауСТЪ, „ втора 
3. Херманъ и Доротеа 
4. И ф и г е н и я ВЪ Т а в р и д а , драма въ 5 д. 
5. ЕГМОНДЪ, трагедия въ 5 действия 
6. КлавИГО, трагедия въ 5 действия 
Всичкит-в струватъ 145 лева, но ц-влия комплектъ само 

за 7 0 лева. Издателството е разпратило гвзи книги на всич-
кигй свои представители - книжари въ царството, отдЪто мо-
гатъ да се купятъ на сжщата низка цена 7 0 лв, 

следнитв 

ъ 5 д. 

40 
40 
20 
20 
15 
10 

съчи 

лв. 
лв. 
лв. 
лв. 
лв. 
лв. 



П Е Д А Г О Г И Ч Е С К А П Р А К Т И К А , 
ГОДИНа XI 0 9 3 1 — 19312). 

" Дава статии върху приложбата на еъвременнигв педа­
гогически искания въ първоначалното училище и прогим­
назията; разглежда всички течения и прояви; които целятъ 
обновата на училището; поднася практически материали, 
съ-които може да се, подпомага учителювото творчество въ 
училищното обучение и възпитание. 

Излиза всвкй месецъ отъ 1 октомврий 1931 г. до 1 юний 
1932 год. 8 книги годишнд. " V 

Годишенъ абонаментъ: 
1. За България 109 лева, 2. За Чужбина 120 лева. 
, Абонаментътъ се предплаща. .'..,. 

Настоятель на „Педагогическа практика" може да бжде 
ВСБКИ, който запише най-малко 5 абоната. На настоятели и 
книжари се прави 20"/0 отстжпКа отъ абонамента. 

V Пълнн течения отъ год. V (1925 — 1926), год. VII (1927 
— 1928) и год. X (1930 — 1931) се отстжпватъ по 50 лева 
Всички други изтекли годишнини еж изчерпани; 

Всичко, що се отнася щ списанието — писма, пари и 
ржкописи — се изпраща на адресъ: Антонъ Борлаковъ, ул. 
Ир. Мирски, № 14, гр. Варна. * 

Отъ-администрацията на „Педагогическа практика", улица 
Кр. Мирски, 14 — Варна, могатъ да се доставятъ 

следните книги: 
1. Добри Христовъ — Рой звездици. Часть 1. П-всни 

? ; за първоначалнит-в училища . . 3 0 лв. 
2. Добри Христовъ — Рой звездици. Часть II. П-всни 

• . _ г за прогимназиигв . . . . . . 45 лв. 
3. Б. Върбановъ — Обществени грижи за децата 

въ Виена и Буда-Пеща . . 20 лв, 
4. Я. П. Нечаевъ— Изм-Ьрване умствения развой 

; ' , ч , на децата . . . . . . . . 25 лв. 
5. М. Мещерски — Какъ да се уреждагь градини : 

...-; при народнигв училища . . 20 лв. 
За поржчки повече отъ 100 лв. се прави отстжпъ 30*/,. 



м. 
До Госп; 

'• V .• !• \ •' 

с. 
околия 

- Ядреснйятъ номеръ и точниятъ адресъ на̂  
; - абоната требва да се посочвать винаги, > когато се из­

пращатъ суми срещу абонаментъ, когато се искатъ про-
>; м"БНИ На адреси, неполучени книжки или каквито и да е 

справки отъ редакц. или администрацията на списанието. 
7 Неполучени книжки тръгва да.се искатъ веднага 

следъ получаването на най-близката следъ тъхъ книжка.; 
' Когато се изпращатъ суми съ пощенски за-

писъ/ тр-вбва да се съобщава съ ОТДЕЛНО ПИСМО, за; 
коя Годишнина на списанието и за кои абонати се 

.';изпращатъ т к - .;. .-̂  .'•;..• л'.:А-у.̂ '-; •'••/'-\ ^' \.' '.. :^"д : ' ' 
Въ „Педагогическа практика" може да съ-

^ трудничи всЬки учитель, който съ перото, мисьльта 
; и практиката си може да бжде полезенъ на учителст-; 
;вото;и училището. ; •„.; .^.."'.Л''. . ''< ',,~лГЛ';; ••'.-• 
^ • - Ржкописит-Ь тр-вбва да бждатъ написани; само 
на едната страница на листоветъ чисто, четливо и 
с ъ официалния правописъ. ^ 

•);• [ ^ С ^ Печатница „Светлина", Варна. У':-0~*А 


