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Народниятъ учитель. 
J. Кой и иакъвъ e той? 

Народенъ учитель! — Милъ, симпатиченъ и достоенъ 
за удивление общественикъ! — Примамливъ етикетъ върху 
светлото лице на божи избраникъ! Изразъ съ прелъстител-
но, обемисто съдържание l — Неспиренъ, неуморенъ и съ 
несъкрущима енергия пионеръ на наука и изкуство! — Пъ-
ленъ съ знания, съ воля за работа, съ съзнание за своя 
общественъ дългъ, — той приказва, разяснява, показва, учи, 
възпитава, твори нови цености въ живота. Той поучва малки 
и големи, стари и млади, мъжки и женски, селяни и граж­
дани — учи и възпитава всички, всекога, вредомъ. Той учи 
и възпитава както' съ чудните си слова, така и съ краси­
вите си дела. 

Народенъ учитель l -— Безукоренъ общественъ деецъ, 
който умее да подхване всека работа и да я насочи къмъ 
благодатенъ край. Врагъ на егоистични страсти и стремежи, 
усърденъ служитель на възвишени идеи, жрецъ на идеали. Сь 
живо и убедително слово, съ безупречна дейность, той по­
учава и насърдчава, трогва и развеселява, всажда доброде­
тели и подхранва творчество у всеки човекъ. Той създава 
духовни блага и учи, какъ се създаватъ те. Той е сърдцатъ 
и смелъ водачъ на препълнения съ ценности и сияящъ оть 
ДОВОЛСТВО керванъ, нареченъ село, градъ, околия, окръгъ, 
държава. Той е тактиченъ пътеуказатель на закъснели части 
отъ големия мравунякъ — народа, или пъкъ на такива пад­
нали въ униние отъ безпътица и нищета. Съ ясната си ми-
съль, съ стегнатото си слово, съ мълчаливиятъ си примеръ 
той озарява пътищата, по които се движи мъжко и женско, 
дребно и едро, старо и младо, търговецъ и занаятчия, зем-
леделецъ и |Гфабрикантъ. Той осветява крайпжтието за 
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ориентиране на всеки заблуденъ пжтникъ, посочва начина и 
средствата за вървежа по чудесно осветения и въ подроб­
ности описанъ друмъ къмъ прицелната точка, дето е бла­
гополучието на колектива и на единицата. Той е живъ огънь 
— не тъкъвъ на фосфорисциращи Гнилаци. Той е фаръ, 
КОЙТО осветява и направлява. ТОЙ е пламъкъ, КОЙТО сгрева 
и изцерява, наеликтризирва и намаГнетизирва. Той e освежи­
телно лекъ, който веднажъ погълнатъ, разведрява всека 
клетка на болния организмъ. 

Народниятъ учитель никога не бездействува. Той e на-
всекжде, дето кипи животъ и се строи по чистъ, по-добъръ, 
по-съвършенъ животъ. Той е въ всички събрания, дето се 
говори за добро, истина и красота, въ вечерни и неделни 
училища, въ образователни курсове, въ читалища. Той обсе-
ва белото книжно поле съ бисерни зрънца на писалищната 
си маса, на полето разяснява придобивките отъ своите ла­
бораторни изследвания, въ градината облагородява фидани, 
полага грижи за разхубавяване своя кътъ, на нивата изслед­
ва състава на почвата и определя подходящи култури, предъ 
младежите говори за граждански добродетели. Той е на-
вредъ, дето може да се учи и възпитава, да се помага и 
морализира. да се разяснява и показва, да се работи и по­
чива. Девизътъ му е : "Работи като мъдрецъ I Живей като 
светецъ!" — Цельта му е : безспиренъ прогресъ.— Средст­
вата: показъ и разказъ. 

Народниятъ учитель може да бъде облеченъ въ женски 
или мъжки дрехи, може да надене расо, може да бъде офи-
церъ или войникъ, чиновникъ или школникъ, — дрехите не 
сковаватъ подвижната му мисъль, ни пъкъ смразяватъ пър­
гавите му ръце и подвижните крака. Какъвто и да бъде, 
дето и да е, — той твори, краси, създава цености, облагоро­
дява нрави, възвисява къмъ съвършенство живота. Той слу­
жи на идеи, оформени, узрели, наложени отъ тежненията на 
обществото. Той познава основно болките на средата, въ 
която се движи, и, осланяйки се на обширните си познания, 
на своевремената и точна съобразителность, на сигурния ме-
тодъ на действие, полага трудъ и между закъснели, заблу­
дени и задремали. за да ги изкара на онова свежо, прохлад­
но, осветено и облъхано отъ дъха на любовьта и красотата 
поле, дето царятъ чисти и възвишени чувства, дето диша ча-
ровность, дето бие кристалното човешко сърдце, дето има 
животъ благъ. дето цъвти култура. Една мисъль смущава 
душата на народния учитель, една идея свежи неговата дей-
ность, отъ която той изпитва най-големо удоволствие: да 
служи на обществото, да възвеличи народа. Той знае, че дей­
ствува върху жива материя, че облагородява души и смек­
чава сърдца, че укротява страсти. 

Народниятъ учитель живее като човекъ, мисли като фи-
лософъ, работи непрекъснато, И животътъ, и мислите, и 
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работите му съ обрацови, внушителни, заразителни. Той про­
учва слабостите и недъзите, както и създаващите Ги причи­
ни, и взема подходящи мерки за изкореняването имъ. 

Народниятъ учитель стои далечъ отъ партийните борби. 
Той не влиза въ разните клубове и стои надъ всека пар­
тия. Отъ висините на своя пость наблюдава, какъ партиза­
ните се самоизтребватъ; какъ дескредитиратъ, понижаватъ и 
обезценяватъ народните стремежи и идеали. Партизанщината 
трови душата и скверни народната девственость. Партиите 
съ училища на леностьта и демагогията, на покварата и зло­
бата. Те цепятъ народа и сразяватъ братските чувства. Те 
еж докарвали безчетните катастрофи на народите. Партиите 
домъкнаха 170-Годишното Гръцко и 500 годишното турско 
робство въ България. Безпартието издига България презъ 
времето на Царь Бориса и сина му Симеона; то освободи 
народа ни отъ гръцко робство; то изнесе и спечели бор­
бата презъ освободителното движение. Знаяйки това, народ­
ниятъ учитель не е безучастенъ зритель на противонарод­
ната деиность на партизанщината, Неговиятъ лозунгъ е ясенъ 
и категориченъ, беззаветенъ и безпиренъ отгласъ на пат­
риота и идеалиста: създавай и цени добруването на народа. 

. Съ силни доводи, той се бори противъ всека угроза, противъ 
всека напасть, противъ всеко посегателство на народното 
единение, въ каквото отношение и да бъде проявено то. За 
родния му езикъ ли стане речь, за религиозните възгледи 
ли се подхвърли дума, за силите и способностите на нацията 
ли се подмята — като истински родолюбецъ, като народенъ 
стражъ се проявява народния учитель. Той пази рода и род­
ното и се грижи за усъвършенствуването му. 

Отъ масата предъ многолюдно събрание ли говори, отъ 
църковниятъ амвонъ ли сказва, на плаца съ войници ли бе­
седва, чрезъ печата ли гласъ издига, съ физическия си трудъ 
ли примеръ дава, — той има предъ видъ бъдащето на сели­
щето, бъдащето на родината и успеха на рода си. Ясно 
схващайки назначението си и тактично действувайки, народ-
ниятъ учитель постига цели, които се очертаватъ въ рамки. 
те на светознанието, светоразбирането и светоживението-
Тия атрибути на образователния актъ не могатъ да се обсе-
б^тъ само зъ класните стаи, където се дава общо обра­
зование. Въ училището учениците се учатъ, какъ се доби­
ват ь знания. Тамъ се казва: наблюдавай, сравнявай, раз­
съждавай, съзерцавай! Чрезъ наблюдение, сравнение, раз­
съждение и съзерцание, както и чрезъ утилизиране на до-
дитото знание, се спечелва името „народенъ учиТель". Оползо­
творени 2То на добитите знания съставя крайната цель на 
образователния актъ и е най-съществения елементъ на све-
тоживението, където се творятъ благата на духовната и ма­
териалната култура. Тия три етапа отъ образователния актъ: 

1, свптознатето, осланяща се на науката, която има за 
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иатериялъ явленията и фактите, за методъ — наблюденията 
и опитите, за цель точното —знание, 

2. свпторазбирането, основаваше се на философията, коя­
то преценява положенията на фактите и явленията, осмисля 
Ги и вади заключения и общи правила, върху които се гра­
ди живота, 

3. свгътоокивенето, заключаваше се въ проспособяването 
на добитите чрезъ опита или умозрението знания, — еж важ­
ни елементи за осмисляне живота. Първите отъ тия елементи 
влизатъ отчасти и въ обсега на училищното обучение. Въ 
големата си часть те съставятъ елементъ на всеобемащето 
училище — живота, въ който намиратъ приложение всички 
добити знания. Задачата на народниятъ учитель не ще бжде 
правилно разрешена, ако той остави неизползвани, неупо-
требени добитите знания. Нему предстои не лесна работа: 
да импулсира човека да добие знания и да ги приспособи 
за своето и за това на близките си благо. Народниятъ учи­
тель требва да прояви способностите и установените си 
възгледи, както и социално економическите си познания. При 
приспособлението той требва да каже, какви знания и как­
ви разбирания има, какъ най-лесно се оползотворяватъ при­
добивките, какви похвати се искатъ за благодатния култу-
ренъ и стопански животъ. Чрезъ добре пригодена обществена 
дейность той ще се стреми да създаде новъ "златенъ векъ". 

Народниятъ учитель е човекъ съ безгранична инициа­
тива, творець на цености и пионеръ на култура. Той не тър­
пи уединения и затворения животъ, мрази бездействието и 
праздния, суетния животъ. Той дири слаби места, социални 
недъзи и дейсавува за излекуването имъ. Излекува ли една 
язва — търси друга, за да се отдаде на друга нова работа, 
за да изтъкне нова придобивка и да я вложи въ ръцете, 
ума и сърдцето на своите близки. Така, посочвайки "Остро­
ва на блажените," той тласка обществото напредъ и все 
напредъ. 

. Народниятъ учитеть не изпуща изпредвидъ нито една 
отрасълъ отъ производството, нито една строителна проява въ 
социално-економически животъ, нито единъ въпросъ, накър-
няващъ правовото и морално достойнство на близките и ро-
да*си. Той отива противъ всичко, което води къмъ израждане, 
дезорганизиране и деморализиране на общесавото. Нзсърд-
чава и увлича благородното и благодатното. Учениятъ ака-
демикъ, безстрашниятъ войнъ, високонравствениятъ духов-
никъ, скромниятъ държавенъ и общественъ служитель, мир-
ниятъ и трудолюбивъ професионалисть, естетикътъ-худож-
никъ, — всички, които спомагатъ за напредъка на народа, 
които сеятъ добро, истина, красота въ живота, еж народни 
учители. Те еж скромни, непретенциозни, родолюбиви и тру-
дилюбиви ратници. 

Учители много, ала народни учители малко. 
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2. Какъвъ e билъ. 
Мойсей е истински еврейски народенъ учитель. Съ 

рискъ на живота си той подготви почва и спасява цель на­
родъ, комуто става пръвъ законодатель. 

Християнството има своя великъ учитель — Христосъ, 
който умре на кръста, за да възтържествува истината и 
правото. 

Малката, слабонаводнена, изпъстрена съ високи и поч­
ти непроходими планини, обиколена съ дълбоки и Големи 
морета страна — Гърция — съ Гордость Говори: „Въ зората на 
човешката култура азъ стигнахъ височините на мисъльта и 
красотата". ПодиГнаха я нейните народни учители: Омиръ, 
Хезоидъ, Есхилъ, Софоклъ, Сафо, Талесъ, АнаксаГоръ, Ксе-
нофонъ, Демокритъ, Хераклитъ, Питагоръ, Зенонъ, Сократъ, 
Платонъ, Аристотелъ, Демостенъ, Солонъ и ЛикурГъ, Дедалъ, 
Фидий и др. ТЯ се възвиси, защото нито една творческа про­
ява не остана скрита отъ очите на Гръцкия народъ. И наука, 
и изкуство, и философия некоГа беха достъпни за народни­
те маси. 

"Малкото полуовчарско н полуразбойнищко племе — 
римляните — съ воената си храбрасть, физическа издърж-
ливость, железна дисциплина, Гражданско мъжество, суровъ 
и опростенъ животъ покори културния етруски народъ, 
следъ това и цель светъ. Благодарение на етруската култу­
ра, на трудолюбивия, възприемчивъ и миренъ флорентинецъ, 
римляните обхваназа света и съ своята култура, дадена 
отъ нейните велики учители: Данте, Галилей, Бруно, Пет-
раркъ, Бокачие, Чимабуе, Леонардо де Винчи, Микелъ Ан-
жело, Рафаелъ и др. Тия народни учители беха пионерите 
на възражданието и създателите на културата, която озари 
света. 

Отъ блатистата и постояно заливана отъ морето страна 
— Нидерландия — народните й учители създадоха райска 
градина. Те помогнаха да се подобри скотовъдството, да се 
подигне птицевъдството и градинарството, да се превъзмо-
гнатъ грамадните препятствия и се засили производството. 

Въ 1815 г., при Ватерло беха разбити френските войски 
и Франция бе обременява съ голема контрибуция. Финан­
совото положение на страната бе тежко, реда — застрашенъ. 
Родолюбивото народно учителство спаси страната отъ гибель. 
То си спусна между замаяния народъ, ободри го, окуражи 
го, даде живъ примеръ съ безукорния си трудъ. Така се 
засили лозарството и винарството въ Бордо и Шампанъ. 

Въ четвъртата коалиция противъ Наполеона прусите 
беха зле бити при Йена. Германия бе раздробена, силите и 
похабени. Смелиятъ ударъ на високомерния дикаторъ заше-
мети германците. Набързо окопитилото се народно учител­
ство енергично заработи, за да възстанови сили и способно-
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сти и да създаде „Млада Германия". Организираха се юнаш­
ки, гимнастически и др. дружества, които подготвиха бле-
СкаваТа победа при Седанъ, за която се казва: „Немскиятъ 
народенъ учитель победи Франция". . . 

Да надникнемъ въ нашата история. 
Кой създаде „златния векъ на българската книжнина" 

презъ времето на Царь Симеона ? — Малобройното и енту­
сиазирано българско народно учителство, начело съ безпри-
мерния народенъ учитель Климентъ Охридски. 

Презъ тежкото Турско робство кой викаше: „О1 не­
разумни юроде!"? Кои пееше: "Къде си верна ти любовь на­
родна"? Кой будеше поробения народъ? Кой създаваше чи­
талища? Кой организираше комитети и кой сбираше и на-
сърдчаваше четите ? Кой издаваше вестници и списания ? — 
Паисий, Софроний, Фотиновъ, Раковски, Ботьовъ, Левски, 
Бр. Миладинови и др. борци за нашата свобода не беха ли 
и не оставатъ ли народни учители? 

Кой създаде оня Героиченъ духъ у българина, за да 
сломи презъ Балканската война многочисленната турска 
армия? — Това бе пакъ дело на българския народенъ 
учитель. 

Отъ бедното село Сухиндолъ излизатъ прочутите 
„Сухиндолски вина". Кой е виновника на разцъвтелото ло­
зарство и винарство въ това село? Кой подобри и модерни­
зира земладелското производство тамъ? Това бе дело на 
учителя М. К. Еачковъ, който съ своя денонощенъ трудъ 
засили и пчеларството въ България. Той е кооператоръ. Су-
хиндолската кооперация е една отъ най-уредените и най-
богатите у насъ. Всичко хубаво въ това село е резултатъ на 
Вачковата дейность. 

3. Нужди и деятели. 
Големага война донесе страшни злини на народа ни. 

Утопичните учения намериха сгодна почва и завладеха умо­
вете на лековерни чада. Организираха се мятежи, убийства, 
атентати. Самоубийствата станаха епидемия. Безумци нарами­
ха пушки и тръгнаха по гори и планини за обири и убийст­
ва. . . Поквара голема. . . 

Наложи ни се тежка контрибуция, чийто погашения 
смущаватъ държавници и платци. Платежоспособността на 
населението е дискредитирана. Податните сили на народа съ 
похабени. Недоволството расте. . . 

Примитивниятъ начинъ за обработване на суровите ма­
териали и земята не задоволява държавните нужди. Стихии­
те и неурожая идатъ още повече да затруднятъ тежкото 
положение на страната и на производителното население. 

Литературата се изроди. Пластичните изкуства се обез­
личиха. Учителството скръсти ръце и само се обръща на-
(,;амъ-натамъ. Специалистите по разните отрасли се ограни-
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чаваТъ съ канцеларската си работа. Изобщо, интелегенцията 
не проявява никаква обществена дейность. Днешниятъ инте-
легентъ не може да се нарече „народенъ учитель". Нашата 
интелеГенция се указа негодна за насаждане култура. Тя 
се самоизяжда въ партийните борби; ограничава се съ ку­
хата фраза, а народътъ ни здраво се държи за реалното. 
Последниятъ е ситъ на приказки, но е петименъ да види 
живъ примеръ. 

Художествената литература, доколкото я имаме, не се 
чете за поука, а за развлечение и за копиране формата. Пра­
вилна, обективна преценка на съдържанието не се прави. Тя 
ни дава само еротични картини; Говори за плътска любовь и 
за самоубийства. Печатътъ ежедневно отбелязва резултатите 
отъ това. При това училищата не направляватъ ученищкото 
внимание върху това, върху което требва да бъде спрено 
то, за да се ползва ученика отъ прочита; нему не се казва, как­
во ще се търси и какъ ще се намери. Отъ тукъ следва по­
вика: „Нуждно ни е училище и добри учители, нуждна ни е 
друга интелигенция". Отъ тукъ е укора: "Нашата интелиген­
ция е единъ твърде лошъ водачъ, чийно идеализъмъ е ку­
хата фраза". Отъ тукъ ей възмущението: „БълГарскиятъин-
телигентъ е бивалъ нередко прелъститель на народната дев-
ственость; той е приучвалъ народа на лъжа, подкупничество 
и двуличие, прелюбодействувалъ е съ нейната пастирска ду­
ша, селъ e поквара." 

Опростачи се художеството, което може да играе го-
лема ролъ въ днешния защеметенъ и егоистиченъ животъ. 
А същото това художество некога спомогна за възраждането 
на народите. 

Тежката работа на народния учитель се изкупува съ 
изпитваното удоволствие при съзнанието за изпълненъ дългъ. 
Има ли нещо по-ценно отъ това да остане името му запи­
сано въ светлата история на селото, града, околията...? Има 
ли нещо по-славно отъ това, да разнасятъ името му зарадъ 
добрите му дела и поучения? 

Народниятъ учитель е кооператоръ. Той вижда, че ко­
операцията е една социална необходимость и затова^действува 
за успеха на кооперативното дело. Той създава кооперации, 
направлява дейностьта имъ, но не заспива надъ регистрите 
на ограничаващето и утегчаваще сметководство, за да се 
продава за „паница леща". Въ кооперацията неговата рабо­
та е творческа и продуктивна; тя не се ограничава въ рам­
ките на простия механизмъ. Ръцете му еж развързани, умъть 
му не спира надъ всекидневния балансъ. Като знае целите, 
стремежите и средствата на кооперативното движение, той 
се стреми при всека отделна проява да разреши една за­
дача. Той създава и напътва, както кредитната, така и по­
требителната и производителната кооперации. Но и до тукъ. 
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не спира, — той съглежда бждащето на производителната 
кооперация. ; Всички агронами, лесовъди, учители си пода-
ватъ ръка и дружно заработватъ за подобрение земледел-
ското производство, като разглеждать въпроси отъ аграр­
ната, търговската, финансовата политика на дадено место и 
очертаватъ пътя на новото, модерното и интензивното про-
извоество. Тукъ ще се Говори за кадастра, за торене, за сеид-
бообръщение, за скотовъдство, за овощарство; ще се каже, 
за какви култури е пригодна почвата и начина на оползо-
творението имъ. Ще се изтъкне и необходимостьта отъ зна­
ния— поводъ за откриване на читалище, което е играло "и 
има да играе важна роль въ стопанския животъ на родината 
ни. Тамъ ще се изтъкне, че науката и занаятите съ тесно 
свързани и че въ поминъка се прилагатъ знания. 

Деиностьта на народния учителъ обхваща и хигиени-
ческото състояние на селището. Въ това отношение лека-
рьтъ, земледелскиятъ администраторъ, агрономътъ, ветери­
нарните власти си подаватъ ръка и действуватъ като на­
родни учители. Ще бъде застъпена и строителната полити­
ка на селището. 

Има да се изкоренявать предразсъдаци и пороци: 
злобата, завистьта,, егоизма, отмъщението. Тукъ е местото 
на духовника, на воения, на писателя, на учителя, за да всаж-
датъ граждански добродетели. 

Чрезъ планомерна, системна и неуморна работа ще се 
създадатъ истински човеци. По тоя начинъ народниятъ учи-
тель ще преустрои живота въ страната, ще осигури место­
то, подръжката и защитата си. Като буди съзнание като 
окриля надежди, като сее добродетели, като подтиква къмъ 
реализиране на мечти, — народниятъ учитель изпълнява не 
само отечественъ, но и човешки дългъ. Тогава той се при­
ближава къмъ „свърхчовека". 

Писательтъ, като народенъ учитель, требва да се въз­
роди, требва да се отдаде на широка просветна-възпита-
телна дейность. Не само пластиченъ, гладъкъ, стегнатъ, е-
легантенъ стилъ требва да дава той, но идеи и идеали. Единъ 
писатель днесъ буди, вълнува, сгрева, поощрява, поучава — 
той e Гриююрий Петровъ, който казва: «Мъжъ или жена, 
богать или сиромахъ, селянинъ или граждянинъ, духовникъ 
или воененъ, политикъ или академикъ — покажи се човекъ, 
работи като човекъ, живей като човекъ." Въ книгите си 
" Черния Мойсей", „Жудъ професоръ", „Въ страната на бгьлитгь ли-
лии", „Изкуство и животъ", той дава ясни примери, положител­
ни факти отъ деиностьта на народни учители. Тоя благороденъ 
мъжъ казва: „Народниятъ учитель навсекъде, всекога и въ 
всичко треба да бъде художникъ". А художникатъ е тво-
рецъ на духовни и материални блага. 
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4. Какво да се прави? 
Богата и хубава е нашата земя. Трудолюбивъ и спосо-

бенъ е нащиятъ народъ, ала богатството требва да се изрови 
изъ земята, хубостите да се култивиратъ и преценятъ, тру­
долюбието на рода требва да се осмисли, способностите да 
се проявятъ. Потикъ ще даде народниятъ учитель. Той виж­
да, че плодородностьта намалява, че застъпените сортове на 
земледелските култури съ вече изродени, че почвата е из­
тощена, че породистиятъ добитъкъ е много по-доходенъ; 
вижда, че се иска подобрение на семето, че земята се ну­
ждае отъ торене, a не отъ боклучене; вижда, какъ стихиите 
разсипватъ буйните полски посеви, какъ мре добитъка на 
пъргавия стопанинъ и го оставя въ безпомощность; вижда, 
какъ неволята прокудва отъ родните огнища наши сънарнд-
оици, които създаватъ големи грижи на правителство и на­
родъ; вижда, какъ страната изнемогва подъ тяжестьта на 
Ньойските задължения и че, за да ги изпълни лоялно, пра­
вителството прибегва къмъ прекомерни съкращения на слу­
жбите въ учрежденията; вижда, какво носи болното време. 
И споредъ това, народниятъ учитель си поставя задачи за 
разрешение. 

• На селската интелегенция предстои най-големъ делъ 
работа. Нуждите на селото еж големи: тамъ науката мжчно 
си преправя пъть, затова погледите на ВСИЧКИ требва да се 
отправятъ къмъ него. Превъзпита ли се селянинътъ, култиви­
ратъ ли се добродетели въ неговата душа, научи ли се на 
интензивна работа, — България ще е силна и смела, богат­
ствата и несметни, и тя лесно ще се справи съ всички не­
сгоди. За примеръ на българския народенъ учитель требва 
да служи краварство въ планинска Швейцария, коневъдст-
вото въ Унгария, овощарството въ Босна и Херцеговина, ло­
зарството въ Франция, бубарството въ Италия и Южна Тра­
кия, свинарствотото въ Сърбия, земледелието въ Дания и 
Чехословашко, кооперативното дело въ Дания и Англия, 
градинарството на Холандия, благородството на финладците, 
високата честность и порядъчность въ Скандинавия, привър-
заностьта къмъ труда и земята въ Германия и на-после — 
патриотизма на бурите въ Африка. Едно сравнение на на­
шето производство съ това на другите страни ще покаже, 
колко нищожни сме ние и каква грамадна работа ни предстои. 

За народниятъ учитель има широко поле за работа. 
Като ще учи другите, той ще учи и себе си. Той ще раз­
бира болките народни и ще живее съ мисъльта да ги ле­
кува. Той ще се бори протизъ всички обществени недъзи и, по 
образеца на "Страната на белите ЛИЛИИ", ще работи да съз­
даде "Страна на благоуханните разноцветни рози". 

Той ще гледа да разхубави родината си, да облагороди 
народа си — да направи отъ техъ майска роза. 
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Бъдете всички народни учители! Работете за благото 
народно l Почувствувайте се като истински българи l Сейте 
култура, просвета l Сейте добродетели! Създавайте духовни 
и материални блага! 

Защото най-Големата награда за общественика е да 
създава блага и да работи за възвисяване на народа си. 

VioIino Prime — София. 

Привлекателна работа за детето. 
Тукъ азъ искамъ да дамъ думата на бележития про-

фесоръ педагогъ и психологъ-експерименталистъ д р ъ Кла-
паредъ. На моето тприятно обучение" тежките учени глави 
у насъ доста се надсмиваха. Затова намирамъ за по-удобно 
да преведа тукъ мислите на д-ръ Клапаредъ, вместо да по-
втарямъ онова, което много пъти вече съмъ повтарялъ въ 
реферати и статии. 

Прочее, да видимъ, що пише единъ „нехудожникъ", не-
фантазйоръ, a човекъ на положителната наука. 

;яИгрите се харесватъ на децата, защото те спома-
гатъ да се удовлетворятъ техните потребности. Общъ законъ 
е: всичко що подпомага развоя на жизнените сили и рас­
тежа на индивида, поражда чувство на удоволствие, на при­
ятность.* Да се спремъ за моментъ на тия хубави думи! 

Не може ли, питамъ се азъ, да се направи училищната 
работа такава, че да действува върху детето тъй, както жи­
вотворно му действува играта? Съ други думи: ако играта, възъ 
основа на генералния законъ, буди удоволствие, приятность, 
защото подпомага растежа и развоя на жизнените сили, то 
какво пречи на обучението да играе подобна роль? Отде иде 
оная "проказа" въ нашето обучение, че то, вместо удовол­
ствие, буди тъга, скръбь и мжка? И вместо да подпомага раз­
воя на силите, спира и души целия индивидъ? 

Едно обучение, като днешното, което не буди удовол­
ствие, приятность и възторгъ, а само досада, мъка, горчи­
ви чувства и съ това си въздеГствие върху крехкия дет­
ски организмъ спира развитието на силите, задушва и умърт­
вява духа и телото, — едно такова обучение (като днеш­
ното) има ли право на съществуване, има ли своя raison d'etre? 
И не бехъ ли правъ тогава, не СЪМЪ ли правъ и сега, като 
се боря съ това арестантско школо? 

He, днешното пасивно, мъртво, скучно, неинтересно и 
непривлекателно обучение, което души, ломи и убива дет­
ската личность, което пречи на свободния растежъ и пъленъ 
развой на силите детски — това обучение требва да се изгони! 

Лко днешното "сериозно", „системно" и "научно" шко-, 
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ло не е противоприродно, не е антипсихологично, то би треб­
вало да действа върху детето тъй, както действа играта, т. 
е, да подпомага развоя на жизнените сили въ младия инди-
видъ, да подтиква къмъ развитие и да поражда удоволствие 
въ детската душа1 

За да се създаде удоволствие въ детската душа при о-
бучението, то требва да бъде привлекателно за детето. 

Ако днешното школо не е привлекателно за детето, ни­
ма "новото обучение", "новото възпитание" не може да бъ­
де такова? Може! И требва! 

И д-ръ Клапаредъ казва: да! 
Ето: „Играта не е нищо друго, освенъ осъществяване, 

реализирване на всичко онова, което има възпитателно зна­
чение за детето; дори когато детето подражава, то прави то­
ва въ видъ на игра. И така ние вече имаме основните еле­
менти на истинската педагогия. 

Истинската педагогия требва да упражнява вътази или 
онази дейность детето само дотолкова, доколкото самото 
дете чувства естествена потребность отъ това. 

ВЪ такъвъ случай самата дейность приема характеръ на 
игра. Истинското възпитание требва да знае, какъ да събуди 
у. детето желание и потребность къмъ такава дейность, ако 
тя не е инстинктивна у детето. Възпитанието, ако се съоб­
разява съ естествените закони на детското развитие, требва 
безъ друго да бъде привлекателно. Предметътъ на обуче­
нието, следователно, требва да бъде интересенъ за детето. 
И тогава трудътъ, работата, която детето ще вложи, за да се 
знае и да изучи предмета, само по себе си ще приеме за 
детето проста форма на игра. Азъ зная, че изказвамъ единъ 
възгледъ, който буди негодувание у мнозина. Всички педан­
ти и строги блюстители (иронизира Д-ръ Клапаредъ) на мо­
рала, които съ предписания определятъ, какво да бъде де­
тето, и които нито веднажъ не съ се потрудили да узнаятъ, 
какво е това "детето", — всички тия ревнители, разбира се, 
ще излезагь изъ търпение, ще ме нападать, ако не менъ 
лично, то психолога, който е посмелъ да разрушава ве­
ковните и свещени, по техному, принципи. Помислете само I 
(смее се д ръ Клапаредъ) — училището требвало да даде при­
влекателно обучение?! Школниците требвало да намерятъ 
удоволствие въ училищната работа! l 

Ho — тогаза делото "сериозно" обучение щело да се 
превърне на едно tпросто „развлечение?! . . . (ужасъ!). Л 
детето требва да се приучи и привикне кгмъ "усилия" и 
„старания". 

Разбира се, разбира се, — отговаря си Клапаредъ — 
детето требва да се приучи и къмъ сериозно усилие и при-
лежание. Ала подъ предлогъ на такова приучване къмъ уси­
лие, не следва, че требва да насилваме детето, да предизвик­
ваме у него отвръщение и да го правимъ неспособно "къмъ 
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какаото и да било драговолно усилие надъ себе си. Не бива 
да се смесва обучение съ усилие и старание отъ детска 
страна съ обучение чрезъ насилие отъ страна на учителя 
върху детето.1) 

„Какъ можемъ да заинтересуваме детето, за да се из­
бегне и усилието и насилието", пита д-ръ Клапаредъ, И 
отговаря: «Само съ играта! Детето е същество, което се 
интересува само отъ играта и което се отдава само на оно­
ва, което подпомага развитието му съобразно природата l Са­
мо, когато предава на занятията си форма и видъ на игра, 
пълна съ радости и привлекателность, само тогава то съ-
средогочва силите и вниманието си върху тия занятия! И 
по тоя начинъ детето има на лице необходимите сили за 
изпълнение на преприетата работа. 

Когато поискатъ некои да заменятъ вътрешния инте-
ресъ съ външния (съ наказания, заплаха и др.), тогава те 
не пробуждатъ въ душата на дете го тоя стремежъ къмъ 
знание, който се постига при извършване интересната ра­
бота подъ детска игрива форма. Такава насилническа рабо-
бота, безъ вжтрешна подбуда, е проста, „повиннссть*'. (Днесъ 
наредъ съ „воената повинность" съществува и „училищната 
повинность*. ft „задължителността" при двата случая по 
единъ особенъ характененъ начинъ сближава школото съ 
казармата, въ лошия смисъль. V. P.), „Всека „повинность", 
понеже не отговаря на природните потребности, предизвик­
ва само отвръщение, подобно на отвръщението, което из­
питва преситениятъ и преялиятъ човекъ, когато го тъпчатъ 
съ храна. 

Тая „повинность* възбужда всевъзможни рефлекси за 
самозапазване на индивида. Така се явява разсеяностьта у 
децата, скуката, угнетението на духа и др., срещу които учи­
телството води борба, за която се изразходватъ на ветъра 
сума енергия и време. Тази принудителна работа особено 
силно изтощава детето и го обезкуражава и обезверява, по­
неже отъ него се иска големъ разходъ на енергия за малки 
работи. 

Играга осъществява тъкмо оная виша форма на работа,2) 
при която интересътъ се поддържа, колкото съ самите сред­
ства за изпълнението й, толкова и съ цельта на работата. 
Да предположимъ, че по некакъвъ особенъ начинъ, чрезъ 

>) Оправданията на ония педагози, които русите наричать .па­
лачи детской души" и които не знаятъ друго; освенъ насилие, при­
нуда и наказания, еж имено такива: да се приучи къмъ усилие, къмъ 
тРУД"->- къмъ старание и прилежание, затова си служагь съ принудата 
и насилието. И . . . не се срамуватъ отътояцинизмъ?! Нима .усилието* 
е една самостойна функция, която се упражнява и развива чрезъ на­
силието? 

*) Наши педагози не искатъ да чуятъ за играта при обучението, 
като противопоставял, труда, работата, а д-ръ Клапаредъ имъ казва, че 
играта е -виша форма на работа*. V. Рг. 
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строгость, дисциплина, авторитетъ и принуда, се е удало на 
учителя да втълпи „урока", който е билъ съвсемъ безинте-
ресесъ за детето. Какво се е спечелило тогава? Скучното, 
пресилено обучение се отличава отъ привлекателното не само 
по това, че се харчи много трудъ и много мъки при възпри­
емането и изучаването, ами още и съ това, че за душата e 
невъзможно да асимилира-тоя багажъ: душата, подобно на 
телото, се отказва да погълне онова, което я отвръщава!... 
И така, установява се, че играта и привлекателностьта треб­
ва да лежатъ въ основата на всеко възпитание. На тая не-
обходимость да се придаде на възпитанието и на образова­
нието една нова привлекателна форма — върху тая необхо-
димость съ настоявали и настоявагь всички добри педагози 
н, въпреки това, такава форма до сега още не се прилага 
практически въ нашите училища. 

Въ това отношение системата въ нашите „съвременни 
училища" требва да претърпи пъленъ превратъ. 

Една отъ главните грешки e тази, че като искаме отъ 
детето да употреби усилия въ училището само отъ любовь 
къмъ дълга, само заради послушанието ь дисциплината, ние 
по тоя начинъ съвсемъ забравяме разликата межеу детето и 
зрелия човекъ. Забравяме, че като e ценно за единия, то не 
е ценно за втория и обратното. Многоважното и многоцен-
ното въ нашия общественъ или личенъ животъ, като, напр., 
етичните и естетичните страни на дейностьта ни, нашите 
идеали, нашите научни задачи и цели, нашите нравствени, 
социални и икономични задължения и пр. и пр. — всичко 
това не съществува и не требва да съществува за детето! 
Всичко това у детето се заменя съ една проста, естествена 
и единствена функция — играта. 

Тя (играта) за детето e и работа, и благоденствие, и 
идеалъ, и дългъ, и смисъль. Само въ атмосферата на играта 
може да живее и да действа детето. 

Когато принуждаваме детето, когато го насилваме въ 
училищната работа (както си е днесъ. V. P.). ние дейст­
вително добиваме известни успехи между покорните и по­
слушни деца. Ала какво излиза отъ това по-нататъкъ? Из­
морени, угнетени, пълни съ отвръщение къмъ училище и на­
ука, лишени отъ всека лична инициатива, неспособни къмъ 
енергично действие и самостоятелность, тези нещастници ни­
кога не ще станатъ същински хора, защо . . . защото никога 
не еж били деца, същински деца1 

Докогато учительтъ изисква отъ детето усилия къмъ не-
интересния и "непривлекателенъ трудъ", когато работата му 
не се гради върху приятната игра, тогава той постъпва тъй 
безразсъдно, както оня, който отъ невежество и отъ бър­
зина отърсва цвета на ябълката презъ пролетьта — из­
търсвайки цветовете, той се е лишилъ вече отъ плодовете, 
които обещава есеньта. . . . 
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Така Говори професоръ д-ръ Клапаредъ за "привлека­
телното" обучение, за играта и за днешното досадно, насил­
ствено обучение, което се върши въ името на "бъдещия Гра­
жданинът въ името на „сериозното", „практичното" и "тру­
довото възпитание." Я въ същность, това обучение е яръкъ 
изразъ на дълбоко невежество и нравствена тъпота! 

Споредъ проф. Клапаредъ, следователно, обучението не 
само че би могло да бъде приятно и привлекателно, когато 
се извършва подъ формата на игра, но още и то (обучение­
то) требва бездруго да стане приятно и привлекателно! Ина­
че ние не ще имаме обучение и възпитание, а проста и 
безплатна повинносТь." 

Срещу тая пагубна „повинность" азъ още преди 20 го­
дини се опълчихъ съ всички сили, като излезохъ съ своята 
книга. "Въ зората на освобождението" и посочихъ "приказки­
те", „играчките* и др. за едно отъ средствата, чрезъ които 
може да се получи приятно привлекателно обучение. 

Тогава моите думи и проповеди за „чувство",' за „на­
строение," за „свобода", за "весело и приятно обучение", за 
"творчество" и др. будеха ужасъ въ малките душици на пе-
дагогичните критици. Повечето наши педагози ме афоресаха 
и анатемосаха, като "декадентъ," „романтикъ", "фантазйоръ" 
и „краенъ еретикъ". 

Много години минаха отъ тогава. Много вода изтече. 
Ония, които отъ високо и „по ученому" ме критикуваха въ те­
чение на 15 години, си мениха педагогическото credo no 10 
пжти. Люшкаха се и тичаха следъ всека нова фраза, защо­
то сами немаха нищо свое, немахе никакви педагогически 
убеждения. А „трудовото училище" стана фокуса, въ който 
се събраха и примириха съ едно трогателно единомислие 
всички големи величини и всички заклети врагове на моето 
„приятно, весело и непринудено обучение," което азъ наре-
кохъ сетне „творческо обучение". 

„Днесъ „творческото обучение" e въ устата на болшин­
ството. Но колко интересно !? Никой отъ писачите не дава 
видъ, че познава бащата на „творческо .обучение." И всеки 
днесъ пише и говори за тия работи тъй, каточе току-що го 
е открилъ съ своя гений! ? Срамуватъ се да признаятъ пър­
вата си заблуда и мълчаливо ближать това, което по-рано 
плюеха. 

Ако не беше жалко, щеше да бъде много смешно. Но... 
педагогичната безпътица, училищния хаосъ и методична а-
нархия залезватъ. Принципите, истините и опорните точки, 
които се набелязаха преди 19 години отъ несигурното перо 
на единъ младъ ентусиазитъ селски даскалъ въ „сантиментал­
ните му разкази" — тия начала и истини днесъ еж въ пъл­
но тържество. Беше време, когато V. Primo оставаше самъ-
саминъ средъ бурното педагогическо море, обкръженъ само 
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отъ неприятели. ЖивотъТъ и опитътъ, обаче, извършиха свое­
то. Онова, което думите и проповедите не постигнаха, жи-
вотътъ наложи повелително. 

И днесъ азъ мога само възторжено да приветствувамъ 
легионите, които бавно, но сигурно крачатъ къмъ оная свет­
ла точка на педагодическия хоризонтъ, отдето преди много 
ГОДИНИ за пръвъ пъть изгре „Зората на освобождението". 

Тамъ ще отидемъ всички, защото, преди ВСИЧКО и надъ 
всичко, тамъ се издига знамето на човещината и любовь-
та, вънъ отъ които не може да съществува никакво въз­
питание. 

Ант. Борлановъ. 

Идеозрителенъ методъ за 
начално четене. 

— „Да четещъ значи да разпознавашъ буквите и да 
сливашъ звуковете въ слогове и слоговете въ думи". 

Тъй учеше некога старата метода. И върху тази основа 
тя градеше методите за начално четене. Но основата се ука­
за тесна, едностранчива и нездрава, а пътьтъ, изграденъ 
върху нея, — кривъ, стръменъ и мъчителенъ и за учитель, 
и за ученици. Многобройни наблюдения въ училищната 
практика и редица изследвания на експерименталната психо­
логия установиха, че буквосъбирането не е най-важната, най-
съществената часть въ процеса на четенето; че не е неговъ 
стожеръ, нито негова главна основа. 

He e достатъчно да придобиещъ умението да сливашъ 
звуковете въ слогове и слоговете въ думи, за да усвоишъ 
изкуството да четешъ звукоточно, смислено и плавно — да пре­
връщаш* мъртвата писмена речъ въ окивъ, естественъ говоръ. Въ 
целия тоя процесъ бувосъбирането играе второстепенна, не­
значителна роль — роль на помощно и контролно средство 
и то само въ известни случаи. Главните основи на целост-
ния процесъ на четенето лежатъ другаде. Кои съ те? — 
Изследванията на експерименталната ПСИХОЛОГИЯ ни ги по-
сочватъ. 

Упражнениятъ четецъ не чете, като слива звукъ по 
звукъ и слогъ по слогъ, а като разпознава съ единъ пог-
ледъ по некои характерни очертания целите писмени образи 
на думите. Зрителните възприятия въ момента на четенето 
репредуциратъ съответните зрителни представи, сложени 
отъ по рано въ паметьта му, а( те репредуциратъ асоции­
раните съ техъ съответни слухови, езикодвигателни пред­
метни представи (идеи). Лко той би спиралъ погледа си 
на всека буква или на всеки слогъ, не би могълъ да чете 
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смислено, да интонира и модулира правилно. Само при съв-
семъ нови думи, които за пръвъ пжть вижда, той открива 
звуковия образъ на всека дума, като я разлага на по малки 
познати части и следъ туй ги синтезира. Тия части, обаче, 
не винаги еж слогове: те могатъ да се състоятъ отъ два, 
три и повече слога. 

За да чете, значи, нови, непознати думи, четецътъ треб­
ва да има зрителни представи, здраво асоциирани съ съот­
ветните слухови и езикодвигателни представи за образите 
на частите, които влизатъ въ състава на новите думи. 

Така чете упражнениятъ четецъ. Но какъ чете и какъ 
се учи да чете детето? По какъвъ пъть то ще си състави 
потребните зрителни представи за писмените образи на ду­
мите и ще ги асоциира съ съответните слухови, езикодвига­
телни и предметни представи? 

Отговорътъ на тия въпроси ще подиримъ въ детската 
психология. А тя ни казва: Детето не си образува представи 
за предметите, като ги анализира или като синтезира час­
тите имъ. Аналитичните и синтетичните възприятия не съ 
свойствени нему. Неговите възприятия и. представи съ це-
лостни (глобални). То си съставя зрителна представа за да-
денъ предметъ, като възприема общия му изгледъ и го раз­
личава отъ други сходни ИЛИ подобни предмети само по не-
кои очибиещи, характерни негови признаци. Същото важи и 
за слуховите представи. Детето се учи да говори, не като 
анализира думите, които чува, а като ги възприема като 
целости, като ги сравнява съ други думи и ги различава отъ 
техъ. "Предметътъ за него, казва проф. Клапаредъ, е само 
нещо, „което се вижда", „което се хваща", «което може да 
се разкжса", а съвсемъ не е сложно тело, съставено отъ 
неколко части. Тези части детето ще забележи много по-
късно. Отъ първо предметътъ се възприема отъ него изцело 
(in toto). Възприетието, както и всека друга дейность, зависи 
отъ нашия интересъ. Обикновено ние възприемаме нещата 
въ този видъ, въ какъвто намъ ни е потребно да ги въз-
приемемъ. Ботаникъть и човекътъ, който просто се разхож­
да, като разглеждатъ некое дърво, виждатъ го съвсемъ раз­
лично : единиятъ получава отъ него само общо впечатление, 
a за другия то се явява като предметъ за анализъ. Възпри­
ятието се съпровожда съ анализъ, само когато този анализъ 
представя за насъ известенъ интересъ. Отначало детето се 
интересува само отъ предмета като целость. Въ него то 
вижда нещо, което има известенъ цветъ, нещо малко или 
големо, нещо хармонно или не, нещо, за опознаването на 
което требва да направи известни движения съ ръката или 
главата. Подробностите не привличатъ вниманието му, както 
не привличатъ нашето внимание и отделните части на идя-
щия срещу насъ автомобилъ, отъ пжтя на който требва да 
се отбиемъ. 
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Тоя фактъ за възприемане на нейната „въ техната це-
лость", въ техния „общъ видъ", е твърде важенъ и заслу­
жава специално название. Язъ предлаГамъ да се нарече син-
крегпизъмъ — дума, съ която Ренанъ означавадъ именно тези 
„първи понятия, но въ същото време тъмни и неточни" 
представи на първобитния човекъ, у който „всичко е съеди­
нено^ заедно безъ разлика". 

Требва да отбележимъ въ случая, че това синкретично 
и смътно възприятие не бива да се смесва съ сложното въз­
приятие (комплексното възприятие). Ние казахме вече, че 
развитието се състои въ преходъ отъ простото къмъ слож­
ното. Фактътъ, че детето възприема целото преди частите, 
съвсемъ не унищожава това твърдение. За детето целото не 
e съединение на неколко части заедно, а нещо единно, общо 
и затова да отива отъ . простото къмъ сложното, значи за 
него да се отива отъ целото къмъ частите. Тая бележка не 
е безъ значение за педагозите: простото за нисъ не е просто 
и за детето (к. н.). 3а възприятието на детето не тре ва да 
се съди по възприятието на възрастния човекъ. Не бива да 
се заставя детето да отива отъ сложното къмъ простото и 
да му се прелага учебенъ материалъ въ редъ, който за насг 
(които сме преанализирали този материалъ) е преходъ отъ 
простото къмъ сложното. 

Такъвъ родъ грешки се правятъ при обучението по че-
четене. За този, който ce e научилъ вече да чете, буквата е 
по-проста отъ сричката, а сричката е по-проста отъ думата. 
За детето, обаче,, което за пръвъ пъть вижда печатенъ текстъ, 
работата стои, иначе. Общиятъ видъ на думата и дори на из­
речението повече привлича неговото внимание, отколкото отдпл-
наша буква, очертанието на която изведнажъ не може и да се 
отличи, затова е много по-полезно да се учи на четене съ цпли 
думи, а не съ отдгълни букви" (к. м).1) 

Върху тия положениия се гради думозрителния методь — 
методътъ на целостните думи или, както го наричатъ още, 
американскиятъ методъ за начално четене. 

Въ приложбата на тоя методъ има три етапа. Отна­
чало на децата се дазатъ зрителни представи за целите 
писмени образи на неколко десятки думи, като същевре­
менно се асоцииратъ съ съответните слухови и езико-
двигателни представи. Следъ като учениците свикнатъ бър­
зо да обзиратъ, разпознаватъ и изговзрятъ запаметените 
писмени образи на думите, чрезъ сравнения се идва до зри­
телна и слухова анализа. Думите се раздагатъ най-напредъ 
само на слогове. Последните се сравнятъ, различаватъ се 
единъ отъ другъ и се запаметяватъ пакъ като цпли образи. 
Зрителната представа за цепия образъ на всеки слогъ се 
свързва съ слуховата и езикодвигателна представа така тес-

-) Ед. Клапаредъ, професоръ отгъ Женевския университет-». — 
Психология на детето и експериментална педагогика. София, Cip. 81—ЯЗ-
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но, че когато детето види писмения му образъ, веднага да 
го изговаря, и обратно: когато чуе слога отделно или въ 
думи, тутакси да си представя и бързо да възпроизвежда 
писмения му образъ. Това е вториятъ етапъотъ приложбата 
на метода. Децата сега четатъ нови думи, чиито изговоръ 
не имъ е съобщенъ no-рано. Те сами откриватъ изговора 
имъ, като ги разлагатъ на срички и синтезиратъ сричките. 
Отъ познатите срички образуватъ редица нови думи. 

Най-после, когато децата свикнатъ бързо да разлагатъ 
думите на слогове, да разпознаватъ слоговете съ единъ nor-
ледъ и да ги синтезиратъ, пристъпва се къмъ нова зри­
телна и слухова анализа и синтеза: познатите слогове ce 
разлагатъ на звукове и звуковете веднага се сливатъ въ 
слогове. 

ОТЪ тукъ нататъкъ обучението по четене върви по съ­
щия пъть, както и при синтетичните методи. Резултатите, 
обаче, които се постигатъ чрезъ д/умозрителния методъ се 
съществено различаватъ отъ ония, постигани чрезъ другите 
методи. Децата още отначало свикватъ да обзиратъ и изго-
варятъ думите леко, бързо и звукоточно, безъ да удължа-
ватъ звуковете, да интониратъ и модулиратъ правилно — 
да четатъ така, както говорятъ. 

Думозрителниятъ методъ въ много отношения прилича 
на метода на нормалнитп думи. Последниятъ, както е изве­
стно, е също аналитико-синтетиченъ методъ. При него се 
извършватъ въ всеки учебенъ часъ следните работи: 

1. Децата запомнятъ писмения образъ на нормалната 
дума и я изговарятъ (зрителна-х-слухова-{-езикодвигателна 
представа); 

2. разлагатъ думата на слогове; 
3. разлагатъ слоговете на звукове и откриватъ звуко­

вата стойность на буквите; 
4. сливатъ звуковете въ същите слогове; 
5. съчетавать слоговете въ дадената отначало нормал 

на дума; 
6. отъ звуковете образуватъ нови слогове; 
7. отъ слоговете на нормалната дума и ония, откри­

ти по синтетиченъ пъть, образуватъ нови думи. 
Същите работи се извършватъ и при думозрителния 

методъ, само че не въ единъ часъ, a въ продължение на 
иела година. За всека работа се отделя по толкова време, 
колкото е потребно, за да бъде усвоена тя добре. Това се 
постига съ редица уроци и упражнения, главната цель на 
които не съ думите, съ които се оперира, а процесипт, кой­
то требва да ce усвоятъ. Споредъ туй, при думозрителния 
методъ имаме следните редици упражнения; 

1. обзиране и изговарене цели думи (1—2 месеца), 
2. разлагане думи на слогове и синтезиране на слоГо-

ветЬ (1—2 месеца), 
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3. разлагане слогове на звукове и синтезиране на зву­
ковете (1—2 месеца). 

При наредбата на упражненията, както се вижда, посте­
пенно се върви отъ лекото къмъ трудното, отъ простото 
къмъ сложното за детето. Най-трудната работа за децата 
— разлагането на слоговете и сливането на звуковете — се 
оставя най-назадъ. 

Методътъ на нормалните думи греши противъ тоя 
принципъ, като иска отъ детето въ единъ и сжщъ часъ да 
изпълни и усвои много и различни по трудность работи. 
Той му поставя да разрешава непосилни задачи, затова то 
никога не може да ги разреши напълно сполучливо. 

Въ сравнение съ старите синтетични и аналитико-син-
тетични методи, думозрителниятъ методъ, очевидно, има без­
спорни предимства. Пътьтъ, начертанъ отъ него, е по-правъ, 
по-естественъ, посъобразенъ съ детската психология и об­
щите дидактически принципи. 

Но и тоя методъ, както старите методи за четмописа-
не, има единъ същественъ недостатъкъ: той засега само 
една страна отъ процеса на четете — само външната. Въ 
своите упражнения поставя на пръвъ планъ техниката на 
четенето, механическото четене, като пренебрегва или отда­
ва второстепенно значение на смисленното, логическото, че­
тене. И въ него, както и въ старите методи, е намерило 
место заблуждението, че техниката на четенето може да 
бъде усвоена независимо отъ смисъльта на думите и изре­
ченията, които се четатъ. Изследванията на експериментал-

.ната психология опровергаха тоя възгледъ. 
Двете страни на четенето — външната, механическата, и 

вътрешната, логическата — съ тесно свързани, взаимно се 
об/славятъ и не могатъ произволно да се делятъ една отъ 
друга. Лко не разбираме онова, що четемъ, ние не можемъ 
звукоточно да изговаряме думите, сполучливо да поставяме 
граматичното и логическото ударение, правилно да интони-
раме и модулираме. Звуковата стойность на буквите и сло­
говете, звуковите имъ нюанси, бързината, силата и височи­
ната, съ които требва да се изговарятъ те, не зависи само 
отъ местото и начина на съчетанието имъ въ думите, а и 
отъ съдържанието, смисъльта на самите думи. Да четешъ, 
следователно, не значи само да обзирашъ и изговаряшъ пе­
чатните или ръкописните образи на думите, a значи да 
свързвашъ всека зрителна, слухова и езикодвигателна сло­
весна представа съ съответната предметна представа (идея). 

Механическото четене безъ смислено четене е психо­
логически обсурдъ. Всичко, което детето чете, требва да 
му бъде напълно понятно, защото само при това условие 
то може да усвои техниката на четенето така, че последне-
то да се приближава до живия, естествения говоръ. 
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Упованъ на тоя фактъ, професоръ д-ръ Декроли, из-
вестниятъ брюкселски педаГоГъ-реформаторъ, корегира ду-
мозрителния методъ и създаде новъ методъ, нареченъ идео-
зрителенъ {идеовизуеленъ) методъ за начално четене. Името под­
сеща за същината на метода. 

Идеозрителниятъ методъ поставя на пръвъ планъ въ 
началното обучение по четене предметните представи и следъ 
туй ги свързва най-напредъ съ слуховите и езикодвигател-
ните и после съ зрителните словесни представи. Ходътъ на 
обучението, водено по тоя методъ, e обратенъ на оня, след-
ванъ отъ думозрителния методъ. При последния се тръгва 
отъ писмения образъ на думата и се върви КЪМЪ нейното 
съдържание. При идеозрителния методъ се тръгва отъ пред­
мета или неговия образъ, отъ предметната представа, и се 
върви къмъ писмения образъ на думата. Разликата между 
двата метода може да се представи схематично така: 

Думозрителенъ методъ: писменъ образъ на думата -f- слу-
ховъ и езикодвиГателенъ образъ (изговоръ) -f- предметна 
представа (идея). 

Идеозрителенъ методъ: предмет ь, • действие ИЛИ негова 
рисунка (предметна представа) - j - слуховъ и езикодвиГате­
ленъ образъ (изговоръ. на думата) 4 - писменъ образъ на 
думата (прочитъ). 

Отначало при идеозрителния методъ учениците четатъ 
само "картинно писмо". Учительтъ рисува на черната дъска 
съвсемъ просто образи на предмети, добре познати на 
децата — предмети отъ дома, двора, училището, градината 
и пр. Учениците четатъ рисунките. Изисква се звукоточенъ 
изговоръ на всека дума. Грешките въ изговора веднага се' 
тюправятъ. Това е отъ големо значение за четенето, защо­
то, който не може звукоточно да изговаря една дума, той не 
може и правилно да я чете. 

"Картинното писмо" се използува и за рисуване и за 
писане. Отъ него се взиматъ елементите на буквеното писмо. 

Когато децата свикнатъ да изговарятъ бързо и звуко­
точно дела редица думи, които по-късно ще четатъ и пи-
шатъ, и се научатъ да рисуватъ рисунките, преминава се 
къмъ нови упражнения. Сега предметните представи се свърз-
ватъ съ писмените образи на думите. Вътре въ всека една 
отъ познатите вече рисунки се написва съ опростенъ печа-
тенъ шрифтъ името на предмета. 

шапка 

Учениците русуватъ писмения образъ на века дума. На­
писаното се изговаря. Следъ това рисунките се изтриватъ. 
Остава само писмото: 

I къща 
маса | I 

1чаш£1 I къща Я Т. н. 
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ш а п к а , м а с а , с т о л ъ , 
ч а ш а , ш и ш е , к ж щ а 

Учениците четатъ въ същия редъ и разбъркано думи­
те. Изисква се да Ги изговарятъ изведнажъ, при пръвъ nor. 
ледъ, звукоточно и отсечено. 

Следва ново упражнение. На отделни правоъгълни кар­
тони, еднакви по-големина, съ нарисувани изтритите рисун­
ки. На други също такива картони съ написани пакъ съ 
опростенъ печатенъ щрифтъ думите. На децата се пре­
доставя-

1) да поставятъ всеки картонъ съ рисунка при съот­
ветната дума на черната дъска. 

2) да поставятъ всеки картонъ съ надписъ при карто­
на съ съответната рисунка. 

Д-ръ Декроли широко използува въ началното обуче­
ние по четене спонтанната дейность на децата. Повечето 
отъ упражненията, съ които си служи, съ интересни, разнооб­
разни и увлекателни игри. Ето неколко отъ техъ: 

1. Играчки. 
На една отъ стените въ учебната стая се закрепватъ 

двадесетина' детски играчки: лейка, автомобилче, механи­
ческо тренче, чашка, канче, лопатка, пумпалъ, кснче, зайче 
и др. Подъ всека играчка се окача правоъгълна дъсчица, 
на която е пирографирано името на предмета, 

Децата изговарятъ надписите (думите) и запомнятъ це­
лите имъ образи. Следъ това учительтъ снема две отъ дъс­
чиците съ надписи и поканва учениците да Ги поставятъ на 
местото имъ. После се изваждатъ три четири, петь и т. н. 
надписи и се постъпва по същия начинъ. 

2. ЛОТО СЪ рисунки и думи. 
На малки картончета съ нарисувани или налепени ри­

сунки на познати предмети. На Гърба на всеки картонъ е 
написано името на предмета Същите думи съ написани и 
на отделни еднакво Големи картончета. Децата дирятъ меж­
ду последните името на всеки предметь и поставятъ надпи­
са подъ картона съ •съответната рисунка. За да се провери, 
дали това e извършено сполучливо, обръща се картона съ 
рисунката и се сравнява надписа на Гърба му съ оня върху 
другия картонъ. 

3. Малки кутии. 
Въ кибритени кутийки се поставятъ различни дребни 

предмети: захарь, шоколадъ, соль, кафе, брашно, хлебъ и 
др. Върху капаците на кутийките се залепятъ етикети ст» 
имената на предметите. 
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Следъ като децата запомнятъ образите на написите, 
капаците се отделятъ отъ кутийките! и се разбъркватъ. 
Учениците требва да Ги постевятъ на местото имъ. 

Съ това упражнение, както и съ предходните, се цели 
да се привикнатъ децата бързо да обзиратъ и разпозна-
писмените образи на думите и да Ги свързватъ съ предмет-
нитк представи. 

4. Малки сцени. 
Учительтъ рисува на черната дъска действия и сцени 

изъ детския и домашния животъ. Подъ всека рисунка на­
писва съответното изречение. Напр.: Азъ се мия. Азъ се 
обувамъ. Лзъ скачамъ. Мама nepe. Баба чете, и пр. Същи­
те изречения се написватъ и на отделни картони. 

Най-напредъ децата четатъ изреченията подъ рисунки­
те, запомнятъ образите и реда на думите. Следъ това едно 
по едно изреченията отъ черната дъска се изтриватъ. Уче­
ниците намиратъ картоните съ подходящите изречения и 
ги поставятъ подъ рисунките. 

Най-после се даватъ- на отделни картони думите, отъ 
които съ съставени разгледаните изречения. Децата требва 
да съставятъ отъ техъ изречение: 1) по даденъ писменъ об­
разецъ, 2) по рисунката, 3) безъ образецъ и рисунка (отъ 
паметь). 

5. Синтетични упражнения. 
Представять се отделни изрази и непълни изречения, 

като тия: 
. . . . е на 

. . . е до 
. . . . играе 
. . . . се мие . . . . 

Децата требва да допълнятъ изразите и да образуватъ 
изречения: v 

Чашата е на масата. 
Столътъ е до масата. 
Иванъ играе. 
Марийка се мие. 

Следъ тези упражнения учениците моГатъ сами да си 
съставятъ букваръ. Той е една обикновена тетрадка, въ 
която съ нарисувани предмети и сценички и подъ техъ еж 
написани думи и изречения. 

Тетрадката се разделя на три части: първата съдържа 
рисунки, думи и изречения, втората — само русунки, третата 
— само думи и изречения. 

Преди да напишать рисунките, думите и изреченията 
въ тетрадките си, учениците Ги изучаватъ класно съ помо-
щьта на три вида картони: 
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Азъ се мия. 
Рисунка, 
Надписъ. 

Азъ се мия. 
Само рисунка. 

Азъ се мия. 
Само надписъ. 

Въ същносТь всички Тези упражнения еж подютттпел-
ни упражнения къмъ същинско четене. Те заместватъ пред-
варителите или подготвените упражнения на другите четмо-
писани методи. 

Следъ като учениците свикнатъ да разпознаватъ бързо 
образите на двадесеть — тридесеть думи, да Ги изговарятъ 
звукоточно, да си съставятъ отъ техъ изречения и да разла-
гатъ изреченията на думи, преминава се къмъ по-сложни и 
по-трудни упражнения: 

1) думите се разлагатъ на слогове и отъ слоговете се 
образуватъ нови думи; 

2) слоговете се разлагатъ на звукове и звуковете се 
сливатъ въ нови слогове. 

Отъ тукъ нататъкъ обучението върви по съшия пжть, 
както и при думозрителния методъ. Само една разлика има: 
винаги словесните представи, каквито и да бъдатъ те — 
представи за цели думи, за отделни слогове или звукове, 
се свързватъ съ предметни представи, съ идеи, съ нещо 
реално. Външната страна на четенето въ никоя степень на 
обучението не се дели отъ вътрешната. 

Въ това, както и въ широкото използуване на спон­
танната детска деиносгь, се състои най-важното предимство 
на идеозрителния методъ. Чрезъ разнообразните интересни 
упражнения, чрезъ забавните увлекателни игри, съ които 
си служи, тоя методъ инпулсира детската самодейност.» и я 
постазя напълно въ услуга на задачите, които се преслед-
ватъ съ началното обучение по четене. Самото обучение e 
активно, творческо и продуктивно. Резултатите отъ него, 
както свидетелствуватъ приложителите на метода, еж ви­
наги плодоносни. Учениците бързо се научватъ да четатъ 
звукоточно, смислено и плавно, да интониратъ и модулиратъ 
правилно, да спазватъ още отъ първата учебна година рит­
мичните, динамичните и мелодичните условия на хубавото 
четене. 



ИЗЪ П Р А К Т И К А Т А - - -
- - - - - З А ПРАКТИКАТА. 

Longum iter est per praecepta, 
breve et eficax per exempla. 

SENECA. 

Viollno Primo — София. 

Пръвъ пазаренъ день. 
Днесъ е първиятъ „пазаренъ день" отъ Настъпилия ок-

томврий на новата учебна Година. . . Чудно хубаво есенно 
време I . . . ' • ' 

Всичко се раздвижило и лутнало по дюкяни и дюкянче­
та, по пазарища и чарщии. . . 

Коля скърцатъ, каруци дрънкатъ. . . Селяни и селянки, 
граждани и Гражданки, стари и млади — всички сноватъ 
нагоре-надолу, търсятъ, разглеждатъ, разпитватъ. . . Едни 
купуватъ, други продаватъ, трети пъкъ и купуватъ и прода-
ватъ. Селянките донесли яйца, каело, кокошки; продадатъ 
ли ги, веднага тичатъ изъ магазини и "кооперации" да си 
накупятъ сапунь, захарь, соль, гась, оризъ и др. 

Чувать се викове на продавачи. Надпревара голема. . . 
Всеки хвали своето. . . 

Шумъ, глъчъ, викъ, скърцане, цвилене на коне, плачъ 
на деца. . . Олелия 1 . . . 

Днесъ е първиятъ хубавъ, топълъ и ясенъ пазаренъ день 
отъ учебната година. Моята дружина отъ весели втораци 
тържествено преминава презъ пазара. Тоя день требва да 
бжде използуванъ отъ всеки учитель. Особено той е полезенъ 
за ония, които расотятъсъ дюкянче. 

Всеки градъ си има определенъ день — Пазаренъ день. 
Въ повечето централни села също така става пазаръ. А мал­
ките селца пъкъ си иматъ определенъ день за отиване на 
пазаръ. 

Това е день за покупка и продажба. 
Въ тоя.день се Говори навсекъде само за "купено", 

«продадено", "скъпо", „ефтено", „стоки", „пари" и „смет­
ки". . . ВЪ тоя день всеки селянинъ, всека селянка упраж-
нявать своите аритметически способности ВЪНЪ отъ Търгов­
ските. Всички рещаватъ "задачки". . . Цель день обикаля 
разговорътъ за "печалби" и „загуби". . . 

Колко богатъ и разнообразенъ материалъ 1 . . . 
И колко хубаво, колко естествено и педагоГично е да 

се почне работата въ „училищното дюкянче" именно въ тоя 
савди день! 
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И ние така решихме. Нагазихме въ това развълнувано 
море. Но ние сме повече спокойни зрители. Ние наблюда­
ваме, изучаваме. 

И безъ това децата въ такъвъ день еж заети умствено 
съ „пазара*. Мнозина отъ техъ отиватъ съ родителите си 
въ Града на пазаръ, други помагатъ при продажбата, трети 
пазятъ добитъка или малките деца. А въ което село става 
пазаръ, тамъ настроението е „пазарско", празнично. Всички 
еж възбудени, приказливи, весели и оживени. Секашъ не 
може да се Говори и мисли за друго нещо, освенъ за „ па­
зарлъци", за купуване, продаване, скжпо, ефтено и пр. И 
децата еж погълнати отъ пазарния животъ. 

Яко не искаме да отиваме срещу живота, требва да 
съгласуваме нашата училищна работа съ околната среда. 

Въ тоя день нема по-подходяща работа за втораците 
отъ тържественото откриване на дюкяна, отваряне на „учи­
лищния пазаръ". Едва ли некога ще се отдаде на учителя 
по-хубавъ день за почване продажбата въ учил. дюкянъ. И 
поклонниците на „трудовото" обучение, и привържениците на 
„сомодейностьта", и приятелите на "приятното" и „полезно" 
обучение, и пионерите на „жизненото школо" — ВСИЧКИ, 
вервамъ, ще се съгласятъ съ мене и поне тука ще призна-
ятъ правото на „еретическото ми учение". . . И на мнозина 
ще се види чудно, че дидактици-художници искатъ да бж-
датъ „реалисти", искатъ да държатъ „връзки съ живота", 
искатъ да ровятъ въ морето на „труда* и „търговията". Ще 
има да се почудятъ, наистина, както се почудиха и съ „дю­
кянчето", като мислеха, че дидакт. худож. хвърчи изъ обла­
ците и се занимава само съ фантазийки. . . Въ такова чудо 
и залисия изпаднаха неколко български учители при посе­
щението си на Шарелмановото училище въ Бременъ. 

Когато имъ се съобщи, че тукъ „трудътъ" е застжпенъ 
въ по-Големъ размеръ, отколкото въ некои титуловани „Тру­
дови училища", колегите ми, убедени противници на Шарел­
мановото художествено обучение, остангхя съ отворени уста. 
Те не подозираха даже, че тукъ, именно, e сжщинскиятъ трудъ, 
защото тука той e свободенъ, непринуденъ и творчески... 
Я когато имъ се съобщи, че въ Шарелмановото училище e 
въведена даже и металургия, обработка на метали — тогава 
моите приятели, трудови фанатизирани апостоли, съвсемъ си 
объркаха понятията. И като венецъ на всичко, колегите на 
Шарелмана ни поднесоха петь томчета разкази за деца, ка­
то материали за учебно ползуване, като материгли за дидак-
Тико-художествено обучение. И Тия приказки за деца беха 
тъй реалистични, тъй жизнено правдоподобни, че повече ре-
ЗЛИЗЪМЪ не би могло да се мисли. Ями • . . нали ужъ . . . 
Шарелманъ приказвалъ само фантастични приказки? Нали 
дидактиците-художници еж фантазьори ? J 
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И удивлението немаше край. За да успокоятъ съвестьта, 
некои отъ тия бълГ. колеги решиха, че Шарелманъ е ста-
налъ „трудовакъ", защото не можаха да помирятъ „труда" 
съ „дидакт. художество". . . 

Така и у насъ некои колеги, особено критикарите, ре­
шиха, че дюкянчето на Violino Primo не е нищо друго, освенъ 
.трудово обучение". Но да оставимъ тая работа. . . 

Втораците се върнаха отъ пазара и ни чакатъ съ не­
търпение. 

— Еее. , . сега, г-нъ учителю, да направимъ и ние. . . 
нашия пазаръ! — усмихнати заявяватъ неколко вторачета. 

— Да отворимъ вече дюкяна и да почнемъ работа. 
— Днесъ, учителе, да стане откриване на продожбата. 
— Хаде. хаде, учителе1 Да почнемъ днесъ, нали е сега 

„пазаренъ денъ?" — възбудено и радостно писукатъ втораците. 
— Ехъ, че колкото хора има днесъ! — възхищава се 

некой. 
— Големъ „алъшъ-веришъ" ще имаме — допълня Ген­

чо, който обича да се изразява по старому и често употре­
бява турски думи. Той e комикътъ, смехотворецътъ въ на­
шето общежитие. 

— Да почнемъ, деца1 Всички заематъ молитвено поло­
жение, като повдигатъ нагоре ръце и залепватъ длани една 
до друга. Издигатъ очи къмъ небето, изкривяватъ главички 
на една страна и почватъ: „Молимъ Ти се, чуй, О Боже, 
слабия ни гласъ! Да преминемъ тазъ година, помогни на 
насъ!". . Следъ това се поздравяваме всички весело съ оби­
чайното .Добро утро" I 

По-рано казахъ: „Отъ празничното къмъ програмното"! 
Л ми се иска да кажа: „Празнично . . . и винаги празнично"! 
Нека обучението бъде винаги „празнично" за децата, нека 
бжде «светло тържество", каквото тържество е победата на 
светлината надъ тъмнината, победата на науката надъ не­
вежеството! . . . 

Нека откриемъ тържествено дюкяна! Но преди откри­
ването, требва да си изпеемъ нещо подходяще. Понеже на­
строението е, „пазарно", понеже ще работимъ съ дюкянъ, 
ще купуваме и ще продаваме, то най-добре е да попеемъ 
нещо въ тоя духъ. Почваме песеньта за малкото „търговче", 
което докарало влвшки говеда за продань и си купило съ 
парите гайда. Весело подемаме: 

„Слезло е момче — горнянче 
отъ горе, отъ планината, 
влашки Говеда караше, 
караше та продаваше. . . 

Даде говеда за двайсеть, 
купи си гайда за трийсеть 
да свири по белянките, 
а вечерь по седянките". . . 
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— Сега друга! Учителе, да пеемъ за. . . „Тръгнало 
младо търговче на дълга пътя — Цариградъ". 

— Съ цигулката, съ цигулката, учителю l Започни за 
оная "търговка", дето продала на пазара напреденото връ-
тено, па си купила хамсийка и чушки. . • 

Почнахме комичната народна песень: 
— „Мари невесто Невено 
напрела ли си врътено 1 ? 
— "Отколе съмъ го напрела 
и на пазаря занела; 
тежки търговци събрала 
и скъпо съмъ го продала: — 
за две хамсийки-соленки 
и за две чушки-червенки. . . 
Че си направихъ чорбица". . . 

— Ами — като немаме въ нашия дюкянъ хамснйки и 
чушки, какво ще дадемъ на невеста Невена ? — смес се дя­
волитата Цонка. . . 

Дигна се смехъ, глъчъ и шумъ. Нащиятъ "пазаръ" 
почва. . . 

— Нали имаме леща и грахъ? — провиква се Лсенчо 
•— ще й дадемъ. 

— Още една да изпеемъ. . . 
— Коя? 
— За. . . „Гърго-Гърголйчке". . . 
Още една духовита смешна песень—творение народно... 

Още една непрокопсана „търговка*'. • . 
Втораците запеха ухилени и съ очи светнали: 

„Гърго Гърголичке, 
сива гургуличке! 
къде ми си била, 
какво си чинила? 
— Нива съмъ орала 
волове. . . одрала. . . 
кожите продала. . . 
за две главички чесънъ, 
съ техъ да ви калесамъ!" 

— Xa-xa-ха! Хи хи-хи! — смеятъ се децата. Какви тър­
говци. И невеста Невена, и Гърголичка, и Горнянчето— се 
„весели търговци" — тълкува мъдро Мишо, „философътъ" 
на отделението. Той схваща, че добре съ усмени търгов­
ските способности на тия герои. . . 

— И вие да не станете такива търговци" — подметамъ 
азъ на втораците. . . 

Всички протестиратъ и се хвалятъ. . . 
Настжпва момента... Отивамъ задъ високия „тезгяфъ'". 

дръпвамъ покривката (отъ вестници) и везните светватъ! 



После снемамъ пердетата, що затулваха наредените шкафове, 
и се показа наредената стока. . • Открихъ дюкяна 1 . . . 

— Ураа, ураа ! — посрещнаха втораците откриването... 
— Дюкянътъ се отваря! . . . Пазарътъ се почва. . . 
— ЕХЪ.. . че хубаво нареденъ! възхищаватъ се децата... 

Радвагь се искренно, сияятъ. . . 
— Тазъ година. . . дюкянчето. . . и по-Големо, и по-

хубаво. . . и по-наредено. . . коментира едно втораче. . . 
— Яма всичко е по-скжпо! — допълня друго. . . 
— Ще сметаме съ големи числа и ще меримъ съ Го­

леми мерки. 
— Деца, ние по-рано ходихме по дюкяните изъ чар-

шията. . . а днесъ обиколихме пазаря. . . Вие вече знаете, 
кое какъ се продава, знаете цените на нещата. . . Хайде 
сега, следъ като открихме дюкяна, най напредъ да си пре­
гледаме стоката и да си поставимъ цените, споредъ пазара! 
За да бъде това по-весело, по-интересно и оживено, ние 
решихме да стане, като игра. Да поставимъ „бакалинъ" въ 
дюкяна, да идваме по редъ, да питаме, да купуваме и така 
да си прегледаме стоката и да поставиме цените. . . 

— Кой ще стане днесъ продавачъ — „бакалинъ"?. . . 
— Азъ 1 Азъ 1 Азъ. . . учителю 1 — викнаха ВСИЧКИ. . . 
Горещо е желанието на децата да играятъ на бакалинъ. 

Всички се молятъ, всички претендаратъ и настояватъ. . . 
Кого да изберемъ, кого да оставимъ ? I . . . Ето че некои 
изкочиха вънъ и нахълтаха дори въ дюкяна! . . . Просто ще 
се избиятъ... Ехе, де да е такова горещо желанието и инте-
ресътъ при всгъко обучение! Но работата e тамъ, че децата не 
го сметатъ това за обучение, ами — за игра.. . Нека и учи-
тельтъ си внушава често тая мисъль, за да има приятно, не­
принудено обучение. 

Ana какво да се прави съ тия нетърпеливци ? . . Кого 
да поставимъ за първи бакалинъ ? . , Требва да се измисли 
модусъ. Иначе да предпочетемъ единъ презъ другъ, безъ 
видими причини и оправдания, ще бъде обидно за втора­
ците, . . Ттребва винаги предпазливо да се пипа . . Тия 
малки човечета съ много чувствителни. . . Сърцата имъ еж 
плашливи птички. , . 

— Всички да станете наеднажъ продавачи... може ли, 
деца! Да видимъ. .... какво ще излезе отъ вашата бързина... 

Втораците млъкнаха и спреха, 
— Лзъ зная, деца, че вие всички можете да мерите, 

да продавате. . . Всеки може да стане добъръ бакалинъ, 
ала потребенъ е за сега само единъ.. . Требва да си избе­
ремъ единъ отъ всички. . . Лзъ мисля, че първи бакалинъ 
требва да бжде онзи, който е помагалъ на баща си въ тех-* 
ния дюкянъ. . . нали? 

— Да, да I 
— Тогава да си изберемъ.. . или Добри или Василь... 
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— Добри, Добри! . . отвърна целото отделение. . . 
Добри помага на баща си въ дюкяна и целата летна 

ваканция бе „чиракъ" при баща си. . . Мнозина отъ вторв-
ците сж си купували нещо отъ Добря, . . Постигна се пълно 
съгласие. - . Търговските дарби на Добря никой не поеме 
да оспорва. . . Децата умеятъ да преценявать и да се под-
чиняватъ доброволно на общото решение, стига то да e взето 
отъ техъ доброволно. . . • 

Добри излиза, опжтва се къмъ тезгяфа съ усмивка на 
уста. Гордо и самодоволно застава до везните. . . 

— Ами престилката? Де ти е „бакалската престилка"? 
вика Руско. . . 

Добри почва да търси престилката, която още отъ лани 
си имаме. Първаците искаха да бъдатъ същи бакали и въ 
подражанието си отидоха до тамъ, че измолиха да имъ 
ущиемъ една Голема бакалска бела престилка и една малка 
за „чирачето". 

И тая дреболия тъй много Ги радваше и занимаваше, 
че най-големо нещастие бе за "наказано първаче" да муот-
немемъ правото на бакалинъ и да не му даваме да запаши 
белата престилка I . . . 

И никой никога не забрави престилката. Ето и сега 
първата имъ дума — „престилката"! Интересно е да видите, 
кога първачето излезе и тържествено се осуче въ белата 
престилка, па се изправи предъ другарите си въ тоя ориги-
наленъ "костюмъ". Требза да ги видите, какъ те въ тоя мо-
ментъ се променятъ до неузневаемость. Ставатъ важни, се­
риозни, готови за най-тежката работа! И колко комизъмъ 
има въ тия картини.. . 

Една проста престилка e въ положение да даде необик-
новенъ потикъ за работа, да създаде весели приятни часове, 
да оживи обучението. 

Не e ли гатанка детската душа? Колко малко е по­
требно понекога, за да задоволимъ дете го? А ние се скж-
пимъ . . . и съ големъ скептицизъмъ гледаме на такива 
неща. Когато ни се заговори за весело, свободно обучение, 
за творчество—ние СИ мислимъ вее големи, страшни работи. 
Мислимъ, че e потребно, кой знае какви чудесии ? I Почваме 
да се подсмиваме, да загатваме за "лоши условия", за ми­
зерия, за липса на това—онова и пр. и пр. Я то ? Слава Богу, 
едно детско дюкянче, некакъвъ песъкъ и една проста прес­
тилка могатъ да направятъ чудеса J Нужно е желание, нуж­
но е повече обичь къмъ работата и къмъ децата. 

Та въпросътъ бе за престилката. Добри не можа да я 
намери. Единъ вторакъ стреснато викна : 

— Хе, че престилките сж y баба Донка! — Тя ги при­
бра още лани . . . и . . . ги скри. . , 

Наистина, нашата училищна прислужница, добрата баба-
Донко, навреме скътваше подобни ценности от ь дюкянчето. 
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Тя вземаше живо участие въ уредбата на дюкяна. Радваше 
се съ децата наедно. И сега азъ се сетихъ, че тя лани, въ 
края на годината, прибра и престилките, и касичката, и ме-
рилките, и други работи. Ние бехме забравили тия работи. 
Па и още не ни требваха. Докато се разговаряхме, единъ 
вторакъ изкочи пъргаво и следъ малко се върна съ прес­
тилките. Ала въ момента, коГато Добри търсеше въ дюкяна 
престилката, стана единъ инцидентъ доста веселъ. Анка си 
разпаса бързо-бързо престилчето, подхвърли го къмъ дюкя­
на и весело викна: 

— Добре, Добре, на ти моята престилка... тя е нова... 
Добри дигна глава, сви вежди и, като хвана съ два 

пръста престилчето, процеди презъ зъби презрително; 
— Не ми требва мене женска престилка 1 — Да ми 

се смеете сетне . . . нали?! . . 
Неволно се засмехъ съ гласъ не тая "мъжка" особе-

ность у Добря. Всички втораци избухнаха следъ мене въ 
силенъ смехъ. Яла Добри остана невъзмутимъ. И когато ви-
де училищната престилка, той се ухили и, като я грабна, 
бърже я навлече. Ето, нашиятъ бакалинъ се премени. Като се 
белнала оная престилка — чудо! Добра, приятна и полезна 
беседа може да се устрои съ децата въ връзка съ тия прес­
тилки. Чистота на ръцете и дрехите у бакалина; пипане сто­
ката съ ръце; зараза и нечистота при продажбата и пр. и пр. 
Въобще въ връзка съ дюкянчето, съ стоката, производство­
то могатъ да се водятъ най разнообразни беседи. И то по 
единъ естественъ и непринуденъ начинъ. Язъ съмъ убеденъ, 
че всички учебни предмети могатъ да се концентрирагь около 
дюкяна. Амиче целиятъ човешки животъ не се ли върти 
около стопанството, економиката, търговията ? 

Това детско дюкянче, това играло e богата рудница. 
Много материалъ може да се изкопае отъ тамъ. 

Облеченъ въ белата премена, Добри почна гордо-гордо 
да се разхожда и да потрива ръце. 

— Ями >,чиракъа нема ли да има? — запита нечой. 
Пакъ наскачаха всички, пакъ се почнаха молби за но­

вото вакантно место. На кого да дадемъ чирашката стужба? 
Оставихме бакалинътъ да си назначи чиракъ. Добри си из­
бра пъргавия, подвиженъ Васко. Изкочи чирачето, запаса 
своята престилчица и почна да реди килограмите. 

— Еее . . . хади де! Че провикни се малко . . . похвали 
си стоката. Какво мълчишъ таяъвъ? — хвърлиха закачки 
некои. 

— Гледайте го! Мълчи като. . . немъ, пъкъ ужъ ба­
калинъ стана. 

Бакалинътъ се обиди и почна да вика и да хвали „ху­
бавата" и „ефтена" стока. 

— Хаде земайте ефтена стокаа! Чиста стока Цариград­
ска. Тука е — тука е! . • 
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Чирачето допълни: 
— Тичайте, тичайте! Не остана. . . 
Втораците напълниха стаята съ шеги и смехории. Всич­

ки уста усмихнати, всички очи светнали, всички лица сияятъ! 
Може ли каза човекъ, че това съ "деца въ часъ". Би ли 
повервалъ дошлиятъ случайно посетитель, че това e "урокъ"? 
Такива "уроци", такива "часове", таково обучение не се по­
бира въ инквизиторските рамки на благочинната и благо. 
прилична „МаГна Дидактика" на правоверни педагогически 
Гении . . . у насъ. Изуитската научна педагогика, която ана-
темоса веселото, непринудено и приятно обучение и афореса 
еретика Violino Primo, би дошла въ ужасъ отъ тая наша 
"слободия", отъ това "безредие" и "детинската игра". Изу-
итите — днешните "сериозни" педеГози — спасяватъ души­
те на заблуденото стадо, като убиватъ телото, т. е. възпи-
таватъ, облаГородяватъ детските души, като измъчватъ те­
лесната детска природа. Смехъ, веселие, жизнерадость, сво­
бода — това съ дяволски работи, греховни деяния на плът­
ската стихия. . . Какъ може да има такива рабош при едно 
сериозно, системно, здраво възпитание?! Какъ могатъ тия 
неща да вървятъ съвместно съ „авторитета на властьта учи-
телюва" ? Не I Махнете тия безбожни измишльотини на раз­
ни "сантиментални", разглезени люде, тия слободии и играч­
ки J Всичко това е отъ лукаваго. Въ сериозното, авторитетно, 
учено и мъдро школо се иска: смирение, преклонение, благо­
говение, страхопочитание предъ авторитета, предъ властьта, 
предъ горния чинъ; тамъ има верноподанничество, безро-
потность, мълчание, тишина, сериозни изражения, сдържани 
отношения, студени разговори, скучни въпроси, досадно па-
радиране, убийствено монотонье и . . . пълно бездушие. 

Я ние нещастниците еретици сме домъкнали въ учеб­
ната стая некакъвъ детски дюкянъ?! И отгоре игра! Ама 
същинска детска игра1!! Представете си, какви антихристи 
се появили въ правоверното школо! И цель часъ се чуе 
смехъ, същински детски смехъ.. . и то съ гласъ! ? Смехъ, 
закачки, щеги, разговори, волности, играчки... Не! не! раз-
хайтиха се и даскали. . . и деца. Развалиха хубавото школо, 
похабиха обучението, та го обърнаха на „джурджуна"... 

Когато тия страшни мисли съ светкавична бързина це­
пеха мозъка ми, моите втораци, тия антихристи проклети, 
бързаха да си купуватъ отъ новата стока. Всички беха за­
владени отъ една мисъль — дюкяна, стоката, продажбата. 
Жаждата за работа ги мъчеше. Училищната ни работа не бе 
заръчана и чужда, a бе станала вече собствено изживе-
ване на децата; обучението бе дело на втораците; техниятъ 
личенъ детски животъ бе се слелъ съ моето обучение. 

— Учителю, ами... ние немаме .пари"? Съ какво ще 
купуваме? — прекжсна ме единъ вторакъ. 
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— Язъ зная де е ж . . . Cera ще Ги донеса — викна па­
лавата Веска и бързо изхвръкна изъ вратата. Вторачето оти­
де при баба Донка. Запъхтена, заруменена Веска влезе въ 
стаята, като стискаше въ ръце нашата „касичка". 

Тая .касичка" си има своята история, но сега не e време 
за това. Ще кажа тука, че лани първаците наложиха на 
бакалина да си тури "каса" въ дюкяна. Единъ день азъ из-
майсторихъ касата - - отъ Газено тенеке, но хубаво украсено, 
замаскирано—съща каса! Кутии и сандъчета много — всеко 
може да се приспособи за каса. . . Паричките беха въ ка­
сичката. Всеко дете си имаше единъ комплектъ:—10 банкн. 
по 1 лв., 5 6 . Х 2 -™« 4-6. X 5 лв., 2 б. X 10 лв. и 1 б. отъ 
20 лв. Прибрани, подредени, завити въ книжка, осукани въ 
панделки и подписани отъ мене — всички се пазеха въ ка­
сичката. 

На всеко дете дадохъ по едно снопче (пакетче), a на 
„репетентите" и новодошлите дадохъ нови. 

Съ какво внимание, съ каква любовь и радость откри­
ваха децата своите стари, ланшни парички I Кой знае, каква 
скжпоценность бе това за техъ! . . . 

Всеки си ги нареди на чина. За да нема сърдня, да 
нема блъскане и безредие, ние решихме да си купимъ всич­
ки само по единъ пъть и по едно нещо. Ще почнемъ по 
редъ. . . първи, втори и т. н., додето стигнемъ. 

— Ями. . . цените на стоките — запита некой ? 
— Нали ги знаешъ отъ лани бе ? отвърна Янка, 
— Яха ! Лани беше едно, а сега друго — хитро подмета 

другъ. 
- - Тогава сметахме до 20, а сега. . . сега. . . хеее. . . 

до 100. . . нали, г-нъ учителю ? 
— Цените беха тогава други. Сега е по-скжпо. Требва 

да си туримъ нови цени. . . 
— И да си изработимъ "ценоразписъ". . . че да го за-

качимъ тамъ на стената. 
— Верно!—казахъ азъ—Така ще направимъ. 
Звънецътъ ни съобщи, че много сме се разпуснали. . . 
Но въ сжщность ние си свършихме работата — ние 

отворихме тържествено пазара, открихме сезона. 
— Учителе, утре ще „кръщаме" стоката — обажда се 

Генчо. . . Избухва смехъ. 
Но Генчо е правъ, като каза че утре ще кръщаме сто­

ката. Това, по нашему и по старому, зчачи—да определимъ 
цените, да поставимъ името въ число. . . т. е да кръщаме 
стоката. . . 

Децата шумно и весело наизкачаха навънъ, а пъкъ 
азъ се заловихъ да приготвямъ „ картончетата" и „пръчици". 
Всеки е виждалъ забучени клечици въ захарьта, въ ориза, 
въ сольта и пр. На тия клечици има пъхнато картонче съ 
цената на стоката. Тия неща утре ще ни требвать, затова 
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се заловихъ съ изработката. Интересно ще бжде, надевамъ 
се. . . Нова стока, нови цени. . . че и нови числа, големи 
числа, ft ние още не сме разширили кржга на числата. Да. 
но стоката не чака нашето разширение, тя си чака цените... 

И ние требва да ги поставимъ по-скоро. Та нима въ 
магазините, като поставятъ цените, мислятъ за купувачите, 
дали знаятъ до 100 или до 1000 да сметатъ? Нима тамъ пи-
татъ купувачите, колко лева иматъ въ джоба си, та съгласно 
техния джобъ да сложатъ цените. Изъ магазините цени раз­
лични—всеки купува, както може и съ каквото може. Всеки 
си мери силите. И ние ще сложимъ цените, макаръ те да 
еж по-високи отъ нашия аритметиченъ иаксимумъ (20), макаръ 
че надминаватъ познанията ни. 

Човекъ се натъква въ света не само върху познати и 
изучени неща, ами по-често се натъква на нови, непознати, 
неизследвани неща. И нашия малъкъ светъ носи такива не­
ща. . . Нека се срещнемъ съ непознатите числа ей така... 
естествено, като свободно плаващи величини, които никого 
съ нищо не задължаватъ. . . 

Така. . . Ще поставимъ цените, „ще кръщаме" стоката, 
па пека всеки работи споредъ силите си. 

Пзн. Димитровъ — Варна. 

На пазара.¥) 

— Деца, тая сутринь, като ндвахъ на училище, сре-
щнахъ много хора съ праздни кошници. Те бързаха за не-
къде. 

— На пазара отиватъ, г-нъ учителю! 
— Защо диесъ отиваха на пазаръ, а не отиваха вчера? 
— Днесъ е понеделникъ, понеделникъ. . . Днесъ има 

пазаръ, завикаха некои досетливи първачета. 
— Азъ съмъ ходилъ съ татко за ябълки на пазара. . . 
— Ние живеемъ до пазара. 
— Тамъ продаватъ кокошки, сирене,' ябълки... започна 

да изрежда Китка, като си свиваше пръстченцата. 
— Ами ти забрави да кажешъ за тикви, бързо добави 

Здравко, който се похвали, че си купили миналия понедел­
никъ отъ пазара една кола големи тикви. Други бързаха да 
кажатъ, какво още се продава. Това беха първите разгово­
ри за пазара. 

— He искате ли и ние да идемъ на" пазара? 

*) Лекция ив преди, учение въ ! втд. на етерите. 
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— Искаме, искаме, г-нъ учителю, Гръмна делото отде­
ление. Даже и най-свенливите първаци си дигаха пръстен-
цата. Та дано ме накаратъ да се съглася. 

— Дигайте ръце, бе l . . . обадиха се некои. 
— Милке, ти защо не дигащъ ръка, смушка я Софка, 

която първа изказа желание. Гора отъ ръце! 
— Добре, деца — ще идемъ, но азъ искамъ отъ васъ 

да ми покажете, кой ще бъде най-послушанъ, когато се 
редите по двама, a най-вече когато вървимъ «'З-ъ улицата. 

— Всички, всички ще слушаме, г-нъ учителю, убеждава­
ше ме Верка, която краси отделението съ благовъзпитана-
та си душичка. Следъ малко стигнахме на пазарището. Це-
лата панорама веднага обърна вниманието на първаците. 

— У! . . . че много хора има!: 
— Й много коля съ дърва има, г-нъ учителю! 
— Страхъ ме e да не ме удари некоя кола, забеляза 

малката Мика. 
— Мама не ме взима никога на пазара, защото имало/ 

луди коне, добави Людмилка. 
. — Ако никой не се отделя отъ другарчето си, нищо 

лошо не ще се случи, обърнахъ внимание на всички. 
Требваше да разгледаме пазара последователно, както 

ни ce редеха картините. Спрехме се до пазарището за дър­
ва. Тукъ се нижеха като броеници въпросите: отъ къде съ 
дървата, колко ги продаватъ, за какво служатъ дърззта и 
т. н. Имаше кола съ тръстика, други пълни съ бели и жъл­
ти тикви. Тукъ децата водиха разгсворъ за тиквите и тръ-
етиката. 

— Нашата фурна е пълна съ тикви, г-нъ учителю.Тати 
ги тури да се опекатъ. 

— Ние онзи день ядохме печена тиква, Г-нъ учителю. 
Беше много сладка, радостно извика Тодоръ. 

— Отъ тиква правятъ и милина, Г-нъ учителю, обади 
се хрисимя Коста. Некои се помъчиха да преброятъ колата 
съ дърва, а други ми съобщиха, че имало 11 кола съ тикви 
и 5 кола съ тръстика. 

Наблизу имаше цела камара рогозки; некои отъ техъ 
беха изправени. 

— Г-нъ учителю, какво е това изправеното? — запита 
Гочо, който не бе виждалъ рогозка. 

— Абе ти не знаешъ ли — това е „хасъри" за постила-
не? Нали, Г-нъ учителю, обясняваше му Еленка, която 
виждала рогозка у бабини си. 

На друго место разгледахме пазара на нови и вехти 
дрехи, които се продаватъ отъ арменци, цигани и др. 

— Ха, Те тука продавали дрехите и обущата, които ку-
пуватъ отъ хората, шеговито забеляза Здравко. 
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Отидохме при Грънчарите. Тукъ децата, ококорили 
ОЧИЧКИ, съ най-Големо внимание наблюдаваха изложените 
грънци. 

— Ехъ, че съ хубави тези вазички! Ами я вижъ, г-нъ 
учителю, какви хубави стомни има! Изложени беха стомни, 
саксии, чашки, гювечи, гърнета, пръстени тенджери и др. 
Всички беха грижливо наредени, та обръщаха внимание не 
само на първаците, но и на възрастните. 

Наблизу около Грънчарските изделия се продаваха 
праздни бъчви за трушия. Децата заобиколиха продавача, 
който викаше: "Бъчви за трушия, евтини бъчви за трушия!* 
Заведохме разговоръ за зеленчука. Всички пожелаха да 
отидемъ на зеленчуковия пазаръ — И тукъ весела пано­
рама! Градинарите съ викове привличаха внимание на мину­
вачите. Изнесли съ за продань купове зеле, лукъ, пиперъ, 
картофи, моркови и др. Големо оживление! 

— Я Гледайте, деца, колко много хора имало и тукъ, 
Защо ли? Отъ де ли съ вземали толкова много зеле, лукъ, 
картофи? . . . 

Всички първаци се надпреварваха да отговарятъ. Мно­
зина бързаха да ми се похвалятъ, че вече си приготвили 
трушия и че скоро щели да си купятъ и зеле. Обърнаха имъ 
вниманието куповете репс. и алабащъ. 

— Азъ съмъ ялъ стъргана репа съ оцетъ. Много е 
сладка, r-нъ учителю. Друго първаче пожела да си купи 
алабащъ, като уверяваше, че е по-хубавъ отъ репата. 

Обърнахъ вниманието на децата върху продажбата на 
зеленчуците. Едни се продаватъ на тегло, съ кантаръ (лукъ, 
пиперъ, домати, картофи), други — на брой (зеле, алабащъ, 
патладжани, празъ и др.). 

Разгледахме изложените за продань есенни и зимни 
цветя въ саксии. Тукъ наблизу имаше и разни плодове — 
ябълки, сливи, дюли — и мармаладъ отъ сливи. На друго 
место продавачи на сирене и кашкавалъ се надпреварваха 
да хвалятъ стоката си. 

— Хе! тамъ да отидемъ, г-нъ учителю, дето се прода­
ватъ кокошки! 

Продаваха се много домашни птици: кокошки, гъски, 
пуйки, патици, пилета. 

— Г-нъ учителю,' всички съ въ кафези, за да не бе-
гатъ. — Разгледахме кафезите, вратичките, разпределението 
имъ. Едно започна да ми разправя за техния курникъ, друго 
— за мрежения кафезъ на гъските имъ, а трето — че щели 
да си купятъ гъски да ги гоятъ. 

— Ела тукъ, г-нъ учителю, тука* продаватъ много яйца. 
Всички съ въ сандъци. 

По пътя къмъ училището всички беха подъ впечатле­
нията отъ виденото. Едни приказваха за дървата, други — 
на пазара за тиквите, трети — за гърнетата и т. н. 
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На следния часъ въ училището разделихме " Големия 
пазаръ" на малки пазари: 

1. пазаръ за дърва и тикви, 
2. ,, ,, нови и вехти дрехи, 
3. „ » гърнета и стомни, 
4. „ „ зеленчукъ, 
5. „ „ пастърма и салами, 
6. плодове, 
7. п • сирене и кашкавалъ, 
8. „ я птици и яйца, 

За всеки пазаръ съставихме по едно устно съчинение. 
Въ часа по ръчна работа оставихъ децата по изборъ 

да възпроизведатъ съ пластелинъ по нещо отъ отделните 
пазари. Бързо-бързо ржцете на малките първаци измодели-
раха много тиквички, крушки, ябълки, пиперки, яйца, орехи, 
репи и др. 

Презъ целия часъ се »оди непринуденъ. оживенъ раз-
говоръ за пазара. 

Ант. Борлавовъ. 

Яребица, 
(Лекция въ III отд.) 

Разработка. 1. — Миналата неделя минахъ край Моги­
лите. Изведнажъ изъ близката нива се чу гласъ—„къррр... * 
и заплескаха крила. Изхвръкна цель орлякъ птици, прилич­
ни на кокошки. Следъ малко те кацнаха въ угарите и се 
изпокриха между браздите така, че азъ не можехъ да ги 
виждамъ. 

— Яребици , . . 
— Ние по жътва, г-нъ учителю, намерихме край единъ 

трънакъ яребици. Подгонихме ги, а те бегатъ . . . Мушна­
ха се изъ нивите и се изпокриха. 

— Когато ходихме на разходка, видехме много яребици. 
Язъ ги подгонихъ; те избегаха и се скриха въ горичката. 
Много силно бегатъ. 

— Въ нашия бостанъ летосъ идваха яребеци. Бати 
взе пушката и започна да ги варди. Една сутринъ уби три 
яребици. Сготвихме ги. Много еж вкусни — като кокошки, 

— И татко уби зимасъ две яребици. Те беха като си-
вички кокошки . . . 

— И азъ съмъ виждалъ яребици. Те обикалятъ реката. 
Подъ единъ трънъ намерихме местото, дето спали. Изрови­
ли трапчинка сжщо, както кокошките. 

—Въ «Куванлъка" намерихме пера и крила отъ яребица... 
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— Значи, мнозина съ виждали яребици.. Колко големи 
съ те? — Колкото едно пиле. — Съ каква перошина еж 
покрити? — Съ сива. — Не, перушината на яребицата има 
и други бои. Ето на картината Съ нарисувани две яребици. 
Разгледайте ги! — По гърба съ покрити съ сива перошина, 
напъстрена съ кафяви капки и черни резки. — Долната имъ 
страна е сива. — Едната яребица има на гърдите си некол-
ко кафяви петна, наредени като подкова. — Тя e мжжка, а 
другата e женска яребица. 

— Вие сте виждали какъ хвърка яребицата.—Тя не мо­
же да хвърка, като враната ИЛИ свраката. — Хвърчи тежк* 
и низко надъ земята. — Не може да хвърчи дълго време. — 
Защо? — Крилата й съ къси. 

— Но тя може да бега много силно. Защо? — Крака­
та й еж дебели и здрави. — Защо ли съ станали такива? 
— Защото яребицата ходи повече по земята, а редко хвър­
чи. — Отъ много ходене краката имъ съ заякнали сжщо 
както на хората, коитоv много пътуватъ; който много ходи, 
краката му ставатъ яки. 

— Защо ли яребицата ходи повече по земята? 
— Тамъ си търси храна. 
— Тя се храни съ зрънца, семенца, малки насекоми, 

червеи и зелени листца. Цель день тя тича отъ нива въ ни­
ва да търси храна. 

— Споредъ храната е направена човката й. — Тя e кж-
си, дебела и яка.;-5 Съ нея отрезва листцата, кълве семен­
цата и разтрошава зърната. На пръстите си има яки тжпи 
нокти. Съ техъ пъкъ рови пръстьта, когато търси червеи и 
семена. 

Схващане — надписи: а. Де живее яребицата. 
б, Съ какво се храни. 
в. Телото й. 

2» — Петъръ каза, че виделъ въ „Куванлъка" пер* 
и крила отъ яребица. Кой ли е разкъсалъ тая яребица? 

— Може би, лисицата, a може би, и невестулката. 
— Лисицата обича често да идва на ловъ въ полето. 

Тя върви изъ нивите и дебне ловъ. Забележи некжде яре­
бици, тихичко се приближава до техъ, хвърли се отгоре и 
ги разкъсва. 

— Враните, свраките, соколите и бухалите също на-
падатъ яребиците. 

Единъ день видехъ, какъ единъ соколь улови яреби­
ца. Той се виеше надъ нивите. Изведнажъ се спусна въ 
една нива, замаха крила и пакъ подхвъркна. Въ ноктите си 
държеше яребица. Бухалътъ напада яребиците ноще.Той ги 
намира, когато спятъ, спуска се и ги разкъсва. 

Най големъ врагъ на яребиците e човекътъ. Той ги 
б:ие съ пушка или ги лови съ кучета, капани и примки. 
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— Какъ ли се пази яребицата оТъ враговете си? — До­
нейде я запазва цвеТътъ на парошината. Като се сгуши 
между буците или сухата трева, тя мъчно се забелязва. Мо 
жете да минете край нея и пакъ да я не видите. 

— Освенъ туй, яребицата чува и вижда много добре. 
Яребиците, които видехме въ царевиците, още отдалечъ ни 
усетиха и, преди да Ги приближимъ, избегаха. . . . 

— Веднажъ отидохме на ловъ съ бай Ж. На една по­
ляна забелязахме яребици. Когато ги наближихме около 
триста крачки, те подхвръкнаха и кацнаха по-далечъ. Опи­
тахме се пакъ да ги наближимъ. Пцкъ подхвръкнаха. Вина­
ги когато кацаха на земята, на 20—30 крачки отъ други­
те яребици оставаха 2—3, които се разхождаха насамъ — 

^нататъкъ. Щомъ тръгнехме къмъ техъ, те пързи надаваха 
'викъ: "кърръ, кърр" и отлетяваха. Следъ техъ хвръкваха и 
другите. . . . 

Схващане — надписи: а) Враговете на яребиците. 
б) Какъ се пазятъ яребиците. 

3. — Яребиците не живеятъ много заедно. Пролеть, 
щомъ започне да се топи снегътъ, Те се събираТъ на чиф­
тове — по една мъжка и по една женска. Всеки чифтъ си 
избира место за гнездо изъ слоговете на нивите, между 
трезата, подъ храстите и трънаците. Изкопаватъ плитка 
Трапчинка, посТилатъ я съ cyxa трева; женската снася • въ 
нея зеленикави яйца, напъстрени съ кафяви и сиви капчи­
ци. Така боядисани, яйцата мъчно се забелязватъ въ гнез­
дото. Това ги запазза донекъде отъ свраките, полските миш­
ки. невестулките и други животни. 

Женската мъти цели 26 дни. Тя излиза отъ гнездото 
си само веднажъ на день, за да си търси храна. Мъжка­
та презъ това време обикаля гнездото и пази. Забележи ли 
опасность, веднага известява на другарката си. 

Малките яребички, щомъ се излупятъ, могатъ да ходятъ, 
да излизатъ отъ гнездото и да си взиматъ сами храна. Май­
ката ги води изъ нивите, намира имъ зрънца, насекоми и 
червейчета и ги кара да ги къпватъ. Бащата ги пази и защища­
ва отъ неприятели. Види ли неприятель, той излиза отпреде 
му, бега несамъ-нататъкъ и гледа да го залъже, докато май­
ката събере пилците си и ги скрие въ храсталака или тре­
вата. 

Следъ туй излиза и майката.. Отива при бащата и Гле­
да да залъже неприятеля. Родителите беГатъ напредъ, не-
приятелъТь — ако е лисица, невестулка или куче — тича 
следъ техъ. Наближи ли Ги, Те подхвъркваТъ и кацатъ 
още no-далечъ. Така Те отдалечаваТъ неприятеля отъ пил-
ците си. После подхвъркваТъ високо и се връщатъ при 
децата си. 
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Когато поодрастнатъ, младите яребички се пазятъ сами. 
Наближи ли ги врагъ,' веднага подхвръкватъ, разделятъ се 
на малки групички, отлетяватъ на , различни страни, после 
се спускатъ долу и легатъ на земята или гледатъ да се спа-
сятъ съ бегъ. Щсмъ мине опасностьта, бащата ги извиква; 
те се обзждатъ и пакъ се събиратъ въ купъ. 

До жътва яребиците ходятъ изъ житните посеви, пос­
ле отиеагъ изъ царевиците и бостаните. Презъ есеньта се 
събиратъ изъ угарите и се криятъ между браздите. • 

Схващане — надписи: а) Гнездото на яребиците. 
б) Семейство на яребицата. 

4. - Какъ ли прекарзатъ зимата? 
Ког.тто падне снегъ, те ровятъ снега и пзсатъ поник­

налите есенни посеви. Яко снегътъ e дебелъ или пъкъ ако 
върху него има ледена кора, те не могатъ да го разравятъ 
и да си търсятъ храна. Тогава много отъ техъ измиратъ отъ 
гладъ и студъ. Гладътъ ги кара да се приближаватъ край 
селата, да влизатъ въ крайселските градини и дворове. 

Ето що ми разказа единъ селянинъ, който живее на 
края на селото: 

„Преди две години настана люта зима. Снежна вия-
лица върлува неколко дена наредъ и затрупа съ дебели прес­
пи снегъ всичко.' и пътища, и долкнки, и храсти. Най-после 
виялицата престана, и небето се разясни. Когато отидохъ 
сутриньта при купата плева, която беше на края на двора 
ми, намерихъ цело ято премръзнали яребици. Те беха раз-
ровили сламата и беха се сгушили въ нея. Приближихъ ги. 
Опитаха се да бегатъ, но следъ една-две крачки всички по­
падаха на земята. Изловихъ ги всички" . . . 

Единъ ловецъ разказва: „Зимата беше люта. Всичко бе 
покрито съ коравъ снегъ. При една трънка намерихъ цело 
ято яребици. Щомъ ги наближихъ, те подхвъркнаха на не­
колко крачки v. попадаха на земята. Гладътъ ги бе. изну-
рилъ. Гръмкахъ. . . Повалиха се три. Другите направиха 
само неколко крачки. Грът-нахъ втори, трети пъть". . . 

Схваща — надпись: Яребиците зиме. 

Общо схващане: 
Л. Рекапитулация: 1- Местожителство. 2. Храна. 3. 

Телото на яребицата. 4. Врагове. 5. Какъ се пази отъ вра­
гове. 6. Гнездото и семейсТЕОто на яребицата. 7, Яребицата 
зиме. 

Б. Повторение въ новъ р е д ь : 1. Яребицата презъ 
пролетьта. 2. Яребицата презъ летото. 3. Яребицата презъ 
есеньта. 4. Яребицата презъ зимата. 



112. Патици, 

Ж- Ayrtfiyprv 

Патици. 
(Рисунки съ Тебеширъ). 
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Полека. 
2. Преблаги Господи. 
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r u >; i 7 -p N ^ t> M j , 
юл-за на черк-ва-та и o- те- чест- во- то. пол-за на черк-ва-та 

Есенни и Зимни п_сни. 
1. Есень. 

Andante. Ben. Мянковъ 

He-ка ве търъ в'наш-та пу - ста 

Де ли презъ морето 
все пътуватъ още, 
скитатъ по небето 
цели дни и нощи ? 

тЬ- ха! 

Нито песни пеятъ, 
нито сж красиви, 
а пъкъ още смеятъ 
да съ гордели. 

А пъкъ тукъ сж сбрани Нека ветътъ вее 
пилците на двора — въ нашта пуста стреха — 
и врабци, и врани птичките отъ нея 
кацатъ по стобора. вече отлетеха1 

Дора Габе 
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Умкрено. 
2 . Зимна картинка, 

Й=Ф=г' 

Ти хо. крот-ко 

0 i*1: 
-,----
^ 

Ben. Мянковъ 

—l 

снегь на- ли, вре-домъ 

---U-, 
— . J . — 

ВСИ - ЧКО 
I/ 
no- бе­ ли по- бе­ ли 

И въ полята, 
и въ гори 
дремка тиха 
зацари, 

Често само 
въ тозъ покой 
се дочува 
вълчи вои • . . 

Тр. Симеоновъ. 

3 . СнЪжинки. 
Весело. 

:1==Ь-==Ь=Г -4-
Ben. Мянковъ 

• * — ^ 1 5 — 5 ~ 
РуД- ки. 

>; 
л у Д И , 
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При насъ румени играчи Хвъркатъ снежни пеперудки, 
припкатъ си и крещатъ, 
и шейни, докле се сдрачи, 
катъ стрели летятъ! 

махатъ ми съ крила ; 
всеки пей, зове и буди; 
"скоро вънъ ела;" 

Ранъ-Босилекъ 

ЯНГ. ДруМевъ--—София. 

X о р a. 
1. Воденична. 

Бързо. Добри Христовт» 

гжс-та жи-во се про 

Тамъ въ долчето до баира, 
сгушена самичка, 
бързо трака и не спира 
наш'та воденична. 

Сутринь рано, вечерь късно 
тя не спира — мели 
брашънце ни тя приготвя, 
че сме огладнели. 

Игра. Децата съ наредени въ кржгъ, заловени за ръце, 
за хоро. Движението започва съ посока въ десно. 

ЕЙ ТАМЪ, ДЕ ПОТОЧЕ МАЛКО ПЪНИ СЕ, ИЗВИРА. 

1. Една крачка съ 
2. Левнятъ кракъ 
3. Една крачка съ 
4. Левиятъ кракъ 
5. Една крачка съ 
6. Левиятъ кракъ 
7. Една крачка съ 
8. Левиятъ кракъ 

десния кракъ въ десно — ЕЙ 
се кръстосва предъ десния — ТАМЪ 
десния кракъ въ десно — ДЕ 

се кръстосва задъ десния — ПО 
десния кракъ въ десно — ТО 
се кръстосва предъ десния — ЧЕ 
десния кракъ въ десно — МАЛ-
се прибира при десния — KO 
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1. Една крачка съ левия кракъ въ лево — П _ 
2. Десниятъ кракъ се прибира при левия — НИ 
3. Една крачка съ левия кракъ въ лево — СЕ 
4. Десниятъ кракъ се прибира при левия съ ударъ 

въ петите — ИЗ-
5. Осемь последователни бързи удара въ земята на 
место съ двата крака, като се започне съ десния 

кракъ — ВИ-
6. Още осемь последователни бързи удари въ зе­
мята на место съ двата крака, като се започне съ 

левия кракъ — РА. 
Описаните стжпки въ първите два стиха се повтарятъ 

и при вторите два стиха отъ първия куплетъ. 
Сжщото хоро се играе и при останалите куплети. 

2. Сбирайте се, моми . . . 
Бързо. ^ Добри Хрнстовъ 

Чуй-те гай-да сви- ри, сви-ри и Го- во­

ла ла ла ла ла ла ла 

2. Хей! Трала, лила, лила, ла. 
Сбирайте се, моми, хоро залюлейте! Трала . . . 

3. Хей ! Трала . . . 
И момци канете, кротко заиграйте! 

4; Хей ! Трала . . . . 
Залюле се хоро, пъстро катъ Градинка. 
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5. Моми кротко тропатъ, а момци подскачатъ. 
6. Пусто хоро буйно, не е за гледане. 
7. Хей, че идатъ старци, хоро да погледатъ. 
8. И те се залавятъ, хоро залюляватъ. 

Игра. Децата съ заловени за ръце въ кржгъ — за хоро. 
I. ЧАСТЬ. Коронката "ХЕЙ"! ще се пее 4 пъти, като 

половина нота (4 такта). На всеко "ХЕЙ" ! децата тропатъ 
на место 3 пъти; съ десния, левия и пакъ десния кракъ 
(подобно на ръченица); на втория пжть "ХЕЙ" I — повта-
рятъ тропането, като започнатъ съ левия кракъ, деснияwH 
пакъ левия и още два пъти на останалите два пъти "ХЕЙ" 
(по три тропания). 

Четирите такта наместо "ХЕЙ"! ce броятъ: 1. 2. 3.4. 
по едно на всеко "ХЕЙ", или на всеко броене се правятъ 
3 тропания. 

И. ЧАСТЬ " Трала - ла - ла • ла - ла - ла ". Играе се 
само въ десно. Брои ce : 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8. (Ha всека че­
твъртина нота по едно). 
Стъпки : 1. Крачка въ десно съ десния кракъ. 

2. Левиятъ кракъ да ce кръстоса задъ десния, 
3. Крачка въ десно съ десния кракъ. 
4. Левиятъ кракъ да ce кръстоса предъ десния. 
5. Крачка въ десно съ десния кракъ. 
6. Левиятъ кракъ да се кръстоса задъ десния. 
7. Крачка въ десно съ десния кракъ. 
8. Левиятъ кракъ да ce кръстоса предъ десния. 

Ш. ЧАСТЬ. "Чуйте, г а й д а свири" . Играе се и въ 
десно и въ лево. Брои се: 1, 2, 3, 4. въ десно и 1. 2, 3,4. 
— въ лево, на всека четвъртинка нота; половината нота 
се .брои като две четвъртинки. 
Стъпки : а) въ десно; 1. Крачка въ десно съ десния кракъ 

2. Левиятъ кракъ се прибира при десния. 
3. Крачка въ десно съ десния кракъ. 
4. Подскокъ на десния кракъ на место, 

а левиятъ ce повдига кръстосанъ предъ десния. 
б) въ лево: 1. Крачка въ лево съ левия кракъ 

2. Десниятъ кракъ се прибира при левия. 
3. Крачка въ лево съ левия кракъ 
4. Подскокъ на левия кракъ, а десниятъ 

се повдига кръстосанъ предъ левия-
„Свири и г о в о р и " : Повтарятъ се същите стлшки 

на " Ч у й т е , г а й д а с в и р и " . 
IV. ЧАСТЬ. "Трала ла - ла - ла . . , ". Играе се въ десно 
и въ лево. Брои се: 1, 2, -f- 1, 2, 3, 4. — за десно и още 
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единъ пжть 1, 2 -{- 1, 2, 3, 4 — въ лево. 
Стъпки: а) въ десно: 1. Три тропания въ десно (съ 

десния кракъ, левия и пакъ десния •, сжщите стъпки, както 
на „ Х е й " ) . 

2. Три тропания въ десно, като се започне съ левия 
кракъ, десния и пакъ левия. 

1. Крачка въ десно съ десния кракъ. 
2. Левиятъ кракъ се прибира при десния. 
3. Крачка въ десно съ десния кракъ. 
4. Левиятъ кракъ се прибира при десния съ ударъ на 

петите на двата крака. 
б) въ лево: 1. Три тропания въ лево, като се започне 

съ левия кракъ, десния и пакъ левия. 
2. Три тропания въ лево съ десния кракъ, левия и 

пакъ десния. 
1. Крачка въ лево съ левия кракъ. 
2. Десниятъ кракъ да се прибере при левия. 
3. Крачка въ лево съ левия кракъ. 
4. Десниятъ кракъ да се прибере при левия съ ударъ 

на петите на двата крака. 

3 . Н а х о р ц е 
Бързо Хр. Ипиевъ 

Дай те всич- ки тукъ рж - це да се хва-немъ 

-+s—->-—•—гЬ -д—д— •-*• т 

на хор- це. Хай-де хо- па, хо7 па, хопъ, хопъ 

т^тфзщзт 
хаи-де тро- па, тро- па тропъ, тропъ. 

Имаме си цигуларь, 
Мишу нашъ, познайникъ старъ. 
Хайде, хопа, хопа, хопъ, хопъ, 
хайде, тропа, тропа, тропъ, тропъ. 

Тр. Симеоновъ. 
Децата еж. наредени въ кржгь съ лице къмъ кржга. 
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I КУПЛЕТЪ, 
"Дайте ВСИЧКИ" — плескатъ съ ръце 4 пъти предъ 

тел ото; 
„тукъ ржце" — плескатъ още 4 пъти съ ръце предъ 

Телото. 
„Да се" хванемъ" 
„на хорце" — хващатъ се за ръце, повдигаТъ ги на 

височина на раменете и ги движаТъ леко нагоре и надолу 
въ ритма на песеньта. 

«Хайде, хопа" — правяТъ 4 стъпки въ десно: една 
се десния кракъ, после прибиратъ левия при десния, пра­
ви се още една стъпка съ десния кракъ въ десно и на 
четвъртото вррме прибиратъ левия кракъ при десния. 

„Хопа, хопъ, хопъ" — същите стъпки въ лево, ка­
то се започне съ левия кракъ, прибира re десния, после се 
прави още една стъпка съ левия кракъ въ лево и на чет­
въртото време се прибира десния кракъ при левия. 

11 КУПЛЕТЪ 
„ Имаме СИ" — децата се държатъ заловени за ръ­

це въ кръгъ. На думите «имаме си" те извиватъ трупа 
си въ десно и обръщатъ Глава къмь съседа си въ десна 
страна, каточели искатъ да кажатъ нещо. 

"Цигуларь" — обръщатъ главата си напредъ и ими-
тиратъ съ ръце свирене съ цигулка; съ десната ръка те 
правятъ движение, каточели теглятъ лъкъ върху цигулката: 
единъ пъть нагоре „ЦИ", после надолу —-, вгуи, трети^пъть, 
пакъ нагоре иларьа и четвърти пъть надолу. 

„Мишу нашъ познайникъ старъ" — залавятъ се 
отново за ржце (на хоро), извиватъ трупа въ лево и навеж-
датъ главата си също въ л-feso къмъ съседа си, за да му 
кажатъ за Мишу. . ." 

"Хаиде, хопа" 
„хопа, хопъ, хопъ". 
"Хайде, тропа" 
„тропъ, тропъ". — Също както по-рано. 



122. Урокъ по гимнастика въ II прогимназиаленъ нласъ. 

Сев. И Саяардииева — Шуменъ. 

Урокъ по гимнастика 
въ II прогимназиаленъ класъ. 

Планъ: 1. Строяване въ двуредиченъ строй и изменя-
ване посоката. 

2. Разчитане на Групи и разредяване. 
3. Хармонични упражнения. 
4. Въ редици по 8 образуване вериги и стъпка съ под­

скачане. 
5. Прескачане безъ засилване. 
6. Игра. 
7. Дихателни упражднения. 
Разработка. — Класъ въ две редици — строй се! Мир­

но! На десно равнисъ! Мирно! На десно. . . . на лево. . . . 
кръгомъ. . . . (това се повтаря неколко пъти, изменява се 
посоката на место.) Свободно! (изменяване посоката въ дви­
жение съ маршеруване по посока стените на салона) — 
Мирно! На десно! Напредъ ходомъ, маршъ! Едно, две; едно, 
две. . . и т. н. — Класъ, стой! — Едно, две. На лево! Отъ 
десно къмъ лево по 4 на Групи преброй се! По 4 на десно! 
Отъ средата съ бързи крачки въ лево и десно на две ръ­
це разстояние— разредисъ! Ръцете долу. На лево! Свободно. 

Хармонични упражнения, l, Изходно положение — 
ръце отпредъ горе. 1. Пълно клекане, ръце напредъ. 2. 
Изправяне, ръце горе (повтара се 12 пъти.) Свободно, мирно. 
П Изходно положение — ръце отстрани Горе. 1 Пълно клека­
не, ръце въ страни. 2, Изправяне, ръце Горе. (Повтара се 
12 пъти.) Свободно. Мирно. Ill Основно положение — поста­
вяне леви кракъ въ лево, ръце отстрани горе. 1. Извиване 
трупа въ лево, пълно навеждане нзпредъ, ръце въ страни. 
2. Обръщане трупа напредъ, ръце Горе (повтаря се 12 пъ­
ти.) Свободно. Мирно! IV. Противоравно на Ш (повтаря се 
12 пъти.) Свободно! Мирно! V. Основно положение — съ 
подскокъ, разкраченъ стоежъ, ръце отстрани горе. 1. Изви­
ване телото въ лево, пълно навеждане, ръце въ стрини. 2. 
изправяне и обръщане телото напредъ, ръцете Горе. 3. Из­
виване телото въ десно, пълно навеждане, ръцете въ стра­
ни. 4. Походно положение (повтаря се 12 пъти). Ръцете 
долу! Свободно. Класъ, мирно! Кръгомъ! Къмъ средата сГъ-
стисъ! Напредъ-ходомъ, маршъ! — Едно, две, едно, две. . . 
По 4 иавънъ — леви, десни. — По 8 навътре — едно, дзе 
. . . . Класъ, стой! Едно две. (Съ контра маршъ заставатъ въ 
редици по 8). 

— Да си повторимъ стлшка съ подскачане (Поставя се 
левия кракъ напредъ. 2. Подскокъ на същия, а десниятъ свитъ 
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въ коленото. Същото се правий съ десния кракъ, Тактувасе 
едно, две, или леви подскокъ, десни подскокъ и т. н.) Хванете 
се за ръце отзадъ, да образувате верига. Стъпка съ подска-
чане — едно, две и т. н. (повтаря се неколко пъти). Класъ; 
стой! — Едно, две. Ръцете долу! Кръгомъ! Хващане за ръ­
це. Повтаряне същите стъпки — едно, две, едно, две. . . 
т. н. Класъ стой! Едно две. Ръцете долу. Свободно. Класъ; 
мирно! Напредъ -— ходомъ, марщъ; едно, две; едно, две 
. . . т. н. По 4 навънъ по посока стените на салона. По 4 
навътре! — Едно, две. . . По двама навънъ! — Едно, две. . . 
т. н. По двама навътрве! Едно две. . . т. н. (Чрезъ контра 
марщъ престрояване въ колона по двама. Класъ, стой! На 
лево! Първата редица напредъ — ходомъ, марщъ! Едно две 
. . . т. н. Редица, стой! Кръгомъ! Свободно! Cera ще пре-
повторимъ прескачане въже 55 см. безъ засилване. Изре-
ждатъ се всички ученици. Класъ, свободно. 

Ще играемъ играта "Пренасяне яйца отъ едно 
пълно гнездо въ друго". Играчите се нареждатъ въ две 
срещуположни редици на разстояние отъ 5 до 6 крачки. 
Всека редица начертава на фланговете си по едно колело, 
тъй че всека да има по две колела. Колелата на редиците 
да стоятъ отъ двата фланга на една ЛИНИЯ. Въ едно отъ 
колелата редиците поставятъ петь камъчета, тъй че срещу­
положното колело на противната.група да бъде праздно. По 
единъ играчъ отъ едната група отива въ праздното колело, 
а при удряне ръцете отъ ръководителя играчите се затич-
ватъ къмъ кръгчето съ камъчетата, отдето взематъ по ед­
но камъче и се връщатъ моментално въ празното колело, 
дето оставатъ камъчето. Наново се връщатъ, взематъ пакъ 
едно камъче и го оставатъ въ. празното, докато всичките 
бъдатъ пренесени. Играчътъ, който пренесе за най-късо 
време камъчетата, e победитель. Камъчетата да се ела-
гатъ на земята, но не и да се подхвърлятъ. 

, Изреждатъ се всички ученици. Ако има време, играта 
се продължава, съзтезаватъ се победителите. 
/ Следъ свършване на играта. — Свободно! (Прибиратъ 

се камъчетата.) Класъ, мирно! Въ лево и десно на две ръце 
разстояние - разредисъ! Ръцете долу. 

Дихателни упражнения: I. Мирисане цвете — ръце 
кръстосани отзадъ на кръста. 1. Дълбоко вдишване въздухъ 
презъ носа 2. Издищане презъ устата (повтара се неколко 
пжти). 

П. Изходно положение ръце напредъ, длани допрени. 
1. Вдишване, разтваряне ръце, колкото e възможно въ стра­
ни, повдигане на пръсти. 2. Издишване — стоежъ на цели 
стъпала, ръцете въ изходно положение. (Повтаря се неколко 
пъти). — Свободно. Мирно! Първата редица напредъ — хо-
домъ/маршъ! — Едно, две.. . Рецица, стой! Кръгомъ! Класъ, 
здравей! Свободни сте! 



124 Есененъ день. 

Д. Нарчевскк — София. 

Есененъ день. 
(Изъ практиката ми въ I прог. класъ) 

Вали проливенъ дъждъ. Азъ бързамь къмъ училище. 
Въ стаята заварвамъ децата измокрени и, като никога, при-
Тихнали. Въ ъгъла разпънати неколко чадъра. Имаме пи­
сане. Язъ скривамъ книжката, отъ която мислехъ да про­
чета едно разказче, и променямъ темата за съчинение. Стък­
лата на прозореца се обливагь отъ дъжда. 

— Вали. . . Вие сте се поизмокрили. 
— И вие. 
— Днесъ e много хладно. 
— Есень е вече. 
— Да, есень е вече. Искате ли да напищемъ нещо за 

днешния есенень день?—Искаме. - Личеше ли още отъ тази 
.сутринь, че ще вали дъждъ?—Личеше: тази сутринь по не­
бето се трупаха черни облаци.—Какво забелязахте вие подъ 
дърветата изъ улицата? - Ветърътъ развеваше пожълте­
лите листа на дърветата. — А когато тръгнахте за училище? 
— Когато тръгнахме за училище, завале силенъ дъждъ. 
— Забелязахте ли, какъ вървеха хората изъ улиците? — 
Хората бързаха изъ улиците. — Какъ мислите, весели ли 
съ повечето отъ хората сега? — Хората съ угрижени, — 
За какво Ги подсеща ветърътъ и дъждътъ? — Ветърътъ 
ги прдсеща за студената зима. — R какво требва да си 
пригртвятъ те? — Те требза да си приГотвятъ зимнина. — 
Ами децата радватъ ли се на днешния есененъ день? — 
Защо не се радватъ те? — Защото не могатъ да излезатъ 
да играятъ. На некои обущата съ скъсани. — Така, ето 
вижте, още вали. Искамъ сега накратко, съ къси изрече­
ния, да опишете днешния есененъ день. Какво заглавие да 
сложимъ на нашето съчинение? — Днешниятъ есененъ день. 
•— Азъ ще го запиша на черната дъска. Работете! — Ами 
за есеньта да пишемъ ли? — пита Радка, захапала перо-
дръжката. — Нали казакъ, ще опишете днешния есененъ 
день: какъ тази сутринь не можахме да видимъ слънцето, 
защото облаците Го затулиха, какъ задуха студениятъ ве-
търъ, а следъ него завале дъждъ, после какъ сега вали, 
и ти какво мислишъ, като Гледашъ тъмните облаци и дъжда. 
Всеки както иска, така ще започне. Работете! 

—• Кой ще стане да прочете своето съчинение ? 

Днешниятъ есененъ день. 
Тази сутринь, когато тръгнахъ за училище, азъ видехъ, че не­

бето е покрито съ черни облаци, Студенъ ветъръ вдигаше прахъ изъ 
улицата, но подиръ малко завале дъждъ. До като стигна на училище 
азъ се измокрихъ. И другите ученици се измокрили. На хората не имъ 
е добре сега, и децата не се радватъ. 
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— Вие чухте съчинението на вашия другарь; нека сега 
да Го разкритикуваме. Азъ ще Го прочета още единъ пъть. 
Ако залича заглавието, ще разбере ли некои, че се говори 
за есененъ, a не за другъ день?—Нема да разбере. Требва 
да се спомене нещо за есеньта, напр., да се каже: "Сту-
денъ есененъ день. . . . " — Така, Тогава ще кажемъ, че 
съдържанието на съчинението отговаря на заглавието. Ще 
чеТемъ по отделно изреченията, ще ги поправяме и ще ви-
димъ, дали нема некои мисли, които да не се оТнасяТъ къмъ 
самото съчинение.—Хубаво ли e първото изречение? — Хуба­
во е. Требва ли да се сложатъ некъде запетайки?—Предъ 
„че" и предъ „когато". Правимъ и другата правописна по­
правка до края на съчинението, като изтъкваме правопис­
ните особености на думите. 

— Другъ да прочетете съчинението Си1... Чети, Марийке! 

Днешниятъ есененъ день. 
Азъ седя въ учебната стая. Студено е. Сипенъ дъждъ облива про­

зорците на стаята. Черни облаци еж се надвесили надъ града. Есень е 
сега. Когато идвахъ къмъ училище, азъ видехъ много хора сгушени, 
които бързаха изъ улицата. Скоро ще дойде зимата, затова тръбва да 
си ириготвятъ зимнина. И на децата не имъ е весело презъ този есе­
ненъ день. Много деца нЪматъ здрави обувки. 

— Хареса ли ви Марийкиното съчинение ? — Много ни 
хареса. — Приличатъ ли си съчиненията на Марийка и Лю­
бена?—Не си много приличатъ.—По какво се различаватъ? 
— Любенъ започва съчинението съ излизането си изъ къщи, 
а Марийка разказва отъ училищната стая. — Кое ви повече 
харесва? - Марийкиното съчинение.—Защо?— Накарва ни 
повече да се замислимъ. — Да поправимъ грешките, ако Ма­
рийка e направила такива I 

Сега да прочетемъ друго съчинение! 
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Здр. Атанасовъ — София. 

И з р е ч е н и е . 
(Лекция въ I прог. класъ). 

Братя и сестра. 
Даа еж бора редъ по редомъ расли, 
между техъ е ела ТънковиТа. 
Бори расли Горе на високо, 
засланяли ела ТънковиТа 
отъ зли бури, отъ студени ветри, 
да й ветри върши не пребиятъ) 
да й бури клони не поломятъ. 
Не еж били два бора високи, 
но еж били два братя рождени, 
помежду имъ — Елица сестрица. 
Мила сестра братя засланяли 
отъ зли хули, студени речи, 
да й хули име не похулятъ, 
да й речи слава не поГубятъ. 

Два бора редъ по редомъ еж расли 
между техъ ела ТънковиТа е 
Бори горе на високо расли 
ела тънковита отъ зли бури 

отъ студени ветри засланяли 
да й ветри върши не превиятъ, 
да й бури клони не поломятъ. 
Два бора високи не еж били, 
но два братя рождени еж били. 
помежду имъ Елица сестрица 
Мила сестра братя отъ 

зли хули, отъ студени речи засланяли, 
да й хули име не похулятъ, 
да й речи слава не поГубятъ. 

— Целото горно стихотворение при повтарянето e раз­
делено на две Групи: въ първата еж поставени по много ду­
ми, a въ втората — почти по една отъ всека негова часть. 
Обърнете внимание, кжде има по-голема смисъль! 

— Да. Смисъльта е на първо место въ думата, която 
показва работа или почивка (действие или състояние) — въ 
глагола. За глагола по-нататъкъ ще учимъ повече. Сега да 
се запомни само, че той има най-големо значение за даване 
смисъль на всичко, което говоримъ. Други имена ние мо-
жемъ да изказваме, колкото щемъ, но смисъль ще вложимъ 
въ изказването само тогава, когато употребимъ и подходни 
глаголи. Понекога смисъль влагаме даже, ако изкажемъ 
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само Глаголи. Напримеръ, имената: азъ, книга, история и др. 
сами нематъ смисъль. Такава получаватъ само съ думата 
„чета", която и сама има смисъль 

— Прочетете още веднажъ първата Група думи, за да 
видите, колкото непълна е техната мисъль безъ съответни­
те- Глаголи, които сме поставили насреща — въвъ втората 
група, макаръ че между имената съ и точните неща — пред­
метите, за които се отнасятъ съответните глаголи. 

За "Два бора" се отнася ГлаГолътъ »съ раслии; 
за "Ела" „ п " е; 
за "Бори" „ " расли; 
за същите " " " засланяли и пр. и пр. 
Тези неща, за които се отнасятъ или изказватъ глаголи­

те, съ предметите, за които се говори. Тукъ думата ..пред­
мети" не се разбира само за такива предмети, които ние 
виждаме, пипаме и изобщо усещаме съ некой сетиво, а и 
за всеко нещо — усещано или само мислено, щомъ за не­
го можемъ да намислимъ и изкажемъ некакъвъ глаголъ, 
Напр., такива граматически предмети съ и следните: дума. 
обичь, милость, ветъръ, шумъ, песень и пр. Изкажете за 
всеки отъ тези предмети по единъ глаголъ1 

— За кои предмети. се говори въ последните две из­
речения? 

— Какви съ тези предмети? 
Въ кое изречение съ думите: съ редъ по два, редомъ, 

бора, расли? Сега те даватъ ли мисъль? Защо не даватъ 
мисъль ? 

—Разбъркайте реда на думите, за да се изгуби мисъль-
та имъ при второто изречение! — При третото! Така го-
воримъ ли? 

— Само при кои условия ние получаваме мисъль отъ 
думите ? 

— Да. Такава редица 'думи, която съ помощьта на гла­
голъ дава мисъль, се нарича изречение. 

— Колко изречения има въ взетото за примеръ сти­
хотворение „Братя и сестра"? 

— Прочитайте едно по едно изреченията и подчерта­
вайте съ по две черти глаголите въ техъ, a съ по една чер­
та — имената на предметите, за които съ изказани тези 
глаголи, или изобщо целите изречения. 

— Извлечете отъ четивото "Златко" 5 глагола и при­
бавете тези глаголи къмъ други некои имена на предмети, 
за да се получатъ нови изречения. 

— Извлечете отъ същото четиво 5 имена на предме­
ти и прибавете къмъ техъ глаголи, за да станатъ изречения! 

— Вземете името на предмета отъ първото изречение 
и поставете къмъ него другъ съответенъ глаголъ, за да се 
образува изречение! 
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— Вземете глагола отъ второто изречение и поставете 
къмъ него име на другъ некой предметъ, за да се получи 
друго изречение! 

— Може ли да се каже за всеки предметъ всеки 
ГлаГолъ? 

— А за всеки ГлаГолъ името на всеки предметъ? 
— Да. За изречение се подбиратъ само съответни думи. 
— Ами можете ли всекакъ да наредите думите на едно 

изречение? 
— Да. Нуженъ е редъ на думите при всеко изречение. 
— И така, колко условия требва да изпълнимъ, за да 

получимъ изречение? 
— Кое е първото? — ГлаГолъ. 
— Второто? — Съответни думи. 
— Трето? — Добро подреждане на думите. 
— При всеко съчиняване на изречения който най-добре 

изпълни Тези Три условия, ще има най-добре съчинени из­
речения! 

П. Лт. Бумовъ—с. Етъръ (Габровско) 

Грижи на царь Крума за вът­
решната уредба на България. 

Преподавамъ история въ 11 кл. Ръководя се отъ това, 
учениците да участвуватъ въ работата, да сравняватъ ми­
налите исторически моменти съ настоящето и да извличатъ 
нуждната поука. Частно съ тази лекция искамъ да наблег­
на на алкоолния въпросъ, който се слага вече за разреше­
ние предъ всеки човекъ, народъ и .държава. 

—За какво се Грижилъ царь Крумъ? 
—Той се е Грижилъ да разшири българската държава. 
—Докъде достигнала тя ? 
—Царь Крумъ съ войската си достигналъ до стените 

на Цариградъ и присъеденилъ къмъ държавата си цела 
сегашна Южна България. 

— Какво Требвало да прави съ Тази Голема вече дър­
жава? 

— Той требвало да се погрижи за нейната вътрешна 
уредба. 

— Значи, какъвъ ще бъде новия урокъ? 
— Новия урокъ ще бъде: „Грижи на царь Крума за 

вжтрешната уредба на България". (Написвамъ го на дъската). 
— Я по-рано не се ли е грижилъ? 
;— По-рано се грижилъ, но сага требвало нещо повече. 
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— Защо? 
— Защото отъ постояните войни населението обедне-

ло, намалело и почнало да води лошъ животъ. 
— Какво донасятъ войните на хората? 
— Те донасятъ само злини. > 
— На какво се научаватъ хората тамъ? 
— Да убиватъ. 
— Още? 
— Да грабятъ чуждото. 
— Още? 
— Да пиянствуватъ и водятъ лощъ животъ. 
— Какъ царь Крумъ е премахналъ тези злини? 
— Той заповедалъ на народа да не ги върши. 
— Какъ се наричатъ царските заповеди? 
— Царските заповеди се наричатъ закони. 
— Въ кои държави царските заповеди съ закони? 
— Въ държавите, където самъ царьтъ управлява стра­

ната. 
— Какъ се нарича такова управление? 
— Такова управление се нарича монархическо нео­

граничено. 
— Какво, значи, издалъ царь Крумъ? 
— Той издалъ първите български закони. 
— Л написалъ ли ги той, за да ги четатъ хората? 
-•- Написалъ ги. 
— Верно ли каза Добри? 
— Не. 
— Защо? 
— Защото българите тогава не знаели да пищатъ. 
— Какъ е рагласилъ тогава законите между населението? 
— Той пратилъ пратеници да съобщятъ заканите на 

всеки областенъ управитель, а те на населението. 
— Тъй както сега кметътъ съобщава на селяните раз­

личните заповеди. 
— Добре. Сега да разгледаме, какви закони е издалъ, 

Казахме, че хората се научили въ воините да убиватъ и кра-
датъ. Какъвъ ли законъ е издалъ царь Крумъ? 

— Той издалъ законъ противъ кражбата и убийството, 
— Какво правятъ сега съ оногова, който убие или 

открадне? 
— Съдятъ го и го затварятъ въ тъмница — затворъ. 
— Я тогава? Азъ ще ви кажа. 
— Когото залавяли въ кражба, причупвали му ръцете. 
— Но, г-нъ учителю, това е много жестоко. 
— Да, жестоко! Но можете ли ми каза защо? 
— Защото, когато накажатъ единъ, а другите видятъ, 

нема вече никой да отиде да краде. 
— Добре. Сега другъ законъ. Отъ войниците имало 

много бедни. Какъ ли се прехранвали? 
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— Те ходили да просятъ. 
— Понеже били много, царьтъ искалъ да Ги премахне. 

Знаете ли какъ? 
— Той далъ много пари на всекиго. 
— Но парите нали ще се свършатъ, като не се пече-

лятъ нови? Тогава? 
— Азъ ще ви кажа. Той далъ на ВСИЧКИ просящи 

земя и Ги накаралъ да я работятъ и да се прехранватъ. 
Така Той премахналъ просяците. 

— Г-нъ учителю, защо не направятъ и сега тъй? 
— По този въпросъ ще Говоримъ идната Година, кога­

то учимъ Гражданско учение. 
— Сега да разгледаме най-важния законъ, за който 

сме Говорили въ дружеството ни. Кой е той? 
— Противъ пиянството. 
— Кое го накарало да издаде такъвъ законъ? 

,. — Поуката отъ една война. Когато Крумъ водилъ вой­
на съ аварите, българите били победени. Всички авари се 
събрали да празднуватъ победата си и се изпонапили. Въ 
това време храбриятъ български царь Крумъ събралъ раз­
пръснатата си войска и ги нападналъ, разбилъ Ги и Ги 
пленилъ заедно съ всичките итъ материали—бойни и хра­
нителни. 

ВСИЧКИ това накарало българскиятъ царь да издаде 
законъ'противъ пиянството. 

•— Какъвъ билъ той? 
— Да се изкоренятъ ВСИЧКИ лозя, за да нема пиянство. 
— Дали съ Този законъ То се изкоренило? 
— Не. 
— Защо? 
— Защото хората могатъ да си купятъ отъ друга дър­

жава 
— Но Тогава дали съ могли да сТорятъ Това? 
— Можели, но много по-мъчно, отколкото сега. 
— Значи, какви съ били законите на царь Крума? 
— Те били МНОГО строги и, много добри за онова 

време. 
— А защо не и за сега? 
— Защото сега не могатъ да се изкоренятъ лозята. 
— Я какъ ще се премахне пиянството? 
— Сега ще премахнемъ пиянството, като не произвеж­

даме и не употребяваме спиртни пития. 
— Сега само съ едно изречение да се характеризира 

царь Крумъ. 
— Българскиятъ царь Крумъ билъ добърь военноначалиикъ и 

огце по-добъръ държавникъ. 
— Единъ да разкаже това, което научихме този часъ. 
— Стига! ДруГъ да продължи. Сега пъкъ единъ да 

разкаже целия урокъ. 



И8Ъ УЧИЛИЩЕТО И ЖИВОТА. 
Новото училище въ Швейцария, въ Големото съвре­

менно движение за обнова на училището родината на Русо 
и Песталоци стои на предно место .Ръководитель на дви­
жението тамъ е Женевскиятъ педагогически институтъ 
„Жанъ Жакъ Русо-'. Той е центъръ за разработка на новите 
педагогически идеи, лаборатория за психологически и педаго­
гически изследвания — фаръ, който осветява и сочи пжтя 
на бъдещето училище. Въ и около него работятъ дейци 
съ световна известность, като Едуардъ Клапаредъ, педагогь 
и психологъ, професоръ въ Женевския университетъ и рж-
ководитель на института, Адолфъ Фериеръ, социологъ и пе-
дагогъ, директоръ на Международното бюро за новите учи­
лища, Пиеръ Беве (P. Bovet), педагогъ, директоръ на инсти­
тута, възпитателните Дескоендръ и Графъ, които се занимаватъ 
съ възпитанието на анормалните деца, и Одемаръ и Мафен-
дель, които съ посветили целия си животъ на детските 
градини (забавачници). 

Новите педагогически идеи, които институтътъ „Жанъ 
Жакъ Р>со" пръска, проникватъ средъ будното швейцар­
ско учителство и предизвикватъ оживени разисквания. 
Едни отъ техъ еж вече приложени успешно въ частни и 
обществени училища, други сега се изпитватъ и прилагать 
на практика. 

Усилията на' педагозите и учителството да обновагь 
народното училище намиратъ силна подкрепа средъ съзна­
телната и напредничава швейцарска демокрация. Тя високо 
цени своите училища и не щади обществените средства за 
техъ. Въ Швейцария се смета за престжпление да се пра-
вятъ економии за сметка на народопросветното дело. 

Колко много швейцарецътъ обича и уважава своите де­
ца, показва великолепната уредба на неговите училища. Гра­
мадни средства еж изразходвани, за да се създадатъ пот­
ребните условия за плодоносна учебно-възпитателна рабо­
та въ техъ. Училищните сгради и въ градовете и въ села­
та еж масивни, просторни, хигиенични и красиви. Много отъ 
Градските улилищни ЗДАНИЯ еж същински дворци. Те еж 
големи, на неколко етажа, съ хубава въшность и съ ВСИЧКИ 
модерни удобства. Почти всички иматъ по две крила: едно 
за момичета и друго за момчета. Въ некои се помещавать 
и забавачници, отделения за анормални или закженели въ 
развитието си деца. Входовете и коридорите еж широки и 
светли. Учебните стаи не еж много големи, понеже въ все. 
ко отделение (класъ) се приематъ само по 25—30 деца. В-ь 
партера има обикновено по неколко салона: за гимнастика 
съ всички потребни уреди, за кинематографъ, за сказки, за 
училищенъ музей, за ржчна работа, за рисуване, за почивка. 
Върху стените на последния еж нарисувани сцени изъ на-
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родната история или изь народнитгь приказки. Подовете на 
всички стаи съ постлани лгшолеумъ, който лесно се чисти 
отъ прахъ. По прозорците въ коридорите и учебните стаи 
се отГлеждатъ цветя. Почти всички по-големи училищни 
здания съ снабдени съ инсталации за парно отопление. Въ 
сутерена се намира баня съ душове, комфортно уредена съ 
всички модерни приспособления и удобства. Една съседна 
стая съ пейки и закачалки за дрехи служи за събличане. 
Стените на банята, както и ония на коридорите, съ покри­
ти съ глансирани фаянсови плочки. 

Дворътъ e циментиранъ или асфалтиранъ. Той свети 
отъ чистота. Отъ двете страни на главния входъ на двор­
ната ограда е построенъ широкъ навесъ, подъ който децата 
иГраятъ въ лошо време. 

Духътъ, който цари въ швейцарското основно учили­
ще, отговаря напълно на неговата блескава външность. То 
се стреми да отговори не само на исканията, които живо-
тътъ му поставя, но и да задоволи потребите на детската 
душа. На свободната творческа дейностъ е даденъ широкъ 
просторъ и въ обучението и въ възпитанието. Принудател-
ниятъ трудъ, налаганъ на ученика въ старото учипище, е 
заместенъ съ спонтанната детска дейность,—съ работа, коя­
то ученикътъ извършва съ удоволствие, защото само чрезъ 
такава работа могатъ да се развиватъ всички детски спо­
собности и да се формиратъ характери. 

Учителите свободно могатъ да шбиратъ учебните ме­
тоди. Въ едни забавчници, напр., се прилага метода на 
Фрьобела, въ други — оня на гжа д-ръ Монтесори, въ трети 
— на д-ръ Декроли, а въ четвърти — методъ, комбиниранъ 
Отъ първите три метода. 

Въ основните училища се прилага активния методъ. 
Учителите си служатъ съ най-разнообразни похвати и сре­
дства, за да събудятъ и развиятъ всички детски сили и за­
ложби. Учениците се потикватъ сами да намиратъ, .откри-
ватъ и преработватъ знанията. Обучението по много пред­
мети, особено презъ есеньта и пролетьта, се води на от­
крито. 

Всеко отделение и класъ има своя библиотека, съста­
вена отъ грижливо избрани детски книги, малки енциклопе-
дически речници и ръководства. Те се използуватъ за нуж­
дите на обучението. Когато учениците се заинтересуватъ 
отъ некой въпросъ, те взиматъ речниците отъ класната 
библиотека, намиратъ потребните сведения въ техъ и ги 
вписватъ въ тетрадките си. Напр., следъ излетъ на полето 
децата донасятъ различни полски цветя, чиито имена не 
знаятъ; учительтъ не имъ ги съобщава, a ги упътва да от-
ворятъ речниците. Знанията, които почерпватъ отъ тамъ, 
допълватъ и поясняватъ знанията, добити отъ наблюденията 
при излета. Често бележките- въ тетрадките се илюстрирагь 
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съ чертежи и рисунки. Така се постъпва и когато се раз-
Глеждатъ въпроси изъ областьта на други учебни пред 
мети. Учениците искатъ да се запознаятъ съ историята на 
различните возила; лодка, платноходъ, параходъ, кола, вело-
сипедъ, автомобилъ, аеропланъ и др. Те прочитатъ най-
напредъ, какво е писано за техъ въ речниците, следъ това 
разГлеждатъ устройството на различните возила no малки 
модели и картини въ училищния музеи. 

Събраните бележки се четатъ въ класъ, поясняватъ се 
и се систематизиратъ. Те се използуватъ и за съчинения. 

Въ швейцарските училища се учи "конкретна" Грама­
тика. Обучението по тоя предметъ, сметане обикновено за 
„сухъ", „отвлеченъ" и недостъпенъ за детското разбиране, 
тамъ e интересно и привлекателно, -както и обучението по 
другите предмети. И съ колко прости похвати се постига 
това! За да разбератъ, напр., що е „съществително" и що 
e "глаголъ", учениците се напътватъ да напищатъ имената 
на предметипт, наблюдавани, и на действията, извършени 
при некой издетъ. Наученото по граматика веднага се из­
ползува за правописни и стилни упражнения. 

Въ некои частни нови училища, като „L'ecole internatio­
nals" и „La maison des petits" въ Женева, се стремятъ да 
индивидуализиратъ обучението. Въ "L'eccle internationals" 
се прилага американския активенъ методъ, известенъ подъ 
името „методъ Винетка" (Winnetka). Тоя методъ,дава въз-
момшость на всеки ученикъ да се учи, да се развива и да 
напредва споредъ силите и дарбите си. Средноспособните 
ученици не се насилзатъ да вървятъ заедно съ по-дарови-
те си другари; силните ученици не се задържатъ да вър­
вятъ заедно съ ония, които се развиватъ по-бавно. Всеки 
ученикъ самъ требва да изучава учебния материалъ. По есте-
ствознание, напр., той требва самъ да наблюдава, да опис­
ва, да обяснява и да класира фактите; по сметане—да ме­
ри, да пресмета и да открива начините за пресметане. Де­
тето требва да се научи да си съставя само свои сбирки 
(да колекционира), свои бележници, свои музей и своя биб­
лиотека. Рисунките, картините, изрезките отъ илюстровани­
те вестници, прочитните книги и другите събрани мате­
риали улесняватъ ученика да систематизира знанията си и да 
ги изразява по-пргвилно. Така той си създава самъ методъ 
за работа. Знанията, придобити чрезъ собствени усилия и 
трудъ, съ ясни, живи и трайни: те съ източникъ за твор­
чество. 

Споредъ метода Винетка, ученикътъ може при едни 
учебни предмети да върви по-бързо и при други по-бавно. 
Въ началото на учебната година на всеки ученикъ се по­
сочва точно, какъвъ материалъ требва да изучи презъ го­
дината по всеки учебенъ предметъ. Всеки месецъ той дър­
жи изпитъ, за да се види, какво e научилъ. Ако е усвоилъ 
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минатия материялъ, минава къмъ друГъ цикълъ знания; ако 
не е успелъ да стори това, повтаря само неусвоеното. Уче­
ниците никога не оставатъ да повтарятъ отделенията ,и 
класовете. Ако презъ една учебна Година некои деца не 
сполучатъ да усвоятъ учебния материалъ напълно, на след­
ната Година повтарятъ само неусвоените части отъ него, а 
не целия материалъ. 

Международно бюро за възпитание е открито отъ 
1 априлъ т. Г. въ Женева съ съдействието на института 
"Жанъ Жакъ Русо" и съ моралната подкрепа на швейцар­
ското дружество за Общество на народите. Управителни-
ятъ му комитетъ е съставенъ така: директоръ П. Бове, про-
фесоръ въ Женевския университетъ, помощници директори: 
Елисавета Ротенъ, д-ръ по философия, и Адолфъ Ферисръ, 
основатель на Международното бюро за новите училища, 
главенъ секретарь Мария Бютъ, секретарь Жанъ-Жуисъ Кла-
паредъ. 

Бюрото си поставя за цель: 
а) да поддържа връзки съ педагозите отъ всички дър­

жави и да съдействува за общия напредъкъ на възпитанието; 
б) да централизира всички сведения относно обществе­

ното и чаеното възпитание, педагогическата психолопия и 
професионалната ориентировка на младежьта; 

в) да урежда екскурзии съ научна цель за учители и 
професори. 

Педагогическото движение въ Чехословашко. Разви­
тието на чехеката педагогика върви паралелно съ нацио­
налното възраждане, което започва отъ XVIII векъ. 

Ж. В. Свобода (1800—1844 г.) въ своята книга "ScolKa", 
още преди Фрьобелъ, излага и обосновава метода за обу­
чението въ детските училища. Революцията въ 1845 год., 
която за мигъ окриля надеждите на чехите за свобода, да­
ва новъ тласъкъ на педагогическата мисъль. 

К. G. Лмерлитъ основава първото висше народно учи­
лище и изработва подробенъ проектъ за устройството на 
първоначалните училища (1848). Но реакцията, последвала 
следъ революцията, потжпква патриотичния устремъ на чех-
ския народъ. 

Педагогическата теория и практика презъ това време 
се развива подъ германско влияние. Главно подъ онова на 
Хербарта. Като виденъ педагогъ—-хербартиянецъ се издига 
Г. А- Линднеръ (1828-1887). Наскоро, обаче, Масарикъ съ 
трудовете си нанася чувствителенъ ударъ на хербартиянст-
вото. Хербаотовата педагогика бива пренебрегнета въ уни­
верситетите и педагогическите училища. Заработва се да се 
създаде родна педагогика.^ Педагогическата мисъль се връ-
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ща къмъ забравените идеи на великия чехословашки синъ 
—Лмосъ Коменски. Те се разработватъ и популяризиратъ 
средъ учителството. Начело на новото движение заставатъ 
професорите: Дрътина (1861—1025 Г.), Хостински (1847—1010 
Г.) и Када (1865—1918 Г.). 

Днесъ чохословашката педагогика има двама видни 
преставители: Еаднеръ и Хлупъ. Първиятъ е привърженикъ 
на традиционната класическа педагогика (Коменски, Русо, 
Песталоци); вториятъ е представитель на експерименталната 
педагогика. 

Днешната чехословашка педагогика иска за детето 
пълна свобода. Педагогътъ Улехла, напр., поддържа, че 
требва да се премахнатъ учебните програми, седмичните 
разпределения на часовете и учебниците отъ всички учи­
лища, дето се учатъ 6—8-Годишни деца. Тамъ е достатъчно, 
да се развиватъ сетивата, ръцете, ума и благородните чув­
ства на учениците. Обучението требва да се съобразява 
само. съ детските интереси. Бакуле и Хавранекъ постигнали 
много добри резултати въ това направление. 

Активниятъ методъ има много привръжници между у-
чителството и се прилага съ големъ успехъ въ много учи­
лища. 

Презъ последните години чехословашкото учителство 
води оживени разисквания и въ печатъ, и въ конференции, 
и въ конгреси относно реформите, които требва да се про-
каратъ въ общообразователни ге училища. Големи спорове 
повдигналъ въпроса за значението и метода на' ръчната 
работа. Очертали се две мнения: споредъ едното, ръчната 
работа требва да се изучава като учебенъ предметъ; спо­
редъ другото, тя требва да се използува при обучението по 
всички учебни предмети само като дидактически принципъ. 
Надделело първото мнение. 

Другъ споръ възникналъ по въпроса за метода на 
моралното възпитание: требва ли да се преподава нравоуче-
ние, или моралътъ требва да прониква въ целия училищенъ 
животъ и да се застъпва като принципъ при обучението по 
всички учебни предмети? И по тоя въпросъ надделело 
първото мнение. 

Чехословашкото учителство усилено работи да създа­
де тесни връзки между училището и семейството. Същест-
вуватъ неколко списания, които преследватътая задача. Въ 
това направление до сега съ постигнати завидни резултати. 

Чехскиятъ учитель работи не само въ училището, НО и 
вънъ отъ него. Той е примеренъ общественъ деецъ—нароД-
никъ. Неговата извънучилищна народопросветна дейность 
може да ни служи като образецъ за подражение. Училищ-
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ната власть, както и другите власти. Го насърчаватъ и под-
помагатъ въ тая дейность. Подпомага го и целата интеле-
Генция. Съ законъ отъ 1909 г. съ уредени популярни кур­
сове за Гражданско възпитание и съ друГъ законъ отъ съ­
щата Година съ основани народни библиотеки (читалища), 
за издръжката на които се налага специаленъ данъкъ. 

Учебното A_.no въ Полша. основното учили­
ще има 7 отделения. Учението въ него e задължително за 
всички деца на възрасть отъ 7 до 14 Години. Учителите се 
подготвятъ въ петокласни педагогически училища, въ които 
се постъпва отъ основното училище. 

Сега съществуватъ около 25,000 основни училища, отъ 
които 22,000 съ полски, а останалите—малоруски и немски. 

Гимназията е осмокласна. Долниятъ курсъ, който съот-
ветствува на нашата прогимназия, е съ 3 класа; Горниятъ 
— съ 5. Програмата на долниятъ Гимназиаленъ курсъ се 
различава отъ програмата на горниятъ курсъ на основ­
ното училище (V, VI и VII отд.) Последниятъ подготвя уче­
ниците за практическа работа въ живота и за следване въ 
професионални училища. Въ долниятъ курсъ на гимназията 
се приематъ ученици, свършили долниятъ курсъ на основ­
ното училище (IV отделение). 

ГорнияТъ гимназиаленъ курсъ има Три отдела: 1) нау-
ченъ (реаленъ), 2) хуманитаренъ (съ латински) и 3) класичес­
ки (съ латински и гръцки). 

Професионалните училища до войната били малобройни 
и зле уредени. Сега съ открити много такива училища. Вър­
ху уредбата ИМЪ е обърнато големо внимание. 

Вишето образование се получава въ 11 държавни уни­
верситета и академии и неколко частни виещи училища. 

Заслужава да се отбележи, че въ Полша се поддър­
жа тесна връзка между училището и семейството. Същест­
вуватъ неколко големи родителско-учителски дружества, 
които работятъ съ големъ успехъ. 
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