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Исторически прегледъ. 
Идеята за цялостното обучение не е нова за дидакти-

ката. За пръвъ пжть тя е подхвърлена отъ философигЪ и 
педагозите на класическата древность. 

Платонъ (429 — 348 год. пр. Р. Хр.) иска да се създаде 
.дружба* и .хармония" между наукигв и изкуствата, изуча­
вани въ училището, защото само така обучението ще може 
да подпомага цЪлостното и хармонично развитие на мла-
дежьта. 

Цицеронъ (106 — 43 г. пр. Р.Хр.) и Квинтилиянъ (42 
—114 сл. Р. Хр.) повтарятъ и развиватъ сжщата мисъль. Ци­
церонъ препоржчва да се съгласуватъ, свържатъ и обеди-
нятъ всички учебни предмети, а Квинтилиянъ се застжпва за 
огЬ1з сюсСппае — „затворенъ кржгъ на наукитЯ". 

Витрувий по-късно настоява да се свържатъ учебнитЪ 
предмети помежду си така, както еж свързани органитЬ на 
човЪшкото тЪло. 

Презъ срвднигБ въкове черковнитъ- педагози групи-
ратъ всички знания около богословието, въ което включватъ 
"философията и математиката. 

Презъ новия периодъ отъ развитието на педагогиката 
за свързването и обединението на училищнигЬ знания и ержч-
ности се застжпватъ почти всички бележити педагози. 

Коменски (1592 — 1671 г.) иска всичко, що се учи .въ 
училището, „да бжде въ непрекжсната връзка". Той сравнява 
изграждането на ученишкото съзнание съ градежа на зда­
ние : . . . „Ако трЪбва да се строи трайно, то къмъ осно­
вата трЪбва да еж нагодени 'стеннтЪ, таванътъ и покрн-
вътъ — съ една дума, всичко отъ най-галЪмото до най-
малкото трЪбва да е не само нагодено едно къмъ друго, но 
и съединено едно съ друго така, че да представляватъ една 
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енциклопедия, въ която всичко да произлиза отъ единъ общъ 
коренъ, всичко да се намира на мЬстото сн '). 

Споредъ него,, единството въ обучението ще се постиг­
не, като се групиратъ всички учебни предмети въ единъ сбо-
ренъ учебенъ предметъ, преподаванъ отъ единъ учитель. 

Русо (1712-1778 г.) иска да се свърже обучението съ 
живота и детскитЬ нужди. Близкиятъ околенъ СВ-БТЪ е 
първата книга, отъ която ученикътъ требва да черпи своите 
знания и умения. Знанията, разхвърлени въ много книги, 
требва да се „сближатъ" и „обединятъ" въ единъ общъ 
предметъ, който лесно може да се изследва и да задоволява 
спонтанните детски интереси. Този оощъ учебенъ предметъ 
требва да представя живо образите на първичните душевни 
и телесни човешки нужди и да посочва средствата, чрезъ 
които могатъ да бждатъ задоволявани. Требва да се нам1з-
рятъ положения, при които естественнитй човешки нужди се 
задоволяватъ по начинъ, достжпенъ за детското разбиране 

Живите и прости картини на тия положения требва да 
дадатъ първото градиво за дейностьта на детското въобра­
жение. 

Такива картини дава знаменитата повасть „Робинзонъ 
Крузо". Затова тя, споредъ Русо, тр-вбва да бжде първата кни­
га, която ще чете неговиятъ Емнлъ. Дълго време само тя ще 
съставя ц-влата му библиотека и всвкога ще заема почетно 
мтзсто въ нея.2) Около нея ще се съсредоточи Ц"БЛОТО обучение. 

Фридрихъ Роховъ (1734 - 1805 г.) пръвъ се опитва да 
осжществи мисъльта на Русо за обединението на разнород­
ните училищни знания и сржчности въ единъ общъ предметъ. 

„Учительтъ, казва Роховъ, требва да преподава всичко, 
което се явява въ всекидневния животъ и което е полезно за 
всеки случай, напр., най-общите неща отъ географията, раз­
ните видове животни, дървета, жита, занаяти и пр.". Всички 
тия предмети не требва да се изучаватъ въ отделни учебни 
часове, а само при четенето п въ връзка съ него. 

Читанката требва да стане средище на всички учебни 
предмети. Около обяснителното четене требва да се съсре­
доточи целокупното обучение. 

- Роховъ създава читанка — енциклопедия (Ктдег^геипс!— 
Детски приятель). Въ връзка съ четенето той дава знания по 
география, история, естествознание, вероучение, нравоучение 
и други учебни предмети. 

Около стотина години читанките на Рохова се задържатъ 
въ германските училища. Мнозина по техенъ образецъ съз-
даватъ други подобни чнтанки — енциклопедии.-, 

Мисъльта на Рохова намира подражатели и вънъ отъ 
Германия. * -

1) Велика дидактика, стр, 148—149, 
2) Емилъ, стр. 161. 
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Ушински, известниятъ руски педагогъ, написва читанки, 
подобни на Роховите, и препоржчва да се съсредоточи цело­
купното обучение около четенето.1) 

Починътъ на Роховъ е първи-ятъ сериозенъ опитъ да се 
създаде едкнно обучение. Този опитъ, обаче, има важенъ не-
достатъкъ. Роховъ криво разбира и прилага идеята на Русо. 
Знаменитиятъ авторъ на „Емилъ" дири връзката и единство­
то между разнородните знания въ живата действителность— 
въ природната и обществената среда, въ която жизве и расте 
детето. Едва следъ това той дири услугите на книгите. Върви 
отъ живота къмъ книгата. Роховъ тръгва по обратния пжть — 
отъ книгата, отъ книжните знания, за да запознае учениците 
съ живота въ природата и човешкото общежитие. 

И отъ психологическо и отъ дидактическо гледище тоя 
пжть е напълно погрешенъ: той открива широко вратите на 
вербализма и кухата схоластика въ обучението. 

Песталоци (1746—1827 г.) разбира и прилага по-верно 
идеите на Русо за целостното обучение. Той не само обеди­
нява различните стъркове на обучението, но и ги свързва съ 
нуждите на живота и*съ детските интереси. 

Въ своята знаменита педагогическа повесть „Линхардъ 
и Гертруда" той пише: 

„Не изкуството, не книгата, а животъть трЪбва да 
бжде основа на всЪко възпитание н обучение". 

Песталоци е врагъ на всеки вербализъмъ въ обучението. 
Всичко требва да се учи отъ живота и въ връзка съ него. 
„Никакви книги или твърде малко книги требва да се упо-
требяватъ. Детето има своя книга въ себе си : то не чете, а 
действува".2) Знанията си то ще черпи изъ предметите, вклю­
чени въ неговия хоризонтъ, и отъ средата, въ която живее. 

Презъ първите училищни години всички знания требва 
да се свържатъ, обединятъ и слеятъ. Те требва да образу­
ватъ общата основа, върху която ще се граци по-сетнешното 
обучение. По-късно — презъ периода на юношеството — обу­
чението ще се води по отделни учебни предмети, ала и то­
гава те, всички заедно, требва да образуватъ органическо 
единство. 

Обучението требва да се води така, че учениците да 
могатъ лесно да откриватъ и схващать вжтрешните връзки 
между знанията. Предъ ученишкиге очи знанията требва да 
се представятъ като снопъ, като цЬлость (единство), като 
дърво, чиито корени хранятъ всички клонове, но на което 
всеки клонъ требва да бжде нагледванъ и отгледванъ по 
отделно.3) 

1) К. Н. Соколов — Методи комплекснаго преподавания, Москва 
1924, стр. 11 — 14. 

2) Яс1. РегПеге —' Ь'Есо1е асПуе, р. 115, 
3) Пакъ тамъ, стр. 140. 
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Хербартъ (1776—1841 год.) иска да се съгласуватъ и 
свържатъ училищните знания, като се нагодятъ къмъ дет­
ските интереси. 

„Връзките между човешките знания — казва той — 
требва най-точно да се изследватъ, та, като ги знае учи-
тельтъ, да • може да оставя всЬки пжть възбудения инте-
ресъ да действува сжщевременно въ всички посоки и съ то­
ва учительтъ да увеличава интереса като свой собственъ ка-
питалъ, да се стреми да отстранява пречките, които биха 
намалили тоя капиталъ".1) 

Хербартъ, обаче, е противъ подчиняването на отдЪлнигв 
учебни предмети на единъ господствуващъ предметъ. Споредъ 
него, „старанието да се постави на всичко единъ връхъ ще 
бжде сжщо тъй вредно за възпитателя, както и разпокъсва­
нето и раздробяването на онова, което действително си при­
надлежи". 2) 

Цилеръ и Дьорпфелдъ конкретизиратъ идеите на Хер-
барта и създаватъ известната теория за концентрацията на 
обучението. Споредъ нея, обединението на различните зна­
ния и сржчности може да се постигне чрезъ избора, наред­
бата и разработката на учебното градиво. Изхождайки отъ 
цельта на възпитанието, която, споредъ ГБХЪ, требва да се 
състои въ създаване нравствено — религиозенъ характеръ, 
гЬ поставятъ като средище на целокупното обучение назн-
дателннтЪ учебни предмети: нравоучението, вероучението 
и историята. Тия предмети требва да опредълятъ реда и 
съдържанието на уроците по другите учебни предмети. Уче­
бното градиво на господствуващите ср-Ьдоточни учебни пред­
мети требва да се нареди по учебни години така: 

1. уч. год. — приказки отъ братя Гримъ, 
2. уч. год. — Робинзонъ, 
3. уч. год. — Стария заветь: патриарси, Мойсей. 
4. уч. год. — Стария заветъ: сждии и царе, 
5. уч. год. — Новия заветъ: Исусъ Христось, 
6. уч. год. — Сжщо 
7. уч. год. — Новия заветъ: апостолъ Павелъ 
8. уч. год. — Лютеръ. 3) 
Проф. Райнъ доразвива и обосновава мислите .на Ци-

лера и Дьорпфелда и посочва, какъ може да се приложи 
техния планъ презъ първите две учебни години. 

Хербартиянцитв въ своя концетрационенъ планъ пра-
вятъ сжщата грешка, каквато прави и Роховъ съ опита си да 
съсредоточи обучението по всички учебни предмети около 
обяснителното четене. Тв взиматъ за изходна точка на своята 
концентрация книжните и словесните знания за предмети, яв-

1) В. Райнъ. — Принципи на дадактиката,: стр. 130. 
2) В. Ф. Мушников — йзбука комплекса, Ленинградъ, 1926, стр. 

29 — 31. 
3) Тамъ, стр. 52. 
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ления и събития, отдалечени по"м1зсто и време и недостжпни 
за пр-вки сетивни възприятия, и отъ гЬхъ преминаватъ къмъ 
знанията, които могатъ да се добиятъ чрезъ преки наблюде­
ния въ близката околность: вървятъ отъ далечното и непоз­
нато къмъ близкото и познато. Въ техния планъ не се държи 
сметка за обстоятелството, че детскиятъ умственъ складъ — 
„мисловиятъ кржгъ", както го наричатъ тъ- — се образува 
подъ влиянието на природната и обществената среда, въ която 
жив-вятъ и растатъ децата. Поради туй тая концентрация не 
стои въ никаква връзка съ действителностьта и детските био­
логически интереси. 

Въ края на миналия вЪкъ еж правени опити да се кон­
центрира целокупното обучение около географията, естест-
познанието, родпнознанието, предметното учение, икономн-
ческитЪ науки п други учебни предмети. 

Всички ГБЗИ опити, обаче, иматъ едни и сжщи недо­
статъци : 

1) учебните предмети, които стоятъ около обединител­
ния центъръ, губятъ своята самостойность и последовность ; 

2) създава се само външна връзка между знанията и 
сржчностигв, безъ да се свързватъ едните и другите съ нуж­
дите на живота и детските интереси. 

Тъкмо когато хербартиянците прзвятъ безуспешни опити 
да приложатъ на практика своя концентрационенъ планъ, въ 
дидактиката си пробива пжть нова мисъль: вжтрешната връз­
ка между различните учебни предмети може да се създаде, 
когато се откриятъ връзките и съотношенията между пред­
метите и явленията въ природата и човешкото общежитие. 
Те могатъ, обаче, да бждатъ открити само, когато предме­
тите и явленията се изучаватъ въ оня редъ, по който еж да­
дени въ действителностьта, а не по реда на научната систе­
матика. 

Тая мисъль най-напредъ подхвърлятъ и разработватъ ес­
тественици, а после и педагози. 

Карлъ Мьобиусъ, професоръ въ Килския университетъ, 
въвежда презъ 1877 год. въ естествознанието понятието „об­
щежитие" ((-еЬепдететзспагт.). Съ това понятие той означава 
група отъ твари, които живеятъ въ една и сжща среда и 
които еж взаимно свързани, завйсятъ една отъ друга и отъ 
цЬлото. Общежитието е малъкъ организъмъ, на който отдел­
ните членове еж растенията, животните, минералите, почвата, 
водата и въздуха! 

Фридрихъ Юнге използува мисъльта на Мьобиуса за 
дидактически цели. Въ съчинението си „Селското блато като 
общежитие", издадено презъ 1885 година, той иска, учеб­
ното градиво по естествознание да се подбира и реди 
не по стълбиците на определена научна система, а по .обще­
жития* — по картини, взети изъ живота въ природата: поле, 
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гора, ръка, блато, море и др. т. Така животнитв и растенията 
се изучаватъ въ своигв естествени съобщества и то съ огледъ 
на тъхната взаимна зависимость. При такава наредба падатъ 
границитъ между отдълнитъ клонове на естествознанието — 
зоология, ботаника, минералогия, химия и физика — и всичко 
се свързва въ стройно и хармонично единство. 

Подъ влиянието на Юнге презъ 90-гв години на мина- . 
лия въкъ въ Германия се прави опитъ да се групира учеб­
ното градиво по всички учебни предмети така, както той ре­
ди естествено-историческото градиво. 

Кенигсбауеръ , директоръ на едно педагогическо учи­
лище, пръвъ опредълено подхвърля мисъльта, че е необхо­
димо да се изучаватъ всички предмети, явления и събития 
въ ТЪХНИГБ „конкретни взаимни преплитания и връзки". Той 
препоржчва да сепоставятъ въ основата на цълокупното обу­
чение индивидуалнитЪ и обществено - бпологтескитЪ инте­
реса, свързани съ опредълени нужди и действия на човъка. 

Отъ това гледище Кенигсбауеръ разпредъля цълото 
учебно градиво на 19 групи: 1) храна, 2) облъкло, 3) жили­
ще, 4) отопление и освътление, 5) занятия, б) родния край и 
неговитъ произведения, 7) климатъ, 8) небесни свътила, 9) 
устройство на човъшкото тъло, 10) разпределение на труда, 
11) разчленение на човъшкото общество, 12) пжтища и сръд-
ства за съобщения, 13) собственость, 14) ценности, 15) дома­
кинство, 16) нрави и обичаи, 17) право и т. н. 

Съ тия групи се свързва обучението по отдълнитъ учеб­
ни предмети: четене, писане, граматика, смвгане, ржчна ра­
бота и т. н. 

О. Шмидъ , директоръ на срвдне училище въ Германия, 
излиза презъ 1901 г. съ планъ, въ който реди цълото учеб­
но градиво по „принципа на коекзистенцията" (на едновре­
менното сжществуване). 

Предметитв и явленията, които въ пространството или" 
времето еж свързани, тркбва да бждатъ свързани и въ уче-
нишкото съзнание. Затова цълото учебно градиво тръбва да 
се нареди по ,културни единства", разлредълени въ три 
„учебни кржга". Въ основата на учебния планъ тръбва да се 
поставятъ явления изъ стопанския животъ. Първиятъ „уче-
бенъ кржгъ" ще обхваща домашното стопанство, вториятъ 
— народното стопанство въ родния край и отечеството, а 
третиятъ — свътовното стопанство. Четенето, писането, смъ-
тането, пънието и ржчната работа ще се изучаватъ въ тъсна 
връзка съ изучаванитъ „кжсове" отъ действителностьта. 

Бертолть Ото презъ 1906 г. въвежда въ своето частно 
училище отдълни часове за „свободни всепредметни беседи", 
темитъ на които се избиратъ отъ самитъ ученици. За теми 
служатъ „живи кжсове" отъ действителностьта. Отъ тъхъ се 
черпи конкретно градиво за обучението по всички учебни 
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предмети, за всеки огъ които еж определени отделни учеб­
ни часове. 

Бертолтъ Ото нарича това обучение цЪлостно (Оезат!:-
ипт.епспг.). Тоя терминъ е усвоенъ отъ германските педагози 
като наименование на различните системи за обединително 
обучение; които сжществено се различаватъ отъ хербартиян-
ската концентрация. 

Лайпцигскиятъ учителски с ъ ю з ъ въ края на XIX вЪкъ 
и началото на XX грижливо разработва методиката на цтзло-
стното обучение. Въ 1910 г. излиза второто издание на кни­
гата „Трудово училище", съставена отъ педагогическия от-
д-Ьлъ на съюза съ участието на видни педагози (Фогелъ, 
Зиберъ, Ресгеръ, Ото Ерлеръ и др.). 

Въ тоя трудъ се иска да.се въведе въ основното учи­
лище ц-влостно обучение, което требва да се гради върху 
родинознанието и културознанието. Детето се интересува 
отъ всичко, което го заобикаля — отъ всичко, което му е 
близко и познато. Затова целокупното обучение трЪбза да 
черпи своето градиво изъ природата и културата на родина­
та. Да се води обучението по отдвлни учебни предмети зна­
чи да се разпокжсатъ и раздробятъ цкпъ редъ органически 
свързани помежду си научни дисциплини. Учебниятъ матери-
алъ требва да се групира по отделни науки въ горните от­
деления на основното училище, понеже способностьта къмъ 
абстракция и обобщения у детето се развива едва къмъ 13-
годишна възрасть. До това време трЪбза да се води само 
общепредметно, слЪто, цЪлостно обучение, при ксето учеб­
ниятъ планъ и седмичната програма еж неуместни. 

На първо време „цялостното обучение" има характеръ 
на „случайно преподаване" (Ое1с1пдеппеи5ип1егпспг.). То се съ­
средоточава около определена работа или наблюдение. По-
късно излиза на пръвъ планъ нвкакъвъ предметъ или спе-
циалность. Така отделните науки се изучаватъ не паралелно, 
а единъ следъ други — въ определена последозность. 

Мисъльта да се гради целостиото обучение върху ро­
динознанието бързо се възприема въ цела Германия, ала пред­
ложението да се води слЪто, всепредметно обучение се от­
хвърля. Всички опити да се оежществи то на практика не 
даватъ задоволителни резултати. 

„Всепредметно обучение" може успешно да се води са­
мо въ детската градина (забавачницата) и презъ- първата 
учебна година. Отъ него постепенно требва да се премине 
къмъ обучение по отделни учебни предмети, между които 
требва да се прокаратъ всички възможни външни и вжтреш-
ни връзки. 

Родинознанието требза да служи за основа и средище 
на всички учебни предмети. То ще имъ дава само суровъ, 
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конкретенъ материалъ, безъ да определя съдържанието и 
реда на уроцигв имъ. 

Въ Явстрия това начало е прокарано въ официалната 
програма за осн. училища отъ 1920 г. За средище на всички 
учебни предмети еж поставени родинознанието и жнвотозна-
ннето (1_еЬепзкипс1е). Тия два предмета включватъ въ себе 
си елементи отъ география, естествознание, история, социо­
логия, етика и др. Четенето, писането и емтзтането съставятъ 
необходима органическа частъ отъ тоя синтезъ. Обучението 
се води по отделни учебни предмети, ала всЪки учебенъ 
предметъ черпи градиво презъ дадено време отъ една пред­
метна (жизнена) область. Преходътъ отъ едни занятия къмъ 
други не става механически, а по закона за психологическа­
та необходимостъ. Не предварително стъкмената седмична 
програма, а спонтанниятъ детски интересъ требва да опре­
деля реда на учебнигЪ занятия презъ деня и седмицата. Са­
мо при това условие между отдЪлнигв уроци могатъ да се 
създаватъ естествени преходи и здрави вжтрешнии външни 
връзки '). 

Д-ръ Лай предлага въ съчинението си „Таг.5пи1е" (Дк-
тивно училище), излязло презъ 1909 г , другъ планъ за свър­
зване на разнородните училищни знания и ержчности, Той 
отхвърля слЪтото, всепредметното обучение и се застжпва 
за обучението по отд-влни учебни предмети, между които 
требва да бждатъ прокарани всички възможни взаимни връз­
ки. Тия връзки, обаче, трЪбва да бждатъ създадени не по 
принципа на концентрацията, а по принципа на корелация­
та (съотношенията). 

Корелативни се наричатъ ония понятия, които не могатъ 
да се мислятъ едно безъ друго, напр.: л^во и дЪсно, тъмно 
и св-втло, причина и действие. Въ такова съотношение стоятъ 
и много отъ знанията. Учебната работа може да се нареди 
така, че ОТД-БЛНИГЪ учебни предмети гЬсно да се свържатъ 
помежду си, безъ да се подчиняватъ на единъ главенъ, цен-
траленъ предметъ . 1 

Въ методиката на началното обучение отдавна сжще-
ствува стремежъ да се създаватъ връзки между близки пред­
мети: между четене и писане, предметно учение и езикозна­
ние, смятане и геометрия. И въ ср^днит-в училища еж пра­
вени опити да се изучаватъ съвместно сродни предмети: ис­
тория и история на литературата, география и история, гео­
графия и естествознание. 

При такова свързване отделните предмети не губятъ 
своята самостойность. Вс^ки учебенъ предметъ запазва своя­
та система, своята последовность въ изложението, всички при-

1) Енциклопедия комплексного преподавания. Ч. II. Ленинградъ, 
1926, стр. 69—75. 
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сжщи нему особености, но при всеки сгоденъ случай учите-
льтъ се стреми да насочва вниманието на учениците върху 
допирните точки на учебните предмети и да изяснява взаим­
ните имъ връзки и взаимната имъ зависимость. 

Защитниците на съвместното изучаване на сродните 
учебни предмети, при което нито единъ предметъ не се при­
нася въ жертва на другъ, поддържатъ, че тоя постжпъкъ е 
твърде важно условие за успеха на обучението. Колкото по-
често ученикътъ поглежда отъ областьта на една наука въ 
областьта на друга, колкото повече се приближаватъ грани­
ците между огдвлнитъ' науки и съ колкото повече нишки 
се свързватъ помежду си, толкова по-трайни ще бждатъ 
знанията и толкова по-цЪлостна и стройна ще бжде т-Ъхната 
система. 

Д-ръ Лай разширява тая мисъль и я прилага къмъ обу­
чението по всички учебни предмети. Той дели последните 
на две групи : 1) предмети, въ които главна роль играе съ­
държанието и 2) предмети, въ които главна роль играе фор­
мата. Първите нарича предмети на вещественото (предмет­
ното) обучение, а вторите — предмети на формално-изобра-
зителното обучение. Въ първата група включва естествена­
та история, физиката, химията, географията, историята, нра-
воучението и вероучението; въ втората — гимнастиката, ри­
суването, моделирането, смятането, геометрията, езикознани­
ето и пението. Между предметите оть всека група, както и 
между двете групи, се прокарватъ корелатиани връзки. 

Когато се съставя учебна програма, най-напредъ се опре­
деля градивото за .вещественото" обучение, следъ туй се 
систематизира и се разпределя по отделни курсове. Едва 
следъ това се набелязва и градивото за „формално-изобрази-
телното" обучение. Съдържанието определя формата. Поради 
туй уроците отъ първата група требва винаги да предхож-
датъ ония отъ втората. 

Всека редица уроци започва най-напредъ съ наблюде­
ния или събиране на конкретенъ материалъ, следъ това тоя 
материалъ се преработва и най-после се изразява и прилага 
по-различни начини: словесно, графично, пластично, чрезъ 
движения, чрезъ пение. Така уроците по различните учебни 
предмети се свързватъ чрезъ поставения въ основите имъ 
общъ конкретенъ материалъ, който се разработва и откъмъ 
съдържание и откъмъ форма, съ огледъ на специалните за­
дачи, преследвани съ всеки учебенъ предметъ, 

Системата на Д-ръ Лай, въ сравнение съ системата на 
концентрацията, има безспорни предимства. Въ нея учебните 
предмети запазватъ своята самостойность, своята система и 
своите специални задачи. Вь нея има голема логичность и 
последовность. Наблюдението, преработката и изразяването 
— тия три етапа на учебния процесъ произтичатъ единъ отъ 
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другъ. Такава последовность е прокарана както въ построй­
ката на отдвлнитв уроци, така и въ постройката на цвлия 
учебенъ планъ, 

Но системата на Д-ръ Лай има и важни недостатъци. 
Тя е твърде теоретична, твърде изкуствена. При избора и 
наредбата на учебното градиво повече се държи смвтка за 
възможностит-в да се създадатъ връзки между различнитъ 
знания и сржчности, но малко се обръща внимание върху 
детскигв биологически интереси и условията, при които мо-
гатъ да бждатъ задоволени тв. Поради туй учебниятъ планъ 
на Д-ръ Лай е отчужденъ отъ нуждитв на живота-и често е 
въ грубо противоречие съ детската психология. Въ него е 
всичко предварително предвидено, размерено и опредвлено. 
Детската дейность въ училището трвбва да се развива и на­
сочва по предварително стъкмени схеми, въ които чув­
ствата, желанията и стремежигв на ученика еж пренебрегнати. 

Опитигв да се приложи на практика системата на Д-ръ 
Лай недвусмислено показаха, че децата и при нея често пж-
ти еж тъй паспвнн, както и при досегашната традиционна 
система на обучение по отдвлни, несвързани помежду си 
учебни предмети. При нейната приложба твърде често става 
нужда да се прибягва до услугигв на принудителната дис­
циплина, за да се подцържа реда и вниманието въ класа. Са­
мо тоя фактъ достатъчно убедително говори, че тая система 
е въ противоречие съ нуждитъ на детската природа.1; 

Върху разрешението на сложната проблема за цялост­
ното обучение презъ първата четвъртъ на нашия ввкъ рабо­
тиха видни педагози въ Франция, Швейцария, Белгия, Холан­
дия, Русия и Северна Ямерика. Тв създадоха нвколко систе 
ми за обединително обучение, кои го сжществено се различа-
ватъ отъ системигв, предложени отъ германскит-Б и австрий­
ските педагози. Между тия системи въ новата дидактика 
особено мвсто заематъ системигв на Джонъ Дюи, Килпа-
трикъ, Д-ръ Овидъ Декролп и Д-ръ Адолфъ Фериеръ, 

Д ж о н ъ Дюи, известниятъ американски философъ и пе-
дагогъ, твърди, че,проблемата за цълостното обучение не 
може да бжде разрешена само съ промвни въ учебната про­
грама. Тя не е само програменъ въпросъ. Нейното разреше­
ние ще се намъри, като се промени цвлата организация на 
училищната работа и изобщо на училищния живогъ. 

Училищната работа трвбва да дава пълна възможность 
на децата да прояватъ своята инициатива: сама да подбнратъ 
въпроснтЬ, върху които ще работятъ, както и методигв за 
работа. Учителигв трвбва да се стремятъ да използуватъ 
вевки случаенъ поводъ, вевки детски поривъ, за да развиятъ 
у децата всестранна самодейность. Училището трвбва да се 

1) К. Н. Соколов — Методь!; комплексното преподаванния. Мос­
ква, 1924, стр. 99 -г- 121. 



Педагогическа практика 67 

превърне въ самоуправляваща се община — въ пчелинъ 
кошеръ. 

Никакъвъ шаблонъ въ учебната работа не бива да се 
прилага. 

Учебното градиво и учебните методи презъ всвка учеб­
на година ще се пром-Ьнятъ въ зависимость отъ промените 
въ състава на учениците, на ГБХНИТЪ- интереси и на въздей­
ствието на обществената и природната среда. 

Учителите ще ржководятъ децата, но ГБХНОТО ржковод-
ство требва да се проявява посредствено чрезъ уредбата на 
обществената и материалната обстановка въ училището. 

Подробната разработка на учебната програма, както и 
разпределението на учебните занятия, е отъ второстепен­
но значение. Вниманието на учителя требва да бжде насоче­
но главно къмъ изработката на методъ, чрезъ който може 
да се предизвика най-голяма самодейность у децата. Когато 
детето започне да действува, да се учи по вжтрешенъ потикъ 
и по свой починъ, неговите действия сами ще се съгласуватъ, 
свържатъ и обединятъ. 

„До сега, казва Дюи, на ума се гледаше като на спо­
собности, която стои вънъ отъ действителния св"втъ на фак­
тите и нещата. Шзщата стоятъ вънъ отъ насъ и сжществу-
ватъ мимо насъ, а ума — мисленето — съществува само у 
насъ самите. Едно е да се действува, друго е да се знае. 
Училището см-вташе за своя главна задача да даза знания. 
Знаещиятъ човтжъ въ бждаще лесно ще се научи и да дей­
ствува. Яко съвременното училище си поставя за цель да да­
ва не само знания, но и умения, то въ всеки случаи тая вто­
ра негова задача не се слива напълно съ първата — съ да­
ването на знания. 

Въ нашето училище на изолирането на ума съответству­
ва изолирането на учебните предмети. Между това требва 
да се забележи, че само автоматичната работа не изисква 
умствена дейность. Въ всека друга работа има наблюдение, 
предвиждане и проверка на силите. Мисленето и дейностьта 
еж свързани. Нашето мислене се опрв*геля отъ нашата дей­
ность. Малкото дете се запознава съ свойствата на топката, 
не като я разглежда, а като действува: като я търкаля, хвър­
ля и играе съ нея: Сжщо така и ние, възрастните, разглеж­
даме, запомваме и разсъждаваме върху това, що произтича 
отъ нашата дейность, а не просто само върху това, що ни 
окржжава. Работникътъ, лекарьтъ, юристътъ, педагогътъ, тър-
говецътъ живеятъ въ еднаква среда, но всеки определя от­
ношенията си къмъ нея отъ свое гледище, което въ повечето 
случаи е създадено отъ неговата професия и изобщо отъ не­
говата дейность 

Като изхождаме отъ погрешни теоретически предпостав­
ки, ние разделяме единъ отъ другъ учебните предмети. По-
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следицигв отъ тая грвшка еж известни: животътъ на децата 
и твхната домашна дейность се развиватъ мимо училището. 
Училището и животътъ еж два различни сввта, въ които жи-
ввятъ децата. Вънъ отъ училището децата живвятъ съ други 
интереси и тъзи имечо интереси, а не училищнитв, олредв-
лятъ поведението имъ. 

Въ училището децата еж съвсемъ равнодушни къмъ уро-
цитв, а вънъ отъ него еж готови да задаватъ много въпроси. 
Достатъчно е само малко да помислимъ върху тоя фактъ, за 
да се убедимъ, че той е последица отъ метода, отъ системата 
на обучение, отъ раздробеностьта на училищното обучение и 
неговата отчужденость отъ живота. Яко ние си поставяме за 
цель не само да даваме знания, но и да възпитаваме, да 
учимъ да се действува, да се живве, то трвбва преди всичко 
да свържемъ вевко обучение съ работа, която ни интересува. 
Връзката между учебнитв предмети и деиностьта въ живота 
е алфата и омегата на теорията за интереса при обучението, 

Затова първата задача на педагога е да организира дет­
ската дейность. За малкигв деца ще се уреждатъ игри и за­
нятия по рисувание, моделиране, изрвзване и различни под­
ражания на работи, вършени отъ възрастнитв. На по-голв-
митв деца ще се дава работа въ овощната и зеленчуковата 
градини, въ работилницитв и лабораториите; ще се потикватъ 
да съставятъ сбирки и планове, да изучаватъ опредвлени 
въпроси. Когаго децата започнатъ да действуватъ, тв ще за-
почнатъ и да се учатъ. Ролята на учителя ще се заключава 
само въ това, да имъ дава материалъ за проучване, да отго­
варя на въпросигв имъ и да насочва деиностьта имъ, но не 
и да ги обучава, както ги обучава въ сегашното училище". 

Като работятъ, напр., въ зеленчуковата градина, децата 
ще си изяснятъ нвкогашното и сегашното значение на земе-
двлието, ще наблюдаватъ растежа на растенията, ще се за-
познаягь съ свойствата на почвата, ще разбератъ значението 
на сввтлината, топлината/, въздуха, влагата, вреднитв и по-
лезнитв наевкоми и т. н. Трвбва да следимъ само, да не стане 
работата механическа*. Когато научниятъ материалъ, свързанъ 
съ опредвленъ видъ работа, се изчерпи, децата ще преми-, 
натъ къмъ другъ видъ работа, която на свой редъ ще изви­
ка цвла редица мисли, изследвания и т. н. 

Въ развоя на човвчеството всички науки еж възникнали 
изъ практически занятия, които иматъ обществено значение. 
Така и въ живота на детето практическата работа ще го до­
веде най-после до научно-изследователски интереси. Нали 
всичко, което ни окржжава въ цивилизованото общество, е 
твено свързано съ науката ? Парнитв, газолиновитв и елек-
трическитв двигатели, автомобилитв, телефонитв, телеграфи­
те и др. непосрвдетвено се вмъкватъ въ нашия животъ. Прак-
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тически ние се запознаваме съ ттзхъ още презъ детските си 
години. 

Когато тт5леснитт5 и душевните сили на детето нараст-
натъ, изучаването на тЪзи явления ще го доведе до изуча­
ване на книги и до лаборагорно-изследователска работа. То­
гава детето, естествено, навлиза въ нова фаза на своята дей-
ность — въ научна дейность. Но то не чувствува нужда да 
учи науката като наука, затова не требва да бжде водено въ 
лабораторията, за да върши работи, които не еж потребни 
веднага за неговата дейность и които само въ бждаще, може 
би, ще използува за научна работа, ако се отдаде на такава. 

Ученикътъ, възпитаванъ въ тоя духъ, ще отива въ ла­
бораторията, не за да научи нтзкакъвъ лабораторенъ обрядъ 
(ритуалъ), подобенъ на обрядиттз въ езически храмъ, а ще 
отива тамъ само като изследователь: работящиятъ въ гра­
дината, за да изследва състава на почвата; работящиятъ въ 
кухнята, за да изучи състава на храните и пр. 

Такъвъ възпитаникъ, може би, не ще получи пълни сис­
тематични знания, но това не е потребно. Важно е, да усвои 
начините на мислене, да навикне да строи предположения 
и да ги проверява, да се научи да работи, да действува. 
Умтзе ли да върши това, той лесно ще придобива потребни­
те знания встзкога когато има нужда отъ ТБХЪ. 

Да се запомни всичко въ наше време е невъзможно. 
Дори специалистите не помнятъ всичко въ областьта на сво­
ята специалность. Най-сжщественото не е въ знанията, а въ 
умението да се извърши никаква работа и да се събере за 
нея всичкия необходимъ материалъ. 

Въ училището децата не требва да изучаватъ отделни 
учебни предмети, понеже всеки предметъ, преподаванъ като 
наука, е абстракция, достжпна само за развития умъ. Всвка 
наука се различава отъ другите науки не по предмета и ме­
тода на изучаването, а по това, че разглежда явленията отъ 
определено свое гледище. 

Детето не може да разглежда явленията така, защото 
нъма още строго определени гледища. То започва да изуча­
ва околния СВ"БТЪ, като изхожда отъ своята дейность. Зато­
ва и въ училището всъко явление тртзбва да бжде изяснено 
отъ гледището на цтзлостната задача, която си поставя де­
тето въ своята дейность. Никакво разграничение между хума­
нитарните и естествено - историческите науки не требва да 
има. Въпросите и задачите, ксито децата си поставятъ, опре-
делятъ пжтя, по който требва да върви обучението ' ) . 

Системата на Дюи напомня системите на некои герман­
ски педагози (Кершенщайнеръ, Зайделъ и др.), които се опи-

1) К. И. Соколов — Методм комплексното преподавания, стр* 
131 — 141. 
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таха да съсрЪдоточатъ цЪлата училищна работа около про­
изводителния физически трудъ. Приликата, обаче, е само 
външна. Дюи отхвърля автоматичния, механичния трудъ. Той 
цени само изобретателни?, творческия трудъ и то само оня, 
ксйто задоволява самопроизволнигв детски интереси. 

Дюи разширява понятието ,трудъ", като включва въ 
него и умствената и физическата дейность, и играта и труда. 
За изходна точка на разнородните училищни занятия не взи­
ма само ртячния трудъ. Децата не само работятъ въ гради­
ната, кухнята, работилницата, лабораторията, но и правятъ 
издирвзния въ книгигЬ, въ научната и художествената книжни­
на, изучаватъ паметници^ на изкуството и сьбиратъ нужни-
тЪ конкретни материали. Когато проявятъ интересъ къмъ 
нтжой клбнъ на науката или изкуството, тЪ го изучаватъ ка­
то самостоенъ учебенъ предметъ. 

Системата на Дюи прилича донтзкжде и на системата на 
Д-ръ Лай. Между отдЪлнитъ* знания и дейности се прокар-
ватъ корелатизни връзки, но тъ иматъ съзсемъ другъ харак-
теръ. Т-& не еж предвидени предварителн^ въ учебния планъ, 
а се посочватъ въ учебния процесъ отъ детскитт* интереси. 

Дюи отхвърля обучението по отделни учебни предмети. 
Училищната работа, споредъ. него, се свежда до решаване на 
задачи, взети отъ живота и посочени отъ детскигв интереси. 

При разработката на учебното градиво Лай следва точно 
опредЪленъ редъ: наблюдение, преработка, изразяване. Пря­
кото или косвено наблюдение е изходната точка на училищ­
ната работа. У Дюи за изходна точка на обучението служи 
детската дейность: тя определя понататашния ходъ на учеб­
ния процесъ, койго се измт^нява и разнообразява въ зависи-
мость отъ разни условия. 

Дейностьта, наблюдението и преработката се преплитатъ 
въ най-различни съчетания. Изобщо, Дюи при училищната ра­
бота предоставя голяма свобода на учителя. Въ нея нЪма ни-
какъвъ шаблонъ. Учительтъ най-напредъ се стреми да орга­
низира детската дейность, следъ това става само наблюдатель 
и въ случай на нужда помощникъ на децата въ гЬхната ра­
бота. Никога, обаче, той не е постояненъ рткководитель. 

Системата на Дюи, въ сравнение съ системитЪ за ЦБЛО-
стно обучение, прилагани въ Германия и Лвстрия, има без­
спорни предимства. Тя създава по-близки и по-естествени 
връзки между детската дейность, живота и училищните зна­
ния и ержчности. 

Мисъ Уелсъ, учителка въ едно селско училище въ Съе-
диненитЬ Щати, презъ 1908 г. първа прилага на практика сис­
темата на Дюи. Тя свързва училищното обучение съ стопанската 
работа на селяниттз. Държавното бюро за възпитание (Воага* ог 
Есюсатлоп) одобрява нейния планъ за работа подъ название 
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Ното рго]ес1:. Отъ тукъ тая система за ц-Ьлостно обучение 
получава името „методь на проектптЬ". 

Опитътъ на мисъ Уелсъ излиза твърде сполучливъ 
Той привлича вниманието на педагози и общественици. 

На всички прави силно впечатление фактътъ, че „ме-
тодътъ на проектите " дава възможность на ученика не 
само да прилага на практика ученото въ училището, но и да 
се подготвя за бждащата си професия. Американската учи­
лищна управа препоржчва „метода" на всички згчители„. 

За кжсо време вь американската педагогическа книж­
нина се появяватъ няколко големи съчинения върху новата 
система на обучение. Това улеснява нейното широко разпро­
странение. 

В. X. Килпатрикъ и Е. Колингсъ, двама видни амери­
кански педагози, доразвиватъ идеите на Дюи и съ големи 
подробности разработватъ „м?тода на проектите". Споредъ 
ГБХЪ, учебната програма требва да се построи споредъ ония 
цели, които децата сами си поставятъ въ живота презъ всеки 
периодъ отъ своето развитие. Това се налага отъ общата за­
дава на възпитанието. То требва да подпомага непрестанния 
растежъ на детето. Въ тоя процесъ играятъ първостепенна 
роль два основни фактора: 1) наследствените стремежи или 
наклоности и 2) външните възбудители Началните потици 
на всеки стремежъ слс вжтрешни, самопроизволни, дадени отъ 
самата природа. Но веднъжъ проявени, за да се развиватъ и 
усъвършенствуватъ, гЬ иматъ нужда отъ външни възбуди­
тели. Такива дава средата, въ която живее детето. Отъ всв-
ки осжщественъ стремежъ се развива новъ — така върви 
развитието. Първа задача на училището, следователно, е да 
организира живота така, че отъ една страна да дава възмож­
ность да се проявяватъ свободно естествените детски стре­
межи, а отъ друга — да дава потици за понататъшното имъ 
развитие. 

Главните наследствени стремежи, които осигуряватъ дет­
ския душевенъ и тЪлесенъ растежъ, еж четири: 

1. Стремежъ къмъ физически движения, който се проя­
вява въ многобройните бътания, гоненици, скачания, катере-
ния и различните подвижни игри. 

2. Стремежъ къмъ разнороденъ ржченъ трудъ, къмъ 
изработка на различни предмети, които иматъ практическо 
значение: облекло за кукли, шейни, колички, вагончета, зай­
чи капани, примки и др. т. 

3. Стремежъ къмъ говорене, който се проявява въ мно­
гообразните форми на детските дърдорения: разговори съ 
себе си, съ куклата или съ други деца. 

4. Стремежъ къмъ изследвания, изразъ на който е по­
стоянната бдителность на детето къмъ всичко, що става нао­
коло му, особено къмъ действията на околните предмети и 
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човеци. Тоя стремежъ е най-силенъ и най-дълбоко вко-
рененъ. 

Детето задоволява своите стремежи въ обществената и 
природната среда чрезъ разностранна и многообразна дей­
ность. Тя не е безцелна. Както въ игрите, така и въ изслед­
ванията или въ ржчния трудъ, то си поставя конкретни цели 
— задачи, .проекти", които осжществява съ дейностьта си. 
И като ги осжществява, добива знания, умения, навици и 
непрестанно се развива. 

Училищното обучение требва да бжде организирано по 
образеца на свободната детска дейность. То требва да даде 
възможность на децата да си избиратъ задачи, да си съста-
вятъ „проекти" за дейность и >смъшно да ги осжществявагь. 

Споредъ главните наследствени стремежи, училищните 
„проекти" могатъ да се раздЪлятъ на четири категории: 

1) проекти за игра, 
2) проекти за разказване, 
3) проекти за екскурзии и 
4) трудови проекти. 
Ц-влата учебна програма требва да се състои отъ таки­

ва проекти. 
Въ „проектите за игра" се включватъ игри, народни 

танци, драматизирания, обществени развлечения. 
„Проектите за екскурзии* обхващатъ целесъобразното 

проучване на задачи, свързани съ всички околни предмети и 
дейностьта на населението 

„Проектите за разказване" засвгатъ всички форми за 
изразяване: говоръ, четене, пение, рисуване и др. т. 

„Трудовите проекти" черпятъ своето градиво изъ всич­
ки видове ржченъ трудъ. 

Проектите, споредъ големината имъ, се разрвботватъ и 
осжществяватъ въ продължение на день, седмица или по-дъл­
го време. Въ връзка съ тЪхъ се усвояватъ и ония знания и 
умения, които еж потребни за оежществяването имъ. 

Всеки проектъ требва да отговаря на две условия : 1) 
да е практически оежществимъ и 2) да предизвиква поставя; 
нето на нови задачи. При последнето условие отделните про­
екти ще произтичатъ единъ отъ другъ, ще се свързватъ по­
между си и ще образуватъ непрекжената възходяща верига. 

Разработката на всЪки проектъ обхваща четири работи: 
1) изборъ на задача, 
2) изработка на планъ за разрешението й, 
3) изпълнение на плана и 
4) обежждане и преценка на извършеното. 
И четирите работи требва да бждатъ резултатъ отъ ини­

циативата на учениците, а не резултатъ отъ некакъвъ планъ, 
предварително стъкменъ отъ учителя. Учениците требва да 
поставятъ задачите, да съставятъ и изпълняватъ проектите, 
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да обсжждатъ и преценяватъ направеното. Учительтъ требва 
да върши само" следното : 

1) да снабдява децата съ справочни книги, материали, 
инструменти и др. т ; 

2) да имъ посочва различнигв начини, по които тв мо-
гатъ да надвиятъ пречкигв, които срьщатъ въ работата си ; 

3) да одобрява или да не одобрява различнигв части на 
последняга презъ време на изпълнението й. 

Пълната самодейность на ученицитв тр-вбва да бжде по­
ставена въ основата на цълото обучение. Само при това ус­
ловие училишнигв знания и сржчности ще се свържатъ трай­
но съ нуждит+з на живота и детските интереси.1) 

„Методътъ на проектитв" е смвлъ и оргиналенъ опитъ 
да се свърже училището съ живота и Д1 се разреши голв-
мата и сложна проблема за цвлостното обучение- И все пакъ 
той не я разрешава напълно задоволително. Общите предпо­
ставки, на които се граци тая система на обучение, криво 
наречена „методъ", отъ биологическо гледище еж погрешни. 
И Дюи, и Килпатрикъ, и Колингсъ грвшатъ, когато твърдятъ, 
че разновидните детски дейности трвбва да послужатъ за 
основа на системата за обучение. Самопроизволната дейность 
на детето, както и на възрастния, е изразъ на телесни и ду­
шевни нужди. Въ гвхъ се криятъ нейните потици и насоки. 
Отъ стремежите да се задоволятъ тия нужди еж родени на­
уката, изкуството и техниката. Разнородната душевна или 
телесна дейность е само средство за задоволяване на нуж­
дите тя е последица, а не причина. По-право, по-естествено 
е, следователно, да се свърже целата училищна работа съ 
детските нужди, изразъ на които еж биологическите интере­
си. На тая основа градятъ своитв системи за цвлостно обу­
чение Д-ръ Овидъ Декроли, белгийски лвкарь и педагогъ, и 
Д-ръ Ддолфъ Фериеръ, швейцарски социологъ и педагогъ. 

Д-ръ Декроли предлага презъ 1907 г. нова система за 
цеиостно обучение, известна подъ името „методъ на центро­
ве на интересъ". Въ много отношения тя напомня системата 
на Дюи и оная на Д-ръ Лай, ала по основи и строежъ сж-
ществено се различава отъ гвхъ. 

Д-ръ Декроли, както и Дюи, иска училището да учи за 
живота чрезъ живота. На самопроизволната детска дейность 
отдава големо значение, ала не смета, че тя трвбва да слу­
жи за основа на системата за обучение. 

Естествената връзка между знанията и ержчностите мо­
же да се постигне, когато едните и другите се свържатъ съ 
нуждите, които еж ги създали. Поради туй за ржководно 
начало при избора и наредбата на учебното градиво трвбва 
да служатъ не разновиднигв детски дейности, а първичните 

1) Е. Колингсъ"— Опьгг работм американской школь1 по методу 
проектов. Москва, 1926 г., стр. 255—274. 
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човъшки нуждн. Последнитъ1 се задоволяватъ съ средства, 
които могатъ да се получатъ отъ природната и обществената 
срЪда, въ която живъе индивидътъ. Средствата не се даватъ 
наготово: ТБ се получаватъ срещу трудъ, дейность. Затова 
училището, за да подготви СВОИГБ възпитаници за съвремен­
ния животъ, требва да ги въоржжи съ два вида знания: 

1) да ги запознае съ собствената имъ личность, съ лич. 
ното имь „азъ", съ ТБХНИТБ нужди, стремежи, цели, идеали ; 

2) да ги запознае съ условията за животъ въ средата • 
въ която живЪятъ, ,от ь която зависятъ и въ която ще рабо 
тятъ, за да задоволяватъ своитв нужди. 

Едновременно съ това то требва да създаде у тъхъ уме­
ние да работятъ. 

Д-ръ Декроли посочва четири първични нужди, които 
иматъ широкъ отзвукъ въ цълата дейность на индивида: 

1. нужда да се храни, 
2. нужда да се бори срещу ЛОШИГБ климатически усло­

вия (нужда отъ жилище, облъкло и др.), 
3. нужда да се защитява срещу опасности и различни 

неприятели, 
4. нужда да действува, да работи задружно, да се забав­

лява, да се възпитава. 
Средствата, съ които се задоволяватъ тия нужди, и ср-в-

дата, отъ която -могатъ да се получатъ ГБ, еж .центрове на 
интересъ", около които се групира ЦБЛОТО учебно градиво. 
Природната и обществената сръда. тръбва да се изучи отъ 
гледището на посоченитв нужди: какъ доколко и съ какви 
средства Г Б могатъ да бткдатъ задоволени тамъ. Отъ това 
гледище требва да се изучатъ и всички фактори на средата: 
семейство, училище, общество, жиаотни и растения, физико-
химически условия и др. 

Изучаването на срвдата требва да засегне: 1) благо­
приятното или неблагоприятното влияние върху индивида и 
2) реакцията на индивида върху нея и използуването й за 
човъшкигв нужди. Отначало обучението тръбва да се гради 
върху прЪкн наблюдения въ близката околность. Въ връзка 
съ тъхъ по-късно ще се разглеждатъ предмети и явления, 
отдалечени по време и пространство. 

Детето е центъръ на всички проучвания. То ще се за­
познае съ своето „азъ", съ механизма на своя физически и 
психически организъмъ, ще проучи СВОИГБ нужди и ще раз­
бере, какво дължи на природата и обществото. Следъ като 
изучи всички тия нужди, то ще научи, какъ могатъ да бж-
датъ задоволявани Г Б . Тогава ВСЕКИ въпросъ ще се разгледа 
отъ три гледища: 

1. предимства за човъка и средства, отъ които може 
да се ползува въ борбата за сжществуване; 

2. пречки и сръдства да ги избътне: 



Педагогическа практика 75 

3. изводи за практическия животъ. 
Предметите и явленията могатъ да се изучаватъ по че­

тири различни начина: 
1) чрезъ пр-Ьки наблюдения и опити, 
2) косвено възъ основа на спомени ; 
3) косвено възъ основа на документи относно сегашни 

предмети и явления, недостжпни за преки наблюдения ; 
4) косвено чрезъ изследване на документи относно ня­

когашни предмети и явления. 
Споредъ това, всички уроци могатъ да се раздЪлятъ н е 

три групи : 
1) уроци, основани на лични прЪки наблюдения, 
2) уроци по асоциация, основани на косвени възприятия 

или на спомени за по-раншни наблюдения, 
3) уроци по изразяване на придобитите знания. 
Въ уроците по наблюдение се включватъ досегашното 

предметно учение, естествознанието и родинознанието. Учеб­
ното градиво се разпределя и групира около теми, които за-
свгатъ основните биологически нужди: храна, облекло, жи­
лище и др. 

Уроците по асоциация въ пространство и време се гра-
дятъ върху ония по наблюдение, стоятъ въ пр-вка връзка съ 
твхъ и следватъ непосредствено следъ т-Ьхъ. Предметъ на 
тия уроци еж темитЯ, разгледани въ уроците по наблюдение, 
но сега т е се изучаватъ отъ ново гледище: какъ една или 
друга човешка нужда е задоволявана въ. други места, у дру­
ги народи, въ други епохи. Въ уроците по наблюдение се 
разглежда напр., храната на хората въ родното место: ви­
дове храни, какъ се добиватъ, какъ се приготовляватъ, хи­
гиена на храненето. Въ уроците по асоциация сжщата тема 
се разширява и обхваща въпроси, като следните: 1) съ какво 
и какъ се хранятъ хората на други места въ нашето отече­
ство, въ други страни, въ топлите, умерените и студените 
страни; 2) какъ се хранили нашите прадеди, първобитните и 
културните народи въ различни епохи. 

Уроците по асоциация се д/клятъ на три подгрупи: 
а) общи асоциации (възъ основа на лични спомени за ме­

стни явления и събития), 
б) асоциации въ пространството (георграфия възъ ос­

нова на документи), 
в) асоциации въ време, (история). 
Тези уроци обхвашатъ градиво отъ културната история 

и география. Те иматъ за задача да представятъ колкото е 
възможно по-пълно и по-живо живота на народите въ раз­
личните мЯста и времена, връзката му съ сегашния животъ 
и да внушатъ на учениците мисъльта, че между хората и на­
родите на земята и въ миналото и въ настоящето сжществува 
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взаимна зависимость. По тоя пжть децата ще си изработятъ 
широкъ, пъленъ и цвлостенъ свЪтогледъ. 

При обучението историята и географията се представятъ 
живо и конкретно съ многобройни документи : картини, кар­
ти, рисунки, чертежи, четива, паметници. Гледищата, отъ ко­
ито се подбира учебното градиво, се различаватъ отъ ония, 
приложени въ досегашнигв учебници при подбора и наред­
бата на историческите и географскитъ факти. Материалъ за 
уроцитъ се дири и сьбира огъ самигв ученици изъ книги, 
карти, картини, вестници, списания, енциклопедии. Класната 
преработка на събранитъ материали се състои отъ доклади и 
реферати, четени отъ ученицитъ, и отъ свободни разисквания 
и преценки върху ГБХЪ. 

Учительтъ при тъзи уроци играе ролята на ржковсди-
тель и само при нужда на помощникъ. 

Уроцигв по изразяване офгръщатъ всички сржчности 
въ широка смисъль на думата. Тъ се дълятъ на две подгрупи: 

а) уроци по конкретно изразяване (ржчна работа, мо­
делиране, рисуване, драматизиране, гимнастика), 

б) уроци по абстрактно изразяване (говоръ, четене, писа­
не, п-вние). 

Уроцигв по изразяване еж. твено свързани съ ония по 
наблюдение и асоциация.. Първигв черпятъ градиво отъ вто-
ригв. Въ еднитт^ и другигв презъ дадено време се разработва 
една и сжща тема, разглежда се единъ и сжщъ „центъръ на 
интересъ", само че отъ различни гледища и съ огледъ на 
различни учебни задачи. 

* Дори началното обучение по четене и писане, което въ 
другитъ системи за цълостно обучение стои изолирано, въ 
системата на Декроли ТБСНО се свързва съ „центровегв на 
интересъ". Това той постига чрезъ изобретения отъ него ме-
тодъ за начално четене, нареченъ идеографиченъ или идеозри-
теленъ. ПъРвацитъ още отначало четатъ и пишатъ онова, що 
учатъ въ уроцитъ по наблюдение и асоциация. 

Всички уроци, посветени на единъ «центъръ на инте­
ресъ", вървятъ по следния редъ: 

1. Наблюдения: а) предметно учение, б) смътане, в) 
геометрия. -

2. Асоциации: а) общи, б) въ пространство (география), 
в) въ време (история). 

3. Конкретно изразяване: а) моделиране, б) рисуване, 
в) ржчна работа, г) гимнастика. 

4. Абстрактно изразяване: а) четене, б) писане, в) 
граматика и г) пъние. 

5. Нравоучение—свързва се съ всички предходни уроци. 
Връзката между разнородните знания и сржчности се 

постига по два иачина: 
1) чрезъ концентрация около „центъра на интересъ" и 
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2) чрезъ корелации между групираното около него 
учебно градиво. 

Д-ръ Декроли, както Дюи, отдава твърде голямо значе­
ние на доброволната детска дей-юсть. Изследователскиятъ и 
творческия умственъ и физически трудъ съпровожда и/влото 
обучение. Въ училището на Декроли въ Брючселъ ученицигв 
отглеждатъ животни, готвятъ въ кухнята, работять въ гради­
ната, въ дърводелска и желтз зарека работилница и въ малка 
печатница, въ която печататъ свое вестниче. 

Детето се интересува отъ ржчния трудъ и отъ матери­
алния свЪтъ. Той е ценно средство, съ което може да се 
подпомага естественото детско развитие. Независимо отъ то­
ва, нуждитв на живота го налагатъ като неизбежна необхо-
димость. Въ живота 90 %> отъ хората се отдаватъ на физи­
чески трудъ. Благодарение на туй, тЪ даватъ възможность 
на останалиттз 10 % Да с е посветятъ на умственъ трудъ. Треб­
ва още ограно да кажемъ това на детето и да го привикнемъ 
да уважава физическия трудъ. 

Обучението въ училището на Д-ръ Декроли не се води 
по постоянна, предварително стъкмена седмична програма. 
Занятията презъ деня и седмицата произтичатъ едни отъ дру­
ги и следватъ реда, посочванъ отъ детскит-в интереси. Уро-
кътъ по предметно учение неусетно се превръща въ урокъ 
по рисуване или ржчна работа, песледниятъ — въ урокъ по 
четене, писане и т. н. Така между ОТД-БЛНИГБ учебни часове 
се постига непринудена вжтрешна връзка.1) 

Сравнена съ системите на Д-ръ Лай и Джонъ Дюи 
системата на Д-ръ Декроли има това предимство, че държи 
повече сметка за природата на ученика, за неговите нужди 
и интереси. Като взима за своя основа първичните човешки 
нужди, а не гвхнитЪ последици — дейностите, съ които се 
задоволяватъ гв, тя насочва училищното обучение въ по-
прав ь, по-естественъ пжтъ. Разнообразните връзки, кои­
то създава чрезъ концентрация и корелации между зна­
ния и ержчности, между нужди и дейности, между сегашенъ 
и миналъ, близъкъ и далеченъ животь, еж друго нейно цен­
но предимство. 

Срещу тая система, обаче, може да се направи едно ос­
нователно възражение. Тя не държи смЪтка за развоя на 
детскишЬ интереси презъ различните периоди на детското 
развитие. Знае се, че твзи интереси се мЪнятъ презъ вевка 
възрасть. Щомъ това е така, грешка е да се подбира и реди 
учебното градиво презъ ц-влия курсъ на основното училище 
само отъ гледището на пъраичнигв човешки нужди. Отъ по­
следните и отъ произтичащите отъ твхъ интереси постепен­
но презъ различните периоди на детското развитие се раж-

1) ЛгпбИе НатаТсЗе — 1_а тегло(1е Оесго1у, стр. 7—80. 
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датъ и развиватъ нови по-висши нужди и интереси, които 
училището тръбва да задоволи, ако иска да постигне СВОИТБ 
задачи. Първичните човъшки нужди, следователно, не могатъ 
да служатъ за единственна основа, върху която може да се 
изгради системата на обучението за цълия курсъ на основ­
ното училище. 

Д-ръ Д д о л ф ъ Ф е р и е р ъ , женевски социологъ и педа-
гогъ, въ своя голъмъ трудъ „Ь' есо1е асглуе', издаденъ презъ 
1921 г., поправя и допълня системата на Д-ръ Декроли. Той 
смъта, че природосъобразна система на обучение може да се 
изгради само, когато тя се нагоди къмъ особеностите на детско­
то психофизическо развитие презъ различнитв му периоди. Т Б З И 
особености ще подскажатъ, какво учебно градиво тръбва да 
се подбере за всвка възрасть, какъ да се нареди и свърже, 
какъ да се разработи. 

Детското душевно развитие може да се раздели на пе­
риоди споредъ биологическитЪ интереси, които господству-
ватъ презъ различните възрасти и насочватъ душевната дей-
носгь. Биологическите интереси еж самопроизволни, инстинк­
тивни стремежи къмъ задоволяване на приежщи за ВСЕКИ ИН-
дивидъ телесни и душевни нужди. Само като се задоволятъ 
ТБ, може да се подпомага естественото цълостно развитие на 
детето. 

Около биологическитв интереси се групиратъ всички 
други интереси, които се създаватъ подъ влияние на начина 
за животъ, на възпитанието и, изобщо, подъ разнообразните 
въздействия на сръдата, въ която живъе детето. 

Споредъ господствуващиГБ биологически интереси, цъ-
лото развитие на подраствуващия човвкъ — отъ първата до 
осемнадесетата година — може да се раздъли на б периода, 
всеки отъ по три години: 

I — 1, 2 и 3 год. — интересъ къмъ сетивни усещания, 
II — 4, 5 и 6 год. — интересъ къмъ играта, 
III — 7, 8 и 9 год. — непосредствени конкретни интереси, 
IV — 10, 11 и 12 год. — специални конкретни интереси. 
V — 13, 14 и 15 год. — прости абстрактни интереси, 
VI —16, 17 и 18 год. — сложни абстрактни интереси. 
Презъ първия периодъ детето приспособява СВОИТБ СБ-

тива къмъ външните впечатления. Разнообразните СБТИВНИ 
усещания поглъщатъ цеЯото му внимание. Интересътъ къмъ 
ТБХЪ господствува въ душевния му животъ. 

Презъ втория периодъ всички детски интереси се съ-
срЪдоточаватъ въ играта. Тя поглъща цълата му дейность и 
запълня живота му. Играта има голвмо биологическо значе­
ние. Чрезъ нея природата подготвя децата, както и малките 
на много животни, за оня животъ, който ще водятъ презъ 
по-сетнешните периоди на развитие. Чрезъ играта детето раз­
вива сетивата си, упражнява душевните и физическите си 
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сили и усвоява редица действия, които влизатъ като състав­
ни части на работата, която по-кжсно съзнателно ще требва 
да върши. 

Презъ третия периодъ, както и презъ ПО-КЪСНИГБ пе­
риоди на развитие, детето обича сжщо да играе, ала инте-
ресътъ му къмъ играта не е вече господствуващъ. Той от-
спкпва местото си на другъ интересъ. 

Детето сега се стреми да опознае отблизу и точно пред-
-метитв и явленията въ природната срвда, въ която живве, за­
туй то често скита по улици, градини, поля, гори и рвки — 
изъ всички кжтове на родното мЬсто. Кой не си спомня тоя 
периодъ на скитничество отъ своите детски години? Презъ 
него детето става наблюдателъ и реалистъ. Докато въ пред­
ходните периоди то се задоволява само съ цЪлостнн (гло­
бални, синкретични) възприятия, сега започва да анализира 
възприятията си и по тоя начинъ да обогатява умствения си 
складъ съ множество нови предметни, и словесни предмети. 

Интересътъ му къмъ наблюдението,"Обаче, не се определя 
отъ външните предметни я вления, а отъ негови вжтрешни ду­
шевни и физически нужди. Въ пъстрото разнообразие на 
околния сввтъ то се стреми да опознае само онова, което мо­
же да задоволи нвкоя насяшдна негова душевна или тълесна 
нужда. Тия нужди опредвлятъ насоката на неговитв интереси. 
Срвдствата, съ които може да ги задоволи, и условията, при 
които може да стори това, привличатъ вниманието му и ста-
ватъ предметъ за неговите наблюдения и изследвания. Тия 
средства се намиратъ въ околната предмети I и обществена 
срвда. Затуй то се интересува само отъ близкото, непОсрЪд-
ственото, отъ сегашното, а не и отъ отдалеченото по вре­
ме и пространство. То не е способно да си представи ясно 
живота въ миналото, както и живота въ далечни страни, не­
достъпни за неговитв првки наблюдения. 

Четвъртиятъ периодъ отъ детското душевно развитие 
се характеризира съ две типични прояви: 

1. Ясно започватъ да се очертаватъ индивидуалнитв 
детски наклоности и способности. Едни деца предпочитатъ 
умствения, други — ржчния трудъ. Едни се интересуватъ по­
вече отъ хуманитарните, други — повече отъ природо-мате-
матическитв учебни предмети. Сега се забелязватъ и първи­
те проблвски на бждащчтв таланти. Едни деца обичатъ по­
вече да рисувагь, други — да пвятъ, трети да разказватъ, 
четвърти — да инсценирать разказитв, пети — да чертаятъ 
или моделиратъ и т. н. Индивидуалнитъ наклоности опредв-
лятъ посоката на интереситв, които господствуватъ въ дет­
ския душевенъ животъ. 

2. Детето започва да се интересува и отъ предмети и 
явления, отдалечени по мЬсто и време ~ отъ история, гео­
графия, пжгешесгвия, биографии, реалистични разкази. Въ 
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въображението си то може вече да строи образите на жи­
вота въ отдалечени места.и въ миналото. Основата, обаче, 
на всичките му фантазийни строежи е пакъ родното и сегаш­
ното. Предметните представи, добити чрезъ непосредствени 
наблюдения въ родното место, еж градивото, отъ което въо­
бражението строи образите на отдалечени по место и време 
предмети, явления и събития. 

Презь петня периодъ господствува интересътъ къмъ 
простите абстракции. Той ржководи и насочва ц-влата ум­
ствена дейность на юнбшата. Подраствуващиятъ чов-Ькъ не 
се задоволява само да открива и установява конкретните 
факти, но и се стреми да ги обяснява. Той не само наблю­
дава, но и прави предположения, опити, обобщения и изводи 
отъ наблюденията си. Така неусетно юношата започва да си 
служи съ научния методъ на изследване, който може да се 
сведе до тия четири процеса: 1) наблюдение, 2) хипотеза, 3) 
проверка и 4) изводъ (законъ). 

Презъ шестия периодъ господствува" интересътъ къмъ 
сложните абстракции. Сега младежьтъ отъ обобщенията и 
изводите, добити отъ конкретни факти, прави нови обобще­
ния и нови изводи — прави изводи отъ нзводнтЬ. Неговите 
интереси еж насочени къмъ философията, психологията, со­
циологията— къмъ всичко, което заевга ГОЛ;БМИГБ тайни на 
природата и човешкия живот ь, къмъ всичко, което води къмъ 
върховете на човешкото знание и среща въ пжтя си мета­
физиката и религията. 

До този етапъ, обаче, не достига развитието на всички 
индивиди! За едни то спира до периода на специалните кон­
кретни интереси, за други — до периода на простите абстрактни 
интереси. Има хора, които презъ целъ животъ обичатъ да 
четатъ само разкази, биографии, пжтешестзия и др. т. Те не 
еж способни за строго наученъ трудъ. Повечето еж хора на 
практическата дейность. И обратно: има лица, които иматъ 
особено влечение къмъ отвлечени умствени занятия, но които 
не еж годни за никаква практическа работа. 

Възъ основа на тая схема за периодите на детското ду­
шевно развитие Д-ръ Лдолфъ Фериеръ реди учебната про­
грама така : 

1. За детското училище (забавачницата) — за деца о т ъ . 
3 до 6- годишна възрасть — всички занятия требва да се кон-
центриратъ около играта. Те требва да произтичатъ отъ нея 
и да се свържатъ съ нея. 

2. Презъ първптЪ три учебни години въ основното учи­
лище требва да се води слЪто обучение. Всички учебни пред­
мети требва да се обединятъ въ единъ общъ предметъ. Та-
къвъ е родинознанието. Но то не бива да се изучава така, 
както препоржчватъ немските педагози. Предметите и явле­
нията въ родното место требва да се разглеждатъ отъ дет-



Педагогическа практика 81 

ско гледище, а не отъ гледището на възрастния. Обучението 
тръбва да върви по следния пжть: а) да изхожда отъ дет-
скигв биологически нужди, б) да издирва и открива, какъ де­
тето, човъкътъ и обществата задоволяватъ СВОИГБ нужди въ 
природната и обществената сръда. 

Ц-влото учебно градиво тръбва да се групира около глав­
ните материални, нужди: 

а) храна, 
б) жилище (отопление, осветление и облекло), 
в) защита срещу всички вредни за човешкия животъ 

влияния, 
г) трудъ — човешката енергия, поставена въ услуга на 

отделния индивидъ, на обществото и на духовните ценности. 
Къмъ тия нужди требва да се прибавятъ и три основни 

душевни нужди: 
а) нужда отъ истина, която намира своя изразъ въ на-

•уката, 
б) нужда отъ взаимопомощь и правда, изразъ на която 

е моралътъ (етиката), 
в) нужда отъ хубаво, която се задоволява чрезъ изку­

ството. 
3. Презъ 4, 5 и 6-та учебни години — въ периода на 

специалните конкретни интереси — всички училищни знания 
и сржчности се групиратъ около две средища: 

а) нужда и трудъ, 
б) природа и общество. 
Споредъ това, ще имаме два общи предмета: природо­

знание въ широка смисъль на думата и обществознание. Съ 
първото се свързватъ смятането и геометрията; съ второто 
— географията, историята и езикознанието. Систематиката и 
класификацията еж неумъстни при техъ. Между едната и 
другата група предмети тръбва да се прокаратъ корелатив-
ни връзки. 

4. Презъ 7, 8 и 9-та учебна години — периода на прос­
тите абстрактни интереси — се води обучение по отделни 
учебни предмети, между които се прокарватъ корелативни 
връзки. Класификацията на знанията се използува като сред­
ство, за да се създаде външно и вжтрешно единство между 
тъхъ. 

5. Презъ 10, 11 и 12-та учебни години — въ периода на 
сложнит-Ь абстрактни интереси — обединението на всички 
знания се постига чрезъ общи обобщавания, които завър-
шватъ съ научната класификация и систематика. 

Отъ изложеното се вижда, че Д-ръ Яд. Фериеръ препо-
ржчва сжщинско цълостно обучение само за забавачницата 
и първите три учебни години на основното училище. Колкото 
детето напредва въ умственото си развитие, толкова обуче­
нието тр-Ьбва да се деферещира, но сжщевремено и концен-
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трира. Обединението на знанията въ горнигЬ отд-вления на 
основното училище и въ всички класове на срЪднето ще се 
постига, като се изгражда научната класификация и се под­
чинява на логическата система.') 

Шзлостно обучение днесъ се води въ много западноев­
ропейски и американски училища. Въ Белгия, Швейцария и 
Франция вь отдълни училища, предимно опитни, се прила-
гатъ системигв на Д-ръ Декроли и Д-ръ Яд. Фериеръ, въ 
Съединенигв щати — „метода на проектигв", въ Германия 
— системата на д-ръ Лай, на Бертолтъ Ого и оная на Лайп­
цигския учителски съюзъ. 

Опитъ да се води ЦБЛОСТНО обучение въ всички обще­
ствени основни училища до сега е направенъ само въ две 
страни: въ Австрия и въ Съветска Русия. 

Въ Лвстрия се прилага система, която е съчетание отъ 
системитв на Бертолтъ Ото и на Лайпцигския учителски съюзъ. 

Руската система за ц-Ълостно обучение е сжщо ком-
пилативна творба: тя е съчетание отъ системигв на Джонъ 
Дюи, Д-ръ Декроли и Д-ръ Яд. Фериеръ. 

Презъ 1923,1924 и 1925 г. съветското комисарство на на­
родната просв-вта (Наркомпрос) издаде „програми за единно 
трудово училище". Това училище има 9-годишенъ курсъ и 
се Д Б̂ЛИ на две степени: I степень — първитв чешри учебни 
години, 11 степень — последните 5 учебни години. Въ про­
грамата за училището отъ първата степень учебното гради­
во е наредено не по отделни учебни предмети, а по синте­
тични теми — комплекси—почерпени — главно изъ стопанския 
животъ. 

„Подъ комплексъ гйрЪбва да се разбира конкретна слож-
ность отъ явления, взетн отъ действителностьтй и обеди­
нени около опредЬлена централна тема нлн идея". 2) 

ВСБКИ комплексъ служи като средище, около което се 
групиратъ всички училищни занятия. ОТД-БЛНИТБ теми се 
свързватъ съ корелативни връзки. При разработката на ВСБ­
КИ комплексъ се разглеждатъ предмети и явления отъ три 
области: природа, трудъ и общество. Трудътъ служи за из­
ходна точка и за средище на целокупното обучение Природата 
се изучава като източникъ на средства за трудъ, а обще­
ството или, по-точно, обществения строй — като резултатъ 
отъ формите и организацията на труда. Споредъ това, ц-вла-
та програма е разделена на три колони: природа, трудъ, об­
щество. Темите еж разпределени на тримесечия по годишни 
времена (есень, зима, пролт^ть, лзто) и за първите три учеб-

1) Нс1. Регпеге. — V 6со1е асШе. Тго151ете есННоп. Сепеуе, стр. 
118 — 158. 

2) М. Н. Николаевский — Чтр такое комплекс и как по нему ра­
ботят, Ленинград, стр. 5. 
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ни години се черпятъ изъ живота въ родния край. Родино-
знанието, което съветските педагози наричатъ „краеведение", 
е общата споителна основа на всички синтетични теми. За 
всека учебна година има два типа програми: една за селско 
и друго за градско училище. Учебното градиво за първите 
се взима изъ селско-стопанския животъ, а за вторигв — отъ 
градско-индустриалния. Презъ четвъртата година кржга се 
разширява: презъ първото полугодие темите се черпатъ изъ 
живота на целия съветски съюзъ, а презъ второто — изъ 
живота въ другите страни и изобщо изъ живота въ целия 
свЪтъ. 

Въ програмата за училището отъ 11 степень учебното 
градиво е разпределено по учебни предмети, между които 
еж прокарани корелативни връзки. 

Новото въ руската система за цялостно обучение е са­
мо това, че тя е турена напълно въ услуга на съветските 
държавни идеали: чрезъ училището да се подготвятъ работ­
ници за съветския общественъ и стопански строй. 

" »,=^$=^» 

Д. Правдолюбовъ — София. 

РАЗЛИКАТА МЕЖДУ НЕПОСРЕД­
СТВЕНО-АНАЛИТ. И ДУМОЗРИ-
ТЕЛНИЯ ЧЕТМОПИСНИ МЕТОДИ. 

Лналитичниятъ четмописенъ методъ не е новъ на педа-
гогическиятъ хоризонтъ. Той сжществува и се прилага въ 
практиката на западните училища отдавна. У насъ за кратко 
време широко се разпространи. На що се дължи тоя бързъ 
неговъ успЪхъ? Истина е, че лесно се провъзгласяватъ педа­
гогическите идеи, но мжчно се прилагатъ. Защо у насъ съ 
аналитичния четмописенъ методъ стана обратното? Въ прак­
тиката на нашето училище се възприематъ, ония методи за 
обучение, които явно облегчаватъ труда на учителя и учени­
ка и даватъ бързи и чувствителни резултати. Л такива резул­
тати никога не може да даде единъ методъ безъ психологи­
чески и логически достойнства. На това, именно, се дължи 
успеха на аналитичните методи у насъ. 

Но между нашето учителство има мнозина още, които обу-
чаватъ така, както некога и те еж били обучавани. Другояче 
е необяснимо писаното и то въ страниците ужъ на едно се­
риозно и напредничаво списание, каквото е съюзното:!) „За 
лошите резултати по четмописа некои наши педагози нами-
ратъ причината въ методите и, като не помогнаха европейски-

1) Сп. „Учителска мисьль", год, IX, кн. 5, стр. 289. 
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гЪ, доведоха и американската (аналитичната) и така въпросътъ 
се обърна на доходна търговия за лесна печалба". Има консер­
вативни натури, за които свЪгътъ требва да бжце въ застой. 
Нищо да не тече, нищо да не се развива къмъ по-съвършена 
форма. На такива ще припомнимъ думитв на Елена Кей: 
„Оня, който днесъ твърди, че човешката природа и нейнитЬ 
проявления си оставатъ неизменни,. той неволно се издава, 
че стои на сжщата онази степень на развитие, на която и 
единъ ихтиозавъръ отъ горската формация е стоялъ и който 
вероятно, е предполагалъ, че никога въ бждаще ще е въз­
можно появяването на човека". 

Други пъкъ, и то образцовъ учитель, пакъ въ страни-
цитЪ на сжщото списание, ненамирайки психологически и пе­
дагогически доводи, за да обори аналитичната метода, се ло­
ви за сламката и пише обратното:') „Гено Дочевъ е анали-
тикъ, а пъкъ букварчето му съвсемъ не е нито „американско", 
нито „африканско", а простъ букваръ". Не е букварътъ, кой­
то обучава, а учительтъ. И съ най-съвършения букваръ въ 
ржцегв му все ще се потъва въ стария букзосъбирателенъ 
методъ, ако той не познава новия аналитиченъ и, най-важното, 
ако той не е здраво убеденъ въ сериознитв подобрения и об­
лекчения, които тоя методъ ще внесе въ неговата училищна 
работа. 

Пропагандата за новигв педагогически идеи е безуслов­
но необходима. Безъ нея училищното дЪло не може да се 
развива и върви напредъ. Но при изучването на една истина 
не требва да се вслушваме само въ нейните апологети, но и 
въ нейнитт* противници. Последните не по-малко еж важни 
отъ първигв. ВСБКО нЪщо требва да се изучва всестрано и 
обективно. Нищо така силно не подронва доверието къмъ 
единъ методъ, както стремлението да се скриятъ неговигЪ не­
достатъци, да се замълчи или намали ГБХНОТО значение. По-
стжпваме ли така, ние едностранчиво ще изучимъ въпроса, 
ще създадемъ атмосфера на педагогическо сектанство и свой-
свената на вевки сектантъ нетърпимость, която може да пре­
мине въ педагогически фанатизъмъ. 

Увлечени отъ идеитъ- на аналитичния четмописъ първитЪ 
му пионери у насъ Д-ръ У. Левенсонъ,2) М. Катранова,3) Гено 
Дочевъ,4) УюНпо Рпто5) и пр. поискаха да приложатъ у насъ 
чистата американска четмописна метода, безъ да бжде наго-
дена споредъ нашитъ- условия. И затова не успвха. Требва да 
се знае, че универсаленъ методъ никога не е сжществувалъ, 
нито пъкъ ще сжществува. 

1) Пакъ тамъ, год. ХШ, кн. 5, стр. 284. 
2) „Ново училище", год. I, кн. 4, стр. 250. 
3) „ „ „ I, „ 8, „ 479. 
4) „ III, „ 3, „ 166. 
5) Какъ да четемъ и пишемъ съ първацигЬ, 1923 год. 
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Но въ що се състои достойнството на аналитичните чет-
мописни методи ? Нека да говоримъ съ устата на видния и 
познатия у насъ експерименталисть Ернестъ Мойманъ:5) „Де­
цата при аналитичните методи работятъ съ много повече поз­
нати елементи, отколкото при която и да е друга, защото ду­
мата като нтзщо цЪло е известно на детето и по звукъ, и по 
значение. Най-после требва да признаемъ, че при тия методи 
децата се предпазватъ по-лесно, отколкото при която и да е 
друга, отъ безсмисленото четене, защото тт* винаги се запоз-
наватъ съ думата, като съ носитель на известно значение, а 
не като съ сборъ отъ звуци, и колкото е възможно по-скоро 
като съ часть отъ изречението. Отъ досега придобития опитъ 
излиза, че децата, които се учатъ да четатъ по тия методи, 
се научватъ по-скоро да четатъ разбрано. Не подлежи на 
съмнение, че аналитичните методи представляватъ, впрочемъ, 
известни преимущества". Зна^и, аналитичните методи учатъ 
децата да четатъ като възрастните. Вънъ отъ това, анали­
тичните четмописни методи позволяватъ на четмописното обу-
чание гЬсно да се свързва съ обучението по другите учебни 
предмети, и по такъвъ начинъ разумно да се приложи ця­
лостното или комплексното обучение, което е идеалъ на днеш­
ното време. 

Яко недостатъците на синтетичния методъ еж, че децата 
работятъ съ непознатъ материалъ, каквито еж звуковете и 
сричките, и държатъ четеца далече отъ съдържанието, а 
следователно, и отъ изразителното четене, то пъкъ аналитич­
ните методи подтикватъ децата къмъ неправилно четене. 
Съпоставимъ ли достойнството и недостатъцигв на двата чет­
мописни методи, неминуемо ще дойдемъ до сжщото заключе­
ние, до което и Ернестъ Мойманъ е дошелъ: „Най-правилни-
ятъ пжть е съединението на двата метода". И ето защо ана-
литицитЪ при, запознаване на зрителннтЬ образа на нЪкоя 
дума прнбЬгватъ до анализирващето н наблюдение чрезъ 
артикулацня, т. е. провлачено гласно четене едновременно 
съ показване на буквнтЪ. т. е. пжтуването по бЪлнтЪ пм-
текп. Аналитиците не изучзатъ буквите и гласовете въ изо-
лиранъ видъ, както вършатъ синтетицитЪ, а въ гюсната есте­
ствена ср-вда —думата, и то сжщевременно съ запознаването 
на зрителния й образъ. Защото изолираното изговаряне на 
гласовете води къмъ пелтечане, мънкане. Когато изучваме 
котката, нима я разпокжеваме на части, които можемъ да 
разгледаме на самата котка ? Така требва да постжпваме и 
съ езиковите целости. Л че това е възможно, практиката ни 
говори. И когато нЪкой твърди, че н-вкси аналитици анализира­
ли следъ вевки 80, или 40, или 20, или 5 изучени зрителни об­
рази на думи, той се изправя като невежа спртзмо аналитич­
ния четмописенъ методъ, защото работата на тоя методъ не 
познава такава практика. Чрезъ провлеченото изговаряне на 
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изучваната дума и сжщевременото пжтуване по бЬлитЪ пм-
теки на всЪка буква се цели. едновременната устна и зрител­
на анализа. Така че нЪма аналитиченъ методъ, който да не е 
непосредствено-аналитиченъ. Й ако следъ всЪки 5, 10 или 
повече заучани зрителни образи на думи се прави пълна ана­
лиза и се идва до изолирани срички и гласове, то е само за 
да се удовлетвори една граматическа цель: да се научатъ пър-
вацигв, що е сричка, буква (гласъ) и какъ" става пренасяне­
то имъ. 

Въ нашата учителска практика днесъ изпъкватъ три ана­
литични четмописни методи: методата на Декроли, непо-
срЪдствено-аналитичната и думозрителната. 

Четмописната метода на Декроли започва съ ржкописния 
шрифгь и отива къмъ печатния ПечатнитЬ букви по-лесно 
се запомватъ, защото еж по прости по форма и защото на-
подобяватъ формата на известни вредмети. Вънъ отъ това, 
писането е актъ аналитиченъ. Тая основа, безъ която писа­
нето е невъзможно, трЪбва да се подготви отъ четенето. По-
рано четене, което да подготви анализага, и после писане. 
Най-после, изучването първомъ на печатния шрифтъ ни се 
налага и отъ желанието да вмъкнемъ въ процеса на анализата 
известна доза наглядность, значението на която никой съ-
времененъ педагогъ не отрича. Защитници на този методъ у 
нась еж УюУюо Р л т о и Николай Тодорозъ '): 

Споредъ непосредствено - аналитиците първите 2-3 сед­
мици се използуватъ за говорни у1ра ннения. Учительтъ раз­
казва приказчици, които учениците певтарятъ, или пъкъ сами 
разказвагъ такива, които еж слушали у дома си 2). Писането 
започва съ моделиране и свободно рисуване на най-близките, 
най-познатите и най-интересните предмети. После неусетно и 
постепено отъ свободното рисуване се отива къмъ писането 
на елементите и буквите. Говори се за кжщата, описва се и 
се рисува. Рисуватъ стобора до нея. Ржката е достатьчно 
подготвена, и учениците вече могатъ да пишатъ кжси прави 
черти, легнали, дълги и кжси наведени (стр. 53). 

Първата думичка, която требва да се открие на първа" 
четата, е мама, а споредъ г. Ив. Великовъ съ гласа а, поне" 
же практиката му показала да работи по непосредствения — 
аналитиченъ четмописъ съ отклонения и подробности над-Ьс-
но къмъ синтетичния методъ. При запознавана съ зрителния 
образъ на думата „мама", най-напредъ се изговаря бързо, 
следъ това бавно и се отлжчза гласа м отъ думичката. Де-

1) Вижъ съчинението: „Какъ да четемъ и пишемъ съ първаци" 
тЬ". Издание на Сава Тодоровъ, София, 1923 г. и статията: „Думозрите-
ленъ методъ" отъ Николай Тодоровъ въ сп. „Педагогическа практика" 
год. IX. кн. 7. 

2) Хр. Никокрвъ. Първи стжпки при обучението по четене и пр, 
стр. 26, 
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цата се спиратъ върху него. Изговаря го учительтъ. Изговарятъ 
го и ученицитЪ — единично и хорово. Спиратъ се дори вър­
ху положението на устата при изговаряне на гл&^а м. Учи­
тельтъ иска отъ всички ученици да изговарятъ ясно н пра­
вилно гласа. Следъ това описватъ и белега на гласа м. На-
подобяватъ го. Моделиратъ го отъ каль или пластелинъ. Ри-
суватъ го въ тетрадкигв си. На следния часъ по сжщия на-
чинъ се спиратъ върху гласа и буквата а. Следъ като моде­
лиратъ и рисуватъ буквата а, моделиратъ думичката мама, 
а сетне и я рисуватъ. 

. По тоя начинъ, споредъ г. Хр. Николовъ, се следвалъ 
единъ непосрЪдственъ, своевремененъ и последователенъ ана-
лизъ. „Още при първата дума, пише той на стр. 28 отъ 
ръководството си, ние откриваме гласоветЪ н буквитЬ, на 
които тя се разглобява". Затова сжщиятъ нарича метода 
си непосръ\дствено-аналитиченъ.') 

И споредъ думозрителния методъ работата на учителя 
е почти сжщата. И тука най-напредъ се цели развитието на 
говора. Както по произходъ и развитие говорътъ е предше-
ствувалъ писменостьта, така и въ училището възпитанието на 
устния говоръ тр-Ьбва да предшествува писмения. Защото пре-
сушвайки извора на живата речь, ние пресушваме и извора, 
отъ който се пои и храни писмения езикъ.2) Обръщайки осо­
бено внимание върху развитието на живата речь, всички ду-
мозрители искать цялата първа учебна година да бжде упо­
требена за възпитание на говора. Но развитието на говора 
тЪ искатъ да стане не само чрезъ народнигв приказки, но и 
чрезъ наблюдения вь излетите, чрезъ игри — приказки, устни 
съчинения по картини, предметно учение и пр. 

И при думозрителния методъ писането най-напредъ за­
почва съ моделиране и рисуване на отделни сцени и пред­
мети, отъ които въ последствие се изваждатъ елементите на 
буквитъ- (Вижъ стр. 100 — 108 отъ „Метода на ц-влостнитъ-
думи* и стр. 50 — 62 отъ „Теория и практика по четене и 
писане въ I отдЪгение"). 

Първата дума, съ зрителния образъ на която за пръвъ 
пжть се запознаватъ е сжщо така думата „мама". Не толкова, 
за дето тая дума е близка и позната на децата, колкото за­
това, че се състои отъ две еднакви срички. Въобще първите 
писмени думи, съ които първачето се запознава, требва да 
бждатъ съ еднакви срички: мама, Мими, Лала, кака, баба и пр. 

Редътъ на думите, съ чиито зрителни образи постепен­
но ще се запознаватъ първаците, не може да бжде еднакъвъ 

1) Вижъ статията „Какъ да започзаме и водимъ началното четене" 
въ сп. „Учителска практика", год. II., кн. VII., стр. 292. 

2) Вижъ стр. 41 отъ „Метода на Ц-ЪЛОСГНИТБ думи" отъ Д. Прав-
долюбовъ и стр. 42 отъ „Теория и практика по четене и писане въ 1-во 
отд-Ьление" отъ Д-ръ В. Я. Мановъ и Д. Правдолюбовъ. 
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за всвка мЪстность, за всгзко училище. За планинското дете 
ще бждатъ едни, за полското — други, за крайморското — 
трети. Тоз̂ и редъ не може да бжде универсаленъ и затова 
много отъ аналитицитв се обявяватъ за безбукварно четене. 
Пълната еластичность на подвижния букваръ, способна да се 
приспособи къмъ всЬко любимо училище, индивидуализира 
последното. Такова обучение е жива потрвбность за всвко 
училище, идеалъ къмъ кой го ВСБКИ учитель трЪбва да се 
стреми. Отъ тия съображения ние не сме напечатели голЪми-
тЪ картони за класно четение, които ежедневно и отъ мно­
зина учители не се искатъ. 

Запознаването съ зрителния образъ на думата става по 
слиция начинъ, който практикува и непосредствено — анали­
тичния. Най-напредъ се беседва за явлението илм предмета. 
Следъ това тоя предметъ се възпроизвежда чрезъ моделира­
не, рисуване, сглобяване или изрязване. Написаната дума съ 
печатенъ шрифгъ се прикрепя подъ рисунката и бързо и яс­
но се произнася. Така зрителното и слуховото впечатление 
се съединява съ реалната представа. Чрезъ бавно изговаряне 
се анализира слуховата и зрителната дума. ОТД"БЛНИГБ букви, 
особено тъмнитЪ съгласни, се моделиратъ и рисуватъ, безъ 
да се изговарятъ. Най-после се съставятъ съ познатитв бук-
вл нови думи и изречения.1) Тогава защо се твърди че думо-
зрителниятъ методъ отдалечавалъ анализа? Защо се всвва 
заблуждение, че думозрителитЬ (аналиткцитъО изучавали 
първомъ да четатъ и пишатъ едно множество думи, г. Хр. 
Николовъ ги опред-вля отъ 50 400 думи, и следъ това се 
минавало къмъ анализъ? 

„Съ изолираното изговаряне на отдЪлнитЪ звукове, пи­
ше г. Хр. Николовъ,2; синтети.чниятъ методъ открива възмож-
ность на редица недостатъци при четенето. Кара децата да 
четатъ „Дът}дъо Бълъагъои" вместо ,Д-БДО Благой". Това е, 
защото- съгласнит-Ь въ изолиранъ видъ еж непроизносими. 
Та и затова т& се наричатъ съгласни, понеже се изговарятъ 
само съ гласни. Но въпреки това, г Христо Николовъ пакъ 
кара ученицитв да изговарятъ ясно (?) и въ изолиранъ видъ 
гласовегЪ.3) Въ такъвъ случай непосртздетвено-аналитичниятъ 
методъ нЪма ли да изпадне въ СЖЩИГБ неджзи, за които ме-
тодицитЪ бракуваха синтетичния методъ. НЪма ли да сме и 
въ война съ фонегиката? А какво ни говори т я ? 

ГОЛ-БМИЯТЪ руски педагогъ и езиковедъ проф. П. О. 
Яфанасевъ основателно твърди: „Да се разложи живата дума 
на гласове, безнаказано за последните, е невъзможно. Гла-
сътъ, отд-вленъ отъ думата, не е това, което е въ думата, т. е. 
въ съчетание съ други гласове. Не само съгласните, но и 

1) Вижъ стр. 72—79 отъ „Метода на цЪлостнитЬ думи". 
2) „Първи стжпки", стр. 23. 
3) Пакъ тамъ, стр. 27, 
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гласните измт±нятъ своята природа въ зависимость отъ харак­
тера на следчигЬ звукове. Особено тъмнигЪ съгласни въ ни­
кой случай въ- изолиранъ видъ не могатъ да се произнесатъ 
отделно. Опитайте се въ изолиранъ видъ да произнасяте „П" 
или „К", или ,Т", отдклно отъ сричкигЬ „па", „ка", „та". 
Винаги произношението имъ ще бжде. придружено съ едно ж". 
Отъ тука е ясно, че живата дума не може да се разпокжса 
на изолирани звукове, както написаната дума на букви и че 
между гласовегв, произнесени отд-влно или въ съчетание съ 
други такива, има съществена не само физиологическа, но и 
акустическа разлика. „ОтдЪлниятъ гласъ отъ гледна точка на 
научното езикознание е просто фикция" (Томсонъ). „Яко гра­
фически думата е дт^лима, то фонетически е ^едЪлима" 
(Кульманъ). 

На сжщото мнение е и нашиягъ професоръ по методи­
ка Д-ръ П. Цоневъ. Той пише:1) „Мислимъ, че не е нуждно 
да се привеждатъ много примери, за да се доказва, че наис­
тина изолираниятъ гласъ се изговаря не така, както се изго­
варя въ речьта. Но единъ прим+фъ е необходимъ. Нека си 
приготвимъ устата за изговаряне звука „с" самъ и после въ 
думигЬ „село" и* „суша", и ние ще се убедимъ въ това. Ко­
гато изговаряме „с* изолирано, зжбитЪ ни се виждатъ и зву-
кътъ е по-ясенъ, а когато го изговаряме съ намерение да го 
слтземъ съ „у", за да изгозоримъ „суша", ние сме приготви­
ли вече устата си и за „у", т. е., издали сме устнигЬ си мал­
ко напредъ и гласътъ „с" става по-тънъкъ. Съответна раз­
лика има при изговарянето и на „с" въ думата „село". 

Изолираното изговаряне на отд+злнигЪ гласове, продъл­
жава г. Цоневъ, което днесъ става при синтетичнигв методи, 
тр+збва старателно да се избягва. Пьлно изолиране на звуко-
ветъ- не трЪбва да се допуска, за да не става нужда отъ 
сливане. Това ние можемъ да го сравнимъ съ следния при-
м ^ р ъ : Дете се кжпе въ реката, но, за да не се удави, се е 
вързало съ единия край на вжже за върбата край бр"вга, а 
другия го държи въ ржката си. Колкото и да навлиза въ 
водата, то пакъ всЬки моментъ по въжето може да излезе 
на бръта. Въ такова положение еж децата, обучавани по ана­
литичните методи. Кжпятъ се въ водата на звуковетъ- (стр. 120) 
но не изпущатъ думата. Близо до първото дете се кжпе и 
друго. То е влязло въ ртаката безъ никакво вжже. Водата 
неминуемо ще го завлече. Въ такова положение еж децата, 
обучавани.по синтетичния методъ. Съ изолираното изгова­
ряне на гласоветтз, тт* губятъ връзкигв си съ думигЬ". 

На .сжщото мнЪние е и проф. Мойманъ. .Чистото изго­
варяне на гласовете въ изолиранъ видъ, пише той, е невъз-

1) Дйдактика и методика по български езикъ, стр. 121. 
2) Експериментальной педагогик-Ь, т. III, стр. 67. 
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можно, защото не е вЪрно, че отделно произнесените гласо­
ве звучатъ така, както тт> се изговарятъ въ думата". 

Тая истина разбраха всички синтетици и побързаха да 
се корегиратъ. Така напр.: 

1. Г-иъ Христо Петевъ на стр. 30, оть книгата си „Пред­
варителни упражнения по четене и писане въ I. отделение" 
пише : „Беззвучните съгласни П, Б, Т. Д, Г, К, Ф, и пр. 
въ никой случай не могатъ да се взематъ отъ прости звуко-
подражения, нито пъкъ требва да се изговарятъ самостоя­
телно. Те еж неми гласове и затова требва да се изговарятъ 
въ думи, най-малко въ срички. Рече ли учительтъ да запоз­
нае децата самостоятелно съ нЪкои огъ тези гласове, изго-
ворътъ му въ никой случай не може да бжде чистъ. Винаги 
ще се изговарятъ съ едно придъхнато ж (пж, тж и пр.). Та­
кива еж почти и гласовете Ц, Ч, Щ и пр. 

2. Гнъ Кирилъ Ванковъ въ сп. „Учителска Практика", год.^ 
II, кн. 8, стр. 337, сжщо така схваща въпроса: „Да свикватъ 
децата да изговарятъ звуковете отделно е съ нищо неоправ­
дано. Съгласните никога не се произнасятъ въ гозора изо­
лирано. Те добиватъ истинския си гласежъ само въ срички 
и думи". 

Да изговаряме въ изолиранъ видъ особено съгласните, 
това значи да повтаряме грьшките на старите методи. Този 
постжпъкъ лишава отъ изразителность и интонация думите, 
прави ги мрътви, превръща ги въ звукови препарати. Осланяй­
ки се на тази практика, непосредствено-аналитичниятъ ме-
тодъ не може да даде хубаво и естествено четене. Тоя ме-
тодъ по такъвъ начинъ не само че не се доближава до ана­
литичния, респективно думозрителния методъ, но се повръ­
ща назадъ^ къмъ буквосъбирлтелния, безцеремонно газейки 
презъ трупа на научната фонетика. 

Че думозрителниятъ методъ могълъ да даде резултати 
само при големи усилия, даровити учители и деца отъ по-из­
дигната среда, мисъль, която г. Хр. Николовъ лансира въ сп. 
„Учителска мисъль", год. XIV, кн. 6, стр. 327, не отговаря на 
фактите. Тая мисъль се опровергава отъ практиката на це-
лото американско, английско, френско, белгийско, руско и 
часть отъ германското учителство, -които работятъ изключи­
телно по думозрителния методъ. Тая практика се опровер­
гава и отъ много учители изъ Софийска селска околия, Лу-
крвитско, Орханийско, Свищовско, Видинско, Ески-джумайско 
и пр., които по-рано еж били атестирани отъ своите начал­
ници съ едва задоволителенъ успехъ, а следъ работата имъ 

•съ думозрителния методъ, съ много добъръ. 
Въ една наша рецензия въ сжщото това списание, ние 

доказахме, че непосрБдствено-аналитичниятъ методъ на г. Хр. 
Николовъ е стариятъ методъ на нормалните думи, който подъ 
натиска на немскиятъ педагогъ Линднеръ губи почва въ сво-
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ята родина — Германия. Г-нъ Хр. Николовъ твърди, че метода 
му е аналитиченъ (стр. 328). Щомъ е аналитиченъ, тръбва да 
е думозрителенъ, защото всички такива.както това видъхме 
по-горе, еж непосръдствено-аналитични. Пъкъ и да се разли­
чава въ нъщо, но само за едно кихване налвво или надъсно 
не може да се коватъ методи. ВСБКИ методъ се характеризи­
ра отъ сжщественото, което се слага въ основите му. Л сж-
щественото и на двата метода се крие въ анализата, и ГБ СЖ 
аналитични. Понеже и двата метода започватъ отъ думата, 
и двата сж думозрителни. 

„Пжтьтъ, начертанъ отъ думозрителния (идеозрителния) 
четмописенъ методъ пише г-нъ Лнтонъ Борлаковъ, единъ отъ 
първигв разпространители на тоя методъ у насъ,1) е по-правъ, 
по-естественъ и по-съобразенъ съ детската психология и об-
щитъ дидактически принципи". — „Учительтъ на ельти от­
деления може спокойно, безъ боязънь да работи съ думо­
зрителния методъ, бележи и практикътъ Ив. П. Лндреевъ.2) 
Въ никой случай той не ще закженъе. При думозрителния 
методъ се върви и по-леко, и по-бързо, а и по-забавно. Отек-
чението и скуката, крзсъкътъ и глъчката ще излъзатъ изъ 
учителската стая. Я това вече не е малко. По-многото ще 
дойде по-сетне ! " > 

Ив. Георгиевъ — Шуменъ 

ИЗБОРЪ НА УЧЕБНИЯ МАТЕРИАЛЪ 
ПО Р ^ Ч Н А РАБОТА. 

Изборътъ на учебния материалъ по ржчна работа е въ 
зависимость отъ редица условия, а именно: отъ душевния 
ръстъ на ученицитъ, отъ физическите имъ сили и способно­
сти, отъ икономическото положение на населението, отъ учеб-
новъзпитат,елния планъ въ училищата, отъ средата и т. н. 

Първиятъ въпросъ, на който требва ца се отговори при 
избора на учебния материалъ по ржчна работа е : какво зна-
ятъ и какво могатъ ученицитъ? Изясняването на този въ­
просъ е положително, защото се подбира материалъ за деца 
съ различни душевни и физически сили. Онова, което инте­
ресува ученика отъ I отделение, не интересува и незадово-
лява ученика отъ 111 отделение; онова което е леко за уче-
никъ отъ IV отделение, може да бжде съвсемъ непосилно за 
такъвъ отъ II отделение. Лко на ученицитъ отъ 1 отделение 
прави удоволствие да нареждатъ клечици и да добиватъ раз­
ни форми, ако т е изпитватъ наслада, като правятъ „панички" 

1) Сп. „Педагог. Практика", год, VI, кн. 2, стр. 89. 
2) Сп. „Българско училище", год. IV. кн. II, стр. 93. 
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„човтзчета" и др. т. отъ каль, го не така гледатъ на тая „иг­
рална" работа учениците отъ 111 и IV отдъления. Върху по-
възрастнитъ" ученици, и животътъ и опитъть и научнигз имъ 
придобивки, и психофизиологическиятъ ръстъ еж сложили 
печата на пс-положителни възгледи, които направляватъ фи­
зическите имъ дейности. 

Знанието и моженето еж въ зивисимость отъ средата и 
обстановката, въ които еж поставени ученицитъч Селското де­
те има богат ь запасъ отъ представи за нт^ща изъ тази ервда 
и то може да гй възпроизведе с.о.чучливс. Градското дете, 
което си е служило съ играчки, наблюдавало е фабрични из­
далия, посещавало е градини, е придобило знания за тия 
предмети и лесно се приучва да ги възпроизвежда. Предста­
вите и понятията на планинчето се различаватъ отъ тия на 
полянчето, отъ тЬзи на морячето, игм отъ твзи на занаятчи­
ята. Околниятъ животъ се е отразилъ въ душата на човЪка: 
далъ му е представи за предметите, посочилъ му е начинъ 
за общуване съ тъхъ и начини и средства за оползотворени-
ето имъ. Въ юя жизотъ е расло детето, за него се готви то, 
затова тртзбаа да знае, какъ да го преустрои, какъ да го мо­
дернизира. 

Въ учебния планъ се посочватъ, както учебните пред­
мети така и материала по ВСБКИ единъ отъ тЪхъ и то за вс1з-
ко отделение. Отъ тоя материалъ ле.но се долавя общата 
цель, която се преследва съ обучението въ вевко отделение. 
Материалътъ по ржчна работа не може да. излиза вънъ огъ 
рамкигв на определената за встзко отделение цель. Следова­
телно, изборътъ на материала по този предмет ь ще бжде въ 
зависимость отъ материала по другит-Ь учебни предмети. Мо-
жемъ ли да нарисуваме, да моделираме, да издтзламе, да из-
тьчемъ, напр., въ 1 или II отделение, листъ на растение, ко­
ето не се учи въ тия отДоления и за които учениците нЪматъ 
представа? Щомъ учениците не еж.го наблюдавали не мо-
гатъ го възпроизведе. 

Принципътъ на цялостното обучение изисква да се свър-
жатъ въ стройно цвло учебните материали въ дадено отдЪ-
ление, за да се координиратъ преда ави и чувства. Въ това 
ц-вло тр-вбва да се включи и .ржчната работа съ цель да се 
доизяснятъ нЯкои страни отъ детските знания и да развие 
ержчнесть. Значи, при избора на учебния материалъ по ржч-
на работа тръбва да се подбере такъвъ, който дава възмож-
ность да се преплита знанието съ моженето. 

Децата еж пъргави и подвижни. Тъ не могатъ да се по-
мирятъ съ седящия животъ. Учебни предмети, които прико-
взвагк децата у чина, спъватъ правилния имъ физически раз­
вой. Ржчната работа тръбва да дава материалъ за движения, 
Но тв требва да еж по силите на децата Учениците отъ 1 от­
деление не могатъ да дигатъ и тласкатъ рендето, да копаятъ 
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съ тежката мотика и пр. При избора на учебния материалъ 
по ржчна- работа требва да се внимава и на т4ззи условия. 

Науката е намерила много срвдства за подобрение-жи­
вота. Техническитв придобивки не биха улеснявали живота, 
ако не намериха приложение. Още отъ ученическия столъ 
детето тр-Ьбва да се учи да прилага науката. Тека, то учи, че 
облагородената фиданка давз по-добъръ, по-соченъ, по-вку-
сенъ, по-цененъплодъ. То трЬбва да се научи, какъ се обла-
городяватъ фиданкит-Тз и да добие назикъ да презръща диво­
то въ благородно. Като учи за кржга, то ^обиаа представа 
за тая форма, но то тр-вбаа да я възпроизведе и приспособи, 
дето требва, за да види целисходностьта му. При избора на 
материала, значи трЪбва да се гледа, по какъвъ начинъ нау­
ката може да се приложи. 

Понеже основното училище Нсма за цель да изкарва 
майстори, нито пъкъ да подготвя занаятчии, а настоява да се 
овладее трудътъ, като принципъ, да се изучи неговата азбу­
ка, налага се да се подбератъ материали и уреди, които съ-
ответствуватъ на това искане. Последните но бива да бждатъ 
тежки, скжпи и непосилни за децата. 

Областит Ь, отъ които ще се черпи материалътъ, обхващатъ: 
а) Училищния жтотъ — тукъ летете вижда много пред­

мети опознава ги, изучава ги и лесно би могло да ги въз­
произведе. 

б) Домашния животъ — познатъ е добре на всички де­
ца. Предметигв, които ще се изработятъ, могатъ да послу-
жатъ и за домашно употребление. 

в) Стопанския жтотъ, индустриалния животъ, ржчната 
промишленость — еж изворъ за материалъ по ржчна работа, 

Като се държи сметка за силитв и способностигЬ на 
ученицигв и за съдържанието на учебнитв предмети, за ма­
териалъ по ржчна работа ще може да се вземе : 

1. Въ I о т д е л е н и е . 
а) Изработка на букви и цифри. 
б) Наподобяване здания. 
в) Представяне дървета и цв-Ьтя. 
г) Построяване возила и еждове. 
д) Възпроизвеждане формите на животни и птици. 
е) Възпроизвеждане формата на ЧОБ-БКЪ. 

2. Въ И отдъление . 
а) Представяне здания. 
б) Наподобяване животни, ЦВ-БГЯ, плодове, птици. 
в) Човечета въ разни положения 
г) Наподобяване предмети отъ домашния и стопанския 

животъ. 
д) Прости орнаменти. 
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3. Въ III отд-Ьление. 
а) Геометрически тъла и предмети, съдържащи основ­

ните геометрически форми. 
б) Цвътя, животни, растения, 
в) Ученически и домашни предмети. 
г) Орнаменти. 
д) Релефъ на околностьта, околията и окржга. 

4. Въ IV отд-Ьление. 
а) Сложни с>рнаменги и релефни изработки. 
б) Илюстрации. 
в) Релефъ на България. 
г) Прости кошничарски издълия. 
д) Сложни шевове и бродировки. 
е) Предмети и украшения. 

Йсп. Крайчевъ — Севлиево. 

ПАМЕТНО РИСУВАНЕ. 
Съ обучението по рисуване въ долните отделения обо­

гатяваме въображението, раздухваме творческия огънь и вдъх­
ваме въра въ моженето на детето. Илюстративното изображе­
ние на приживвни случки, на откжслеци отъ четива, приказ­
ки, игри и пр. подхранва нагоните къмъ дейность и творче­
ство. Само движенията и съотношенията на предмети, живот­
ни и хора еж предметъ на детското начално творчество, но 
не и тъхниге форми. Отъ наблюденията на видни психолози 
се установява, че „точно схващане на формата и съчетанията 
й съ друга форма става едва въ десетгодишната възрасть". 
Следователно, въ долните отделения требва да се рисува 
илюстративно, а въ горните — паметно и натурно. 

Красивите форми и бои въ предметите, както и гвхнигв 
сполучливи съчетания се възпроизвеждатъ чрезъ паметното и 
натурно рисуване, обаче, тъ оставагь чужди за мнозина. ТБХ-
нитв духовни очи не могатъ да видятъ елементите на тия 
съчетания — да откриятъ хубавото и да му се насладятъ. 
Така, ГБ плъзгатъ равнодушно погледъ по-художествено-из-
ваянитъ форми на фасадите, по красивитЪ орнаменти на укра­
шения, по есенните багри на листа, цвътя и пр..безъ да по-
чувствуватъ душевна наслада. 

Боитъ, краските, а така сжщо формите и техните съ­
отношения се възприематъ непринудено, когато индивида е 
въ контактъ съ заобикалящата го сръда. Представите за тия 
елементи, обаче, като случайни, еж непълни. Не само това, 
но детето пропуща много отъ онова, което се натрапва на 
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неговия погледъ, защото гледа, но не вижда. Задача на учи­
лището е да научи детето да вижда- елементите на хубавото. 
Сжщевременно, чрезъ прогреса на рисуването да подхрани 
нагонътъ му къмъ творческо изображение, та ония образи, 
които се конбиниратъ въ детскою съзнание да намврятъ под-
ходящъ изразъ. 

Но, важенъ моментъ при обучението по рисуване въ 
гсрнитв отделения е й оня, въ който става наблюдението, 
защото неправилно извършено наблюдение дава непълни впе­
чатления, а оттамъ неточни и несржчни изображения. Приуч 
ване къмъ правилно схващане на формите, боите и техните 
съчетания и къмъ вврното имъ изображение, ето задачата, 
която съзнателно и планомерно требва да бжде разрешена 
въ горните отделения на първоначалното училище. 

При илюстративното рисуване, чрезъ чертички, точки, 
колелца и др. детето изразява всички конбинации извършени 
въ неговото въображение и стоплени огъ неговите чувства. 
Последните моторизиратъ ржката и тя изразява духовното 
му съдържание по единъ наьълно своеобразенъ начинъ. Де­
тето е движено отъ интереса да види образа и отъ необхо-
димостьта да се вживее въ' живота на предметите, хората и 
животните. По-интересенъ е за него самиятъ процесъ, откол­
кото продукта полученъ при извършаането на този процесъ. 
Вжтрешните сили, които го тласкатъ къмъ дейность нами-
ратъ удовлетворение въ процеса и изображението. Тукъ не-
ма форма, а само чертички, точици, колелца и др. изразява­
щи движенията и съотношенията на предметите. 

Въ по-горните отделения, при паметното рисуване, има­
ме ученици, съ по-напреднала зъзрасть, съ по-развита рису­
вална техника, имащи способностьта да схващатъ формигв и 
ГБХНИГБ комбинации и владеещи сржчностьта да координи-
ратъ ржчните си движения. Те се движатъ отъ по-други ин­
тереси — не отъ това да се вживеятъ въ живота на предме­
та, а да видятъ елементитв на формата, да усетятъ нейната 
хубость и да я възпроизведатъ. Естетическото чувство се 
развива. То търси условия за своето развитие и тласъкъ за 
да прояви своята сила. Вглжбени въ детските прояви ние от­
криваме доминиращите интереси и оформяващите се чувства 
и оттамъ определяме средството за подпомагане правилното 
имъ развитие. 

Десетгодишното дете се спира на формата на предмета 
и усвоява нейните типични качества, безъ да обръща внима­
ние на специфичните особености на предмета, понеже за то­
ва се иска по-координирано внимание — по-голема подготов­
ка и по-напреднала психика. Общите качества на формата на 
предмета се усвояватъ по единъ непринуденъ начинъ, обаче, 
липсва едно самостоятелно анализиране на нейните елементи 
и едно подходящо внимание въ ТБХНИГБ съчетания, поради 
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това, че аналитичната способность е въ началото на своето 
развитие и се нуждае отъ едно естествено подпомагане. Подъ 
вещото ръководство на педагога аналитичната способность 
ще се доразвие и детето самостоятелно ще почне да открива 
красивигЬ съчетания въ формата. 

Добитиятъ, чрезъ рисуването, образъ е онова което мо­
же да даде детското творчество. Въ него е отразена оная 
сложность отъ висши чувства и преплетени образи, която се 
формира въ неговата психика, макаръ предъ нашитЬ очи ри­
сунката да ни се представя незавършена, неясна, несъвър­
шена. Никакви поправки на рисунки! Това е заблуждение. 
Поправка на образитт* въ съзнанието, чрезъ обстойни наблю­
дения и добиване на все по-голвма техническа сржчность 
чрезъ упражнение т ржката, ето върховната грижа на учителя 

Паметното рисуване е единъ крагькъ периодъ въ дет­
ското развитие, периодъ, отговарящъ напълно на интересите 
и чувствата на децата презъ определена възрасть. То требва 
да намери м-всто въ училищното обучение по рисуване, като 
естествена последица отъ илюстративното. Паметното рисува­
не поставя осмозата на по-нататъшното художествено възпи­
тание на индивида, то дава основ^ит^ белези на художестве­
ното творчество — гамата на тази хармония отъ тонове, бои 
и форми. Докато илюстративното рисуване "подпомага детско­
то непринудено творчество и събужда естетическите чувства, 
паметното рисуване засилва това творчество, дава насока на 
естетическите чувства и познания за азбуката на естетичната 
култура. ,. 

Има моменти въ душевното развитие на детето, които 
ако се пропуснатъ, никога не ще се върнатъ. И въ ГЪНКИГБ 
на душата му оставатъ малки, тъмни полета, които не ще 
видятъ животворните лжчи на слънцето! . . 

Нуждно е едно съзнателно ржководство въ периода на 
паметното рисуване: развиване на аналитичната способность, 
усвояване елементите на формите, вживвване въ хубавите 
имъ съчетания, възприемане рисувалната техника и подпома­
гане рисувалното творчество, задачи, които напълно требва 
да бждатъ постигнати. 

Не е безъ значение, дали по достжпенъ и по-пр^къ на-
чинъ ще рисуваме формата или конбинацията отъ форми или 
по начинь какъвто детето намври за добре. Требва да се знае, 
че и рисувалната техника има свои птктища на усвояване, по 
които постепено и сигурно требва да се върви. И тукъ ще 
има една последователность, една система, която само ще 
подпомага, а не спъва непринудения стремежъ къмъ творчес­
тво. Формираните въ детското съзнание представи-за форми­
т е на предметите колкото и верни да еж, все пакъ, не мо-
гатъ да се изобразятъ, ако не се дадатъ нужднигй указания 
— технически напжтетвия. 
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Съ стремежа си да поощримъ детското творчество ще 
дадемъ възможность на детето, не да добие технически по­
хвати, както първобитния чозЪкъ, а да използува ония тех­
нически средства, които еж постижение на рисувалната тех­
ника и които еж досгжпни за неговата възрасть. Презъ пе­
риода на паметното рисуване, рисунката, като продуктъ на 
детското творчество започва да привлича вниманието му. То 
не се задоволява само съ онова чувствено вживЪване, чрезъ 
прогреса на рисуването, а търси истинность и красота въ 
продуктите на своето творчество Рисунката, като произведе­
ние на неговата ржка и отражение на неговия духъ требва 
да задоволи и онова чувство, ксето го тласка къмъ естети­
чески вживЪвания. Стремежътъ къмъ съвършеность въ фор­
мата, боите и техническите ержчности започва да дразни вис­
шите прояви на духа, на индивидуалностьта и те намиратъ 
изразъ въ рисунката. 

Отъ наблюденията правени върху практиката на учите­
лите отъ първоначалните училища, респ. въ горните отд-вле-
ния, съмъ констатиралъ, че рисунките на учениците имат* 
следните основни недостатъци: а) елементите на формите 
не еж изобразени въ правилни съотношения и б) изображе­
нията н-Ьматъ и най-елементарна рисувална техника. Разбира 
се, когато усвояването на боите, формите и ержчностигв е 
непълно и неясно и изображението ще страда отъ липса на 
в-врно съдържание и подходяща техника. 

При усвояването на рисувалната техника достжпна за 
детската възрасть непременно ще требва да си послужимъ 
съ показването, като педагогично средство, за да се постигне 
по-лесно и по-бърже поставената задача. 

Освенъ това, важенъ момент ь при паметното рисуване 
е представянето на предмета и обстойното му наблюдение. 
ИБКОИ учители смЪтатъ, че рисуватъ паметно щомъ накаратъ 
ученицитв да си спомнятъ формите и боите па предметите и 
веднага следъ това да пристжпятъ къмъ рисуване. Напримвръ, 
въ свръзка съ естествознанието много често се рисува врана, 
сврака, мишка, лалугеръ и др. И понеже въ часа по естес-
твознание еж правени наблюдения върху картината, препара­
та, задоволяватъ се само съ тези наблюдения. Последните, 
правени върху единъ и сжщъ рбектъ въ часъ по рисуване 
и въ часъ по естествознание, се различаватъ. Докато въ ча­
са по естествознание детското внимание търси каузална зави-
симость, въ часа по-рисуване то разглежда формите и боите 
отъ естет, гледище. Следователно, при рисуването, предме­
тите, животните и растенията требва да бждатъ подложени 
на нови наблюдения, та да се схванатъ и усвоятъ формите, 
боите и техните съчетания и правилно и верно да се въз-
произведатъ. 
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Не е безъ значение, какъвъ предметъ ще се [рисува: 
дали такъвъ, случайно съзрьнъ отъ учителя, въ момента, ко­
гато се чуди какво да рисува или такъвъ, който е будилъ и 
буди детския интересъ, който е наблюдаванъ и изучванъ въ 
други часове. Настроението има голямо значение. Натрапе­
ното рисуване, чуждо на детския интересъ и настроение, е 
въ противоречие съ неговитв желания и чувства, не събуж­
да творческо влчъение и не дава резултатъ, когато онова, 
което е въ съгласие съ тъхъ — възвисява духа и култивира 
чувствата. Разбира се, за изборъ и наредба на учебния мате-
риалъ по една строга система на формигв, боитв и техниката, 
неможе да се говори. Ние не можемъ да посочимъ обекти за 
рисуване, които да се смътатъ общозадължителни за ВСБКО 
първоначално училище, понеже интересит-к на децата иматъ 
индивидуаленъ характеръ, въ зависимость отъ мъхтнитк ус­
ловия срвдъ които живвятъ. Детскиттз интереси ще подска-
жатъ обектитв които тръбва да се рисуватъ презъ ВСБКО вре­
ме и въ всвко отд-вление, защото противното не е нито при-
родосъобразно, нито целесъобразно. 

Живко Симеоновъ — Райково. 

Н-ЪКОИ НЕДОСТАТЪЦИ НА УПРАЖ­
НЕНИЯТА ВЪ> НАШИТЪ УЧИЛИЩА 

Традиционната училищна практика ДБЛИ образователната 
работа на преподаване и упражнения. Въ миналото се обръ­
щаше главно внимание на преподаването. То бьше, така да 
се изразимъ, центъръ на тежестьта при образователната ра­
бота. Въ ново време, обаче, образователнигБ упражнения за-
почватъ да се ценятъ все повече и повече. Следъ като се 
разясни, че само съ упражнения образователниятъ процесъ 
може да се доведе до край и знанията могатъ да се превър-
натъ въ можене, гвхното значение нарастна. Явно е, че но­
вото училище клони да премести центъра на тежестьта при 
своята работа отъ преподаването върху упражненията. 

Яко до скоро главна грижа на учителя е била какъ да 
преподава, какъ по-добре да развие СВОИГБ творения, наре­
чени „образцови лекции", напредничавите учители днесъ ис-
катъ да се научатъ, преди всичко, да водятъ добри упраж­
нения. Въ тази насока еж отправени и нашитв усилия тукъ, 
като се опитваме да отбележимъ нвкои недостатъци на упраж­
ненията, които се водятъ въ нашитв училища. 

Казахме, че до скоро упражненията не еж се ценили до­
статъчно като образователно срБдство. ТБХНОТО истинско зна­
чение и днесъ още не се схваща отъ много учители. По та­
зи причина на тьхъ не се гледа сериозно. Всичкото си вни-
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мание учительтъ е съсредоточилъ върху преподаването, а 
упражненията извършва какъ да е, безъ планъ и система. 
Това е първиятъ недостатъкъ на упражненията. Следователно, 
и първото нещо, което* требва да подобримъ. Налага се на 
учителя, схващайки всичката сериозность на упражненията да 
ги обмисля най-подробно. Той ще требва да си подреди це-
ла система отъ -упражнения, както по всеки учебенъ пред-
метъ, така и за чувствено — волевото възпитание. Така, въ 
разпределението на материала си по всвки учебенъ предметъ 
той ще требва подробно да означи какви упражнения ще 
прави по всЪка методическа единица. Въ това отношение при 
нашата практика има твърде много недомислия. Така напри-
мъръ, повечето учители въ учебните си планове, следъ кон­
кретно означените методически единици за преподаване, пи-
шатъ общо „упражнения", „изпитване", „преговоръ", „пре-
писъ", „диктовка", „съчинение" и др. т. Нищо конкретно не 
се означава и затова, когато дойде подобенъ часъ, учители­
те обикновено импровизиратъ. Затова и работата въ часове­
т е за упражнения има често случаенъ характеръ. Положени­
ето би се влошило още повече, ако не биха учебниците, ко­
ито учителите постоянно държатъ въ ржцегв си и по които 
единствено се ржководятъ. Некои учители пъкъ водятъ упраж­
ненията по всички предмети по единъ твърде еднообразенъ и 
шаблоненъ начинъ. Напр. по писане правятъ нескончаеми пре­
писи и диктовки все по единъ и сжщи начинъ, безъ да се 
забелязва никаква постепенность, планъ или система въ ра­
ботата имъ ; по четене сжщо: учениците все четатъ и раз-
казватъ единично. Това е въ II, тоаа е и въ IV отделение. 

Възпитателните упражнения пъкъ се водятъ още по-зле. 
Едва ли би могло, дори, да се говори за възпитателни упраж­
нения въ нашити училища. Яко НБЩО се направи нькжде въ 
това отношение, то почти винаги ще бжде случайно и раз­
хвърлено. 

Явно е, че първата грижа на всвки учитель и възпита-
тель е да си подреди система отъ конкретни и подробно оз­
начени учебни и възпитателни упражнения. Дългъ се налага, 
сжщо така, на всички ония автори, колто издаватъ ржковод-
ства по разнитъ учебни предмети, да допълнятъ ржководства-
та си или да издадатъ отделни такива за упражнения по 
всеки учебенъ предметъ. 

По-нататъкъ ще требва да отбележимъ, че упражнения­
т а , които се правятъ въ нашите училища, еж недостатъчни 
по количество. Лко чрезъ техъ искаме да превърнемъ зна­
нието въ можене и да създадемь навици, ще требва да имъ 
отделимъ повече време. Въ нашите училища не могатъ да 
се правятъ достатъчно упражнения главно поради претрупа-
ностьта на учебната ни програма. По всеки предметъ е пред-
виденъ твърде много учебенъ материалъ. Учительтъ се ечи-
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та задълженъ да го мине и затова винаги бърза все да пре­
подава. За упражнения почти не му остава време. 

За да се отстрани този недостатъкъ на нашата образо­
вателна практика, дългъ се налага най-напредъ на нашит-в 
програмосъставители да се отърсятъ отъ дидактическия ма-
териализъмъ и да пречистятъ учебната ни програма отъ из­
лишния й баласть. Докато това стане, ВСБКИ учитель по свой 
пжть би могълъ да корегира работата си въ тази насока. 
Време е вече учительтъ, като схваща истинската цель на 
образованието, да се отърси самъ отъ дидактическия мате-
риализъмъ и да отд-Ьли пове *е време за упражнения при 
своята учебна работа. 

Другъ недостатъкъ въ практиката ни да водимъ упраж­
нения е, че такава не се правятъ при трнтЬ фази. на обра­
зователния процесъ. На друго мвсто изтъкнахме, че упраж­
ненията намиратъ еднакво мтзсто както при възприемането 
така и при вътрешната преработка, така и при приложението.1) 
Еднакво е важно ученикъть да се научи да наблюдава и въз­
приема, да обмисля и умозаключава, да изразява и прилага 
СЗОИГБ познания. Докато споредъ старата дидактика упраж­
нения се правеха само като приложение на наученото, новата 
иска — наредъ съ това — да се правятъ упражнения при 
възприемането и при вжтрешната преработка. Това е третото 
подобрение, което требва да налравимъ вь нашата практика. 

Съ съжаление тр-вбва да отбележимъ, обаче, че докато 
упражненията за приложение Есе пакъ донвкжде еж разра­
ботени и имаме посочени образци тукъ-тамь за тЪхъ, то върху 
упражненията за възприемане и преработка почти никакъ не 
е работено. Ето защо учителството трвбва да заработи и въ 
тази насока. То има възможность при всекидневната си ра­
бота да дири, опитва и подрежда упражнения и отъ гв.зи ви­
дове. Нека се знае, че практицитъ- — учители имено ще от-
криятъ и подредятъ конкретния материалъ за ТБЗИ упражне­
ния. Теоретицигв едва ли биха могли да нибждатъ много по­
лезни въ това отношение. 

По-нататъкъ ще отбележимъ,^ че въ нашитв училища се 
правятъ почти само устни и писмени упражнения. ДЬловитЬ 
упражнения не се застжпватъ. Това е другъ недостатъкъ на 
упражненията. Това имено отдалечава нашето училище отъ 
живота и му придава книженъ характеръ. Д-вловй упражне­
ния требва да има и при интелектуалното образование, но 
т-в еж особено нуждни за чувствено — волевото развитие.» 
Поради липса на Д-БЛОВЙ упражнения Имено нашето училище 
действува слабо върху чувствата и волята на ученицит-в. По 
сжщигв причини то не създава у последните трудови нави­
ци и любовь къмъ труда. 

1) Вижъ статията ми-„Значение на упражненията при образова­
нието" — сп. „Педагог, практика", год. XII кн. 3—4. 
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Очивидно е, следователно, че наредъ съ устните и пис­
мените упражнения - въ нашити училища требва да се въ-
ведатъ и деловите. Това е нуждно, както за обучението, та­
ка и за възпитанието. За тази цт>ль имено новата педагогия 
препоржчва да се създадатъ при всЪко училище лаборатории, 
работилници, стопанства и др. т., кждето учениците ще пра­
вятъ делови упражнения и ще се учатъ на трудъ. За сжщо-
то се препоржчватъ самоуправлението и разните ученически 
дружества, кждето учениците ще се учатъ делово на само-
контролъ, дисциплина, издържливость, милосърдие, вззимо-
помощь й т. н. Мислимъ, че въ тази насока биха могли да 
се правятъ доста делови упражнения и въ нашити училища. 

Най-сетне, единъ сжщественъ недостатъкъ на нашити 
упражнения, твърде често наблюдаванъ у насъ, е гюсната не­
достатъчна целесъобразность. Известно е, че всЬко упраж­
нение требва да гони една точно определена цель, която 
требва да бжде добре известна на учителя. Съ огледъ на та­
зи цель требва да бжде наредено всеко упражнение. У насъ, 
обаче, това често не се спазва. Или криво се разбира. Напри-
меръ : искаме да учимъ детето на моралъ и вместо да го 
караме да води на дело ецинъ мораленъ животъ, да се упраж­
нява въ морални постжпки ние го караме да учи морални 
разкази и правила и упражнчваме по такъвъ начинъ само 
паметьта му и нищо друго. Или по граматика — искаме отъ 
учениците да ни казватъ граматични дефиниции, правописни 
и стилни правила, безъ да се стараемъ да създадемъ чрезъ 
съответни упражнения у техъ правописни и стилни навици. 
По сжщата причина, както поменахме по-рано, нашите учите­
ли правятъ нескончаеми преписи и диктовки, безъ' да си уяс-
няватъ конкретно какво преследватъ съ всека една отъ техъ. 
И по смвтане е почти сжщото — искаме да научимъ децата 
да си правятъ сметките сами въ живота, а правимъ най-често 
съ техъ безконечни формални и абстрактни пресметания, ко­
ито нематъ нищо общо съ.живота. Явно е, че при тези, как­
то и при много други случаи, направените упражнения не еж 
целесъобразни. 

Дългъ се налага, следователно, на всеки учитель, като 
си уясни целите на всека своя образователна работа, да на­
бележи конкретно етапите презъ които ще има да минава 
докато ги постигне. Това е необходимо, за да може къмъ 
всеки етапъ отъ своята работа учительтъ да подреди групи 
напълно целесъобразни упражнения, за да не губи времето и 
силите на учениците за упражнения, които не донасятъ ни­
що, или упражняватъ, да кажемъ, само механическата паметь. 

- Отъ нецелесъобразность страдатъ и поправкптЬ на упраж­
ненията, които се правятъ въ нашите училища. Известно е, 
че при упражненията учениците често правятъ грешки: Ис­
тина е, че грешките требва да се предотвратяватъ, за да не 
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оставятъ следи въ съзнанието на ученика. Всички знаемъ, че 
най-трудно се изкореняватъ погрешно заучени нвща. Това ни 
поставя като пръвь дългъ да не допущаме грвшкитв, да ги 
предотвратяваме чрезъ съответно методично постжпвзне. Все 
пакъ не трвбва да си правимъ илюзии, че може да има обу­
чение безъ никакви грешки. И при най-съзършеното обуче­
ние ГБ ще се правятъ. Нашъ дългъ, обаче, е да поправяме 
всички направени грвшки. 

Яла съ съжаление трвбва да кажемъ, че тази работа 
въ нашитв училища се върши често погрвшно. Така напри-
мъръ, поправкигв на писменитв упражнения ставатъ обикно­
вено по следния начинъ: Учительтъ взема тетрадкитв на уче-
ницитъ у дома си и ги поправя тамъ, като губи много без­
сънни нощи за гова Чесго пжти той ги връща на ученицитв 
си чакъ следъ седмица или месецъ, като имъ посочва нвкои 
типични грвшки, отъ които впрочамь до тогава ученицитв 
еж престанали да се интересуватъ. Погрвшнитв мвста учите­
льтъ отбелязва съ червено мастило съ известни условни зна­
ци. Ученикътъ при разглеждането на своитв грвшки се ин­
тересува обикновено най-вече отъ твхния брой, а не отъ ха­
рактера имъ. „Азъ имамъ толкова и толкова грвшки", „Ти 
колко гръшки имашъ ?" — почти винаги се питатъ ученицитв, 
когато имъ се раздаватъ тетрадкитв. По сжщия начинъ се по-
правятъ и упражненията по математика, чужди езици и всич­
ки въобще писмени упражнения. 

Този начинъ на поправяне страда, обаче, отъ единъ ос-
новенъ недостатъкъ. Преди.всичко така ние поправяме рабо­
тата на ученика (съчинение, диктовка, задача), а не самия 
ученикъ. Ние диримъ грвшкитв, за да пишемъ бележка, да 
преценимъ знанията на ученика, а не за да поправимъ самия 
него. Така ние не забелязваме, че огь учители сме се пре­
върнали на коректори. По сжщия начин ь се поправятъ и уст-
нитв упражнения. Огь упражнения тв се преврьщать въ .из ­
питвания", при които ние искаме да прозвримъ до колко уче-. 
никътъ е научилъ урока си, а не да го упжтимъ какъ да учи 
и да поправимъ знанията му. Обикновено явление у насъ е 
щомъ сбърка изпитвания ученикъ, веднага да бжце пращанъ 
„на мвстото си". Вмвсто да го упжтимъ да се поправи, ние 
го изпъждаме сърдито и му пишемъ „двойка". — Така се по­
правятъ и моралнитъ гръшки. Обикновено ние преценяваме 
самата простжпка на ученика и споредъ нейния характеръ на­
лагаме известно наказание. Смущава ни повече това, че е 
нарушенъ реда, дисциплината въ училището, а не еждбата 
на нарушителя - ученикъ. Явно е, че при твзи случаи отъ 
възпитатели ние сме се превърнали на еждии. 

Огь всички твзи примври ясно се вижда, че поправкигв, 
които се правятъ въ нашитв училища, еж твърде често не­
целесъобразни. Нецелесъобразни еж, защото ние поправяме 
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външно проявените гртшжи, а не ТБХНИЯ вжтрешенъ източ-
никъ; поправяме следствията, а не причинитъ1; поправяме ре­
зултатите отъ учениковата работа, а не самия ученикъ. 

За да се избегне всичко това, необходимо е учительтъ 
най-напредъ да установи точно източника на грЪшкигв и тамъ 
да насочи своитв усилия. Знае се, че грйшкитъ- могатъ да 
произлизатъ отъ самия учитель — ако не ги е предотвратилъ, 
ако не е обяснилъ добре — и отъ ученика — отъ незнание, 
отъ липса на навикъ и отъ невнимание. Всички гвзи грешки 
ще се поправятъ по различенъ начинъ, затова учительтъ 
трЪбва добре да изследва на какво се дължи всвка грешка. 
Само така, той ще може да прави напълно целесъобразни 
поправки 

Безъ да се разпростираме повече върху повдигнатигв 
въпроси, има да добавимъ още, че недостатъцигв на упраж­
ненията едва ли еж само гЬзи, които отбелязахме тука. Си­
гурно могатъ да се посочатъ и още много други. Дългъ на 
вевки училищенъ работникъ е упорито да ги дири и да по­
правя своята работа. 

Позволявамъ си, накрай, да отправя апелъ къмъ нашето 
учителство да обърне сериозно внимание на упражненията 
при своята образователна работа. Нека вейки се опита да 
разработи система конкретни упражнения по вейки учебенъ 
предметъ, както и система възпитателни упражнения; нека 
се научи сжщо така, търпеливо и вещо да ги води. Още въ 
начало казахме, че новата дидактика клони да прехвърли 
центъра на тежестьта при образованието отъ преподаването 
върху упражненията. Нека и ние отправимъ нашити усилия 
въ тази насока ! 



ИЗ"Ь ПРАКТИКАТА 
ЗА ПРАКТИКАТА 

Професоръ Е. Колингсъ. 
ОБУЧЕНИЕ ПО МЕТОДА 

НА ПРОЕКТИТ-Ь.1) 
(Изъ практиката на едно селско опитно училище въ 

Съединените щати) 
Групировка на ученицитЪ. 

Училището имаше 8 отделения, ржководени отъ една 
учителка. Когато бе превърнато въ опитно, всички ученици 
бт^ха разпределени само въ три групи, споредъ умствения 
имъ ръстъ и индивидуалните имъ наклоности. Въ първата 
група влязоха деца на 6, 7 и 8 години, въ втората — на 9, 
10 и 11,-а въ третата на 12, 13 и 14.- Вейка група си из­
бра прецеедатель - ржководитель на занятията. Групата раз­
работваше презъ учебния день по четири вида проекти : 1) 
екскурзионни, 2) трудови, 3) за разказване и 4) за игра. По 
никога дзе или и трите групи се обединяваха, за да рабо-
тятъ върху единъ и сжщъ проектъ, По-възрастнигЪ ученици 
често помагаха на по-малките и ржководтзха работата имъ. 
Такава организация на занятията дава широка възможность 
да се проявяватъ и развиватъ у децата социални чувства и 
наклонности. При нея учениците лесно разбиратъ големото 
значение на кооперацията, . на дружната инициатива" и дей-
ность за успешното оежществязане на поставените цели съ 
всеки проектъ. 

Екскурзионни проекти. 
Проектъ на първата група: Слънчогледите на г-жа 

Мерфи. 
Посещение на градината на г-жа Мерфи. Веднажъ при 

единъ разговоръ Карлъ и неколко негови . другари поискаха 
да узнаятъ, защо г-жа Мерфи сее своите слънчогледи въ 
задната часть на градината си, а не въ предната — между 
другите растения. Те никакъ не можеха да разбератъ това. 

Динъ забеляза по тоя поводъ, че всички, наистина, се-
ятъ слънчогледите въ задната часть ка градините си и че 
сжщото нещо наблюдавалъ въ Гренби, дето живелъ по-рано. 

Виржиния поиска да узнае, да-.и Динъ мисли, че задна­
та часть на градината е нзй-подходно мйсто за отглеждане 
на слънчогледи, и дали не е по-добре да се отглеждатъ тамъ 
зеленчуци. 

1) Вж. ст. „Ц-Ьлостно обучение", стр. 70—73 въ тая книга. 
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Йона заяви, че никога не е виждала слънчогледи, и за­
пита Карла, какъ изглеждатъ те. Карлъ разказа на Йона, 
какъ изглеждатъ слънчогледите въ градината на г-жа Мер-
фи. Йона каза, че много желае да ги погледа, понеже никога 
по-рано не е даже слушала нещо за тия растения. 

Другите ученици се присъединиха къмъ това пожела­
ние, като заявиха, че требва да разгледатъ слънчогледите на 
г-жа Мерфи. 

Следъ като обсждиха тоя въпросъ, децата решиха да 
отидатъ на другия день при г-жа Мерфи. Решено бе да се 
изяснятъ две неща: 1) защо г-жа Мерфи ске слънчогледите 
въ задната часть на своята градина; 2) по какво се разли-
чаватъ т е отъ другите растения. 

Резултати отъ наблюдението на слънчогледите на 
г-жа Мерфи. Учениците посетиха г-жа Мерфи на другия день. 
Те я запитаха, защо сее слънчогледите въ задната часть на 
градината си, разгледаха формата и багрите на цветовете, 
устройството и разпределението на семената, изгледа на стъ­
блото и листата, запознаха се съ отглеждането на растени­
ето и пр. 

Г-жа Мерфи съобщи на децата, че сее слънчогледите 
въ задната часть на градината си, за да пазятъ нейните 
краставици отъ твърде горещото вечерно слънце. Тя забеля­
за, че слънчогледите еж твърде полезни за тая цель. Вънъ 
отъ това обясни, че слънчогледовите семена еж хубава хра­
на за пилците. За да ги използува за тая цель, тя отрезва 
цветната пита и я хвърля на пилците. Те сами измъкватъ 
семената. Като отиде при единъ слънчогледъ, тя отреза го-
лема цветна пита и я занесе въ курника, за да покаже на 
децата, колко много нейните пилци обичатъ семената. 

„Тоя цветъ е много красивъ, каза тя. Моята майка все-
кога сееше слънчогледи предъ кжщата ни за украшение". 

Г-жа Мерфи раздаде на децата семена, за да ги посе-
ятъ у дома си, понеже това растение е малко познато въ 
местностьта. Каза, че то се отглежда твърде лесно, и даде не-
кои упжтвания относно сеитбата и отглеждането му. 

Отчетъ за посещението въ градината на г-жа Мер­
фи. Децата беседваха и четоха въ справочните книги върху 
въпросите, които се повдигнаха, когато разглеждаха гради­
ната на г-жа Мерфи: значение на слънчогледа, отглеждане и 
др. Много отъ учениците решиха да посеятъ слънчогледи у 
дома си презъ идната пролеть. 

Карлъ заяви, че ще посее редъ слънчогледи на запад­
ната страна на своята леха съ пжпеши, за да запази послед­
ните отъ вечерното слънце презъ летото. 

Нева заяви, че, споредъ нея, слънчогледовите цветове 
еж най-хубавите цветове отъ всички, които е видела, и че 
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непременно презъ идната пролЪть ще посЬе слънчогледи 
предъ кжщи. 

Динъ забеляза, че най-добре е да се употр-Ьбява слън­
чогледа за отхранване на пилци, затова той ще поеве ц-Ьла 
леха. Следъ тия различни забележки последваха още много 
други. Въ връзка' съ гЪхъ и съ помощьта на учителката ВСБ-
ки ученикъ състави отчетъ за посещението при г-жа Мерфи. 
Последчиятъ завърши съ рисуване на слънчогледа и съ пис-
менъ докладъ върху това, какво е научилъ всеки ученикъ 
отъ разглеждането на това растение. 

Близки проекти. Когато разработваха проекта за слън­
чогледа, децата предложиха и избраха за проучване следния 
близъкъ проектъ: по какво слънчогледите на г-жа Мерфи 

.се различаватъ отъ дивите слънчогледи. 
При разработката на проекта децата използуваха 7 про-

читни книги и 3 учебника по естествознание.. 
Други проекти. По сжщия начинъ децата отъ първата 

група избраха и разработиха презъ четирите години, откакъ 
сжщестеува училището, още следните проекти: ' ' 

1. Какъ г-нъ Чезъ стриже овцете си. 
2. Какъ г-нъ Лангъ добива чистъ медъ. 
3. Какъ госпожица Гини отглежда такива хубави градин­

ски цветя. 
4. По какво се различава борътъ отъ кедъра. 
5. Какъ събиратъ диви кестени. 
6. Какъ г-нъ Слокумъ събира своя памукъ. 
7. Да се проследи, какъ костенурката преминава презъ 

клонче. 
8. Какъ г-нъ Чезъ върше своята пшеница. 
9. Какъ г-нъ Гинъ отглежда такива големи тикви. 
10. Беридба на орехи. 
11. По какво се различаватъ ябълковите цветове отъ 

крушевите. 
12. Беридба на персимони (видъ малки портокали) 
13. Какъ г-нъ Статлеръ полива своите дини. 
14. Какъ г-нъ Лонгъ товари своите пжпеши на парахода. 
15. Събиране на горски лешници. 
16. Какъ г-жа Мерфи отглежда домашни цветя. 
17. Защо глухарчето тъй бърже се размножава. 
18. Погледайте, какъ г-жа Едмондъ преде своята прежда. 
19. Какъ г-жа Макдоналдъ отглежда своя слезъ. 
20. Беридба на полски цветя. 
21. Какъ консервиратъ доматите въ големата местна 

консервна фабрика. 
22. Какъ г-жа Едмондъ тъче на своя старовременъ тъ-

каченъ станъ. 
23. Какъ работи новата сноповързачка на г-нъ Джонсъ. 
24. Какъ живеятъ птиците зиме 
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25. Какви видове птици има въ нашия окржгъ. 
26. Новите бт>ли пилета на г-нъ Едмондсъ. 
27. Какъ гжсеницата се превръща въ пеперуда. 
28. Какъ стършелътъ си прави гнездо въ гората. 
29. Какъ Джимъ поставя на вейката своята примка 
30. Какъ г-нъ Вилямсъ опакова яйца. 

. 31. Какъ питомните зайци си уреждатъ зимна квартира. 
32. Какъ паякътъ тъче паяжината си. 
33. Риболовъ съ вждица въ рекичката Индиенъ Гринъ. 
34. Малките кученца на Томи. 
35. Какъ г-жа Гини се грижи за своите златни рибки. 
36. Какъ Джефъ се грижи за своитъ- малки катерички. 
37. Елените на г-нъ Росбери. 
38. Разходка съ дребното конче (пони) на г-на Джимъ 

Шетландъ" 
39. Какъ г-жа Дафти отглежда такива хубави котета. 
40. Червените джерсейски крави на г-нъ Едмондсъ. 
41. Какъ г-нъ Мерфи се грижи за своитъ1 овце зиме. 
42. По какво се различава овцата отъ козата. 
43. Изложбата на кончета на г-нъ Беверсъ. -
44. Какъ г-нъ Брукъ се грижи за своигв породисти свини. 
45. Какъ разр^зватъ дървета въ дъскорезницата на г-нъ 

Келеръ. 
46. Какъ работи тракторътъ на г-нъ Бауеръ. 
47. Какво ще видимъ въ големия циркъ въ Неошо. 
48. Какъ мелятъ пшениченото брашно въ Макъ-Натъ. 
49. Какъ г-жа Босерманъ оскубва гжските си. 
50. Събиране риби за нашия аквариумъ. 
51. Какъ г-нъ Статлеръ пречиства своята пшеница. 
52. Да наловимъ жаби за нашия аквариумъ. 
53. Какъ г-жа Смитъ се грижи за своето канарче. 
54. Какъ новата кжща на г-нъ Васерманъ се снабдява 

съ електрическо осветление, вода и отопление. 
55. Какъ говори малкия папагалъ на г-жа Макдоналдъ. 
56. Какъ г-нъ Джонсъ сЬе ръжь съ новата си сЬялка. 
57. По какво се различаватъ телците на г-нъ Едмондъ 

Жерсей отъ телците на Чезъ Голщайнъ. 
58. По какво се различаватъ агънцата отъ яретата. 

Проектъ на втората група: 
Кои еж причините на тифа въ дома на г-нъ Смитъ. 

Посещение въ дома на г. Смитъ. Председатель на тая 
група въ понед-Ьлникъ сутриньта докладва, че Мери и Джонъ 
Смитъ отежтетвуватъ. Той попита, дали н-вкой не знае, защо 
отежтетвуватъ. Томи, съседъ на Смитъ, съобщи, че еж забо­
лели отъ тифъ. Той добави, че и други членове отъ семей­
ството на Смитъ еж болни отъ сжщата болесть и че негова­
та майка не може да разбере, защо тифътъ се появява имен-
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но въ тоя домъ. Други деца припомниха, че най-голЪмиятъ 
братъ на Смитъ, Вилямъ, наскоро е умр^лъ отъ сжщата бо-
лесть. Отъ семейството на Смита беседата премина, върху 
причините за разпространението на*тифа аъ дадена местность. 
НЬкои ученици забелязаха, че въ техните домове никой не 
боледува лъ отъ тая болесть. Други съобщиха, че въ техните 
домова и ония на съседите имъ имало тифозни заболявания. 
Забелязано бе сжщо, че всека есень въ дома нз Смитъ бо-
ледунатъ отъ тифъ. Тоза е съвсемъ изключителенъ случай, 
който очудва децата. Завърза се оживена беседа на тая тема. 
Тони ув1зряпаше, че за това е виновна кладенчевага вода. 
Семъ твърдъше, «е тифътъ въ техния домъ се дължи на мле­
кото. Мини предполагаше, че причините на тифа въ съседни­
т е домове се криятъ въ влиянието на мухите. Фредъ забе­
ляза, че, споредъ Д-ръ Колъ, тифътъ се появява отъ нечис­
тотата въ и около дома. Изкезани бЬха и други предположе­
ния. Следъ подробното имъ обсжждане децата,дойдоха до 
заключение, че'всеки отъ посочените факти може да бжде 
причина за тифозните заболявания въ .семейството на г-нъ 
Смитъ, но коя отъ тия причини преобладава въ дадения слу­
чай — ттз не можаха да разбератъ. 

„Твърде важно е да се узнае, какъ се поддържа чисто­
тата въ дома и двора на г-нъ Смитъ, забеляза по тоя поводъ 
Оналъ. Едва следъ това ще могатъ да СЙ ИЗЯСНЯТЪ причини­
те за тифозните заболявания въ тоя домъ". Другите деца 
напълно се съгласиха съ него и веднага решиха, че най-до-
бриятъ начинъ за разузнаване е да посетятъ дома на г-нъ 
Смитъ и да се запознаятъ съ неговите условия. 

Но какъ може да стане това ? Тоя въпрос ь отначало 
твърде много смути децата. НБКОИ се страхуваха, че посеще­
нието ще обиди г-нъ' Смита; други се бояха да не се зара-
зятъ отъ тифъ. Ной-после децата решиха да помолятъ Томи, 
съседъ на Смита, да преговаря за това съ него и да му съ­
общи, че училището желге да му помогне, ксто открие при­
чините на тифа. На другия день Томч докладва, че г-нъ 
Смитъ разрешава твърде охотно на учениците да разгледатъ 
неговия домъ и дворъ. Относно второто затруднение децата 
решиха, че нЬма защо да се боятъ отъ зараза, ако презъ 
време на посещението не се рли<уватъ и не ядатъ нищо. Тукъ 
Мини поиска да узнае, какво собствено имъ предстои да вър-
шатъ. При обсъждането на тоя въпросъ децата решиха да 
обърнатъ внимение на следното: 

а) Много ли еж мухите, въ заразения домъ и има ли 
мрежи на прозорците и вратите? -

б) Чиста ли е водага за пиене и де се намира кладенецътъ? 
в) Отде доставятъ млекото и какъ го пазятъ ? 
г) Има ли въ дома и двора торъ, сметъ, открити помий­

ни ями ? 
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Следъ като съставиха плана за посещението, ученицигЬ 
отидоха при г-нъ Смитъ. На другия день Мини приятно из­
ненада учителката и. учениците, като се яви въ училището 
съ голяма китка градински цветя за Мери*и Джона. Посеще-
нието бтзше успешно въ вс-Ько отношение, и г-нъ Смитъ, 
както изглеждаше, се радваше, че децата еж посетили дома 
му. Преди да излизатъ огъ тамъ, г-нъ Смитъ ги запита, до 
какви изводи еж дошли. Предвиждайки тоя въпросъ, децата 
вече предварително б-вха решили да не отговорятъ, докато 
подробно не проучатъ фактигв.? 

Томи, председасельтъ на групата, отговори на г-на Сми­
та, че групата ще смета за свой приятенъ дългъ да му из 
прати своя отчетъ за причините на тифознигв заболявания, 
следъ като подробно проучи наблюдаваните факти. 

Резултати отъ посещението в ъ дома на г. Смитъ. 
Въ следното събрание б^вха разгледани резултатите отъ ек­
скурзията. Като се ржковод^ха отъ разни сведения, почерпе­
ни отъ справочни помагала, децата намериха, че водата за 
пиене не може да бжде причина за заболяванията, понеже 
местоположението на кладенецътъ е по-високо отъ онова на 
кжщата и другите сгради, а, освенъ това, кладенецътъ билъ 
наскоро изчистенъ и покритъ съ хубава циментова плоча. 
Предположението, че болестьта се дължи на нечисто млеко, 
бъ* сжщо отхвърлено, понеже въ тоя домъ никой не употр-Ь-
бявалъ млеко. Отъ друга страня, забеляза се следното: въ 
кжщата«има много мухи; на прозорците и вратите не еж по­
ставени мрежи; задния дворъ е твърде нечистъ; нечистоти­
ите отъ свинарника текатъ пъ предния дворъ; голймъ купъ 
торъ е струпатъ на торището ; целия дворь е покритъ съ 
с-меть; тамъ еж поставени открити ведра съ помия, около 
които се трупатъ рояци мухи. Предположението относно му­
хите, очевидно, напълно се потвърди. За да докансатъ това, 
децата проучваха н-кколко време околните условия на други 
домове, въ които по-рако е имало тифозни заболявания. Огъ 
десеть случаи въ осемь санитарните условия беха доста сход­
ни; врати и прозорци безъ мрежи, големи купища торъ, от­
крити ведра съ помия, сметь въ даора и кжщи, рояци мухи. 
Децата узнаха отъ спровочиигй книги и брошури, че мухите 
еж най-вероятната причина за разпространението на тифозна­
та зараза. Следъ като подробно обеждиха установените фак­
ти, учениците дойдоха до^ заключение, че заболяванията въ 
дома на г-нъ Смитъ се дълкатъ на мухите. 

Близки проекти. 10тъ направените проучвания възник­
наха още следнито проекти: 

а) Дали тифътъ е най-разпространената болесть въ на­
шия окржгъ? 

б) Какъ г-нь Смитъ -може услЪшно да се бори срещу 
мухите въ своя домъ? 



110 Йзъ практиката за практиката 

Понеже обещаха да изпратятъ на г-нъ Смитъ подробенъ 
отчетъ за причините на тифозните заболявания, децата се 
заловиха да обсждятъ тоя въпросъ. Следъ подробно обсжж-
дане решиха, че е полезно да се включи въ отчета и въпро-
сътъ относно най-добрите начини за борба срещу мухите, 
защото не е достатъчно да се изложатъ само причините, за 
да предотвратятъ понататашните заболявания. Предъ видъ на 
това учениците решиха да разработятъ незабавно и вто­
рия проектъ и да включатъ резултатите отъ него въ отчета. 

При разработката бЪха използувани 6 справочни книги 
по хигиена. 

.Причини за тифа" — брошура отъ Мисурийския уни-
верситетъ (всеки ученикъ си изписа по единъ екземпляръ 
отъ тая брошура отъ Мисурийския университетъ); „Тифозни­
те заболявания и дома" — пропагандаторска безплатна бро­
шура (всеки ученикъ си я достави отъ Съюза за борба съ 
туберкулозата въ Санъ Луи). 

Диапозитиви. Причини за тифозните заболявания, 
Какъ г. Смитъ може най-добре да се бори срещу 

мухигв въ своя домъ. Следъ продължително обсжждане де­
цата се спр-вха на следния планъ: а) да посетятъ кжщата на г-нъ 
Босерманъ да проучатъ, какъ се бори той срещу мухите; б) 
да научатъ отъ справочните книги и брошури, кои еж най-
добрите начини за борба съ мухите. 

Какъ г. Босерманъ се бори срещу мухигв. Мини пред­
ложи, преди да се посети дама на г-нъ Босерманъ, да се об-
ежди, какво требва да се наблюдава тамъ. Смущавалъ я твър­
де много въпросътъ, на какво требва да се обръща внима-
нин въ такава голяма сграда, каквато е кжщата на г-нъ Бо­
серманъ. 

Отначало учениците се отнесоха къмъ тая забележка 
иронически, понеже още отначало решиха, че ще посетятъ 
дома на г-нъ Босерманъ, за да разбератъ, какъ се предпазва 
отъ мухите. Мини възрази, че средствата за борба съ мухигв 
биватъ най-разнообразни: мрежи, мухоловки, лепливи хартии, 
отрови, унищожаване на отпадъцигв и др. т. Тя поиска да 
узнае, требва ли да се разгледа само едно отъ тия средства 
или требва да се разгледатъ всички заедно. Най-после бе 
решено, когато посетятъ дома на г-нъ Босерманъ, да съсрЪ-
доточатъ вниманието си върху следното: а) Какъ г-нъ Бо­
серманъ закрива съ мрежи своите врати и прозорци ? б) Упо­
требява ли мухоловки? в) Какъвъ видъ? г) Употребява ли 
отрова за мухи — прахъ или течность? д) Кжде излива по­
мията? е) Има ли натрупанъ торъ или сметь въ двора? 

Следъ като разгледаха дома и беседваха съ г-нъ и г-жа 
Босерманъ върху най-добрите средства за- борба съ мухите, 
учениците разбраха, че тия средства еж следните : 
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а) да се закриватъ съ мрежи вратите и прозорците въ 
кжщата и краварника, 

б)-да се унищожаватъ всичките нечистотии и всичката 
. сметъ около дома; 

в) да се поставятъ ВСИЧКИТЕ отпадъци и помията въ за­
крити помийни ведра ; 

г) редовно да се почиства тора отъ кошарите и оборите, 
д) да се унищожаватъ мухите поср-втствомъ мухоловки 

презъ топлите месеци: юлий, августъ и септемврий ; 
е) да се унищожаватъ мухите посредствомъ лепливи 

хартии презъ студените месеци: октомврий, ноемврий и де-
кемврий. 

Г-нъ Босерманъ не употребява лепливи хартии, посипа­
ни съ отровенъ прахъ или намазани съ отровна течность. 
Той каза, че тия средства еж твърде опасни. 

Средства, препоржчани въ справъчнитв книги и 
брошури. Учениците потърсиха въ различни книги и брошури 
сведения относно средствата за борба съ мухите .Особено се 
интересуваха отъ следните въпроси: какви средства препо-
ржчва всЪка справочна книга, защо г.и препоржчва. Следъ 
като обеждиха отъ тия две гледища прочетеното, учениците 
дойдоха до заключение, че въ всички прегледани отъ гвхъ 
книги се препоржчватъ следните средства: 

а) да се закриватъ съ мрежи вратите и прозорците ; 
б) редовно да се изхвърля тора отъ оборите, яхърите, 

кошарите и др. т . ; 
в) нужниците да бждатъ запазени отъ мухи ; 
г) всичката сметь въ дома и двора да се премахва; 
д) помията да се излива въ закрити помийни ведра ; 
е) да се унищожаватъ мухите посредствомъ мухоловки 

презъ летните месеци; 
ж) да се унищожаватъ мухите посредствомъ лепливи 

хартии презъ есенните и зимните месеци; 
з) жилището да се държи въ най-голема чистота. 
Учениците съставиха докладъ върху това, какъ г-нъ 

Смитъ може успешно да се бори срещу мухите. Те се спре-
ха на три средства, препоржчени отъ г-нъ Босерманъ и спра­
вочните книги. Тия средства най-добре подхождатъ за усло­
вията въ дома на г-нъ Смитъ. 

Учениците съобразиха, че г-нъ Смитъ не може да при­
ложи изведнажъ всички средства, затова се спреха само на 
некои у техъ, които имъ се видеха най-достжпни. 

Те препоржчаха нв г-нъ Смитъ: 
а) да постави мрежи на външните врати и на три про­

зорци въ жилището си; 
б) да унищожи сметьта въ двора и около дома си ; 
в) да премести свинарника си отъ предния дворъ; 
г) да изхвърли тора отъ оборите и кошарите; 
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д) да поставя всички отпадъци въ закрити ведра; 
е) да употребява мухоловки презъ летните месеци. 
Близки проекти. Въ връзка съ проучването на ср-вд-

ствата за борба съ мухите беха предложени още следнигв 
проекти: 

а) Какъ може да се направи мухоловка. 
б) Какъ може да се направи помийно ведро съ похлюпакъ. 
в) Какъ требва да се напише писмо за доставка на 

брошура. 
г) Какъ хората се борятъ съ мухите въ разни домове 

въ нашия районъ. 
Докладъ, представенъ на г-нъ Смитъ. Когато съста­

вяха доклада за г-нъ Смитъ относно предполагаемите причи­
ни за заболяванията въ неговия домъ, учениците се натък­
наха на три въпроса: а) Какво требва да съдържа тоя док­
ладъ? б) Кой требва да го напише? в) Какъ требва да се 
предаде на г-нъ Смитъ ? 

Планъ на доклада . Следъ обстойно обсжждане учени­
ците решиха, че докладътъ требва да се състои отъ две ча­
сти : а) вероятни причини за тифа въ дома на г-нъ Смитъ; 
б) най-добри начини за премахване на тия причини. Въ пър­
вата часть требва да се изложатъ вероятните причини за 
болестьта, като се дацатъ и неколко доказателства, които 
потвърждаватъ направените предположения. Въ втората часть 
требва да се препоржчать начини за борба съ предполагае­
мата причина и да се дадатъ практически упжтвания за не­
забавната приложба на препоржчените начини. 

Съставяне на доклада . Учениците направиха неколко 
предложения. Томи предложи, всеки ученикъ да напише своя 
докладъ и да го донесе въ груповото събрание, определено 
за другия день. Мими предложи, докладътъ да бжде написанъ 
отъ учителката. Оналъ поиска, председательть на групата да 
назначи тричлененъ комитетъ, на който да се възложи на­
писването на доклада. Всички тия предложения беха обсж-
дени. Най-после се изясни, че предложението за комитета е 
най-практично. Учениците помолиха председателя да назначи 
комитетъ. Последниятъ бе задълженъ да представи доклада 
въ идното събрание, за да бжде одобренъ отъ групата. 

Предаване доклада . Учениците решиха да изпратятъ 
на г-нъ Смитъ заедно съ доклада една мухоловка и едно по­
мийно ведро, направени отъ техъ, затова доклада требва да 
му бжде предаденъ лично. Съ тоя въпросъ свършиха твърде 
бързо. Томи живее до г-на Смитъ, затова Мини предложи, 
предаването на доклада да бжде възложено нему. Групата 
одобри това предложение, и Томи се съгласи. 

Ето преписъ отъ доклада, съставенъ отъ учениците и 
изпратенъ на г-нъ Смитъ : 
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До г-нъ Смитъ, Опитно училище. 
Гудманъ, Гудманъ, Мисури Р. Я. 

Мисури Р. Л. 20 октомврий, 1918 г. 
Драги г-нъ Смитъ I 

Ето доклада, който обещахме да Ви изпратимъ, за при­
чините на тифа въ Вашия домъ. Няколко седмици изучавах­
ме тая болесть. Ние сме убедени, че причините за многоброй­
ните заболявяния отъ тая болесть въ нашити домове еж му­
хите,. разваленото млеко, водата и нечистотата. Ние наме­
рихме, че кладенчевата вода въ Вашия домъ не е причина за 
болестьта. Вашнятъ кладенецъ е на по-високо место отъ Ва­
шата кжща и торището и е покритъ съ хубава циментова 
плоча. Лошото млЬко сжщо не е причина, защото въ Вашия 
домъ млеко не се употребява. Ние забелязахме въ Вашия домъ 
много мухи. Забелязахме сжщо, че на Вашите прозорци и 
врати н-Ьма мрежи. Много мухи забелязахме сжщо и въ кух­
нята Ви. Въ нашите справочни книги се казва, че мухите 
разпространяватъ тифозната зараза. Като се докосва до хра­
ната, мухата оставя върху нея тифозни зародиши. Уверени 
сме, че тъкмо тоза е станало у Васъ. Изследвехме ощо мно­
го домове въ нашия районъ, въ който имаше тифозни забо­
лявания. И тамъ намерихме СЖЩИГБ условия, както и у Васъ. 
Въ повечето отъ тЪхъ имаше мухи и нямаше мрежи. 

Въ нашити справочни книги и брошури, изписани отъ 
университета, се казва, че мухите еж разпространители на 
тифа. Ние сме убедени, че мухите, наистина, еж причина за 
многобройнит-Ь заболявания отъ тая болесть въ Вашия домъ, 
затова Ви препоржчваме да употребите следните средства 
за борба съ мухите: 

а) Препоржчваме Ви да поставите мрежи на двете външ­
ни врати и на трите прозорци. Мрежите ще Ви избавятъ отъ 
мухите. Пресметнахме, колко ще струватъ мрежите за трите 
прозорци и вратите. За прозорците еж потребни седемь ар­
шина телена мрежа. За 1У2 аршина такава мрежа въ Гудманъ 
Хардцеръ се плаща 35 цента. За всичката мрежа ще платите 
1.75 долара. Мрежата за вратите ще Ви струва по 1.25 дола­
ра, всичко 2.50. И тъй, целиятъ разходъ ще възлезе на 4.20 
долара. 

б) Препоржчваме Ви да съберете и изгорите всичката 
сметь вь Вашия дворъ. Въ нашите книги се казва, че въ нея 
се развъждатъ мухи. 

в) Препоржчваме Ви да преместите свинарника си не-
кжде по-далечъ ртъ предния дворъ. Той привлича мухите и 
създава благоприятни условия за размножаването имъ. 

г) Препоржчваме Ви да изнесете далечъ тора, натрупанъ 
на торището Ви. Нашите книги казватъ, че торътъ е най-
доброто место за размножаване на мухи, 
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д) Пепоржчваме Ви да събирате всички отпадъци и по­
мията въ закрити помийни ведра. Мръсната вода, останала 
отъ измиването на кухненските сждове и разлЪта въ двора, 
привлича мухите и ги снабдява съ храна. 

е) Препоржчваме Ви да употребявате въ Вашия домъ 
мухоловки и лепливи хартии. Г-нъ Босерманъ употребява му­
холовките презъ ЛТЛ-НИГБ месеци — презъ юлий, августъ и 
септемврий, а лепливигЬ хартии—презъ есенните и зимните. 

Пращаме Ви една отъ нашити големи мухоловки и едно 
помийно ведро съ похлюпакъ. Изработихме ги въ училището. 
Желаемъ да ги опитате въ Вашия домъ и да ни съобщите, 
дали Ви се харесватъ. Ще се радваме- твърде много, ако Ме­
ри и Джонъ се върнатъ скоро въ училището. 

Тъкмимъ да уредимъ наскоро обществено събрание, на 
което ще покажемъ н^колгсо рисунки за борбата съ мухите. 
Ще Ви съобщимъ чрезъ Томи за това събрание. Ще изпи-
шемъ за Васъ отъ Мисурийския университетъ брошурата 
.Муха". 

Искренъ Вашъ 
Томи Беверсъ, 

* председатель на 11 група. 
Какъ г-нъ Смитъ се отнесе къмъ доклада на уче­

ниците. Г-нъ Смитъ по моли лъ Томи да предаде на ученици­
те, че твърде много му се харесва мухоловката и помийно­
то ведро и че той ще се погрижи да изпълни всички техни 
съвети. Най интересната страна на това дело е, че ученици­
те сполучиха да спечелятъ доверието на г-нъ^ Смитъ. Той 
изпълни всички съвети. Следъ четири седмици на всички не­
гови прозорци и врати беха поставени мрежи. Купищата торъ 
беха изнесени, дворътъ бе очистенъ отъ сметьта, свинарни-
кътъ — преместенъ далечъ огъ кжщата. Отъ тогава г-нъ 
Смитъ отъ разпространитель на мухите се превърна въ те-
хенъ врагъ и въ неговия домъ вече не се отбеляза нито 
едно тифозно заболявание. 

Най-разпространена болесть ли е тифътъ въ на­
шата местность? Окалъ, който направи това предложение, 
когато се проучваха причините за тифозните заболявания въ 
дома на г-нъ Смитъ, недоумяваше, какъ може да се намери 
отговорътъ на тоя въпросъ. Томи преаложи, всички ученици 
да представятъ доклади за болестите въ техните домове. 
Джорджъ възрази на това, че учениците отъ тая група пред­
ставятъ само 10 дома отъ района, а точниятъ отговоръ на 
поставения въпросъ налага да се изследватъ всички други 
домове. Учениците разискваха върху предложението на Джор-
джа и решиха, че единствениятъ начинъ да разрешатъ тоя 
въпросъ е да изследватъ всички видове заболявания въ всич­
ки домове въ района. Предъ техъ се изпречиха три въпроса: 
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1) Колко години требва да обхване това изследване ? 2) Какъ 
най-добре може да се извърши то ? 3) На какво требва да 
се обърне внимание при него? 

Първиятъ въпросъ бе решенъ така: изследването тр-Ьб-
ва да обхване две?е предходни години, тъй като въ тоя дос­
та дълъгъ периодъ могатъ да се срещнатъ всички обикнове­
ни видове заболявания. Следъ като разгледаха различните 
начини за извършване на изследването, предложени отъ чле­
новете на групата, учениците се спряха на плана, предло-
женъ отъ Ллфредъ. Споредъ тоя планъ, гк разделиха група­
та на три подгрупи, на всека отъ които възложиха да на-
правятъ изследвания въ 15 семейства. 

Третиятъ въпросъ бе решенъ така : за да се узнае, да­
ли тифътъ е най-разпространената болесть, требва да се изяс­
ни, какви болести изобщо еж върлували презъ последните 
две години. 

Оналъ по тоя поводъ забеляза, челребва да се обясни 
на обитателите на вейки домъ, съ каква цель се извършва 
изследването, защото н-вкои отъ ттзхъ, може би, ще се оби-
дятъ. Другите ученици се съгласиха съ Оналъ и решиха, че 
обяснения непременно требва да бждатъ дадени. 

Анкета. Какви болести е имало въ вашия домъ презъ 
последните две години ? 

Изследването се извърши напълно успешно. Всеки домъ 
отъ селището бе посетенъ. Учениците употребиха известно 
време, за да проучатъ събраните данни и начините, по които 
могатъ да се покажатъ резултатите : процентни пресметания, 
съставяне на таблица. Отъ изследванията се установи, че въ 
района презъ последните две години е имало 44 случаи отъ 
инфлуенца (тежки случаи отъ простуда), 11 случаи отъ тифъ 
7 случаи отъ шарка, б случаи отъ заушница, 4 случаи отъ 
коклюшъ (магарешка кашлица), 2 случая отъ пневмония и 1 
случаи отъ апандеситъ (възпаление на слепото черво). По-
нататашните изследвания показва че отъ инфлуенца еж бо­
ледували въ 78 °/0 кжщи, отъ тифъ — 23 %, отъ шарка въ 
7 %, отъ заушница — въ 4 %, отъ коклюшъ — въ 3 %> отъ 
пневмония — въ 2%, отъ апандеситъ — въ 1 %,. Учениците 
откриха, че тиф ьтъ не стои на първо место между болестите 
въ местностьта, но се пакъ той е доста разпространенъ въ 
сравнение съ другите болести. 

Близки проекти. Когато се проучваха болестите въ 
местностьта, беха предложени и избрани за понататашни из­
следвания следните близки проекти: 

а) Какви еж причините за сериозните простуди? 
б) Защо отъ шарка и коклюшъ боледуватъ повече де­

цата, отколкото възрастните? 
в) Защо г-нъ Чезъ смета, че възпалението на белите 

дробове е най-опасното заболяване. 
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При разработката на тия доклади бвха използувани 7 
справочни книги. 

Отчетъ за изследванията върху болестнгв въ мъхт-
ностьта. Презъ време на едно свое посещение въ училището 
г-жа Чезъ- попита ученицигв, какво еж научили отъ направе­
ните изследвания върху м-встнигв болести. Учениците бесед­
ваха на тая тема съ г жа Чезъ. 

—' Ще бжде твърде добре, ако представите отчетъ за 
резултатите отъ вашигв изучвания и на други родители. Това 
ще бжде твърде интересно за т+зхъ, а сжщо и за мене, каза 
г-жа Чезъ въ края на беседата. 

Децата обещаха на г-жа Чезъ, че ще обмислятъ тоя въ-
просъ въ иднигв съвещания и ще опредвлятъ, какъ да съста-
вятъ програма. 

. Въ следнето съвещание децата обмислиха, дали не е 
по-добре да преставятъ отчета за заболяванията въ общест­
вено събрания. Отчета нищо не пречи да се запознае събра­
нието и съ проучванията върху тифа, решиха децата. Т-в съ­
ставиха диаграми, изобразяващи мъстнигв заболявания, начи­
ните за борба съ мухит-в и пр. Ето една отъ тия диаграми: 

Иинфруенца 
Тифъ 
Шарка . . . 
Заушница 
Коклюшъ 
Пневмония . . 
Япандеситъ 

. , . . . 75в/„ 

• • 7 7 , 
. . 47о 
• 3 7 . 
. 27 0 
17о 

Програма за ебществено събрание 
Сртзда, 7 часа- вечерьта. 3 декемврий 1918 г. 

Докладъ за заболяванията 
въ нашата мвстность. 

1. Хорово п-вние. 
2. Представяне диаграми, изобразяващи заболяванията 

въ нашата мЪстность (Джуелъ). 
3. Кои еж най-в-вроятнитв причини за тифа въ нашата 

МЪСТНОСТЬ. 
4. Представяне диаграми, изобразяващи начинигв за 

борба съ мухитъ- въ нашата м-встность. (Оналъ). 
5. Показване, какъ се употребява препоржчената мухо­

ловка (Ллфредъ). 
6. Беседа върху борбата съ мухигв, илюстрирана съ 

магически фенеръ. 
7. Обща трапеза (угощение). 
Ще ни бжде твърде приятно да Ви видимъ на това съ­

брание. 
-Подъ ръководството на II група. 

Опитно училище. 
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Други проекти. По сжщия начинъ презъ четиритЪ го­
дини, откакъ сжществува опитното училище, б+5ха разрабо­
тени отъ втората група следнигЪ проекти : 

1. . Какъ отд-влятъ сметаната отъ млЪкото въ голямата 
млтзкарница на г-нъ Едмондсъ. 

2. Какъ г-нъ Мозеръ развъжда такива хубави кокошки. 
3. Какъ опред-влятъ масленостьта на мл-вкото въ дю­

кяна на г-нъ Вилямсъ. 
4. Какъ е построенъ новиятъ курникъ на г-нъ Чезъ. 
5. Какъ консервиратъ доматитъ въ консервната фаб­

рика въ Бетнаджъ. 
6. Какъ г-нъ Макдоналдъ събира и опакова своитъ-

ябълки. 
7. Какъ правятъ ледъ въ нселската фабрика. 
8. Какъ м&лятъ брашно въ мелницата „Макъ - Натъ 

Ролеръ". 
9. Какъ г-нъ Едмондъ пълни своята голяма яма съ 

кръмно цвекло. 
10. Какъ СМ-БНЯТЪ шинитъ- на коларските колела въ ра­

ботилницата на г-нъ Бернхемъ. 
11. Какъ правятъ сиропи въ фабриката на Лонгъ. 
12. Какъ г-нъ Лети изработва четки за миене на подове. 
13. Какъ нашия м^стенъ вестникъ се печати въ печат­

ницата на Пиневилското печатарско дружество. 
14. Какъ районниятъ градинаръ подрязва високигЪ овощ­

ни дървета на г-на Макдоналда. 
15. Какъ нашигв писма се придаватъ и получаватъ въ 

пощенското отделение на Гудманъ 
16. Какъ г-нъ Чезъ изпрати своята телеграма отъ Гуд-

манската жел&зопжтна станция. 
17. Какъ районниятъ агрономъ изследва житнигЬ семена 

на г-нъ Джонъ. 
18. Какъ г-нъ Мустайнъ изработва изкуствени зжби. 
19. Какъ пекатъ хлЪба въ пеневилскето фурна. 
20. Риболовъ въ ртжата Каускинъ-Риверъ. 
21. Какъ се употребява големия газовъ тракторъ при 

постройката на пжтища. 
22. Какъ вадятъ въглищата отъ мЪстнитЪ каменовжгле-

ни мини. 
23. Какво видехме въ големия циркъ въ Неошо. 
24. Какъ ще еждятъ Вили въ детския еждъ въ Пиневилъ. 
25. Какъ строятъ големия желЪзенъ мостъ надъ Каус­

кинъ-Риверъ. 
26. Какъ се грижатъ за беднигЬ въ районния чифликъ. 
27. Какъ г-нъ Чезъ управлява своя гол^мъ чифликъ. 
28. Какъ г-нъ Беверъ копае своя новъ кладенецъ. 
29. Какъ г-нъ Брокъ монтира своята нова вятърна мел­

ница. 
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30 Какъ г-нъ Чезъ стриже козите си съ електрически 
ножици. 

31. Какъ районниятъ агрономъ изследва почвата въ чиф­
лика на г-нъ Слокумъ. 

32. Какъ пройзвеждатъ ябълково вино въ фабриката 
на г-нъ Гери. 

33. Какъ г-нъ Слокумъ събира своя памукъ. 
34. Какъ г-нъ Джонъ вързва на бали своето скно. 
35. Колко струватъ обущата на г-нъ Вилямсъ въ срав­

нение съ обувките на г-нъ Монтъ-Гомери и Уордсъ. 
36. Какъ изработватъ нашите училищни маси и столове 

въ неошовската фабрика. 
37. Защо толкова народъ отъ нашата община отива на 

селско-стопанската изложба и на панаира въ Неошо. 
38. Какъ Солтъ-Петеръ Кего получилъ своя прЪкоръ. 
39. Отде гудманската дъскорезница си доставя борови 

дървета. 
40. Разглеждане.на големите землед^лски трактори въ 

Яндерсонъ Хардуаръ. 
41. Какъ домътъ на г-.чъ Босерманъ се снабдява съ елек­

трическо осветление, вода и отопление. 
42. Какъ г-жа Мерфи отглежда домашните си цветя. 
43. Какъ г-нъ Брокъ планира своята овощна градина. 
44. Какъ сЬятъ житото въ чифлика на г-нъ Чезъ. 
45. Какъ г-нъ Брокъ строи своята нова циментова яма 

за пазене на кръмно цвекло. 
46. Какъ г-нъ Холмсъ жъне своята ржжь съ новата си 

машина — жътварка. 
47. Какъ г-нъ Розбери се грижи за своите елени. 
48. Какъ г-нъ Едмондсъ събира медъ отъ своите пчели. 
49. Какъ д-ръ Морганъ скопява свинет^ на г-нъ Джонсъ. 
50. Какъ г-нь Бодерсъ употребява големия тракторъ, 

когато сее жито. 
51. Какъ празднувахме «Деня на мира" въ Пиневилъ. 

Проекть на третата група: 
Какъ ще сжцятъ г-нъ Тедъ въ Пиневилъ. 

Г-нъ Тедъ живееше въ района на опитното училище. 
Той бе обвиненъ, че разбилъ и обралъ единъ магазинъ. Не­
говото дело щеше да се разгледа презъ февруарий въ Пине-
вилския окржженъ сждъ. Много жители отъ тоя районъ бе-
ха повикани като свидетели. За делото на Тедъ се гово­
реше много изъ целия окржгъ. Некои местни жители каз­
ваха, че беднякътъ Тедъ ще бжде нлказанъ. Други твърдеха, 
че той съвсемъ не е виновенъ, понеже ни-кога по-рано не 
се е провинявалъ въ подобни простжпки. Децата не можеха 
да разбератъ тия твърдения. Предъ те*ъ се изпречи цела 
редица сериозни въпроси, 
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Ли искаше да знае, защо еж повикани толкова много 
свидетели. Нева не можеше да разбере, какъ околийскиятъ 
началникъ избира еждебни заседатели (тя го вИд-вла, когато 
пжтувалъ за тая цель изъ източната часть на района). Рафъ 
желаеше да узнае, какво ще правятъ еждебнигв заседатели. 
Гледисъ запита, каква е работата на еждебния следователь 
Рекетъ въ това дъло. Тя го видвла преди няколко дни да 
събира показания. Мей заяви, че съвсемъ не може да разбе­
ре, защо толкова много хора еж замесени въ това двло. Въз­
никнаха още много други въпроси. Презъ време на беседата 
Рафъ заяви, че желае да приежетвува при разглеждането на 
далото, за да разбере, какъ ще се води то. И неговите ро­
дители цгвли да приежетвуватъ. Едисъ съобщи, че и неини-
тЪ родители ще идатъ въ сжда и че тя много иска да по­
слуша, какъ ше еждятъ г-нъ Тедъ. Най-после групата реши 
да отиде въ Пиневилъ въ деня на двлото и да приежетвува 
при разглеждането му. 

Два въпроса се изпречиха предъ ученицитв: а) какъ 
ще отидатъ до Пиневилъ, б) на какво трвбва да обърнатъ 
внимание при разглеждането на Д-БЛОТО. Първиятъ въпросъ 
се разреши доста просто, понеже всички родители на учени­
цитв отъ тая група, освенъ родителите на Реда, ще отидатъ 
въ сжда. Учениците решиха, че най-добре е да се присъеди-
нятъ къмъ родителите си, а Редъ да отиде съ учителката. 
Уговорено бе да се срещнатъ въ двора на сжда въ деня на 
процеса, въ 10 часа сутриньта. 

Вториятъ въпросъ беше по-сложенъ. Следъ обстойно 
обежждане учениците решиха, че най-добре ще могатъ да го 
разрешатъ, като се поровятъ изъ справочните книги и по-
разпитатъ родителигв си. Следъ това всеки ученикъ ще при­
готви докладъ върху тая тема и ще го прочете при идното 
съвещание. Въ това събрание групата разгледа въпроеже : 
какъ се избиратъ еждебните заседатели, какъ се представятъ 
доказателства, какво вършатъ еждиите, какво върше еждеб­
ния приставъ и др. Следъ като размени мисли върху тия 
въпроси, групата реши да спре своето внимание върху след-
нето: а) какъ се подбиратъ еждебнигв заседатели, б) какъ 
се води еждебното заседание, в) какъ се разпитватъ свиде­
телите, г) какво върши следовательтъ и прокурорътъ, д) какъ 
се държи при разглеждането на делото г-нъ Тедъ, е) каква 
роль играе въ делото стопанинътъ на ограбения магазинъ, 
ж) какво върши приставътъ. 

Резултати отъ Д-БЛОТО на г-нъ Т е д ъ . Сждебнитъ за­
седатели признаха г-нъ Тедъ. за виновенъ, и еждътъ го оеж-
ди на 2 години затворъ въ поправителния домъ. Вржчиха 
приеждата на. г-нъ Тедъ, и сг.едъ нвколко дни стражарь го 
откара въ затвора. 
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Въ няколко заседания учениците обсжждаха виденото 
въ сжда и критикуваха онова, що имъ се струваше непра­
вилно при разглеждането на дълото Т-БХНИТБ разсжждения 
се въртвха около следнитъ точки : 

1. Свидетелски показания. 
2. Начинъ на разпита. . ' 
3. Речь на прокурора. 
4. Безпристрастие на сжда при разглеждането на дЪлото. 
5. Качества на сждебнит-в заседатели. 
6. Упжтвания, дадени отъ сжда на сждебнитЪ заседатели. 
7. Вердиктътъ на сждебнит-в заседатели споредъ пред­

ставените доказателства и упжтванията на сжда. 
8. Сериозность на обвиненията противъ г-нъ Тедъ. 
Учениците единодушно решиха, че нъжои отъ обвините­

лите били несправедливи къмъ НБКОИ свидетели. Тъ остана­
ли съ впечатлението, че обвинители ГБ повече се грижели да 
смутятъ свидетелите, отколкото да се доберать до истината. 
Единъ отъ обвинителите дори се опиталъ да повлияе на сж-
дебнитв заседатели съ своята заключителна речь. 

Учениците не одобриха и начина, по който се избиратъ 
сждебнитв заседатели. За да могатъ разумно да преценявате 
доказателствата и да прилагатъ сждебнитв правила, заседа­
телите тръбва да бждатъ достатъчно компетентни хора. Само 
такива заседатели тртзбва да се избиратъ. 

Споредъ ученицитъ, нъкои отъ заседателите били не­
способни да издадат ь разумна присжца, основана на предста­
вените доказателства и сждебнитв правила Упжтванията, ко­
ито сждътъ далъ на заседателите, били изобщо справедливи 
и поучителни Въпреки това, групата не би могла да вземе 
точно такова решение, каквото взели заседателите. 

Следъ като обсждиха въпроса за виновностьта на обви­
няемия, учениците се произнесоха за присждата чрезъ гласу­
ване, което даде следните резултати: 7 ученика се изказаха 
въ полза на обвинението,- а 4 — за оправдаване на обвиняе­
мия. Отъ последните едни подозираха, че върху заседатели­
те е упражненъ натискъ, а други — че не еж могли да взе-
матъ справедливо решение, защото не еж достатъчно компе­
тентни. 

Накрай всички се съгласиха, че сждътъ съ заседатели е 
най-добриять народенъ еждъ, и признаха, че издадената при-
ежда срещу ггнъ Тедъ е сравнително лека. 

Близки проекти. Когато проучваха дълото на г-нъ 
Тедъ, учениците избраха и предложиха за изследване след­
ните близки проекти: 

а) Какво ще прави г-нъ Тедъ въ поправителния домъ. 
б) Какъ избраха за еждия г-нъ Хенсонъ. . 
При разработката на тия проекти ученицитъ използу­

ваха 9 учебника по отечествознание. 
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Какво ще прави г-нъ Тедъ въ поправителния домъ" 
Екскурзия д о Джеферсонъ Сити. За да се получатъ све­
дения, какъ г-нъ Тедъ прекарва времато си въ поправител­
ния домъ, биха предложени няколко начини. Ли предложи, 
че това може да се узнае отъ справочнит-Ь книги. Нева при­
бави, че знае няколко хора, които посещавали поправител­
ния домъ: гв могатъ да разкажатъ много нъчца. Рафъ про­
тестира противъ предложението на Л и : той вече се е ровилъ 
въ сп.равочнигв книги, но нищо не можалъ да' научи отъ 
тЪхъ за живота въ поправителните домове. Г-нъ Тетемъ му 
казалъ, че директорътъ на поправителния домъ ще допустне 
децата да разгледатъ тоя домъ. „Презъ време на тази екскур­
зия, забеляза Рафъ, ние ще видимъ зданието на Мисурийския 
парламентъ и реката Мисури". 

Предложението на Рафа твърде много се хареса на уче­
ниците. Тъ- пресметнаха, колко ще струва и колко ще трае 
пжтуването, и посочиха, кои други н-вща, освенъ поправи­
телния домъ, требва да разгледатъ. Уговорено бе да обсж-
дя.тъ тоя въпросъ съ родителите си и следъ това да го ре-
шатъ. На другия день ГБ съобщиха, че родителите имъ 
ще ги пустнатъ да отидатъ въ Джеферсонъ Сити. Оставаше 
имъ сега да решатъ следните въпроси: 1) кога ще тръгнатъ 
и колко време ще трае екскурзията; 2) какви еж желЪзо-
пжтнитъ- съобщения; 3) какво ще разгледатъ презъ време на 
екскурзията. 

За да разрешатъ първите два въпроса, учениците се за­
ловиха да проучатъ картата на Мисури. Те си поставиха за 
цель да нам^врятъ жел-взопжтнигв линии, които водятъ отъ 
Гудманъ въ Джеферсонъ Сити. Изясни се, че има две желЪ-
зопжтни линии: Канзасъ Сити Соизернъ и Мисурски Паси-
фикъ. Следъ това трупате телеграфира на агента въ Гудманъ 
да й изпрати съ следната поща разписанието на влаковете 
по тия две линии. Разписанието бе получено на другия день, 
и учениците се заловиха да съставятъ плана за пжтуването. 
Уговориха се да тръгнатъ по желЪзопжтната лимия Канзасъ 
въ вторникъ, 9 часа сутриньта, да се прехоърлятъ въ влака 
на Мисурски Пасификъ въ Джонплинъ въ 11 часа сутриньта, 
сжщия день, и да пристигнатъ въ Джеферсонъ Сити на дру­
гата сутринь. Така тъ- ще могатъ да разполагатъ съ б часа, 
за да разгледатъ различни нт^ща въ Джонплинъ. Те решиха 
да прекаратъ два дни въ Джеферсонъ Сити, отъ които презъ 
единия ще разгледатъ поправителния домъ и реката Мисури, 
а презъ другия — ще приежетвуватъ на заседанието на пар­
ламента и ще разгледатъ градските здания. Като тръгнатъ 
отъ Джеферсонъ Сити въ 11 часа сутриньта въ ежбота, гЬ 
ще бждатъ на другия день въ Невада. Тамъ ще останатъ до 
3 часа следъ пладне, за да посетятъ лудницата на щата Ми­
сури. Въ Гудманъ ще пристигнатъ въ неделя, 10 часа вечерьта. 
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Цялата екскурзия до Джеферсонъ Сити и обратно ще трае 
4, дни. . . , 

Следъ като съставиха плана за пжтуването, ученицигв 
тр-вбваше да опред/клятъ, на какво ще спратъ своето внима­
ние. Следъ обстойно обсъждане ТБ съставиха планъ за наб­
людения. Рафъ предложи, Нева да вземе своя фотографски 
апаратъ. Тя оходно прие предложението. 

Ето списъка на набелязаните предмети за разглеждане: 
а) МагазинигБ на Фриско въ Джомплинъ. 
б) Дружеството за каменовжгленитЪ мини въ Джомплинъ, 
в) Поправителния домъ на щата Мисури въ Джефер­

сонъ Сити. 
г) Мисурийскиятъ висшъ сждъ въ Джеферсонъ Сити. 
е) Домътъ на губернатора. 
ж) Заседание на Мисурийския парламентъ. 
з) Разглеждане на р. Мисури, разходка съ лодка. 
и) Мисурийската лудница въ Невада. 
Резултати отъ посещението въ Д ж е ф е р с о н ъ Сити. 

Пжтуването б-в извършено споредъ плана. То бв необикно­
вено успъшно въ ВСБКО отношение. Въ Джомплинъ учени-
цитЪ посетиха голЪмитв магазини за машини на Фриско и 
влязоха въ една галерия на каменовжгленигв мини. Присжст-
вуваха на едно заседание на Мисурийския парламентъ, посе­
тиха дома на губернатора, посрещнати тамъ отъ самия гу-
бернаторъ г-нъ Хайдъ. Въ поправителния домъ т+> видеха г. 
Тедъ, наблюдаваха неговата работа въработилницата за дол­
ни мжжки дрехи, вид-вха стотина затворнишки стаи, наблю­
даваха затворниците, които изработваха различни предмети ; 
посетиха училището на затвора и много други интересни м-в-
ста, свързани съ поправителния домъ. Присжтствуваха въ за­
седание на Мисурийския висшъ сждъ и посетиха много уч­
реждения близу до зданието на сжда. Посетиха парламента, 
заседателната зала, музея и историческите стаи. Въ Невада 
прекараха няколко часа въ голямата лудница. Разхождаха са 
съ лодка по ръка Мисури. На много мвста бъха направени 
фотографически снимки. 

Нъколко заседания бьха посветени за обсжждане на 
всичко видено и чуто презъ време на тази екскурзия: жи-
вотъ и работа на затворницит-Б и обноски къмъ гвхъ въ по­
правителния домъ; длъжности на губернаторътъ Хайдъ; тър­
говия по р. Мисури; различни въпроси, свързани съ заседа­
нието на парламента ; различни исторически епизоди, въ 
връзка сь разглеждането на Джеферсонъ Сити ; исторически 
реликвии, видени въ сгради, крепости и др. 

Ученицигв съставиха тетрадка подъ заглавие: „Нашата 
екскурзия до Джеферсонъ Сити", въ която бъха събрани ри­
сунки за различни видени НБща, кжси описения за екскур-
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зията и пр. Тя бв дадена въ училищната библиотека за общо 
ползуване. 

Докладъ за екскурзията д о Джеферсонъ Сити. Мно­
го деца отъ другигв групи н много родители се заинтересу­
ваха отъ всичко, което ученицитЪ можаха да видятъ презъ 
време на екскурзията до Джеферсонъ Сити. 

„Отчетътъ — решиха ученицитв — трвбва да се със­
тои отъ редъ доклади предъ обществено събрание за всичко, 
което ни се виде особено интересно". Следъ [обстойно об-
сжждане групата прие долната програма за вечерно обще­
ствено събрание. 

Тя бъ- съставена отъ самитъ ученици и разпратена до 
родителитЬ и децата въ селището съ молба да почетатъ съ 
присжствието си събранието. 

Програма за обществено събрание. 
Ср-вда, 7 ч. вечерьта. 25 февруарий, 1921 г. 

Докладъ на нашата екскурзия до Джеферсонъ Снтп. 
1. Хорово пъние. 
2. Какво вид-вхъ въ дружеството за каменовжгленитъ. 

мини въ Джомплинъ и магазините на Фриско (Ли). 
3. Моитв наблюдения въ поправителния домъ ('Едисъ) 

' 4. Какво вид-вхъ при посещението при губернатора (Нева) 
5. Съ какво се занимава Мисурийския п а р л а м е н т ъ 

(Гледисъ) 
6. Моята разходка съ лодка по р. Мисури. 
7. Зданията на парламента и на висшия сждъ (Рафъ). 
8. Какво видвхъ въ Невада (Джуелъ). 
9. Обща трапеза (угощение). 
Много ще се радваме, ако Ви видимъ всички на това 

събрание. 
Подъ ръководството на III група, 

Опитно училище. 
Близки проекти. Презъ време на екскурзията до Дже­

ферсонъ Сити и при обсжждането на видъното презъ време 
на екскурзията, ученицитв избраха и предложиха за поната-
ташно изследване следнитв проекти: 

а) Защо зданието на Мисурийския парламентъ е постро­
ено при р. Мисури ? 

б) Колко далече може да се отиде съ лодка по р. Мисури? 
в) Какъ се допускатъ посетители въ Мисурийската луд­

ница ? 
г) Какъ се използува рудата, докарвана въ Джонплинъ? 
д) Какви промвни ще претърпи райониятъ училищенъ 

законопроектъ, преди да стане законъ ? 
Презъ време на екскурзията въ Джеферсонъ Сити де­

цата се снабдиха съ много справочни книги : 
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1) Мисурийската синя книга (отчети на различни дър­
жавни учреждения); 

2) Разписание на влаковете; 
3) Карта на щата Мисури ; 
4) Четири книги по обществознание; 
5) Райониятъ училищенъ законъ. 

(Следва: „Трудови проекти") 

Ат. Чешмеджиевъ — Станимака. 

НАШАТА ГАРА. 
(Ц-Ьлостно обучение въ Ш отд.) 

Родинознанне. 
Предварителна подготвителна беседа съ децата съ 

цель да си уяснимъ, всичките ли деца познаватъ нашата же-
л"Бзопжтна станция и железния пжть и иматъ ли конкретни 
представи за тйхъ. Беседата ще установи, доколко представи­
те на децата еж ясни и пълни. Те се разпитватъ иматъ ли 
роднина или познатъ служитель по железниците. Каква е не­
говата длъжность. Кжде ходи той всеки день по служба или 
по работа. Какво работи тамъ. Кое отъ децата е видело слу­
житель или работникъ по железниците на работа. Какви еж 
инструментите имъ за работа. Какво работятъ съ гвхъ, кога 
и защо. 

Излетъ до гарата. Разглеждане помещенията. Какво 
име носи всека стая и за какво служи. Какъ се наричатъ 
служащит^, които работятъ на гарата. Залата за пжтницигк, 
касата за билети, касиерътъ, багажното отделение, телеграф­
ното отделение, бюфета и т. н, 

Разглеждане железния пжть — релси, траверси, стрел­
ки, стрелочникъ, стражарь, ремонтни работници, водопров. 
кранъ, отъ кжде се взема вода и защо. Запознаване съ пред­
метите, хората, работата имъ и названията. 

Товарно отделение. Какво разтоварятъ колите при 
влагалището и какво натоварватъ отъ тамъ. Какви стоки и 
предмети се внасятъ и изнасятъ отъ нашия градъ. Кжде и на 
кого предаватъ стоките. Кжде ги складиратъ. Служащи и ра­
ботници въ влагалището. 

Влакове. Какъ ще познаемъ, че иде влакътъ. Семафоръ 
и службата му. Сигналите на влака. Пжтнически, пощенски, 
товарни и др. влакове. Какъ ще познаемъ, какъвъ влакъ е 
дошълъ. Външенъ и вжтрешенъ видъ на вагоните. Пжтници 
— задължения и отговорности. Железопжтната бригада : кон-
дукторъ, машинистъ, спирачи и службата имъ. Инструменти 
на кондуктора — приборъ за щемпелуване на билетите, свир­
ка, фенеръ. Локомотивъ — машинистъ и огнярь. 
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Заминаване на влака. Ролята на дежурния по гара. 
За всичко наблюдавано децата си взематъ подробни бе­

лежки въ специалнитв бележници за наблюдение по родино-
знание. Преди заминаването проучихме ценигв на билетигЪ и 
такситЪ за стокигв, защото ще ни тр^бватъ за задачи по 
смятане. 

Продължение на работата въ класа. Припомване наб­
людаваното при излета и привеждане знанията за нашата гара 
въ система. Общо схващане на Ц-БЛИЯ урокъ, рекапитулация 
и изваждане плана на сжщия. 

Нанасяне нашата гара на общия релефъ на родното се­
лище. Свободно рисуване отъ децата онова, което имъ е на­
правило най-силно впечатление при наблюдението на гарата. 

Четене. 
Четивото „Добри" отъ чит. на Герасковъ и Пеновъ. 

Припомване ученото за гарата и специално за направата на 
желЪзнитБ пжтища. Изтъкване опасностьта отъ повредата на 
т-взи пжтища за влаковетъ- и пжтницигв. 

Цель — Ще прочетемъ, какъ Добри е спасилъ влака и 
пжтницитЪ отъ смърть. 

Тихо прочитане на четивото отъ децата. Разказване на 
съдържанието. Прочитане отъ 2 — 3 деца гласно. Четене по 
части, обяснение на съдържанието и непознатите думи. Илю­
стриране на отдъ\пнигЬ моменти (картини): 1. Добри вижда 
съборения мостъ. 2. Съблвкалъ си дрехата, изправенъ между 
релсигЬ, дава знакъ на машиниста да спре влака, който 
иде насреща му. 3. Кондукторътъ бие Добря. 4. Разбрали са-
мопожертвуванието на Добря, пжтницигв го прегръщатъ отъ 
радость. 

Разказване съдържанието по картини, като употрЪбя-
ватъ думитъ- отъ четивото. 

Вдълбочаване. Преценка на положението на влака и пжт-
ницит-Ь предъ срутения мость и извършеното отъ Добри. 

Изводи и поуки 
Упражнение въ четене и разказване. 

Писане. 
Полудиктовка на стат. „Добри" — Припомняне съ­

държанието на четивото .Добри". Разказване въ сбита фор­
ма на сжщото. Статийката е написана предварително на дъс­
ката отъ учителя. Прочита се цвлото разказче отъ децата тихи­
чко и отъ две деца гласно. Четене ОТД-БЛНИГБ изречения и 
разглежд. имъ въ правописно и технично отношение. 

Започва писането. Прочита се всЪко изречение хорово. 
Разглежда се още веднажъ определеното за писане изрече­
ние. Закрива се текста и се написва съ мастило въ спец. 
класна тетрадка Така се написватъ всичките изречения, 
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Накрай се преглежда написаното и се корегира, като се 
сравнява съ написаното на дъската. Идниятъ часъ ще се на­
прави още една полудиктовка на разказче съ сжщите думи. 

Поправките ставатъ чрезъ подчертаване на погрешните 
думи и написване правилно подъ статийката. 

Четивото ще се използува и при обучението по грамати­
ка и правописъ. Предаване разказа въ друга форма, въ дру­
го време, въ друго лице и съкратено. 

СмЪтане. 
Самостоятелно съставяне на задачи отъ децата Съ дей­

ствията — събиране, изваждане и умножение съ еднознач. 
множитель, като материалъ за сжщитъ1 се взема отъ ученото 
за гарата и пжтуването съ железницата. Децата еж взели 
цените на билетите, надниците на работниците по поддържа­
нето на жел. пжть, таксите за багажите и т. н. Решението 
на задачите ще става колективно и единично за проверка. 
Всеки ученикъ извършва решението самостоятелно и доклад­
ва на другарите си. 

Рисуване. 
Илюстриране картинка отъ четивото „Добри" Единъ 

ученикъ разказва съдържанието на четивото .Добри*. Изтък-
вагъ се отделните картинки. Децата си избиратъ една кар­
тинка за рисуване. Беседи върху графическото й изпълнение 
и техниката ,за налагане акварелни бои. Разпределение на 
фигурите въ сценката. Свободно расуване отъ децата. 

Обща изложба и конференция върху изработките. Рису­
ване отъ учителя и ученици на големъ листъ хартия на дъс­
ката сжщата картина. Повторно рисуване отъ всички деца. 

Ржчна работа. 
Изработка на товаренъ влакъ отъ кибритени кутии. Де­

цата изваждатъ вжтрешната часть на кутията и съ кибритени 
клечици и мукавени колелца изработватъ вагончета. Отделни­
те вагончета закачватъ чрезъ карфици. Работата е въ връз­
ка съ формознанието. 

ЛЬние и гимнастика. 
Подходяща за цельта е поместената въ кн. 4 и 5, год. 

XII на сп. „Педагогическа практика" нотирана песничка „Же~ 
лЪзница" отъ М. Периклчева. 

Въ часъ по пение се разучва мелодията и текста по но­
ти, или ако децата не знаятъ нотите, по слухъ съ помощьта 
на цигулка. 

Въ часъ по гимнастика се разучва и играта. 
{—•!•—^-— 
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Ат. Георгиевъ — София. 

СВИНЯ. 
(Урокъ за III отд-Ъл. 

Предварителни наблюдения: 
1. Наблюдавайте свинята, когато рови, когато яде. 2. 

Разгледайте направата на рилото и движението на послед-
нето при ровенето. 3. Разгледайте козината и устройството 
на краката на свинята. 4. На заклана свиня разгледайте зж-
биттз, вжтрешнигв органи, месото, сланината, салото и КОСТИТБ. 

Учебни помагала : 
1. Черепъ на свиня (съ зжбигв). 2, Крака съ копита. 

3. Четина и четки. 4. Картина на дизи свини. 
Какъвъ е животъть на дивата свиня. ВСЕКИ познава 

домашната свиня.— Но има ли и други свини ? — Въ горитв 
живъятъ и диви свини. Още въ най-стари времена човькъ 
уловилъ диви свини, почналъ да ги отглежда при жилището 
си и така ги опитомилъ Има много породи свини. Обикно-
венигв селски свини, много приличатъ на дивитв. 

— Въ какви м^ста живъе дивата свиня ? - Въ гжститв 
гори, дето наблизу има и блата. Денемъ се крие въ гжста-
лацигв, а ноще излиза по ПОЛЯНИТЕ И блатистит-в мЪста и си 
търси храна. 

Учительтъ описва гжсталака и продължава беседата. 
Защо свинята по-добре отъ човъка и много други животни 
може да се движи изъ храсталацигв ? — Защо главата 
й е удължена като клинъ, тълото й е сплескано отъ страни 
и краката й еж кжеи. — Друго? Кожата й е дебела та сви­
нята не се наранява отъ храсталацитъ- и трънить, Козината 
(четината) е дебела и -ръдка, та не се закача по храститъ. 

Учительтъ поднася на ученицитв четина, за да опигатъ 
твърдостьта и гжвкостьта й.— Какво друго дава възможность 
на свинята да се движи изъ гжеталака? — Четиригз пръсти 
на краката й, обвити съ копита, здраво крепятъ животното о 
почвата, когато свинята натисне съ муцуната си, за да си 
пробие пжть въ храсталака.— Друго? - ОЧИТБ й еж въ трап-
чинки; тв еж малки, та не се заевгатъ, когато свинята се 
провира въ храсталака. 

— Защо коньтъ не може лесно да ходи въ блатисти 
мъста? — Защото той стжпя на едно само копито и потъва. 
:— Я свинята? — Тя не потъва, защото, следъ като пързигв 
два гол-вми пръста потънатъ, подиръ тЪхъ идатъ други дза 
по-малки пръста, които не допиратъ до земята и задържатъ 
животното. Яко пъкъ кракътъ потъне, животното лесно го 
изважда, защото той е кжсъ. 

— Де е по-хладно: на сушата, край водата или .въ во­
дата? — Кой ЧОВ-БКЪ по-лесно изстива : слабиятъ или пълни-
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ятъ? ~ Защо свинята не изстива, когато гази или лежи изъ 
блатото? 

— Единъ ученикъ да опише свинята въ свръзка съ гъ­
стото, дето тя живЪе. 

Съ какво се храни свинята.— Съ какво се храни пи­
томната свиня? — Човъкъ й дава готова храна: брашно, три­
ци, желждъ и др. Я когато е на паша? — Тя, сжщо като 
дивата свиня, сама си намира храна: яде какво й попадне — 
трева, корени, житни зърна, картофи, червеи, насвкоми, та 
дори и мишки. -

Учительтъ показва зжбитв на свинята. Развити еж тритв 
вида зжби и отъ това ученицигв вадятъ заключение, че сви­
нята е всеядно животно. Отъ по-рано учительтъ е запозналъ 
ученицигв си съ зжбигв на месояднигв и тревояднигв жи­
вотни (разбира се, върху черепи на съответни животни). Сега 
при черепа на .свинята посочватъ се тригБ вида зжби и се 
обръща внимание на ученицигв върху двата вида кжтни зж-
би, които свинята има - най-характерниятъ белегъ на всеяд-
ното животно. По-нататъкъ се посочва значението на кучеш-
кит-в зжби у дивата свиня, особено у глигана, който води 
стадото свини. 

— Защо свинята рие? — Кое улеснява риенето? — Дъл­
гото хрущялно рило, което на върха е много чувствително. 
Чрезъ него животното разбира, до каква храна се е докоснало. 
— Що друго още способствува за това? — Мускулигв на 
врата и гърба еж големи и силни. Р Б даватъ силата на рилото. 

— Единъ ученикъ да опише зжбитъ на свинята въ свръз­
ка съ храната. 

Неприятели. — Кои неприятели може да има дивата 
свиня въ гората? — Вълкътъ. — Какъ се спасява отъ него? 
— Дивата свиня чува и подушва отъ далеко, че наближава 
вълкъ и се спасява, като се скрива въ храсталака, дето хищ-
никътъ мжчно може да се промъква. Яко вълкътъ изненада 
свинята и се хвърли върху нея, тогава тя се брани съ кучеш-
кит-в си зжби. Тъ у мжжкитъ (глигана) еж толкова ГОЛ-БМИ, че 
могатъ да разпорятъ корема на вълка. 

— Други неприятели на диватата свиня?—Защо ЧОВБКЪ 
преследва това животно ? — НЪкжде дивитв свини правятъ 
пакости и на ПОСБВИГБ : не само йзяждатъ зърната на ПОСБ-
ва, но ГИ и отъпкватъ. 

Какъзъ е животътъ на питомната свиня. По какво 
питомната свиня прилича на дивата?— Яде всичко, обича да 
се търкаля въ ЛОКЕИТ-Б, бързо се размножава. 

— Какъвъ е животътъ на питомната свиня? — Тя не 
търси сама храната си. ЧОВБКЪ Й доставя храна, пази я и 
отъ неприятели. •» 

— Какъ се е измънила дивата свиня, като е била опи­
томена? - Отъ това, че не се движи да търси храната си и 
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н-вма неприятели, които да я преследватъ, отъ поколение на 
•поколение краката й еж станали по-тънки, по-кжеи, по-слаби, 
а тълото й - по-слабо, по-тромаво и не така спл-вскано, като 
на дивата свиня. 

— Други изменения? — Затова че човвкъ я отглежда 
въ кочина, дето е по-топло, козината й е станала по-мека. 
Подъ козината й н-вма тънкитв космици (мъхъ), които иматъ 
ДИВИТЕ свини. 

— Още други измънения? — Затова че човвкъ Й дава 
храната на готово, тя е престанала да рие и рилото й стана­
ло по-кжсо и слабо. 

—: Други изменение? Притомната свиня е престанала 
добре да чува и да подуша, защото ЧОВ-БКЪ се грижи за нея. 

— Още нвкои изм-внения? — Всички диви свини иматъ 
ръждивокафява козина. Малкигв имъ иматъ тъмни, напречни 
линии по тялото си Този цвътъ на дивото животно се слива 
съ околната сръда и то мжчно може да бжде забелязано отъ 
неприятелигв си. Когато човвкъ отглеждалъ свинята,- той е 
обръщалъ внимание на други качества на свинята, а не на 
цввта, затова сега имаме различни породи свини — бвли, 
черни, шарени. 

Грижата на човвка къмъ свинята се отразила и въ друга 
посока: домашната свиня почнала да ражда позече прасета. 

— Единъ да повтори всичко, каквото говорихме за ди­
вата свиня. 

— Добре, идниятъ пжть ще вземемъ за различни поро­
ди свини и какъ тръбва да гледаме свинята, за да ни донесе 
голяма полза. 

Ат: Георгиевъ — София. 

гтъсък-ъ 
(урокъ за IV отд-Ьл.) 

Учебни помагала: 
Кжсове отъ гранитъ, скоро отчупени; такива, 

стояли дълго време на влага и слънце; гранитъ, 
разпадналъ се на съвсемъ дребни кжечета; едъръ 
и ситенъ пвсъкъ. 

Урокътъ се взема следъ излетъ до ръката и близкия 
гранитенъ хълмъ, ако има такъвъ Ученицитв еж наблюдава­
ли разрушението на скалитъ1 и мъстото на чакъла й писъка, 
въ ръчното корито. 

— Въ ежбота подиръ обвдъ ние направихме една раз­
ходка до реката и ВИСОЧИНИТЕ при воденицитъ надъ селото. 
Сега ще си припомнимъ това, което видъхме. 

Какъ се образува пъсъкътъ.— Докжде стигнахме при 
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разходката? — Изкачихме се на голвмата височина на западъ 
"отъ воденицата на чича Петка. 

— Какъвъ видъ има скалата? - Напукана е на много 
мвста. Имаше при основата и склонозетв й търкулени кжсо­
ве отъ скалата. 

— Отъ какво се е напукала? — Отъ студа и топлината. 
— Дали студътъ и топлината могатъ да направятъ да се 

напука една твърда скала ? 
— Могатъ: ние бвхме забравили миналата зима вънъ 

една стомна пълна съ вода. Тя бвше запушена добре. На 
другия день намврихме водата, станала на ледъ, а стомната 
се пукнала. 

— Отъ какво се пукнала стомната? — Като замръзвала 
водата, тя увеличавала обема си и натискала върху стенигЬ 
на стомната, която отъ голвмия натискъ се пукнала. 

— Какво ни подсказва това ? — Че и водата, която вли­
за въ пукнатинитв на скалата или на скалнитв кжсове, като 
замръзне, натиска; като се повтаря това всвка година, скала­
та се натрошава. Отъ водата натрошенитв кжсове биватъ 
свлвчени въ ръката, която ги влачи нанадолу по коритото, 
като ги удря едни въ други и въ дъното на рвката. Отъ то­
ва тв се надробявать на по-дребни кжсчета, докато се раз-
паднатъ на сьставнитв си части. 

— : Кжде видвхме най-голвмитв скални кжсове, кжде — 
по-малкитв, кжде — най-дребнитв ? 

— До воденицата бвха най-голвмитв, по-надолу до ли­
вадата на двда Никола — по-малкитв, надъ селото — още 
по-дребнитв, а въ селото — съвсемъ дребните частици : квар-
ЦОВИГБ зърна и луспицитв слюда. 

— Какъ наричаме твзи натрупана край брвговетв на 
рвкитв кварцови зърна и луспици слюда? — ПЬсъкъ. 

— Л по-голвмитв, като лешникъ и орвхъ кжсчета отъ 
скалата? — Чакълъ. 

— Защо по-едритв скални кжсове оставатъ по-горе въ 
рвката? — Защото тамъ коритото на реката е по-стръмно и 
силата й е по голвма. Като стане наклонътъ на коритото по-
малъкъ, силата на водата намалява и тя може да влаче вече 
по-дребни частици: затова въ селото намираме наслаганъ пв-
съкъ. Всвки знае, че при бързеить водата има по-голвма си­
ла и понвкога може да ни събори, когато газимъ; при тихи­
те мвста на рвката водата е по-дълбока. 

— Единъ ученикъ да повтори, защо скалата се разпада 
и какъ се образува чакълътъ и пвсъкъгь ? 

2. Кжде на друго мвсто сте виждали пвсъкъ ? 
— Миналата година вуйчо ми изкопа кладенецъ, които 

е на 3 клм. встрани отъ рвката. Най-отгоре имаше 2 м. пръсть, 
после излвзе пвсъкъ, а подъ него — чакълъ. 
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—чКакъ да си обяснимъ присжтствието на чакълъ и пЪ-
съкъ на това мЪсто ? 

— И тукъ тр-вбва да е текла вода никога. 
— Да, коритото на реката е заливало и това мЪсто, де­

то е кладенецътъ сега, и докато водата е била по-силна, на-
слагала е чакълъ, а като отслабнала — п-всъкъ. — Да пов­
тори ецинъ това! 

3. Кжде другаде още може да има пвсъкъ? 
— Дето има вода и скали: при морето. 
— Бате Кирилъ миналото лъто ходи въ Месемврия съ 

ученическата колония. Той ми каза, че край морето имало 
ц-вли хълмове отъ пъсъкъ. 

— Отъ кжде ли се е взелъ този пвсъкъ ? — Морето 
постоянно се вълнува. Морските вълни удрятъ бръговетв 
къртятъ и натрошаватъ скалите и изхвърлят ь писъка на бр-вга 

За к а к в о се употребява пЪсъкътъ.— 1. За какво се 
употръбява пъсъкътъ? — Съ него настилатъ улиците. 

— Какъ става настилането на улиците? — Най-напредъ 
изкопаватъ улицата и изхвърлятъ пръстьта, после най-отдолу 
настилатъ съ големи яки камъни, надъ твхъ турятъ по-дреб­
ни камъни и чакълъ, най-отгоре — пъсъкъ. Поливатъ съ во­
да, за да запълнятъ пвсъчинкитв празднитв мвсга и следъ 
това прекарватъ много тежъкъ валякъ по улицата, за да се 
набиятъ камъните, чакълътъ и пъсъкътъ. 

— Защо съ пъсъкъ настилатъ улицитъ, а не съ нъщо 
друго? — Защото пясъчните зърна еж много твърди. 

— Какъ можемъ да се увъримъ въ това ? Пвсъкъть или 
жельзото е по-твърдо? 

— Намокряме вълненъ парцалъ и го посипваме съ си-
тенъ пъсъкъ и почваме да търкаме ножове. 

— Какво става? —- Ножовете се излъскватъ. 
— Какво значи това ? — Горните частици отъ желтззото 

(стоманата) се отд-влятъ и оставатъ по-долнигв, които блъ-
щятъ. 

— Съ нокъть можемъ ли да излъскаме, ножъ? — Не. 
— Защо пъсъкътъ може да излъсва ножовете ? 

— Защото е по-1Върдъ отъ желъзото. • 
2. За какво още друго употребяваме пъсъка? 
— Миналата година ние си правихме нова кжща. Тате 

докара отъ р-вката много коли пъсъкъ. Купихме и варь. Зи­
дарите угасиха варьта, пресвха пъсъка и после, като смеси­
ха варь и пъсъкъ, направиха хорусанъ и съ него слепяваха 
камъните и тухлите. 

— Защо при градежа хората предпочитатъ хорусана 
предъ кальта? 

— Защо хорусанъгь, като изсъхва, става твърдъ като 
камъкъ и здраво държи камъните и тухлите. 

— Дали може да св прави хорусанъ отъ вевкакъвъ п-Ь* 
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съкъ? — Въ една книжка азъ четохъ, че отъ гтЪсъка край 
бръта на морето не ставалъ хубавъ хорусанъ. 

— Кой ще обясни това ? Какъвъ е вкусътъ на морската 
вода? Какъвъ става и ГГБСЪКЪТЪ, когато морската вода го 
намокри? 

— Какво става съ сольта въ влажно време, когато се 
държи на открито? 

— Значи, какво свойство има сольта? Защо тогава хо­
рата не правятъ хорусанъ съ морски ГГБСЪКЪ? — Хорусанътъ, 
направенъ отъ морски гтвсъкъ, въ влажно време привлича 
влагата и стените на кжщата овлажняватъ. 

— За какво друго още употр-вбяватъ писъка ? 
•— Презъ яЬтото ходихъ съ тате на пазаръ въ града 

ВидЪхъ, че на едно мЪсто се строеше сграда. Имаше много 
патрупанъ пЪсъкъ, чакълъ и въ книжни човалчета н-вщо сит­
но като брашно, което било циментъ. Работници бЪха изко­
пали местото на стените въ ОСНОВИТЕ и ги бЪха оградили съ 
дъски. Двама работници разбъркваха съ вода чакълъ, пЪ-
съкъ и циментъ и наливаха въ оградените съ дъски основи. 
Тази см-Ьсь се наричала бетонъ и, като изсъхвала и се втвър-
дявала, ставала по-здрава и отъ най-якиге камъни. Основите 
на повечето кжщи въ града били направени отъ бетонъ. 

— Когато въ бетона се поставятъ железни пржчки, по­
стройката става още по-здрава. 

3. Не знае ли н+жой, за какво още друго се употребя­
ва пъхъкътъ? 

— Азъ четохъ въ една книжка, че чисгиятъ пЪсъкъ 
употребявали за направа на стъкло. 

— Я разкажи, какъ вършатъ това? 
— Взематъ чистъ кварцовъ пЪсъкъ, разм^сватъ го съ 

други още неща и загрЪватъ много силно. Отъ силно нагря­
ване всичко се разстапя, става течно като вода. Отъ пригот­
веното работници правятъ различни стъклени предмети. 

— Кжде въ България има фабрика за стъкло. 
— При с. Гебедже, Варненско. 
— Кой ще повтори урока? Най-напредъ: какъ се обра­

зува пЪсъкътъ? 
— Да. Песъкъ се образува и отъ разрушението и на 

други скали, които съдържатъ кварцъ. 
— Какво нещо е чакълътъ ? — Кжде се намира песъкъ? 

— За какво се употребява песъкътъ?;- Какво би било, ако 
н-Ьмаше ГГБСЪКЪ? 
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Родина. 
Маршъ. Пан. Бояровъ. 

Ш4 -4—2-2-1 - Р-О—I- Е- »—*- \-*- ?- *— ̂ —»- 2 -
"ГГ- 0—0 — 0 — п—Ь—<—-1— I 1 •^ -I I (7—г,— Щ—Р— 
• • | у у р ? . Г г и / у. у 

Та- мо де- го първомъ зър-на слънце ь'ясенъ день о-

%-0 

гр%- ло 

-а 
-0 

-0 -0-—.Щ-
• V 

и не- бе- то ве-дро си-

0 — е 

ньо 

^ 7 ^ — «9— • - - 2 

строи звез-дич-ки въз- си- ло. 

Тамо, дето ти погледна 
Съ пьрви погледъ на земята 
И придума първа дума — 
Името на майка свята, 

Тамо, дето свиденъ татко 
Кротко шепнеше унесенъ 
Приказки за дни благатни 
За незнаенъ край чудесенъ; 

Де прекара въ скръбь и радость 
Ти година следъ година 
Т^мъ е, тамъ е, мили сине, 
Твойта хубава родина ! 

Есенни дни. 
УмЪрено. 

С. Чилингировъ. 

Г. Ангеловъ. 

Ц = 3 = | = ^ -
- е— 

— б > 

1. Се- вер- ня- ко, В-БЙ ми в%й, Яс- но слънце 

_ т — 1 — 1 — 1 _ -

вечъ не грЪй, яс-но слън-це вечъ не гръй. 
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2. Снътове ти донеси, 3. Черни ниви побЪли, 
Вредъ изъ полски ширини; (2) Златно зрънце захрани (2) 

Незабравка. 

ЛпсюШе е5ргез1УО 
5о1о 

Зима иде. 
(Елегия) 

М. Тодоровъ. 

Скръбно вЪ- е се вер- някътъ и от- рон- ва 
Всички 

Р—А-14,—т-ЬЗ2-^- • 

листь по лисгъ, по ло-

] - 4 -
-•3* = « : 

т I / Ь ЧЛ * 
ля та ч/й се гракътъ на- за-

1 У И ! ' 1> ^ 5 2 1 
лутанъ гарранъ днесъ по по- лутанъ гарванъ днесъ 

По горитЪ запустели Есень мина и разгони 
Н^ма вече пЪсни, смЪхъ, Пойни птички надалечъ, 
Тамъ по клони почерн-вли Отъ дървета листи рони, 
Свири вЪтърътъ съ присмюсъ Зима страшна иде вечъ 

Т, Драгановъ. 

Духай 1 
(Л&сень за I и II отд.) 

Весело. Беню Тотевъ, 

^ ^ ^ : ^ = ^ З Е __ ._* 
в&тре сезср-

--1 — 45-

ня- но, азъ ко-

^2_^_# _»._{_«_ #_|^_^_ 
жуХче имдмъ я- ко, и 

=ц—:~^=: ци^1 
с'цър- вулки съмъ о 
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=Т^=«=: Ш шт 
бутъ: младъ ю- накъ съмъ азъ про- чутъ : 

2. Духай, духай, снътъ помитай, 
Духай, духай и не питай ; 
Въ тоя лошъ и зименъ день, 
Страхъ ли ме е, въчгре менъ 1 

Люб. Бобевски. 

Д-Ьдо С н Ъ ж к о . 
УмЬрена 

1^ШШ1 
ДЪ-до СнЪжко бъ ло-дрешко, 

Ст. Даскаловъ. 

-е - п 
дай ми ка-па, 

I •е-^Щ *=1 
»п/" 

1г--1г-Р-|:: 

-Ь-Ь-

дай мй дреш-ка, че го- ди- на ве- че ста-на 

мой-та как-то 

я ~0 

е съ дра-на е съ-дрв-на. 

2. Дай ни и топливо малко. 3, ТВОЙГБ дарове богати 
Вмъсто коледни игралки, Дай ги на деца благати, 
Че огнището забрави, Я на нази дай ни брашно, 
Какъ се въ него гостба прави. Че въ студа безъ хлЪбъ е 

страшно! 
4. Д-вдо СН-БЖКО, б-Ьлодрешко, 

Дай ми капа, дай ми дрешка, 
Дай и моливъ, и тетрадка 
На сестричето ми Радка. 

Ст. Чнлннгировъ. 



136 Изъ практиката за практиката 

Чудо е станало. 
Ржченща. Весело. Пананотъ Бояровъ. 

•' * » I 7 
Ста вой-те де-

Ч — К Р-0-- щ1—I- я— 

чи- ца, 

•<гч-I/. V " - ' ' . И I/ 
с н о щ и в'лолу- но-щи, 

- Л 4 1 Н '̂Тт Г V 
сно-щ* в'лолу- но- щл чу- до е ста-

- е— е-
I ^ 

на ло 
Въ бЪла колесница 
Тука е стигнало, 
Тука е стигнало 
Старче бЪлобрадо! 

Дето е минало, 
Пжтя е послало — 
Съ пухкави постели 
И чаршафи бЪли. 

Тичайте, дечица! 
Дт=до Мразъ ви носи 
Чудни армагани — 
Отъ небето брани. 

Виолино Примо. 

Нека сипе! 
ЯПедго тодега\о. 

4^ ;̂М^=^^*^= 
Панайотъ Бояровъ 

Не- ка си- пе 

• » -

не ка па- да 

4* _&~1*~А-

на сгЬжиняи, 

-е—е -в—ф—е 0 -

не-ка тру-па пе-ру шин-ки', 

0—•—0 — * — \ — % — а 

и до-

т = ^ . ^ = ^ = ^ ^ - Ч • * • 

• * ~ 

• г -

-н-# — -ч-#>— * 

по рав- ни- ни 

купъ гра- ма ди 

т—т гИ 
• * 
I I 
ли- ни. 



Педагогическа практика 137 

2. Че безъ него е опасно 3. Нека пада ишна вълмй 
За тревигв 
И горигв. 

Нека трупа тъй безгласно 
Семената 
По нивята. 

На снежинки 
Икловинки 

По планини и по хълми 
Некъ се све, 
Дебелее. 

Трайко Снмеоновъ. 

Апйап1е 
На шейната. 

Беню Тотевъ. 

Б-Ьлъ и мекъ пад-на снЪгъ и по кри 
АПедго. 

ви*2-1! -Л—,-1г—4- зь, ч*ч 
I н ^ — " 

той по-ля 

—« 

и го­ ри Хай де 
Ю- женъ 

-е-
- I — С 7 — 
мо- я 
в^търъ 

- 1 -
-Ф-
- г * -

-*-.•— 
-# 

ка- та, 
пек не 

-»—г^ 

да се пуснемъ по снт*- га, 
и отъ снЪ га и ле- да 

вре- ме­
не ще 

1Ш 
т 
га 
дв Елинъ-Пелинъ, 
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Милка Перицлиева — Варна. 

ИЛЮСТРАТИВНИ ДЕТСКИ ИГРИ. 
1. ДЪдо Мразъ. 

Раз-лю- ти се ДЪ-до Мразъ, че под ско-чи той за вчасъ. 

_ ^ , . 

Хей' хей, ха- ха- ха, 

Вредъ водата заледи, 
Дървесата заскрежи. 
Хей, хей, ха-ха-ха 
Дървесата заскрежи. 

Не люти се, дЪдо Мразъ, 
Не виждашъ ли че у насъ 
Буенъ огънь вечъ гори. 
Не можешъ ни изстуди. 
Хей, хей, ха-ха-ха 
Не можешъ ни изстуди. 

Помагала. Не еж необходими, обаче за по голЪмъ ефектъ 
може да има единъ кожухъ, калпакъ, брада и бастунъ. 

Предварително нареждане. Всички заловени въ кржгъ. 
Избира се едно дете за д-вдо Мразъ, което застава въ сре­
дата на кржга (ако има кожухъ и калпакъ, облича ги) и прави 
движения по думигЬ на п-всеньта. 

Ходь на играта. Всички зап-вватъ: 
„Разлюти се д/Ьдо Мразъ"—Ср-вдното дете се разхожда 

сърдито въ кржга. 
„Чъ подскочи той завчасъ" - Средното дете подскача. 
.Хей, хей, ха-ха-ха" — Всички деца скачатъ на хорце. 
„Че подскочи той завчасъ" — Сжщо скачатъ. 
„Вредъ водата заледи" — Децата се спиратъ. Средното 

дете размахва бастуна по земята. 
„Дървесата заскрежи" — Сжшрто маха бастуна нагоре. 
„Хей, хей, ха-ха-ха"— Всички деца скачатъ на хорце. 
.Дървесата заскрежи"— Сжщо скачатъ. 
„Не люти се д^до Мразъ" — Наместо, всички деца се 

заканватъ на д^до Мразъ. 
„Не виждашъ ли, че у насъ" — Всички съ ржка показ-

вагь печката. 
„Буенъ огънь вечъ гори"—СЖЩИГБ движения. 
„Не можешъ ни изстуди" — ДЪдо Мразъ избягва отъ 

кржга навънъ. Я децата п^ятъ безъ движения. 
„Хей, хей, ха-ха-ха" — Всички деца скачатъ на хорце, 
„Не можешъ ни изстуди" — Сжщо скачатъ. 
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2. Първи снЪгъ. 
,1» 

0— •_ ^ _* , ш—9—е-
?«еаЙ^Й^^1^^==^? 

Де, де, де! Пакъ сн-Ь-га дойде! Пакъ щ« хо димъ па пър-залки, 

гЛгг^г^- -т __ . г г - | 1 ^ г ^ 
^ ^ Е 1 

ще иг-ра-емъ с бЪли вал-ки! Де, де, де, де, де! Пакъ снЪга дойде! 

2. Ду, ду, ду, студъ голЪмъ наду(2) 3. Л, а, а, имамъ си шейна 
Лзъ отъ него се не плаша Ще я стегна, па ще литна, 
Щомъ кожуха си препаша, Като стрела ще се джитна. 
ДУ» ДУ» ДУ» ДУ. ДУ У У Л, а, а, а, а, . . . . 
Студъ голЪмъ наду. Имамъ си шейна. 

Предварител но нареждане. Всички деца седятъ на чи-
новетъ- си или на столчетата. 

Ходъ на играта. Децата запЪват о : 
„Де, де, де, пакъ снЪга дойде"(2) — Весело разтварятъ 

ржце настрани и се оглеждатъ. 
„Пакъ ще ходимъ по пързалки" - Ставатъ отъ мЪстата 

си и се пързалятъ между редицигв. 
„Ще играемъ съ 6-БЛИ валки" — Навеждатъ се, каточе 

грабватъ снЪгъ отъ земята, правятъ топки и хвърлятъ на 
другарчетата си. 

„Де, де, де, де, де, пакъ снЪга дойде" - Всички свдатъ 
по местата си. 

„Ду, ду, ду, студъ голЪмъ наду" — Ржцетъ- свити на юм-
рукъ предъ устата, една задъ друга. 

„Лзъ отъ него се не плаша"—Отрицателно махатъ пръстъ, 
„Щомъ кожуха си препаша"—Правятъ движения, че об-

личатъ кожухъ и се препасватъ. 
„Ду, ду, ду, ду, ду у, студъ голЪмъ наду" - Ржцетъ- на 

юмрукъ при устата, една следъ друга. 
„Л, а, а, имамъ си шейна"—Съ ржце на чина предъ се­

бе си правятъ движения нагоре, настрани, надолу—очертаватъ 
шейна. 

„Ще я стегна и ще литна" — Ржцегв свити на юмрукъ 
правятъ движения, че ст-вгатъ шейната. 

„Като стрела ще се джитна" — ЛЪвата ржка напредъ 
свита въ лакътя съ разтворена длань напредъ (представя 
пързалката). Дланьта на дъхнага ржка (шейна) леко и много 
бързо се плъзга по лавата длань. 

„Л а а а а, имамъ си шейна"— Безъ движения. 
Лко мЪстото позволява, тая игра може да се играе и въ 

кржгъ. 
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3. ДЪдо Копеда. 

ВсЬ-ка го- ди- на ид- ва при насъ 

Тебъ пЪсни пЪемъ и Бо- га сла-вимъ ! 

Въ ранни зори той съ ангелъ лети, 
Звънътъ черковенъ намъ туй вести, 
Ой Коледо ! 

Всекиму носи, младъ би.тъ ил' старъ, 
И го дарява съ коледенъ даръ. 
Ой К о л е д о ! . . . . * . . . 

Щедъръ е дЪдо, туй азъ го знамъ, 
Пълна торбичка праща ми самъ. 
Ой Коледо 1 

Предварително нареждане. Децата наредени въ кржгъ 
едно следъ друго. 

Ходъ на играта. Всички запЪватъ. 
„ВсЬка година" (наместо) „идва при насъ" {стжпка на-

предъ). 
„ДЪдо Коледа" (нам-Ьсто, показватъ брада и мустаци на 

лицето си) „тихо безъ гласъ* (напредъ на пръсти). 
.Ой Коледо, мой Коледо" (обръщатъ се всички съ лице 

навжтре и се хващатъ за ржце въ хорце съ бавни стжпки на-
Д-БСНО). 

„Тебъ птзсни п-кемъ (спиратъ на мЪсто) и Бога славимъ" 
(отпущатъ ржце и правятъ дълбокъ поклонъ навжтре). 

„Въ ранни зори той (обърнати надясно, ржцетЪ бавно 
се издигатъ и свалятъ въ полукржгъ настрани) „съ ангелъ 
лети" (ситни стжпки напредъ съ леко летене). 
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„Звънътъ черковенъ (спрени, дясната ржка издигната, 
маха китка) „намъ туй вести" (безъ движение). 

„Ой Коледо! . . . (както въ първия стихъ). 
„Всвкиму носи, младъ билъ ил' старъ" (стжпки навжтре 

въ" кржга, ржцетъ- напредъ, издигнати нагоре, каточе носятъ 
Н"БЩО). 

„И го дарява съ коледенъ дарь* (спиратъ се ; малко на-
веждане напредъ и ржцет-в бавно се отпущатъ — поднасятъ 
подаръкъ). 

„Ой Коледо! . . . " (както въ първия стихъ). 
„Щедъръ е дЪдо (бавни стжпки напредъ, малко приве­

дени, каточе се подпиратъ на тояга) „туй азъ го знамъ" 
(намтвсто). 

„Пълна торбичка (приведени; дясната ржка до д-ксното 
рамо носи торба) „праща ми самъ" (сжщо положение съ стжп-
пи напредъ). 

„Ой К о л е д о ! . . . . " (както въ първия стихъ). 

Ив. Георгиевъ — София. 

КОШНИЧКА. 
(ржчна работа въ IV отд-Ьлеиие) 

Материали: тель дебела и тънка, плоски правожгълни 
лескови или брястови ивици, жилави лескови или дрянови 
пржчки,. върбови пржчки. 

З а д а ч а : — Ще направимъ кошнички съ паралелопи 
педна форма. Отъ какво? 

— Може да стане отъ тель. - Отъ лескови ивици. — 
Отъ върбови или черничеви пржчки 

— Опишете паралелопипедната форма! — СтранятЬ еж 
правоъгълници: долниятъ и горниятъ еднакви, лЪвиятъ и дт^с-
ниятъ еднакви, предниятъ и задниятъ сжщо еднакви.—Пока­
жете предметъ съ паралелопипедна форма ! 

— Нашата кошничка ще бжде безъ горна страна ! 
— Ето кошнички. Разгледайте ги 1 
а) Да направимъ такава отъ тель! 
— Какви ра*з"мтфи ще има? — Дълга 20 см., широка 12 

см. и висока 15 см. 
— Ето паралелопидна кутия. Ето отвора й. Пресметнете, 

колко см. тель ще е необходима, за да направимъ обиколка­
та на правожгълника. 

— Две дължини по 20 = 40 и две широчини по 12=24, 
всичко 64 см. 

— Поставете и по единъ см. за прегъване 1 - Всичко 
65 см. — Отрежете два кжса тель по 65 см.! . . НамЪрете 
половината на всЪки кжсъ и поставете бележка 1 . . Обхване-
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те бележката съ клещигв и превийте тельта подъ правъ 
жгълъ ! . . Отъ бележката на жгъла отмерете на едната стра­
на 20 см., а на другата 12 см. и поставете знаци 1 . . При-
поставяте клещитв и завивайте навжтре, за да се образуватъ 
прави жгли! . . На кжсата страна отмерете 12 см, а на дъл­
гата — 20 см. 1 . . Прегънете съ клещигв, за да се образу­
ватъ прави жгли 1 . . Съ клещигв- обвийте КЖСИГБ страни 1 

Добива се подобна форма: 

— По сжщия начинъ направете още единъ такъвъ пра" 
вожгълникъ за долната страна I 

— Ще ни требва тель, която да обхване двегв височи­
ни и широчината. Ще тръбватъ и за крака 4 см. и за прегъвка 
2 см. Смвтнете, каква дължина требва да отрЪжите ! 

— За широчината 12 см., за две височини по 15 см. = 
30 и за крака и прегъвка б, всичко 48 см. 

— Отрежете два такива кжса ! . . Ще отмервате и ще 
поставяте бележки! . . Почваме отъ едина край 1 Отмерете 
1 см., сега 15 см., 1 см., 1 см., 1 см., 10 см., 1 см., 1 см., 1 
см., 15 см., 1 см.! 

Добива се следната фигура: 
1 1 5 1 1 1 1 0 1 1 1 1 5 1 ' 

I 1 1 1 1 I П I 1 
— При второто д-вление (следъ 15-гв см.) образувайте 

правъ жгълъ! При третото — правъ жгълъ въ прогивопо-
, ложна посока ! При четвъртото завийте така, че да се опратъ 
страните 1 При петото — правъ. жгълъ 1 И отъ другия край 
напра вет-в сжщото! 

Добива се следната форма: 
~й 0 

— По сжщия начинъ прегънете и другата тель ! 
— Потрвбна ни е още една тель за срвдата, но тя ще 

има дължина 66 см. Отрежете такъвъ кжсъ и отбелязвайте: 
25 см., 1 см., 1 см., 1 см., 10 см., 1 см., 1 см, 1 см.! Оста-
ватъ 25 см. При единицата сантиметри прегъвайте, за да обра­
зувате крачката I 

- Отрвжете две други парчета съ дължина по 82 см. ! 
Отмврете и поставете бележки: отъ двата края по 20 см., по­
сле по 15 см. Обхванете втората бележка и образувайте правъ 
жгълъ I Сжщо и отъ другата страна! Сторете сжщото и съ 
другата тель! 

г, е • - 2 0 ' ! 2 0 

Добиватъ формата: г 1 
151 ; |15 12 
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— На ВСБКИ 5 см. по дългите страни на телените пра-
вожголници поставете бележки 1 . . . Изправете прегънатигЪ, 
безъ крака, телове 1 Вложете въ ттьхъ едина правожгълникъ ! . . 
Вземете тънка тель и при бележки първа и трета свържете 
правожгълника съ Т-БХЪ чрезъ кръстосана извивка 1. . На 15-ГБ 
сантиметра, по височината, свържете втория правожгълникъ! 

— Необходими ни еж още два тела, които да минаватъ 
по дължината и височината на паралелопипедната кошничка. 
Каква тель е потребна за оплитане ? 

— Дължина 20 см., две височини по 15 см. и за пре-
гъвка въ двата края по 1 см., всичко 52 см. 

— Отрежете два кжса ! . . Бележете отъ краищата: 1 
см. за прегъване, 15 см. за височината! . . При вторите деле­
ния образувайте прави жгли единъ срещу другъ 1 . . На ВСБ­
КИ 4 см. по широчините на двата правожгълника поставяйте 
бележки! . . Вложете досега изработеното и свържете съ 
тънка тель кръстосаните мЪста! 

— Нашата кошничка е безъ крака. Въ средата, по дъл­
жината, поставете тельта съ дългите страни и на кръстови­
щата свържете 1 . . На самите краища, по дължината, поста­
вете другите две изработки и ги свържете 1.. Огвънъ навжт-
ре прегънете дългите страни, за да обхванат ь горния право­
жгълникъ и пакъ да стърчатъ нагоре ! . . Вземете средните, 
дълги страни, наклонете ги една къмъ друга и ги оплетете, 
за да се образува дръжка 1 Понаклонете страничните дълги 
страни и ги опасвайте около плетката 1 . . Обвивайте кжеите 
странички около горния правожгълникъ 1 

Съ тънката тель като почваме отъ междините по дължината, 
почвайки отъ горния правожгълникъ и обвивайки кръстови­
щата, а сжщо и по широчината, намаляваме отворите. После 
прекарваме водоравни редове тънка тель, която сжщо оплита 
кръстовищата. 

6) Отъ лескови плоски ивици. 
Съ училищните рукани учениците еж изделали и 

добре изгладили по 20-25 тънки лескови ивици съ дължи­
на 50 см., 10-15 съ дължина 62 см. и по 8-10 дълги по 1"0б м. 

Дължините на тези ивици еж съ огледъ, че те ще 
имагь широчина по 2 см. Яко ивицигв СЖ по-широки, дъл­
жините ще се изменятъ Размерите на тези ивици сж въ за-
висимость отъ големината на кошничката. Въпросните ивици 
сж за кошничка 28-30 см., широка 18 см. и висока 15 см. 

— Вземете 9 ивици отъ средня дължина ! . . Поставете 
ги на работната дъска една до друга, като гледате да сж из­
равнени краищата имъ и жглите на така образуваната плос-
кость да сж прави! Заковете краищата имъ, за да се не дви-
жатъ 1 . . . Намерете средата по дължините и прекарайте 
линия! 
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— Вземете една отъ КЖСИГБ ивици ! — Проврете я подъ 
първата, надъ втората, подъ трета га, надъ четвъртата, подъ 
петата, надъ шестата, подъ седмата, надъ осмата, подъ деве­
тата! Прекарайте я така, че средата на широчината й да бжде. 
точно по начертаната линия и да остава свободна ивица—отъ 
двегЬ страни съ еднакви дължини! 

— Отляво и ОТД-БСНО на тази лента прекарайте други 
две така, че да минаватъ надъ първата, закована подъ втора­
та, надъ третата, подъ четвъртата и т. н. . . . Хванете здраво 
тия две ивици и ги притегнете една къмъ друга 1 . . Въ лЪво 
и Д-БСНО на ГБЗИ, както прекарахме първата 1 . . Пакъ ги 
притегнете 1 . . 

Така се преплитатъ, докато се поставятъ 19 напречни 
ивици. 

— Вземете валчеста пржчка и я поставете покрай край­
ната лента! . . Полека и внимателно превивайте свободните 
краища нагоре, за да се образуватъ прави жгли въ основата ! . . 
Разковете другигЬ и ги превийте! 

— Вземете една отъ дьлгит+з ленти и почвайте препли­
тането : надъ първа, подъ втора, надъ трета, подъ четвърта 
и т. н.! . . На жглитъ- внимателно превивайте, за да се обра­
зуватъ прави жгли и да се не чупи лентата! . . Щомъ стиг-
нИте началното мъхто, подвивайте края да легне между пра­
вите ивици и тази, която оплитате! . . Почвайте втората лен­
та : първоначално почваме отпредъ, после задъ втората пра­
ва лента, после предъ, после задъ и т. н. ~" 

На горния край оставатъ свободни върхове. ТЪ се пре-
виватъ така: ако свободниятъ край е останалъ отвжтре, пре­
вива се назънъ; ако е останалъ отвънъ, превива се навжте. 
Обхваща 1Ъ се съ ивици отвънъ и съ друга отажтре и се за-
коваватъ. За дръжка се превива пржчка, издЪлва се въ она­
зи часть, която ще остане въ кошницата и се заковава. 

в) Отъ пржчки. 

Постжпва се по сжщия начинъ, както съ лЪсковитЪ иви­
ци, само че пржчкит-в се поставятъ- по-р-вдко, понеже дебели­
ната имъ прЪчи да бждатъ сближени. 

При завършека за дръжка .преплитаме двегЬ средни 
пржчки и около ГБХЪ оплитаме лЪвитЪ и д^сни съседни, до­
като дръжката стане здрава. Останалите горни пржчки се 
плетагЪ съ овиване последователно съ следващите за первазъ. 



Изъ училището и живота. 
(Вести и бележки). 

М е ж д у н а р о д е н ъ конгресъ „Монтесори*. Отъ 29 юлий 
до 8 августъ т. г. въ Лмстердамъ заседавалъ 111 междунаро­
денъ конгресъ на привържницигв на учебно-възпитателния 
методъ, създаденъ отъ известната италиянска лекарка — пе-
дагожка г-жа Д-ръ Мария Монтесори Присъствували деле­
гати отъ всички държави, дето се прилага тоя методъ. 

ВСБКИ день предъ пладне г-жа Монтесори държала бе­
седи, въ които подробно изложила принципите на своя ме­
тодъ и начините, по които може да бжде прилаганъ успешно. 

Въ петь заседания наредъ говорила върху интересната 
тема «Духовното възраждане на човека". Следъ об^дъ.кон-
гресистит-в посещавали различни училища и разглеждали тех­
ническите материали, употребявани при обучението, водено 
по метода на Монтесори. Вечерь делегатите се събирали на 
конференции, въ които именити педагози чели доклади и ре­
ферати върху различни педагогически теми. 

„Духовното възраждане на човека", споредъ г-жа Мон­
тесори, ще започне, когато чрезъ възпитанието се създадатъ 
„нови деца", бждащи строители на по-добри общества. Това 
не може да се постигне чрезъ традиционните възпитателни 
методи, понеже т е отклоняватъ детското психофизическо раз­
витие отъ естествения му пжть и извратяватъ човешката при­
рода. Т-Б еж изградени върху погрешната предпоставка, че 
ние, възрастните, можемъ да определяме и насочваме детско­
то развитие. Въ сжщность детето се развива по собствени 
вжтрешни закони. Развитието се извършва не отвънъ навжт-
ре, а отвжтре навънъ. Всеко дете, както и всеко живо сж-
щество, е въоржжено отъ природата съ инстинктъ за наго-
дяване къмъ околната среда, съ вжтрешна ржководна твор­
ческа сила, която се изразява навънъ чрезъ свободни и ра­
зумни действия. Да се спре или ограничи самопроизволната 
(спонтанната) дейность на детето значи да се спре или из­
врати естественото му развигИе. Затова пълната свобода на 
детето требва да бжде главната основа, на която ще се гра­
ди новото възпитание. Върху тази основа се гради и мето-
дътъ на г-жа Монтесори. Той поставя детото при условия, 
при които може свободно да проявява и развива своите сили, 
способности и дарби, да работи споредъ своите индивидуал­
ни нужди и да напредва споредъ ритма, който му е. свой-
ственъ. То действува и се развива, безъ да среща съпротиво 
и ограничения, но и безъ да дири постоянно помощь отъ дру­
гиго. При такива условия лесно се разкрива истинската при­
рода на малките. . . . 
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Паралелно съ умственото развитие върви и моралното 
възпитание, което въ атмосферата на свободата скоро дости­
га до доброволната дисциплина, която коренно се различава 
отъ досегашната училищна дисциплина, налагана чрезъ за­
плахи и насилия. Доброволната дисциплина е изразъ на ду-
щевни нужди. Тя е възможна само тогава когато между въз­
питателя и детето еж създадени отношения, проникнати отъ 
обичь, взаимно доверие и човещина. 

Въ училищата, дето се прилага методътъ на Монтесори, 
учителигв се отказватъ отъ правото си да властуватъ върху 
децата и мислятъ само за СВОИГБ длъжности къмъ ТБХЪ. Пър­
вата имъ длъжность е да ги наблюдаватъ, втората— да ги опоз-
наятъ добре и третата—да се подчиняватъ на законигЬ на дет­
ската природа. 

За да бжде истински възпитатель, учительтъ трЪбва да 
се прероди душевно, като се отърси отъ вевка тирания. За 
него важатъ евангелскигв души : „Истина ви казвамъ : ако 
не се обърнете и не станете като дечицата, никакъ. нъма да 
влъзете въ небесното царство". (Матей, гл. 18, ст. 3). 

При обучението учительтъ не действува пръко върху де­
цата : той само доставя потребния материалъ за работа, по-
тиква децата да работятъ, наблюдава работата имъ и, когато 
подирятъ неговата помощь или почувствуватъ нужда отъ нея, 
имъ помага. Така учитеьтъ се учи отъ децата, какви еж за-
КОНИГБ на твхното развитие, какви еж душевнигв и гвлесни-
ТБ имъ нужди, и навреме имъ помага съ предварително при­
готвения материалъ. 

,Г-жа Монтесори, както мнозина съвремени педагози, от­
дава голямо значение на ржчния трудъ. Широкото използу­
ване на тоя трудъ за придобиване на знания е второто ос­
новно начало на нейния методъ, „Ржката е душевенъ органъ 
— сътрудникъ на ума, казва тя. При обучението детето ви­
наги требва да работи съ предмети, които будятъ и ржково-
дятъ неговата мисъль". 

Въ една публична конференция г-жа Монтесори говори­
ла на тема: „Какъ може да се използува театъра въ възпи­
танието". И въ нея тя изложила оргинални мисли. На децата 
не тр-вбва да се даватъ готови театрални пиеси. 

Т-в сами могатъ да се натькнатъ на нуждата да инсце-
ниратъ художествени творби. Съ примери, взети изъ практи­
ката въ едно училище, дето се прилага нейния методъ, тя 
посочила, какъ може да стане това. 12 - 14-годишни деца 
подъ ржководството на учителката чели една отъ поемигв 
на Данте. Когато учителката се опитала да обяснява прочете­
ното, децата забелязали, че обясненията развалятъ хубавото 
впечатление отъ поемата, и се отказали отъ ТБХЪ, Следъ то­
ва преминали къмъ разучването й. Механическото наизустя­
ване било отхвърлено. Следъ нтжолко прочита децата пред-
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ложили да си избератъ суфльоръ, който да имъ подсказва 
само това, което забравятъ, и започнали да рецитиратъ из-
1ГБЛО поемата. Най-после тъ дошли до мисъльта да предста-
вятъ чрезъ игра съдържанието й. Разпред-Ьлили си ролигв и 
инсценирали цялата поема. Така неусвтно децата били уве-
дени въ тайнигв на сценичното изкуство. 

„Детето — казала г-жа Монтесори — може да схваща 
възвишените идеи: то"притежаваим/гауш/ия, светлина на р а з у 
ма, усвтъ къмъ хубавото много по-голвмъ, отколкото се пред­
полага обикновено. Требва да се убедимъ въ това, за да по-
ставимъ детската душа въ пр-вкъ допиръ съ творбитв на из­
куството". 

Конгресътъ се закрилъ при голЪмо въдушевление. Кон-
гресистигЬ възсторжено изразили своята почить и благодар-
ность къмъ знаменитата педагожка. 

Идната година конгресътъ «Монтесори" ще заседава въ 
Римъ. (V Еаиса*юп, № 1, 1933 г.) 

Думозрителниятъ методъ в ъ Чехославия. Отъ ня­
колко години въ много училища въ Чехославия обучението 
по четене и писане презъ първата учебна година се води по 
думозрителния методъ. Презъ последнит-в две години били 
предприета анкета, за да се установи, какви резултати се по-
стигатъ чрезъ него. Повече отъ 2000 деца, обучавани по тоя 
методъ, били подложени на изпитъ. Анкетата установила, че 
гв могатъ да четатъ много по-бързо, по-плавно и по-смислено 
и да пишатъ много по-леко и по-правилно, отколкото децата, 
обучавани по другигв четмописни методи. Поради туй отъ на­
чалото на тази учебна година домозрителния методъ е въве-
денъ задължително въ всички основни училища въ гр. Прага. 
(ВиПеЬт а"и Вигеаи с)п1егпа*юпа1 А' Еа!исат.юп, № 29, 1933). 

Ново опитно училище в ъ Франция. Френското дру­
жество за св-втско образование решило да открие ново опит­
но училище, въ което ще се прилагатъ принципитв и методи­
те на активното образование. Училището ще бжде интернатъ 
въ село. На децата ще се предостави свобода да избиратъ 
занятия, които отговарятъ на ТЕХНИТЕ нужди. Обучението 
ще бжде предимно трудово и ще се води въ непосредстве­
на връзка съ околния животъ. 

Ново училище в ъ Англия. На 22 августъ т. г. въ Еритъ 
било открито гол-вмо ново основно училище, посещавано отъ 
520 момчета и 520 момичета. Училищната сграда струвала 
60,000 лири стерелинги (около 28 милиона лева). То ще слу­
жи и за общественъ центъръ на околното население. Тамъ 
ще се уреждатъ общообразователни, домакински, технически 
и други курсове. 

Голямата училищна зала за праздненства побирала хи­
ляди зрители. Съ подвижна стена тя могла да се разд-вля на 
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два салона, въ ВСБКИ отъ КОИТО имало по една сцена: една-
за кинематографъ и друга за театъръ. 

Ученицитв отъ основното училище могли да посещаватъ 
курсове по желЪзарство, грънчарство, градинарство, тъкар-
ство, печатарство, килимарство, дърводълство и др. Домакин-
скиятъ отдЪлъ притежавалъ малъкъ образцовъ апартаментъ, 
въ които имало трапезария, кухня и баня. 

Около училището била уредена голяма градина съ про­
сторни игрища. Върху сградата имало широки тераси, които 
могли да се използуватъ за слънчеви бани. („ТЧтез" отъ 22 
августъ 1933 г.) 

РЕЦЕНЗИИ и. КНИГОПИСЪ 
Учебникъ по български езикъ за I и Н чи-

рашки курсъ на допълнителните занаятчийски 
училища. Отъ В. Николовъ, гимназиаленъ учитель. Из­
дание на фонда „Занаятчийска литература" при тьрговско-
инаушриалннтЪ камари. Цена /5 лв. 1932 г. 

Отъ 10 години сжществуватъ у насъ допълнителни 
занаятчийски -училища. Тъ СЖ похвално Д-БЛО на търговско-
индустриалнигв камари. Цельта имъ е да дадатъ по-висока 
обща и естетическа култура на бждащия занаятчийски кадъръ, 
който ще подобри въ качествено отношение нашето занаят­
чийско производство и ще го направи конкурентноспособно. 

Ето защо въ програмата на тия училища, наредъ съ тео­
рията и практиката на занаятитв, еж въведени и общообра­
зователни предмети. Между последните видно мвсто заема 
като учебенъ предметъ бьлгарскиятъ езнкь. Видно МБСТО, каз-
вамъ, защото отъ 7 часа за общообразователните предмети 
въ 1 курсъ и отъ.6 часа за сжщигв въ II-чирашки курсъ обу­
чението по български езичъ заема 2 часа седмично. 

Макаръ че 10 години вече сжществуватъ ГБЗИ училища, 
специаленъ учебникъ по български, езикъ нвмаше, ако не. 
смътаме труда на г. Д-ръ Доричъ «Занаятчийска читанка", 
която претърпь две издания и въ второто си издание ДОНБ-
кжде отговаряше на назначението си. Въ повечето занаятчий­
ски училища бъха въведени христомагиитъ на Ел. Пелинъ и 
др. за I, 11 и III класъ. -

Който е преподавалъ. българския езикъ въ занаятчийско 
училище съ тия непригодени учебници, знае пръчкигв, които 
е ср-вщалъ. Ето защо учебникътъ по български езикъ на г. 
В. Николова се посръща съ рацость отъ учителитъ въ ГБЗИ 
училища. 

Явторътъ е далъ въ учебника си материалъ отъ след-
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нитъ шесть области: трудъ, занаяти, родина, поука, знание и 
писмоводство. Той е използувалъ много разкази — български 
и чужди, които рисуватъ първите стжпки на чирака въ зана­
ята (разказитъ: „Първи стжпки" — Клисурски, „Първиятъ 
день въ шивачницата" — Разеръ, .Съньтъ на шивача" — 
Песталоци, „Моето чирокуване" и др.) и живота на занаят­
чията (.Майсторъ Манолъ", „Майсторъ Михалъ" — легенда, 
„Бай Крачунъ ковачътъ" М. Георгиевъ, „На Тодоровде^ь", 
„Въ обущарницата' — Чилингировъ, „При ковача" — Йов-
ковъ, „Росенскиятъ мостъ" — Каралийчевъ и др.) Отдълътъ 
„Родина* е застжпенъ съ творенията: „Иде ли" — Вазовъ, 
„Отечество" и «Хубава си, моя горо" отъ Л. Каравеловъ, 
„По нашитъ мвста" '— Веселипъ, „Василъ Левски", стих. отъ 
Вазовъ, „Хаджи Димитъръ" отъ Ботевъ, „Сто и двадесеть 
души" — Пенчо Славейковъ и др. 

За поука еж еж дадени множество басни („Лъвъ и чер­
веи", „Магаре и камила", „Плъхъ и костенурка"), приказки 
(.Знанието е най-доброто богатство", „Сполука", „Лоша дума" 
и др.) и разкази („Пази Боже, СЛБПО да прогледа" -- Ял. 
Константиновъ, „Примвренъ синъ" —К. Величковъ и др.). 

Въ поетична форма еж дадени знания съ четивата: „Единъ 
лъжливъ приятель", „Да се пуши ли", «Откритие на огъня", 
„Откритие на металите" и др. Борбата на. човвка съ приро­
дата и човешки добродетели еж илюстрирани съ хубавите 
творения: „Симплонъ" отъ М. Горки и „Сигналъ" Гаршина. 

Въ отдъла „Писмоводство" еж дадени образци отъ част­
ни и занаятчийски писма, за поржчки, заявления, полица и 
фактура. 

Лвторътъ е използувалъ нЪкои четива и за обучението 
по грам-.тика. 

Да пишешъ учебникъ по български езикъ по една про­
грама, въ която материалътъ е даденъ въ много обща фор­
ма, и учебникарьтъ тръбва да го конкретизира, е работа, на­
истина, твърде мжчна. 

Тази моя мисъль се потвърждава отъ факта, че на кон­
курса на 26 августъ 1931 г. за написване учебникъ по бъл­
гарски езикъ за допълнителните занаятчийски училища се 
явиха 10 души съ свои учебници, отъ които 8 такива пропад­
наха, а б-вха дадени премии само на два учебника — втора 
премия на учебника на г. В. Николовъ и трета премия на 
учебникъ отъ другъ авторъ. 

При все това г. Николовъ е изпълнилъ своята задача 
задоволително. Дадените въ учебника четива по количество 
еж достатъчни за обучението по български езикъ въ 1 и 11 
чирашки курсъ, а по съдържание отговарятъ на назначени­
ето си. Добре би било, ако отделътъ „Знание" беше заси-
ленъ съ четива и изъ областьта на стопанския животъ. 

Много отъ четивата еж кжеи, съ лекъ стилъ и отгова-
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рятъ напълно на умственото равнище на учениците въ чи-
рашкитъ училища. Най-чувствителното мъсто въ душата на 
чирака — неговиятъ животъ — е илюстрирано много добре 
въ ОТДБЛНИ разкази, а това е много важна страна на учебника, 

Отд-влни моменти отъ н-вкои четива еж илюстрирани съ 
картини, и това прави учебника нагледенъ. 

При все че учебникътъ на г. Николовъ има много добри 
страни, той има и слаби такива. 

Да се поставятъ въ учебникъ по български езикъ пор­
третите ^а българскигв писатели е полезно за обучението и 
възпитанието, но тукъ г. Николовъ е прекалилъ. Ученицигв 
Ъъ I и И чирашки курсове еж съ първоначално образо­
вание; ученици-чираци съ образование I и II класъ еж 
малко, а съ пълно прогимназиално образование едва 2 до 5*/в-
Такова е било преблизително положението дори въ Софий­
ското допълнително занаятчийско училище, споредъ г. Д-ръ 
Доричъ въ статията му „Софийското допълнително занаят­
чийско у-ще", печатана въ сп. „Домъ и училище" презъ 1931 
год. Учениците въ чирашкитв курсове не еж преодолели още 
четмовната техника, тв дори още сричатъ: 30 — 40*/е идатъ 
отъ село, следъ като еж стояли 1 —2 години вънъ отъ учи­
лището и еж забравили да четатъ. Въ учебника на г. Николовъ 
за сжщит-в тия ученици еж дадени кратки биографии на на-
шитъ- писатели, като еж посочени и литературните видове, 
които еж разработвали: повести, драми, романи и др. Тия 
биографии не ще бждатъ разбрани отъ ученицигБ и ще за-
блудятъ неопитния учитель, който ще помисли, че и ГБ 
требва да се учатъ като урокъ. Единъ фактъ. Въ материал­
ната книга на едно допълнително промишлено училище, въ 
което е въведенъ този учебникъ, за единъ учебенъ часъ като 
методическа единица е писано: .Биографията на Ив. Вазовъ" 
(въ 1 чирашии курсъ). 

Сжщигв биографии тр-вбваше да бждатъ поставени въ 
учебника по български езикъ за 1 и II калфенски курсове, 
дето може да се смета вече, че ученикътъ е добилъ изве­
стна техника въ четенето, па и въ програмата по български 
езикъ за калфенскигв курсове се предвижда, макаръ и въ 
много обща форма, такава материя: „ . . . 5. Съчинения Ча­
стите на съчинението. Планъ. Изваждане планъ на малки съ­
чинения. .. . . 7. Стихотворение. Стихъ и куплетъ. Ритъмъ и 
рима". ' 

Прекалилъ е г. Николовъ и въ граматичните знания, да­
дени въ учебника. Особено много е прекалилъ съ сложното 
съставно изречение. 

Граматичните знания въ чирашкото училище тръбва да 
заематъ малко м-всто — да се взематъ чисто практически. Ма­
терията за сложното съставно изречение е тежка : тя не 
може да бжде разбрана дори отъ ученрцигв въ 111 класъ на 
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прогимназията, дето има специални часове по граматика, а 
камоли въ чирашкото училище, 1дето нито подготовката на 
ученицигк, нито времето позволяватъ това. Съ два часа сед­
мично по български езикъ въ I и 11 чир. курсова грешка е 
да отд-вляшъ за граматика часъ. Материалътъ по граматика 
ще се разработва обикновено за десетина минути вь часъ по 
четене и писане. По-скоро въ I и II чирашки курсове е необ­
ходимо, ученицит-Ь да различаватъ простото изречение отъ 
сложното. Подробностите за сложното изречение изобщо и 
въ частностъ за сложното съставно ще се учатъ и то чисто прак­
тически, едва въ I калфенски курсъ, т. е. едва следъ 2 годи­
ни : между II чирашки курсъ и I калфенски курсъ (сега дей-
ствуващиятъ правилникъ за допълнителнигЬ промишлени учи­
лища предвижда една година прекжсване). Пъкъ отъ друга 
страна програмата предвижда съ твърде общи думи това въ 
I калфенски курсъ така: «Усвояване на правописа и препина-
телнигв знаци". 

Допуснати еж неточности по отношение граматичната ма­
терия. На стр, 99, е казано: .Отъ ТБЗИ примери се вижда, че 
подлогътпъ винаги се съгласува съ сказуемото по число н лице". 
Истината е, че подлогътъ се съгласува съ сказуемото по чи­
сло и лице, само когато е мвстоимение, а не «винаги". Въ 
изречението «Кучето и котката не се обичатъ* ПОДЛОЗИТЕ не 
се съгласуватъ по число съ сказуемото. 

Миналото свършено време е опред-влено неточно. На стр. 
29, е казано: «ТБЗИ глаголи показватъ че действията еж за­
вършени преди момента, въ който говоримъ за гвхъ. ТБЗИ 
глаголи еж въ минало свършено време". (Следъ главното из­
речение. .ТБЗИ глаголи показватъ" запетая нвма). Л това 
точно не е тъй. Въ миналото свършено време действието е 
свършено до момента, за който става дума въ изречението. 
(«Единъ майсторъ обяви." Кога? Вчера, преди часъ, миналата 
година, а не въ момента, «въ който говоримъ за ГБХЪ"). 

На стр. 34, за миналото несвършено време е казано: 
«ТБЗИ глаголи показватъ, че действията еж започнали преди 
момента, въ който говоримъ за ГБХЪ, безъ да бждатъ свър­
шени. ТБЗИ глагоги еж въ минало несвършено време". И тукъ 
е направена сжщата грешка. Нима въ „момента, въ който 
говоримъ за ГБХЪ," Гего продължава да работи, „Весслиягъ 
обущарь" продължава да пЪе още? Истината е, че действия­
та на глаголите въ миналото несвършено време еж започна­
ли преди момента и продолжаватъ да се вършатъ и въ мо­
мента, за който се говори въ изречението. „(Когато ти дойде 
вчера, азъ рвбогвхъ* или «Вчера, когато ти дойде, азъ рв­
богвхъ). 

Вънъ отъ всички това, има много гръшки, които не зна-
емъ на автора ли да 1и отдадемъ или на печатаря, но въ 
ВСБКИ случай еж гръчики, каквито въ никой случай не бива 
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да бждатъ допуснати въ единъ учебникъ, който учениците 
ще. иматъ за образецъ. 

На стр. 20. вториятъ редъ гласи: „ДумигЬ, коиго изка-
зватъ действие илн състояние на единъ предметъ се нари-
чатъ глаголи". Тукъ между частите на главното изречение е 
вмъкнато определително приставно изречение, но запетая 
следъ последното не е поставена. Сжщата грешка е напра­
вена на стр. 56, пакъ при определително приставно изречение: 
„Думиттз, които именуватъ белези на предмети се казватъ 
прилагателни имена. (Изпусната е запетаята следъ думата 
„ьредмети"). 

На стр. 29, е даденъ прим-еръ: „Между тЬхъ 6Ь и Пе-
търъ". Думата „т-вхъ" е написана съ е. Собственото име на 
българския писатеь Яворовъ е написано погрешно „Пею" (на 
стр. 69, първата дума), вмътто „ПЬпо". 

Не бйхъ се спиралъ на тия грешки, ако тЪ не бЪха да­
дени въ учебникъ по български езнкъ и нЪкои като примЬри, 
които ще служатъ като образци на учениците. 

Оставамъ на страна гртшжитъ- въ отделните четива, ко­
ито не еж малко и които, повтарямъ; не биваше да се пра-
вятъ въ единъ учебникъ по български езикъ. 

Голяма часть отъ материала по „Писмоводство" е из-
лишенъ за I и 11 чирашки курсове. Заявление за явяване на 
майсторски изпитъ, такова за допълнителенъ майсторски из-
питъ, фактура, полица, даване оферти и пр. е учебенъ мате-
риалъ, предвиденъ въ програмата за 1 и 11 калфенски курсове. 
Това не е съгледалъ и рецензентътъ. Достатъчно бт>ше тукъ 
да се помъхтятъ хубави писма и да се посочатъ само еле-
ментигв на частно и занаятчийско писмо. 

Като се изключатъ недостатъците, общо взето учебни-
къть на г. Николова е добро помагало за обучението по бъл­
гарски езикъ въ допълнителните занаятчийски училища. Той 
ще спести много време и трудъ на учителя и ще упжти въ 
много отношения неопитния въ обучението по български езикъ 
учитель. 

Ив. Русевъ 


