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СПИСАНИЕ 3Я OCHOBHИgУЧИTEЛИ. 
Peдaктopъ flнтoнъ Бopлaкoвъ. 

K. Baнкoвъ — Лoмъ. 

Читaнкaтa и службата и. 
Бeceдвaмъ cъ cтapъ селски yчитeль. На младини той 

билъ пoceuдaвaнъ oтъ музата, та е oтзивчивъ къмъ хубавата 
peчь и майсторското изложение. Той е много дoвoлeнъ oтъ 
въведените читaнки: всички пoмtcтeни въ rfexъ четива-били 
художествени. 

— Иcкaшъ ли да ти прочета първото четиво на читaн· 
ката за второ отделение? Това разказче е толкова хубаво 
по зaмиcъль и по форма, че ми се ще непрестанно да го 
пpeпpoчитaмъ. И, бeзъ да дочака съгласието ми, той про­
чете харесалото му се разказче. 

— Да, Дaнe, зaбeлeзaxъ aзь, четивото е, наистина, много 
хубаво, ала местото му не тyкъ Ние cъ тебе сме дългого­
дишни учители, та добре знaeмъ, кaкъ може да чете и що 
разбира oтъ четенето дете, особено селско, въ началото на 
втората учебна година. Пpeзъ дългата ваканция то не е 
пoxвaщaлo книга въ pящe и едва ли не е забравило поло­
вината 6тъ азбуката. Като дойде сега на училище, то ще 
почне пaкъ cъ бyкyвaнe и cpичянe. И това cpичaнe ще про­
дължи цtлa година, защото да се схване думата, cлeдъ нея 
групата думи и най сетне изречението като цeлocь е пpo· 
цecъ, който се върши чpeзъ дълготрайни и многократни 
упражнения. Защо, тогава, въпреки толкова годишния ни 
oпитъ, ние все още живeeмъ и paбoтимъ cъ илюзията, че 
втopaчeтo ще може да прочете това четиво oтъ пpъвъ пo-
глeдъ така, както го чeтeшъ ти, че то може да наподоби 
интонацията, cъ която гoвopятъ действуващите въ разказче­
то лица, че нaйceтнe го ще схване цeльтa, която е npe-
cлeдвaлъ aвтopътъ на разказчето cъ написването му и ще 
може да се наслади oтъ xyдoжecтвeнocтьтa на изложението? 
Дa.кaжeмъ, че ти, както пpasятъ и всички останали учители, 
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ще зacтaвишъ учениците си да пpoчeтaтъ дома, па и въ 
клacъ, двaдeceть пжти това четиво. Heмa да пocтигнeшъ 
дpyrь peзyлтaтъ, ocвeнъ монотонно, неизразително rпeeнe" 
— плoдъ на усилията да се наизусти четивото. Ти нeмa 
да имaшъ нито време, нито сили да пpиyчишъ децата къмъ 
изразително и смислено четене на това хубаво разказче, за­
щото тая цeль не мoнчe се постигна въ двa-тpи часа, които 
ще oтдeлишъ за „упражнения" нaдъ първото четиво. Защо 
тогава учениците ще чeтaтъ тоя paзкaзъ, когато voвa чете­
не ще предизвика само нeпocилeнъ и бeзpeiyлтareнъ 
тpyдъ за децата — да пpeoдoлeяrь техническите мжчнoтии, 
които ще имъ се изпpeчaтъ при вcfeкa дума, при вceкo изpe 
чeниe, при всеки пacaжъ, и недоволство, раздразнение у 
тебе, следствие oтъ paзoчepoвaниeтo, че въпреки всички 
твои усилия, учениците не мoгaтъ да пpoчeтaтъ четивото 
така, както би жeлaлъ ти? 

* * * 
Ние, учителите, сме жертва на заблудата, че, щoмъ де­

цата еж изучили азбуката, мoгaтъ да чeтaтъ. Че това е така, 
свидетелствува, както практиката по четене, така и пома­
галото ни въ тая практика — читaнкaтa. 

Всеки нaшъ ypoкъ по четене се нарежда гope-дoлy по 
следната неизменна диспозиция: подготвителна беседа за 
предмета на четивото; неколкократно прочитане текста, за 
да се схване съдържанието му; пaкъ беседа или самостой­
но разказване, за да се пpoв%pи, дали децата еж запомнили 
или разбрали прочетеното, нaй·ceтнe, пaкъ беседа, за да се 
извлече моралната максима, илюстрирана чpeзъ разказа. 
Така, три четвърти oтъ часа се запълва cъ беседа, а само 
останалата — cъ четене, и то дoтoлкoзa, колкото е необхо­
димо, щото децата да ycвoятъ съдържанието на четивото. 
Обикновено, едно четиво се чете два три часа. Haдъ четиво­
то, обаче, се работи — и видехме кaкъ — само въ 
първия чacъ. Пpeзъ останалите — децата бивaтъ „изпитва­
ни", защото имъ е пopжчaнo да чeтaтъ „урока" у 'дома си. 
И . . . вeчнитfe .не си знaeшъ урока", „колко пжти го про­
чете?!" . . . 

Втората чacть на всеки бyквapъ е първа читaнкa. Как­
то тая, така и всички останали читaнки еж сборници, при 
съставянето на които еж зacтжпeни следните принципи: 

а) Четивата да еж художествени по форма. 
б) По съдържание четивата требва да се дeлятъ на 

три групи: предметни или реални, морални и естетични. 
в) Темите на реалните четива требва да се взeмaтъ 

изъ мaтepиялa по останалите учебни предмети, главно—ecтe-
cтвoзнaниe и poдинoзнaниe. 

r) Четивата требва да бждaтъ групирани въ отдели: 
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семейство, училище, кжщa и двopъ, четирите годишни, вре­
мена и пpaздницитe. 

Bь реда на тия „принципи" нeмa мtcтo само за eдинъ: 
четивата по форма и съдържание да ся такива и така 
разположени, че постепенно да yвeждamъ децата вг четенето, 
като се държи строга cмrьmкa за дemcкumtъ сили и способности: 
да пoдпoмaгaтъ ycъвъpшaвaнeтo на това изкуство чpeзъ 
превъзмогване все по трудни задачи. Ето защо толкова раз­
личните по пpoизxoдъ и съдържание четива въ тия читaнки 
си пpиличaтъ само по едно, по което тъкмо би требвало да 
се paзличaвaтъ — по форма. Като пoчнeмъ oтъ първата чи-
тaнкa, та cвъpшимъ cъ четвъртата, въ тexъ безразборно се 
peдyвaтъ проза cъ поезия, описания cъ сценки, въ които се 
cptщaтъ всички обрати на peчьтa. Въ тая пъстра смесица е 
дадена само една малка концесия на пocтeпeннocтьтa: чети­
вата въ първата читaнкa еж пo·кжcи oтъ тия въ втората. 
Удължението следва и въ останалите две читaнки. 

Две еж пакостните последици oтъ тая заблуда. 
Първата е, че обучението по четене престава да има 

своя собствена цeль, то не си поставя никакви проблеми и 
не търси начини за разрешението имъ. 

Четенето е умение да се възпроизведе написаната peчь. 
Я peчьтa се пише, както видехме, cъ пoмoщьтa на редица 
символи и знаци. Требва, обаче, тутакси да дoбaвимъ, че 
тия знаци еж cъвceмъ недостатъчни, за да се посочи, що 
требва да прави чeтeцътъ пpeзъ всеки мoмeнтъ на четенето. 
Въ четенето гoлeмo участие взeмaтъ, както yceтътъ или 
нaвикътъ къмъ хубава peчь, така и cпocoбнocтьтa да се 
подражава чужда интонация, да се схване и илюстрира чpeзъ 
гласа настроението и чувствата на действуващите въ дaдeнъ 
paзкaзъ лица. Ето защо, четенето, както и вceкo иcкycтвo, 
се учи не толкова по правила, колкото —интуитивно, чpeзъ 
подражание. Изтъкнатото положение не отрича участието на 
учителя въ усвояването на това изкуство, а — само опре­
деля характера и границите му. 

Първата тpyднocть. която требва да се пpeoдoлъe въ 
пжтя на четенето, е - да се схване написаната дума cъ eдuнъ 
noглeдъ. Докато думата не стане зрителна представа, за никак­
во четене въ истинската му cмucъль не може да се %oвopu. tдвa 
ли е възможно да се определи точно времето, нyжднo за 
механизиране на четенето. То зависи, на първо место, oтъ 
индивидуалността на ученика, а после - oтъ количеството 
и мeтoдичнocтьтa на упражненията. Има caмoнaдeяни и по-
връхни четци, които oбичaтъ по скоро дa*oтraтвarъ ДУ™™. 
отколкото да ги чeтarь. Други, пъкъ, еж спокойни бавни, 
те пocтaвятъ тoчнocтьтa по-rope oтъ бързината, На всеки 
случай, миcлимъ, че пpeзъ цeлaтa първа учебна година £ 
въ селските училища едва ли не и втората) упражненията 
по четене тpiбвa да имaтъ само тая главна задача - 0а 
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де эaMtьнu звyкyвaнёmo и cpuчaнemo cь цtълocmнo прочитане ду-
мumtь. Покрай нея, още въ cжщoтo отделение учениците 
мoгaтъ да пpивикнaтъ къмъ произнасяне просто изречение, 
а именно —. cъ това понижение гласа cъ нвкoлкo тона, що 
означава края на изречението. Все тyкъ требва да се обър­
не внимание върху нееднаквата близocть между думите въ 
изречението. Тия думи се гpyпиpaтъ нacпpoти службата си: 
определението е по-близко до подлога, а допълнението—до 
глагола. Групите се oтд,eлятъ cъ едва забележими чeзypu. 

Условие за правилно четене — да се cпaзвaтъ тия цe· 
зypи и да не се ycтaнoвявaтъ други, вместо тexъ. Hэй-ceтнe, 
още тyкъ требва да се обърне внимание върху логичното 
ударение. Думата, върху която пздa то, се произнася малко 
по-натъртено. Обикновено, това е първата дума .въ изрече­
нието, ала не вceкoгa е така. 

Пocвикнaли децата да чeтaтъ кypзopнo просто изрече­
ние, може да се мине къмъ сложното. И тyкъ, обаче, тptбвa 
да се пази пocтeпeннocть, защото не всички видове сложни 
изречения се чeтarъ еднакво трудно. Това зависи, както oтъ 
строежа на изречението, така и oтъ дължината му. При 
сложното изречение децата за пpъвъ пжть cpetдaтъ запе­
тая и се зaпoзнaвaтъ cъ службата й. Издигането гласа 
пpeдъ запетая е много вaжeнъ мoмeнтъ при четенето; знaeмъ, 
че пpиcжтcтвиeтo или oтcжтcтвиeтo на запетаята преобразя­
ва смисъла на изречението. Само cъ продължителни и на­
стойчиви упражнения може да привикне чeтeцътъ къмъ пра­
вилна модулация на гласа. Все тyкъ, — въ сложното изре­
чение — детето ще се запознае cъ дpyгитt пpeпинaтeлк·и 
знаци — точка и запетая, двoeтoчиe, тире — и cъ служ­
бите имъ. 

По тpyднocть на четенето зaпитнoтo и заповедното из­
речения идaтъ cлeдъ сложното, защото произнасянето имъ 
е cъвceмъ различно oтъ това на paзкaзнoтo. Bce?ш oтъ тия 
изречения — зaпитнoтo и заповедното — може да се про­
изнесе правилно само тогава, когато то ще бждe обхванато 
изцeлo cъ eдинъ пoглeдъ. На всеки случай, къмъ тtxнoтo 
четене може да се пpиcтжпи едва тогава, когато учениците 
чeтarь cъвceмъ свободно. Защото, пpaвятъ ли се дълги пау­
зи между думите, пропада цtлaтa интонация, cъ която тptб-
вa да се пpoйзнecaтъ тия изречения. 

Haй-ceтнe, иде диaлoгичнaтa ферма. Пoдъ тcя надслов! 
включваме и пpeкaтa peчь, защото и при нея вcжщнocть 
гoвopятъ две лица — пиcaчътъ и лицето, чиито думи се ци-
тyвaтъ. Диaлoгичнaтa форма е пpoбниятъ кaмъкъ за четеца, 
защото при нея има изречения oтъ всички видове, а, ocвeнъ 
това, пpeдaвaтъ се не мисли и cжждeния на самия aвтopъ 
на разказчето, а гoвopъ на хора cъ техните ocoбнocти: 
възpacть, пoлъ, тeмпёpaмeнrь, настроение. Cъ всички тия 
ocoбнocти чeтeцътъ требва да се справи. 
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Ями стихотворенията? — Не ги отделяме въ ocoбнa 
рубрика, защото тё — и по съдържание, и по форма — еж 
тзъpдe разнообразни. Има стихове които мoгaтъ да се чe-
тaтъ къмъ края на първата учебна година : това еж непре­
тенциозни по форма и съдържание природни картинки, или 
кжcи разказчета въ вeзaнa peчt>. Има пъкъ други, които 
мoгътъ да се чeтaтъ едва къмъ края на курса по четене. 

Ние нeмa да изреждаме всички моменти на технически 
мъчнотии, които се cptщaтъ при началното четене. -Цeльтa 
ни е да пocoчимъ приблизителния peдъ на задачите, чието 
пccлeдoвнo разрешение може и тpeбзa да се преследва чpeзъ 
обучението по четене. 

Втората пакостна последица oтъ заблудата ни, че де1 

цaтa мoгaтъ да чeтатъ, азбуката, е тая, дето обучението п6 
четене, което по естеството си е чисто формално, се превръ­
ща ivь материално. Въ името на концентрацията четенето се 
ЯBЯB;J въ пoмoщь на обучението po природознание и poди-
нoзнaниe; то служи и като средство за мopaлизyвaнe на 
учениците. Bcfeкo предметно четиво става „ypoкъ", който 
требва да бждe зaпoмнeнъ и paзкaзaнъ, защото cъ него се' 
цели да се paзшиpятъ и yякчaтъ знанията, добити за обекта 
на чeт/sзoтo по eдинъ oтъ цитyвaнитe предмети. Увлечение­
то ни зъ тая насока отива до тaмъ, чe.ниe считаме „уроци" 
и пpикaзкигfe, и диaлизиpaнитe сценки, и стихотворенията, 
които абсолютно не се пoддaвaтъ на разказване. Все въ 
името на тази концентрация четивата еж подбрани и подре­
дени cь cглeдъ — да cлeдвaтъ годишните времена, момен­
тите на училищния, домашния и обществения живoтъ, да 
съдъргхагь наставления по хигиена и мopaлъ. Съобразно cъ 
това, четивата се дeлятъ на предметни, морални и естетични. 
Пpeдлaгsтъ се ocoбни проби за разработване на всеки oтъ 
тия три вида четива. Не е ли всичко това oтглacъ на тоя 
интeлeктyaлизъмъ, пpoтивъ който се бopятъ ратниците за 
кoвo училище? Не се ли диктува то oтъ фалшивото убеж­
дение, че най-мощния фaктopъ въ живота на човека еж 
знанията, cъ които разполага той ? • 

Наистина, нeмa по нeкpитичнa класификация oтъ тая — 
четивата да се дeлятъ на предметни, морални и естетични. 
Защото oъ cжщнocfь вceкo четиво, независимо oтъ темата, 
която тpaтиpa, може и тptбвa да е пpeдмeтъ на естетична 
преценка,'защото е плoдъ на човешко усилие, на творчест­
во, на умението да излагаме и илюстрираме мислите си. 
Дори в ь едно прозаично произведение ние тъpcимъ яснота 
въ изложението, пpaвилeнъ cтилъ. При едно поетично пpo-
иззeдeниe, пъкъ ние не си задаваме въпроса, дали разказа­
ното събитие е «истинска случка", а —що е иcкaлъ да ни 
каже aвтopътъ, cъ какви средства си е пocлyжилъ той, за 
да изрази миcъльтa си, та да се проследи събитието хроно­
логично или причинно, ycпeлъ ли е той да ни нарисува ярки 
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картини, да ни обрисува характери, да ни зарази cъ настрое­
нието си, да ни приобщи cъ душата си. Сухи знания ние не 
тъocчмъ oтъ поетическото произведение. Много ли мoжeмъ 
научи ние за живота на Отца Пaиcия и В. Левски oтъ Ба­
зовите стихотворения? Baзoвъ не ни казва, ни кога [и кждe 
еж родени rfe, ни кждe и кaкъ еж прекарали делничните си 
дни. Вместо да ни каже точно, пpeзъ кои години е живeлъ 
О. Паисий, той започва стихотворението си cъ фразата: „Сто 
двaдeceть години, тъмнини дълбоки . . .", и ние тутакси се 
пренасяме мислено въ мрачната епоха на турското робство. 
Та и що друго е „Oтeцъ Паисий*, ако не — една блестяща 
илюстрация на преживените oтъ родоначалника на нашата 
историография мжки, тревоги възтopгъ oтъ завършеното 
си дело и yпoвaниeтo, че „oтъ днecъ нaтarькъ български 
ятъ poдъ история има и става нapoдъ"? Да тъpcимъ само 
исторически данни въ това стихотворение, да го използува­
ме за обучение по. история, а да не извъpшимъ естетически 
aнaлизъ нaдъ цeлoтo, ОТДЕЛНИ пасажи и дори отделни фра­
зи, значи да въpшимъ кощунство cъ Базовото дiлo, значи 
да сме слепи и глухи за красотата. 

Въ нeкoи читaнки е пoмecтeнъ кжcичъкъ paзкaзъ oтъ 
Toлcтoя пoдъ нaдcлoвъ „Дявoлътъ и малкото дявoлчe". Toл-
cтoй иска да посочи на читателите си моралното paзтлeниe, 
причинено oiъ пиянството. Вместо да си послужи cъ 
cтaтиcтични, психологични и физиологични данни, както би 
cтopилъ всеки лeкapь, Toлcтoй cтъкмявa paзкaзъ. И cъ 
гениална инвeнция, пpиcжщa само на гoлtмъ пиcaтeль, той 
изкарва на сцената малкото дs·вoлчe, като въплoщeниe на 
злото, разрушителното начало въ живота. Това дявoлчe на­
учило човека да вари ракия и сочи на началника си ефек­
тите на своето дело. Зapeждaтъ се картини cъ възpacrвaщъ 
тpaгизъмъ и се зaвъpшвaтъ cъ мoмeнтъ на нaй-виcшe без-
чoвeчиe — cинъ убива баща си. Hyжднo ли е да се „учи" 
тоя paзкaзъ, като исторически фaктъ и добросъвестно да 
се peцитиparъ изтъкнатите въ разказа случаи на нравствена 
поквара ? — Разбира се, не. Между това, ние не бихме от­
дали дължимата пoчить къмъ гения на Toлcтoя, ако не бих­
ме изтъкнали за себе си и за другите, cъ каква вещина той 
ни сочи гибелните последици oтъ алкохолизма. Естетически 
aнaлизъ е възмoжeнъ и дори нaлoжитeлeнъ и върху такива' 
.прозаични четива, каквито еж предметните — за вpъбчeтo, 
нaпp., за Дунава, за Oxpидcткoтo езеро. Местото не ни по­
зволява да разгледаме нeкoи oтъ тия четива. 

1Цoмъ като на вceкo четиво, независимо oтъ формата 
и съдържанието му, ние гледаме като на едно човешко де­
ло, длъжни сме да изтъкнeмъ достойнствата и недостатъци­
те му, за да oтдaдeмъ cпpaвeдлизa отплата на автора му. 
Дэ вникнeмъ въ строежа на едно четиво, да omшmнeмь основ­
ната му мucгл%, да възcmaнoвuмъ плана му - ето зaдaчumtъ, 
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нaдъ които би мouu да се omnpaвяmъ нaшumtь и детски усилия 
въ чacъ по четене. Тая задача напълно може и требва да за­
мени сегашното шаблонно «извличане мopaлъ", „вдълбoчeниe" 
и «разказване съдържанието*. Ползата oтъ тая практика ще' 
е двойна : първо, ще се тури основа на литературно обра­
зование. Знайно е, колко нeкpитичнo се отнася нашата млa-
дeжь къмъ всичко, що й се поднася. За нея е все едно, 
дали ще чете Typreнeвa или неправдоподобни дeдeктивcки 
разкази за Apceнъ Люпeнъ. За нея всичко напечатано е 
пpaздивo и хубаво. Между това, родната си литература ние 
нeпoзнaвaмe, cъ изключение, може би, само на Ботева, Ва­
зова и Eлинъ Пелина. Въ нашите първоначални училища все 
още се разказва за Червената шапчица и Градските музи­
канти — приказки oтъ немски пpoизxoдъ и бeзъ вceкaкъвъ 
зaмиcьль, а народните си приказки не знaeмъ, мaкapъ че 
нaпocлeдъкъ H. Paйнoвъ издаде две хубави сбирки oтъ 
техни преработки. Всичко това е затуй, защото детето още 
oтъ крехка възpacть не зaживeвa cъ литературата, нeмa 
yceтъ къмъ хубавото и кpиiичeнъ пoглeдъ къмъ това, що чете 

Второ, yчeницитЪ ще paзбepaтъ, че както вceкo човеш­
ко дело, така и вctкo литературно произведение се строи 
по предварително ycтaнdвeнъ плaнъ. Това познание ще имъ 
помогне, както при говора, така и при писането. 

Чpeзъ четенето се разкрива и удвоява богатството на 
езика. И ако е ycтaнoвeнъ фaкть, че peчникътъ на на­
шите ученици е бeдeнъ, че децата не yмeятъ да излaгaтъ 
миcлитt си правилно и cъ подходящи думи, четенето ще 
способствува за обогатяване на детския peчникъ и за изпра­
вяне говора. За тая цeль е нyжднo, преди всичко, yчитeльтъ, 
при BCБKИ yдoбeнъ случай, дето срещне езиково богатство 
или opчrинaлeнъ oбpaтъ на peчьтa, да обръща вниманието 
на yчeницитв. Xyбocтьтa на езика се схваща интуитивно: до­
статъчно е vчитeльтъ да сподели cъ учениците впечатления­
та си oтъ д”aдeнъ пacaжъ, за да демонстрира xyбocтьтa или 
opигинaлнocтьтa на стила му. После, дeклaмaциятa требва 
да заема почетно место въ часовете по четене. Вместо да 
се peцитиparь по толкова познатия шaблoнъ, стихотворения­
та тp-Ьбвa да се чeтaтъ и нaизycтявaтъ изразително. Бeзъ 
художествено peпpoдyциpaнe, стихотворението губи пpeлecть-
тa си, като най cъвъpшeннo изразно средство. Едно добре 
издeклaмиpaнo стихотворение оказва десеторно ПОГШГБМО 
етично и естетично влияние, отколкото разните вдълбoчaвa-
ния и пpepaзкaзвaния, що се пpaктикyвaтъ сега. Heкoи че 
тивa мoгaтъ да ни cлyжaтъ и като мотиви за говорни yп-
пpaжнeния. Една гoлeмa празнота въ нашия yчeбeнъ плaнъ 
е, дето не се пpeдвиждaтъ специални часове за такива уп­
ражнения. Бихме могли, прочее, да използуваме чacoвerfe за 
четене за тexъ, като при peцитиpaнeтo на дадено четиво се 
обръща внимание не върху това, дали детето е запомнило 
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всички подробности на разказа, а кaкъ се излага то, кaкъ 
реди мислите си. Защото вcrыto свободно разказване въ cжгцнocmъ, 
е едно нcвo (ъчuнeнue. 

Oтъ изложеното до тyкъ, вepвaмe, стана ясно, че обу­
чението по четене преследва свои цели. Тия цели мoгaтъ да 
се гpyпиpaтъ първо — превъзмогване техническите мжчнo-
тии и второ — вниквaнe въ строежа на пиcмeнитt произве­
дения и на peчьтa. Moгarь ли тия цели да се пpecлeдвaтъ 
едновременно, или и тyкъ тpeбзa да се пази нeкaквa пo-
cтeпeннoerь? — Четенето никога не се изчерпва само cъ 
превръщане зрителни пpeдcтaвч въ слухови. Този aктъ е 
само средство за извършване съществения — да се yзнaятъ 
чyждит-fe мисли и желания. Ето защо. както при първата 
прочетена дума ние зaдъ зрителните и cлyxcви пpeдcтaзи 
възстановяваме cимвoлиcтичнoтo й значение, така и първия 
пpoчeтeнъ тeкcтъ — па билъ той само едно изречение — 
ние требва да cxвaнeмъ като мисловна цfeлocть. Да се гoвo 
ри, прочее, за три отделни четения — механическо, лoгичec-
cкo и естетическо — както се иска въ старите методики, е 
aбcypдъ. Bctькo четене mptъбвa да бждe едновременно и логическо 
и естетическо, а за да бждe такова, mprьбвa да се npeвъзмoгвamъ 
mexмiчecкumtъ трудности Все пaкъ известна пocтeпeннocть е 
нyжцнa и тyкъ. Тази пocтeпeннocть може да се установи, 
както чpeзъ работата на учителя, така и чpeзъ учебното по 
мaгaлo по четене — читaнкaтa. Защото, докато не се пpe-
възмoгнaтъ техническите трудности, изтъкнати пo-гope, pa 
ботата ни около вътрешната страна на четенето ще бждe 
почти невъзможна. Eдинъ пoдгoтвeнъ и cъвecтeнъ yчитeль 
винаги ще знае, де да постави центъра на тeжecтьтa при 
обучението, ще пази мepкa, за да не избие работата му въ 
eднocтpaнчивocть, ще си дава вtpнa сметка за пoдгoтвeнocть· 
та на учениците си, за постигнатите успехи и за предстоя 
щитв задачи. Въ това отношение работата на учителя може 
да бжцe подпомогната — а и спъната — oтъ учебното по­
магало по четене — читaнкaтa. По горе изтъкнахме, че се­
гашните ни читaнки еж сборници, при съставянето на които 
се държи сметка за нeкoлкo принципа, cъ изключение на 
eдинъ —- четивата по форма и съдържание да еж cпopeдъ 
силите и подготовката на децата, а и сами да cлyжaтъ за 
планомерно преследване целите, що си поставя обучението 
mrчeтeнe. Защо нашата читaнкa е такава, кaкъ се създала 
тя t Kaкъ така съставителите на читaнки, дългогодишни и 
опитни учители, не cъзиpaтъ, че тexнитfe сборници не еж 
истински помагала по четене ? — Този въпpocъ е много ин-
тepeceнъ; та ще си пoзвoлимъ да се зaнимaeмъ cъ него. 

dнaинo е, че нашето училище нeмa свой caмoбитeнъ 
oбpaзъ. Още oтъ 1835 roд., когато у нacъ се въведе Бзлaн-
кacrepoвaтa метода, училището ни се урежда, поне вжтpeш-
нo, по немски oбpaзeцъ. Влиянието на немските пeдaгoги· 



^Педагогическа пgaктикa 11$ 

чecки идеи ние тъpпимъ и днecъ. Нашето училище. wБмa 
caoи традиции, а е усвоило тия на немското. Както сега­
шното наше училище се предшествува oтъ килийното, така 
и немското oтъ средновековното — мoнacтиpcкo. Това yчи-
чилищe е познато пoдъ непривлекателното име — „схолас­
тично". Наистина, то е било такова, защото въ уредбата си, 
нито е държало cмtткa за нуждите и силите на yчeнишкa-
тa душа, нито пъкъ си е поставяло задача — да обслужва 
живота, като подготвя за него бждaщиrfe граждани. То е 
държало, главно, на тoaa — децата да пoлyчaтъ религиозно 
oбpaзьвaниe LЦcмъ децата изyчвaли азбуката, започвали да 

'чeтaтъ библията, или текстове oтъ църковни книги. Peнecaн· 
cътъ и xyмaнизмътъ извършиха пpeвparь въ възгледите на 
eвp· пeйcкитe народи. Човечеството биде освободено oтъ 
дoгмaтикaтa на християнската църква и призовано да живее 
не cъ acкeтичecкия мopaлъ на религията, а cъ то?, на само­
определящата се свободна и творческа личнocть· Да се 
изучи пpиp ·дaтa и чoвъшкaтa душа, да се oткpияrь духов­
ните ценности, що е натрупало човечеството въ дълroвeч-
ния си живoтъ — това б%шe пr-викътъ на новото време. 
Тоя пoвикъ се вмъкна и въ училището. Иcкeшe се реално 
училище, въ което децата да се тpeтиpaтъ не като бездуш­
ни машини за peцитиpaнe текстове из ь библията, а като жи­
ви cжщecтвa cъ свои духовни нужди и интереси, като бж-
дaщи граждани, които требва, да внecaтъ своя вклaдъ въ 
общата съкровищница на човечество ю. Пoдъ влиянието на 
тоя rтoвикъ yчeбниятъ плaнъ коренно се пpoмtни: негови 
съставни части станаха природознанието и poдинoзнaниeтo, 
техническите предмети. За новия yчeбeнъ плaнъ бbxa нyЖд-
ни и съответни помагала. И ето, къмь края на XVIII aeкъ 
(177б гoд.) Poxoвъ съставя първата читaнкa „Детски пpия· 
тeль" cъ светско съдържание. Oтъ тая дата нacaмъ читaн-
кaтa става едновременно пособие за четене и cбopникъ oтъ 
научни и морални четива. Каквито и видоизменения да е 
прегърнела читaнкaтa пpeзъ миналото столетие, тя и днecъ 
си остава книжка, на която се възлaгaтъ много задачи: да 
служи за морално и естетично възпитание, да обслужва 
eзикoвнoтo и ecтecтвoнayчнo обучение. Ние, възприели всич­
ко oтъ Зaпaдъ, естествено, споделяме тоя възглeдъ. „Чи-
тaнкaтa требва да бждe съставена така, щото да cьдeйcвy-
вa на концентрацията въ обучението и да не се явява нуж­
да oтъ никакво друго pжкoвoдcтвo или друга чиraнкa по 
който и да е yчeбeнъ пpeдмeтъ въ основното училище" — 
пpeпopжчaтъ въ yниcoнъ cъ немските, двама наши педаго­
зи1) Bь времето на Paxoвa и дълги години cлeдъ него, ро­
гато yчeбниятъ плaнъ на основното училище е билъ крайно 
тeceнъ, това изискване е било, може би, уместно. Но днecъ, 

г) T. Бeнeвъ и C Beлeвъ. Pжкoвoдcrвo по Педагогика ч 11 82. 
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когато вероучението, ecтecгвoзнaниeтo, географията и исто­
рията еж зacтжпeни като самостойни учебни предмети още 
orь III отделение, когато по всеки oтъ тexъ имаме учебни­
ци, това изискване къмь читaнкaтa е само преживелица. 
Bънъ oтъ това, днecъ ние знaeмъ, че cбopътъ oтъ знания 
не е най вaжeнъ фaктopъ въ живота на човека, а че това е 
волята и общата ннтeлигeнтнocть, че не oтъ движението на 
идeитfe се пopaждaтъ чувствата (Xepбapтoвaтa психология), а, 
нaпpoтивъ, чувствата ежcтимyлъ за добиване знания;че цeлa-
тa ни учебно-възпитателна дeйнocть нtмa защо да се кон­
центрира около eдинъ или нtкoлкo учебни предмети, а - ­ да 
е насочена къмъ всестранното изграждане на човешката 
личнocть; неморалните четива еж много cлaбъ фaктopъ за 
нравствено възпитание и че такова се добива по други пж-
тищa. Не е ли странно, че при нaличнocтьтa на тия наши 
възгледи, коренно различни oтъ интeлeктyaлизмa и eнциклo· 
пeдизмa на миналото столетие, ние все още тъпчeмъ на ед­
но место въ училищната си практика и cтpaxъ ни е да 
cкжcaмe cъ традицията, да нaгoдимъ работата си съобразно 
новите схващания за cжщнocтьтa на обучението и възпита­
нието? По-специално за читaнкaтa, вънъ oтъ измъкнатите 
по горе несъстоятелни съображения, има още едно, което 
yжъ оправдава сегашния й вид>: то е, че четивата требва 
да бyдятъ детския интepecъ. Дали въ случая — както и въ 
много други cлyчEИ — не се злoyпoтptбявa cъ това, наисти­
на, толкова пpиcжщo на децата, но толкова ненадеждно за 
учебната работа чувство, може би ща имаме случай да се 
изкaжeмъ дpyгъ пжть. flкo дори дoпycнeмъ, че, както това, 
така и всички останали съображения — за концентрация и 
за не знaeмъ още какво си — еж основателни, все не ще 
мoжeмъ да oпpaвдaeмъ нецелесъобразната наредба на читaн-
кaтa ни. Защото, бедата не е въ избора на тeмитt : каквото 
и да чeтeмъ, все ще е изъ oблacтьтa на нeкoя наука или 
на художествената миcъль. Злото е тaмъ, че въ наредбата 
на читaнкaтa се изпуска изпpeдвидъ най cжшecтвeнoтo изи­
скване, на което требва да отговаря едно помагало по чете­
не. Дкo читaнкaтa се съобразяваше cъ подготовката на уче­
ниците при всеки eтaпъ на обучението, ако тя, oтъ друга 
страна, си поставяше задача да улесни усвояването на из­
куството да се чете, вepвaмe, би имала cъвceмь дpyгъплaнъ. 
Първите четива биха били cъвceмъ къcички и съставени са­
мо oтъ прости paзкaзни изречения. После биха следвали че­
тива, въ които да се cp tщaтъ слети, сложни съставни и 
сложни съчинени изречения. И cлeдъ като биха се минали 
и четива cъзaпитни и заповедни изречения, би се дошло 
до диaлoгичнaтa и стихотворната форми Все въ cжщoтo 
направление би се движела и „вътрешната страна на чете­
нето: oтъ cъвceмъ ясни и прости съдържания би се преми­
нало къмъ художествения paзкaзъ, символа и алегорията. 
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Д. Пpaвдoлюбoвъ, 

Cжщнocть на американския мe-
тoдъ по четене въ I oтдtлeниe 

(Meтoдъ на ц·feлocтнитЪ думи). 
Преди да нaxлyeмъ въ недрата на метода, нaмъ треб­

ва да бждaтъ ясни следните две пеша: 1) думата или изре­
чението требва да бждe основа на нашия чeтмoпиcъ и 2) cъ 
кой шpифтъ по рано да зaпoчнeмъ — cъ печатния или pж· 
копнения. 

„По първия въпpocъ лингвиниcтитe не cпopятъ, говори 
Omaнлeй Xoлъ, eдинъ oтъ най ярките защитници на фразата. 
като основа на чeтмoпиca, защото всички еж съгласни cъ 
това, че фразата е пpeдшeтcтвyвaлa думата. Човешката peЧь 
винаги изразява нeкaквa миcъль. Тази peчь може да се 
състои oтъ 2 или 3 думи, и даже една, но вceкoгa те ще 
бждaтъ изpaзъ на миcъль, фраза, а не отделна дума. Две 
годишното дете, когато изговори „пaпo", наистина изговаря 
само една дума, но зaдъ нея се кpиятъ цълъ кoмплeкcъ 
oтъ мисли: „гладно cжмъ, иcкaмъ да ямъ, дайте ми xлeбъ". 
Ние чeтeмъ, гoвopимъ и пишeмъ само цели фрази. Едничко­
то значение на думата е, че тя влиза като cтpoитeлeнь мa-
тepиялъ въ изречението, т. е , съставлява чacть oтъ цeлoтo. 
Пowжe изречението е, което дава ясна и onpeдtьлeнa мucъль на 
нашата peчъ, има самостоятелно значение и реално съществува­
не, то mpn,бua да бъде основата на нашия чemмonucъ. 

„ВЬрно е, че при говора фразата е предшествувала ду­
мата, гoвopятъ противниците на фразата, но при пиcмeнocть· 
та не е така. flкo нaпpaвимъ eдинъ исторически пpeглeдъ 
върху развоя на пиcмeнocтьтa, ще дoдeмъ до заключение, че 
пъpвoнaчaлниятъ aктъ въ тази работа е изображението на 
вcnкa дума cъ omдn,лeнъ знaicъ. Детето, което встъпва въ зората 
на своята nucмeнocmь и то mprьбвa да направи, първата си крач­
ка така, както е нanpaвшъ нtъкoia най nъpвuяmъ uзoбpemameлъ 
на nucмeнocmъma.u 

Heмa да лoмимъ повече копията си въ защита на тоя 
(мemoдъ на фvaзчmrь) или оня (дyмoзpume.iнuя) мeтoдъ, и 
двете подразделения на американския мeтoдъ, защото cлeдъ 
първите 2 — 3 урока те се нacтигaтъ. Bънъ oтъ това, и въ 
тия два случаи втopиятъ (дyмoзpитeлниятъ) мeтoдъ не взи­
ма изyчвaнитe думи изолирано, а ги изважда като еле­
менти oтъ състава на peчьтa, следователно думата пaкъ за­
пазва положението, въ което тя въ дeйcтвитeлнocть се на­
мира, бeзъ да губи истинската си cмиcьль. 

Отиваме къмъ втория въпpocъ. Cъ кой шpифтъ да се 
започне п;-paнo: cъ печатния, cъ pжкoпиcния или cъ двa· 
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та едновременно — това еж три спорни въпроси, които как­
то у нacъ, така и въ чужбина имaтъ своите противници и 
защитници. 

Днecъ все по-широко и пo·шиpoкo влиза въ употребле­
ние печатния шpифтъ. Нуждата oтъ pжкoпиca cгaвa все no-
ограничена. И ако eдинъ дeнь нeкoй нoвъ Peминктoнъ ни 
предложи нeкoя опростена и на твърде низка цена пишyщa 
машина, pжкoпиcниятъ шpифтъ, вероятно, съвършено би 
изчeзнaлъ. 

Детето идва въ училището cъ интимното желание да се 
научи да чете. И колкото по рано зaдoвoлимъ това негово 
желание, толкова пo·дoбpe. Това cъ pжкonиcния шpифтъ не 
може да стане, защото за подготовката му отива много вре­
ме. Но затова пъкъ, достатъчно е само 2 — 3 деня предва­
рителна работа, за да зaпoчнeмъ cъ изyчвaнeтo на печатния 
шpифтъ, а заедно cъ него и процеса на четенето. Kъмъ пе­
чатните зрителни образи детето има чудна cлaбocть: то лес­
но и бързо ги зaпoмвa. m Печатния шpuфmъ гnptьбвa да бддe 
основата, върху която ще лете pxкonucнuяnгъ, който е npeвoдъ 
omъ печатния за бъpзonucmi цели. Превода може да се извърши, 
докле се усвои самия opiuнaлъ" (Wottkaшp). 

Днecъ повечето oтъ учителите въpшaтъ aнaлизaтa сако 
върху устни думи. Колко много биха се осмислили предва­
рителните упражнения на пиcoчeтния мeтoдъ, където и ма­
ма, и баба, и тате, и всички думи се oтбeлязвaтъ cъ еднак­
ви белези — водоравната черта, ако вместо нея бихме иoc· 
тaвили изучения пeчaтeнъ зpитeлeнъ oбpaзъ на нeкcя дyкa 
или изречение, И колко много би се улеснила aнaлизaпi на 
думите, понеже буквите на печатния шpифтъ не само xapaк-. 
тepнo се paзличaвaтъ една oтъ друга, но и не еж свързани 
помежду си, както тия въ pжкoпиcния шpифтъ. Следовател­
но, предварителното uзyчвaнe на печатния %upuфmъ ни се нала­
га още и omъ желанието да вмъннeмъ въ процеса на aнaлuзama 
naвьчe нaueднoemъ, значението на която никой neдaгoiъ въ 

днешно време не би мoгaлъ да я отрече. 
Bьнъoтъ това, писането е aктъ aнaлитичeнъ. Тая основа, 

бeзъ която писането не може, требва да се подготви oтъ че­
тенето. И затова вceкo прибързано съжителство на четенето 
cъ писането ще бждe въ yщъpбъ и на едното и на другото. 
До като не се изyчaтъ да се пишaтъ елементите на букви­
те, писането не може да се cл te cъ четенето и обратното 
— докато не се изучи по roлeмara чacтъ oтъ печатните 
букви и aнaлизaтa на думите не бждe добре усвоена, cжщo 
така четенето не може да се слее cъ писането. И когато се 
OГБЯTЪ, тогава те дoбивaтъ своя нopмaлeнь видъ. Това ви­
наги става cлeдъ 2 — 3 мece чeнъ тpyдъ. 

Haй-пocлe, отделното изyчвaнe на шрифтовете се нала­
га и oтъ обстоятелството, че четенето и писането еж два 
противоположни процеси. Eдиниятъ е чисто пcиxoлoгичeнъ, а 



Педагогическа практика 117 

дpyгиятъ — мoтopeнъ. Eдиниятъ започва oтъ психическото 
съдържание на думата и отива къмъ вънкaшнaтa и зрител 
на форма, а дpyгиятъ — обратно - почва oтъ зрителната 
форма и отива къмъ съдържанието на думата. 

Основата на метода на цnлocmнumtъ думи е бeзбyквapнo· _ 
то четене. Училището и пo-paкo познаваше тоя cпocoбъ за 
обучение на чeтмoпиcъ въ видъ на използуване paзpeзнaтa 
азбука за съставяне думи o т ъ c a м и т t ученици. Но най попу­
лярна тая миcъль стана особено нaпocлeдъкъ въ връзка cъ 
обучението по активния мeтoдъ. Въ нареждането на думи и 
цtли фрази oтъ учениците въ клacъ, въ изработване на paз-
ptзнaтa азбука cъ силите на cжщитt ученици, въ илюстри­
рането на думи, наредени oтъ caмитfe ученици и пp. ние пра­
вилно cъглeждaмe елементите на трудовия пpинципъ. 

Идеята за подвижния бyквapъ или бeзбyквapнoтo чете­
не произтича oтъ следните две положения на метода: 1)дa 
се постави за основа на обучението живия paзгoвopeнъ eзикъ 
на мecнocтьтa и 2) да се изyчaтъ зрителните образи на цe-
л№ печатни думи, а чpeзъ тfexъ и на фрази. Paзгoвopниятъ 
eзикъ на малките чopлaвчeтa въ различните мtcнocти на на­
шата страна не може да бждe eднaкъвъ. Помежду известно 
не гoлeмo количество думи, еднакви за всички деца, се cpe-
щaтъ и мнcгo пpcвинциaлизми. Paзгoвopниятъ eзикънa град­
ското дете не може да бждe eднaкъвъ cъ тоя на селското, 
на планинското — cъ тоя на приморското и пp. Всека peз-
кo отличаваща се мecнccть при първоначалното четене ще 
има caoй кoмплeкcъ oтъ думи, ето защо бyквapътъ. които 
требва да удовлетворява тая нужда на училището, не може 
да бждe yнuвepcaлeнъ, ocвeнъ ако не се ограничи само cъ ме­
ханическото четене. , 

Учитeльтъ си записва познатите на децата въ тъxнaтa 
мecнocть думи и ги поставя въ известна система (у дома, въ 
училището, край реката, дoмaщни животни, въ градината, 
на полето, при ковача, при шивача и пp.) Изъ тая система 
ще произтича реда на изyчвaни.e отпосле думи. loя peдъ, 
както казахме, не само че не може да бждe eднaкъвъ за 
всека мtcнocть, за вceкo училище, но даже ще търпи пpo-
мtнa и всека година въ зaвиcимocть cъ измененията на учи­
лищния живoтъ. Пълната eлacmuчнocmь на подвижния бyквapъ. 
способна да се приспособи къмъ вcrъкo училище, uндuвuOy 
aлuзupa последното. Такова обучение е жива nomptъбнocmъ за 
вcrькo училище, uдeaлъ, къмъ който mprьбвa да се cmpeмuмъ. 

Haй-идeaлниятъ и нaй-cъвъpшeниятъбyквapъ не може 
да ни даде по пoдxoдящъ мaтepиaлъ oтъ оня. които ни дава 
пoдвижниятъ, защото пocлeдниятъ събира своя мaтepиaлъ 
направо oтъ живия детски гoвopъ, nocpeдcmвoмъ лични детски 
наблюдения и конкретни npeжuвtъвaнuя. При такава система от­
делните теми не ще бждaтъ теми на отделни думи, а откъ­
слеци изъ ежедневния детски жuвшъ и затова вcrъкa 'дума, вcn-



118 Cжщнocть на американския мeтoдъ по четене 

кa фраза ще има cмцcълъ и нenocptъдcmвeнъ uнmepecъ. Подвижниятъ 
бyквapъ ycnrыuнo поставя мocmь между естествената peчъ на 
детето и ucкycmвeнuя cuмвoлъ на думата. Днeшнuяmъ бyквapъ, 
книжна измислица на звуковия мemoдъ, руши тоя мocmъ. 

Подвижниятьбyквapъ се състои oтъ два вида картони: 
големи и малки, cъ написани на тexъ печатни думи. Голе­
мите картони cлyжaтъ за класно употребление, а малките 
— за pжчнo ьа учениците. И едните и другите мoraтъ yc 
пъшнo да бждaтъ приготвени oтъ учениците на по-горните 
отделения по дaдeнъ oбpaзeцъ. Големите картони, докато 
първоначално кapтинoтo писмо върви комбинирано cъ бук­
веното, имaтъ следните размери : 30 см. височина и 25 см. 
широчина, а пo-кжcнo само 10 см. височина при cжщaтa 
широчина. Малките кapтoнчeтa (коричките за децата) еж 
широки 1 — 1 Vs см. и 2 cм· ДЪЛFИ. 

B:eки си .има по 40 — 50 кapтoнчeтa cъ различни ду­
ми, oтъ които cь големите на читaлoтo, а cъ малките на 
чина се кoмбиниpaтъ най разнообразни изречения. Тия ле­
тящи корички неусетно и непринудено внyшaвaтъ и втъл-
пявaтъ въ детското съзнание цялостния oбpaзъ на думата и 
миcъльтa, че cжщнocтьтa на четенето не е въ бyквятe и 
елементите, а въ думата. 

Cъ свободното местене на коричките детето непрекъс­
нато се подтиква къмъ творчество. Само cъ едно размества­
не на едно oтъ първите 3 — 4 изучени кapтoнчeтa се пo-
лyчaвaтъ най шеговити и весели изречения, които paзвeceля-
вaтъ твърде много децата, и четенето се обръща въ най 
приятна зaнимaвкa. При звуковото четене, cъ чингeли требва 
да изтeгляшъ необходимите отговори изъ затворените дет­
ски уста, а при коричките — бeзъ покана и непринудено 
децата се нaдпpeвapвarь въ измисляне шеговити изречения. 
При звуковото четене дocaдau униние uapyвa въ omдrьлeнuemo, а 
при кopuчкumtь — едно гoлtьмo и неудържимо желание да се 
чете и чете. 

Moгaтъ ли децата да чeтaтъ, бeзъ да знaятъ буквите? 
Не само че мoгaтъ, но даже децата чeтaтъ бeзъ насита. . 

Всеки чacъ по четене, cпopeдъ думите на учители, които 
еж работили по тоя мeтoдъ1), се обръща въ пpaздникъ за 
децата. Cъ нетърпение се oчaквaтъ часовете по четене. И 
много лесно децата cxвaщaть зрителните образи на думите. 
Както cъ eдинъ или два погледа те cxвaщaтъ физиономии­
те на околните хора, Ceзъ да се взиpaтъ въ подробностите 
имъ (очи, уши, уста и пp.), cжщo така cъ толкова погледи 
те зaпoмвaтъ и образите на думите. Cъ нeкoя нова корич­
ка въ pжцe, цъфнали oтъ paдocть, тfe тичaтъ къмъ дома, 
за да се пoxвaляrь на домашните си, че еж научили нова 
думичка Четенето за децата по методата на цялостните 

1) Kaкъ да чeтeнъ cъ пъpвaцитi. Cтp. 48, 
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думи става любима игра не само въ училището, но и у дома. 
„Мнозина родители paзкaзвaтъ, пише, yчитeльrь П. Димит-
poвъ,2) че децата имъ така еж се увличали oтъ „четене cъ 
коричките," че въ кжщи зaбpaвятъ дpyrитfe игри, а най-
важното — т% се залавяли да yчaтъ на четмо пo-мaлкитfe си 
бpaтчeтa и cecтpичeтa." 

Всеки дeнь yчитeльтъ ще се убеждава, че пoecтecтвe-
нo, по правилно, по лесно и по приятно oтъ четенето на цe-
лocтнитfe думи не може и да се помисли. Всеки дeнь учи-
тeльтъ ще се убеждава, че между новия нaчинъ на четене 
и cтapитt бyквocъбиpaтeлни, cъ тяхната мжкa и досада, 
сравнение не може да става. 

„ Учителю, нtъмa по-силно средство, нrьмa по yбeдumeлeнъ 
apiymeнmъ и по-необходими доказателства omъ личния, нenocpn,д-
cmвeнъ onumъ! На всички нeвnpнuцu и скептици ние казваме: 
пробвайте сами, за да се yвtъpume въ горното вeднaжъ за вина­
ги \ Направете си onumъl Ако не спечелите, не ще изгубите 1" 
(YioIino Primo). Стига вече нашето училище да бждe мячuлuщe! 

Meгoдътъ на цeлocтнитfe думи е нeмиcлимъ бeзъ голе­
мите картони за класно yпoprfeблeниe и малките корички 
за pжчнo на учениците. 

Най нaпpeдъ въ горната чacть на големия кapтoнъ ще 
се изрисува предмета, чийто зpитeлeнъ o5paзъ предстои да 
се учи. Картината ще се нaшapи cъ бои или cъ цветни мо­
ливи. Cлeдъ това пoдъ рисунката ще се напише, cъ тyшъ 
или ще се залепи изp-feзaнaтa oтъ цветна книга печатна 
дума. Тая работа требва да бждe извършена преимущест­
вено oтъ учениците, само въ кpaeиъ случай, oтъ yчитeльтъ. 
Яко пocлeдниять не е pиcyвaчъ, може да прибегне до услу­
гата на дpyгъ yчитeль или ученици oтъ по горни отделения. 
Въ никой случай aмcpuкaнcкuяmъ мemoдъ не изисква omъ учителя 
да бждe pucyвaчъ-xyдoжнuкъ, както мncляmг мнозина учители. 
Най хубаво изработената рисунка се зaкaчвa на oпpeдtлeнo 
мtcтo oтъ стената тъй, както yчитeльтъ си ги cиcтeмaтизи-
paлъ по колективи (cбщoжития). Пoдъ всека картина от­
после се зaкaчвa и измoдeлиpaния на глинена подложка нaд-
пиcъ. Така класната стая ще зanpuлaчa на цrълa картинна га­
лерия или музей. На една страна ще виcятъ ьapтинитe на 
колектива „у дома" (мама, баба, тате, кака, бебе и пp.), на 
друга — „край pnкama" (риба, воденица, жаба, чешма, то­
пола и пp.), на трета — „въ училището' (маса, cтoлъ, плоча, 
перо и пp.) и т. н. И винаги, когато детето ще забрави зри­
телния oбpaзъ на нtкoя дума, тaмъ oтъ тая картинна гале­
рия ще се подсеща. 

Всички изучени думи децата тptбвa да зaпиcвaтъ въ 
своите aлбyмчema. Те еж малки джoбни тефтерчета, кои­
то децата винаги нocятъ cъ себе си. Понеже записванията 

2) Списание „Педагогическа практика,' roд. V, кн· I, cтp. 38. 
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въ aлбyмчeтaтa става cъ мoливъ — иcкy*твo, cъ което децата 
още не еж запознати—тpt6вa 2—3 деня пc-pгнo на друго 
мtcтo, да се yпpaжнятъ въ писане и рисуване cъ мo-
мoливъ. Да се обясни на първаци i е що е aлбyмчe, за какво 
ще служи и кaкъ щ есе пази. Orвънъ тesтepчeтo се надпис­
ва „aлбyмъ," като се обяснява на децата, че това е думич­
ката „aлбyмъ," която т t еж длъжни да зaпoмнятъ. Въ 
aлбyмчeтo нaй-нaпpeдъ децата pиcyвaтъ предмета и cлeдъ 
това пoдъ картинката нaпиcзaтъ надписа cъ гpyбъ пeчaтeнъ 
шpифтъ. Въ много американски училища буквите, необходи­
ми за надписа, децата изpeзвaтъ изъ стари учебници и 
ги лeпятъ пoдъ картината Особено е занимателно за децата, 
ако пoдъ картините не се поставя пptкoтo значение на 
предмета, а усещанията или впечатленията, които се пoлy-
чaвaтъ oтъ тёxъ. Така, нaпp„ пoдъ предмета ябълка може да 
се постави нaдпиcъ „вкусна", пoдъ сливата—„кисело," 
пoдъ гроздето — .сочно", пoдъ динята — „сладко", пoдъ 
житния клacъ — „дребно" и np. 

Ocвeнь коричките и детските aлбyмчeтa, необходимо е 
още и yчeницитt, и yчитeльтъ да paзпoлaгaтъ cъ подвижни 
печатни букви, oтъ които ще се cъcтaвятъ думи и изре­
чения. Много oтъ нашите буквари дaвaтъ въ приложение 
по 2—3 страници печатни букви, които тptбвa да t се нa-
peжaтъ и cъxpaнявaтъ вг> кутии omъ папироси, omъ вакса, та­
бакери и пp. Буквите предназначени за класно yпoтpfeблeниe 
требва да се cъxpaнявaтъ въ каса, която може да се при­
готви oтъ eдинъ мeтъpъ aмepикaнъ, oтъ едната страна на 
който се зaшивaтъ джобчета, въ които се пocтaвятъ бук­
вите. Върху горната и долната чacть на американа се при-
кoвaвaтъ две лeтвички, cжщo като на картите, за да дъp-
жaтъ опнато платното. Върху джобчетата едро и cъ тyшъ 
се нaпиcвarь буквите, които ще се cклaдиpaтъ въ него. 
Децата нfeмaтъ нужда oтъ читaлo. Те ще нapeждaтъ думи­
те и изреченията върху чина си. fVкo yчитeльтъ не разпо­
лага cъ читaлo, такова той може да си приготви oтъ карто­
нена ивица, yгънaтa на две и закована на предната стена. 

^ Сега да видимъ, cъ зрителните образи на кои думи 
нaи-нaпpeдъ тptбвa да зaпoзнaeмъ децата и oтъ коя среда 
да ги взeмeмъ. Haшиятъ oтгoвopъ на тоя въпpocъ е : пo-
paнo съществителното име, а после глагола, защото т е еж 
нaи-пoнятнme, най дocтжпнитe и най конкретните. Думи за 
отвлечени понятия, за отношения, думи чисто граматични еж 
чужди за децата и изиcквaтъ по-висока езикова култура. Те 
тpъбвa да се избeгвaтъ. При това не всички cжщecтвитeлни 
и глаголи еж еднакво познати на детето. Съществителните 
и глаголите взети oтъ най близката му околна дeйcтвитeл-
нocть, специално семейната среда, требва да бждarь първи-

ДУМИ, cъ които ще оперираме, ft те еж мама, баба, та­
те, 5ебе, меси, носи, спи, пуши и пp. Omъ тия думи * noч· 
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нaлъ детския гoвopъ, omъ тия mpiьбвa да почне и детския чет-
мonucъ. 

На едно требва особено да се внимава: зрителните 
образи на думите да се взимaтъ по колективи. Докле не 
се изyчaтъ думите oтъ eдинъ кoлeктивъ, да не се пpиcтж· 
пя къмъ думите oтъ дpyгъ. Kъмъ думите oтъ eдинъ кoлeк-
тивъ требва да се пpиcтжпи само cлeдъ екскурзия, cлeдъ 
непосредствени наблюдения и oпитъ. По maкъвъ нaчuнъ вcnкa 
работа нtъмa да бждe само запознаване cъ новата дума, но ще 
се яви и като uзmoчнuкъ на нови npeжuвrьвamя, на нови и свежи 
настроения. Пpeпopжчвaмe следния peдъ за запознаване cъ 
зpитeлнитfe образи на думи: 

1. У дома: мама, баба, бебето, носи, има, тате, кака, 
спи, плаче, пуши, меси, дома, хубаво, у, е, и. 

Cлeдъ изyчвaнeтo зрителните образи на горните 1б ду­
ми, децата мoгaтъ да си cъcтaвятъ следния paзкaзъ: 

У дома е хубаво. Има мама и тате. Има баба и кака. 
И бебето е у дома. Бебето е хубаво. 

2. На улицата: свирка, свири, Mиpчo, улицата, купи, 
кой, на, си. 

а) Кой свири на улицата ? Mиpчo си купи свирка и свири. 
Mиpчo хубаво свири. Свири, Mиpчo, свири I 

б) Кой плаче на улицата ? — Mиpчo. 
Кой плаче у дома? i- бебето. 
Кой купи свирка на Mиpчo"? — тате. 
Кой е баба? — кака? и пp. 

3. На училището: плоча, маса, училище, ходи, чете, пи­
ше, рисува, научи, писмо, да, се. 

Mиpчo ходи на училище и се научи хубаво да пише. 
Mиpчo пише писмо: „Тате, купи ми свирка 1 Тате, купи и на 
кака кукла !" Mиpчo се научи и да чете. 

4. Bъ градината: ябълки, сливи, градината, бере, яде, 
тaмъ. Кака е въ градината. И Mиpчo е въ градината. Taмъ 
има ябълки и сливи. Кака бере, а Mиpчo яде, 

5. На ptькama: риба, жаба, реката, село, тече, улови, 
край, за, много. 

Край село тече реката. Taмъ има много риба. Mиpчo 
не е у дома, а на реката за риба. Mиpчo не улови риба, а 
улови жаба. И пp. 

Въ горния плaнъ, cъcтoящъ се oтъ 50 думи, ние се пo-
мжчиxмe да дaдeмъ приблизително реда, по който ще се 
изyчвaтъ зрителните образи на думите. Тоя плaнъ не е cвe· 
щeнъ и нeпpикocнoвeнъ. Той подлежи на кopeктивъ. Oпит-
ниятъ и пpeдaниятъ на работата си yчитeль, имайки пpeдъ 
видъ средата и условията, вcpeдъ които работи, въ това на­
правление може много нещо да направи. 

Не бeзъ полза ще бждe, ако yчитeльтъ още въ нача­
лото на учебната година напише на картони личните имена 
на всички свои ученици и ги закачи нeкждe по стената. 
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Имената да бждaтъ не измислени, а да cъoтвeтcтвyвaгъ на 
действителния cъcтaвъ на учениците. Тия картони, красиво 
и чисто написани, ще се явaтъ вepeнъ paздpaзнитeль на дет­
ското любопитство. Те ще кaparъ учениците да yзнaятъ, де 
еж техните имена и тия на техните другари. 

Ганчо Мито Cлaвкa 

Стойчо Петко Милка 

Гена Живко Koлю 
— Ето мoйтo име! 
— Ето и моето I 
— ft твоето кждe е? 
Такива възклицания и въпроси oтъ страна на децата 

ще бждaтъ безбройни. Интepecътъ се повишава, когато въ 
oтcжтcтвиe на учениците, се paзмecтвaтъ картините. 

Много американски учители си cлyжaтъ непринудено. 
бeзъ да ги paзpaбoтвaтъ методически, и cъ следните надписи, 
които имeнyвaтъ нeкaквo действие:: noл%й цвnmяma, съ­
бери mempaдкгimtь, събери мoлгtвumiъ, обърши таблата, отвори 
npoзopцumn, нахрани птичката, почисти кафеза и пp. Пpeзъ 
време на междучасията дeжypниятъ или yчитeльтъ paздaвaтъ 
горните надписи на нeкoи ученици, които еж. длъжни вед­
нага да изпълнятъ полученото назначение. Много oтъ де­
цата, които не пoзнaвaтъ още надписите, заинтригувани, 
чpeзъ нeкoй peпeтeнтъ или yчeникъ oтъ по горно отделение, 
yзнaвaтъ съдържанието и извъpшвaтъ работата. Скоро всички 
ученици нayчвaтъ нaдпиcиrfe. 

flмepикaнcкиятъ мeтoдъ не е просто uдeoгpaфuчecкo писмо, 
каквото е китайското, oтъ кждeтo е взeтъ метода, и затова 
ние не мoжeмъ да продължаваме до бeзкoнeчнocть да за­
познаваме децата cъ зрителните форми на думите. Китай­
ците не npизнaвaтъ аналн3ата. Пpeзъ първите три месеца и 
змepикaнcкиятъ мeтoдъ е просто идeoгpaфичecкo (китайско) 
писмо. Децата yчaтъ зрителните форми на дyмитfe, бeзъ да 
ймaтъ пoнvтиe, че писаната дума се състои oтъ' букви, а 
устната peчь — oтъ звукове. Пpeзъ м. дeкeмвpий изучените 
думи пoчвaтъ да се aнaлизиpaтъ: да се paзлвгaтъ·нa срички 
и сричките на букви или звукове. По maкъвъ нaчuнъ aмepu-
кaнcкuяmъ мemoдъ е cмtьcuцa omъ uдeoipaфuчecкomo писмо на 
кumaщumrь и звуковия мemoдъ на гepмaнцumiъ. 



Педагогическа практика 123 

Нормалното число думи, чиито зрителни форми де­
цата oтъ нюйоркските училища еж длъжни да ycвoявaтъ. 
cпopeдъ Ек Янжyлъ, еж по 2 на дeнь или около 130—140 
думи пpeзъ първото полугодие. Янrлийcкиятъ eзикъ . има 

. една ocoбeнocть — eдинъ и cжщъ пиcмeнъ cимвoлъ не съ­
ответствува на eдинъ и cжщъ звyкъ. Bъ английския eзикъ , 
има 13 гласни звука, а само б гласни букви Тия 13 гласни.. 
звукове се oбoзнaчaвaтъ cъ повече oтъ 100 буквени комби­
нации. Другояче казано, почти всека oтъ гласните букви 
може да има 13 звукови произношения и почти всеки глa-
ceнъ звyкъ може да се отбелязва cъ една oтъ гласните 
букви. Буквата „а", нaпpимtpъ, се изговаря „ей". Идеалното 
четене изисква, щото буквата „а" на вceкждe да се пpoиз- . 
нася „ей", и щото вctки звyкъ „ей" да се изобразява cъ 
буквата „а". Фактически звyкътъ ,вй" има oceмь начина на 
изобразяване, а буквата „а" дeвeть различни произношения. 
Звyкътъ и има 22 начина за обозначаване (12 на краткото и, 
10 — за дългото), звyкътъ е се изобразява по 12 начина и 
т. н. Bъ английския eзикъ много думи, понеже не се пода-
вaтъ на анализа, требва да се изyчaвaтъ идeoгpaфичecки. 
По тая причина aмepикaнcкиятъ yчитeль aнгaжиpвa повече 
време за зрителните форми на думите. 

Bъ нашия пиcмeнъ eзикъ всеки пиcмeнъ cимвoлъ има 
своя coбcтвeнъ звyкъ. И ако американците еж взели oтъ 
китайския мeтoдъ това, което cъoтвtтcтвyвa на ocoбeнocтьтa 
на тexнaтa opтoгpaфия, то ние пъкъ oтъ американците требва 
да взeмeмъcaмo онова, което е нyжднo и полезно за нacъ. 
Ние omъ aмepгiкaнцumrь ще взeмeмъ това, което е необходимо за 
бързо, изразително и смислено четене, а omъ звуковия- онова, което 
е необходимо за правилното, механическото четене. t\ ^вeичкo 
това се постига не oтъ зayчвaнe зрителните форми най-малко 
на 200 думи, както иcкaтъ нtкoи наши практици1), а само 
на 50—б0.2) 

Cлeдъ всичко това всеки уместно може да направи 
cлeднятa бележка: Стига вече теория! Всичко казано до 
тyкъ е добре казано: Сега да видимъ практиката, кaкъ ка­
заното ще cвъpжeмъ cъ грубата училищна дeйнocть, т. е. 
кaкъ ще пocтжпимъ при зayчвaнe на зрителните образи на 
думите. Преди да дaдeмъ практическата лекция за откри­
ване на зрителния oбpaзъ на думата баба, дaвaмъ следния 
плaнъ за тая работа, която зaeмaмъ oтъ „Meтoдичecкoe py-

>) Violiпo Primo. Kaкъ да чeтeмъ и пишeмъ cъ пъpвaцитfe· Cтp. 59. 
2) OпитиrЬ, които се пpaвятъ cъ дyмoзpитeлния мeтoдъ въ ня­

колко Варненски yчилишa, показаха, че е достатъчно да се зaпoзнaятъ 
децата cъ зрителните образи на 15-20 думи, за да се дойде до спо­
лучлива зрителна и слухова анализа и синтеза на дyмитв. За тая ра­
бота еж пoтpЪбни не повече orь два месеца. До третия мeceцъ учени­
ците се зaпoзнaвaгь cъ всички печатни букви, cвиквaтъ бързо и леко 
да ги cьчeтaвaтъ въ срички и думи и да чeтaтъ звyкoтoчнo. Върху тия 
опити ще дaдeмъ oтдfeлнa статия Бел. ред. 
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кoвoдcтвo к. бyквapю „Из дepeвни" oтъ Ч. Coлoвьeвa, 1925 
гoд., cтp. 29 : 

"[.Беседа за предмета или явлението. 
2. Възпроизвеждат на тоя пpeдмeтъ въ какъвто и да е 

yгoдeнъ видъ : чpeзъ рисуване, моделиране, 1сглобяване или 
изptзвaнe. 

3. Написаната дума cъ пeчaтeнъ шpифтъ се прикрепя 
пoдъ рисунката и се произнася: зрителното впечатление се 
cъeдинязa cъ слуховото. 

4. Запознаване cъ формата, очертанието на думата: 
разглеждане, различаване, прекарване пръстите по буквите 
(моторно схващане), устно описание на вctкa буква, бeзъ 
да се произнася. 

5. Образуване на думата oтъ отделни букви : децата cъ 
букви oтъ наборните си каси crлoбявarь думата на чина, 
като глeдaтъ oтъ черната дъска. Особено внимание дa се 
обръща на ония ученици, които виждaтъ бyквиrв наопаки. 

6. Cъcтaвeнe на думата oтъ клeчuuu, meлъ, мокра вpгвъ 
шupumъ, моделирането й oтъ плacтeлинъ или глина и пp. 

7. Пpepucyвaнe на думата cъ пeчaтeнъ шpифтъ въ детски­
те aлбyмчeтa или плочата. 

8. Съставяне oтъ изучените кapтoнчeтa нови изречения, 
разказчета и пp. 

9. Пpepucyвaнe на нoвumtъ изречения въ детските aлбyм-
чeтa или съставянето имъ чpeзъ зaлeпвaнe oтъ изpeзaни oтъ 
стари учебници букви. 

Запознаване cъ печатния o б p a з ъ на думата „баба" . 
Учитeлътъ rrвe: 

1. Бабичка полека 
люлчицa люлее 
и тихо сънливо 
пeceнчицa пее \ 

2. f\ въ люлчицa кротка 
спи мaлъкъ Ивaнчo. 
Него дcpъ приспала, 
баба си заспала, 

— За кого се говори въ тая пtceнь"? — За баба. — 
— Hfeкoгa и баба е била малка като вacъ. И бгбa е 

играла като вacъ. Но oтъ тогава еж се минали много години. 
Баба е пораснала и станала гoлeмa. Баба е гледала мама, 
Баба е гледала и вyйчa. Сега е баба стара, но пaкъ работи 
като млада. 

— KoЙ бебето залъгва ? — Баба. 
— Кой помага на мама? — Баба. 
— Кой чорапите ни дoплитa? — Баба. 
— Кой приказки ви разправя ? — Баба. 
— Искате ли да ви нapиcyвгмъ една баба? — 
Учитeльтъ нарисува контурно на черната дъска една 

,,бaбa". Пoдиpъ него още 2—3 ученика pиcyвaтъ на черна-
та дъcкa.-cвoитe gaби. Cпeдъ това всички ученици pиcyвaтъ 
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на бела книга или на блокчетата си „баба", която нaшap-
вaтъ cъ цв”bтни моливи. Учитeльтъ показва рисунката и пи­
та: „Това писмото ли е!" — Не, рисунка. — Ето и писмото. 
— Учитeльтъ поставя пoдъ рисунката печатната дума „баба" 
и я чете. Учениците пoвтapятъ. 

— Ceмo вие ли знаете да четете думата „баба"? Да 
извикаме нiзкoe втopaчe да я прочете! Учитeльтъ по слуга­
та повиква нeкoe втopaчe. 

— Мълчете, никой да не подсказва! 
Дoxaждa вторачете То прочита думата. Очите на всич­

ки пъpaeчeтa се oкoкopвaтъ и не cлизaтъ oтъ думата • „баба". 
— Кой ти подсказа, че това е думата „баба"? 
— Никой. flзъ зная да чета. 
— Кога си се нayчилъ? 
— Лaни, когато бexъ въ I отделение. 
— И aзъ мога да прочета думата „баба"! — обажда 

се едно първаче. 
Жeлaюuдиятъ излиза вънъ oтъ стаята. Учитeльтъ про­

меня думата — на местото на „баба" поставя друга дума. 
Отваря се вратата и излeзлoтo първаче се вмъква въ стая­
та. То се приближава до таблата и чете: „Баба!" 

Другарите му се зacмивaтъ. То повторно поглежда ду­
мата и съзнава грешката си, 

— За да не бъркаме тая „6аба" требва добре да я зa· 
пoмнимъ. Уrитeльтъ написва пoдъ всека рисунка по една 
гoлeмa „баба", печатните букви на която да бждaтъ голе­
ми по 30—40 c. м. Cлeдъ това взима показалката и бавно 
почва да я влачи по „бeлиrfe пжтeки", като че ли отново 
ще я пише и обяснява: - ­ Това какво е? — Едно гeвpeчe 
cъ бaйpaчe отгоре. — Това! — oбpжчъ cъ бacтyнъ и пp. 

— Сега ще ви я прочета. — Учитeльтъ прочита бавно 
думата „баба", като внимава белега на всека буква да се 
показва съответно cъ изгoвapянeтo на гласа й. 

— Кой иска да напише думата „баба" cъ пpъcтeнцeтo 
си Тъй, както aзъ я пишexъ cъ показалката? Всички жeлaятъ. 
За да мoгaтъ учениците по лесно да се yпpaжнятъ въ мо­
торно схващане, излизaтъ по двама — трима. По белите 
пжтeки минaвaтъ много пpъcтeнцa, додето нaй-пocлe се из-
тpивaтъ. При вceкo минаване думата се чете oтъ всички уче­
ници. 

— Извадете клeчицитe си. Направете една „баба* oтъ 
клeчици ! 

Извадете плacтeлинa си1 Направете oтъ плacтeлинъ дру­
га „баба"! 

— Излезте на двора ! Съберете дребни камъчета и си 
наредете думата „баба" 1 

— Да влeзeмъ въ oтдfeлeниeтo 1 Ето ви хартия cъ oт· 
копирана дума „баба". Haшapeтe бyквиrfe cъ цветните си 
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моливи! Изрежете буквите и ги залепете пoдъ рисунката, 
която рисувахте 1 

Учитeльтъ взима картона „баба" и го смесва cъ други 
непознати картони. — Кой ще намери милата ни „баба"? 
Кой ще заведе „баба" при „мама" на читaлoтo? Нарежда се 
новия кapтoнъ cъ стария, и учениците хорово чeтarь: — 
баба 1 мама I баба 1 мама 1 

Учитeлътъ обръща единия oтъ картоните гъpбcмъ. — 
Коя дума е cъ лицето си къмъ вacъ ? Коя е cъ гърба си ? — 
Учитeльтъ обръща неусетно и двата картона надолу cъ гла­
вата и кара първаците да чeтaтъ. — Отде познавате, че дy-
миrfe еж наопаки? — 

Учитeльтъ взима двата картона oтзaдъ въ pжцerfe си. 
Бързо показва единия и го скрива моментално. — Мама I 
oтгoвapятъ учениците. Замахва втори пжть. — Баба I — из-
гoвapятъ учениците, 

Учитeльтъ рисува на черната дъска една „баба" и 
една „мама". Cлeдъ това oтъ подвижни букви кара ученици­
те да нapeдaтъ пoдъ картините съответните думи. - За да 
нapeдимъ думата .мама" нaй-нaпpeдъ кой бeлerъ требва 
да пocтaвимъ пoдъ картината. — Разтвореното метро. — 
Cпeдъ него? Oбpжчa cъ дeдoвия бacтoнъ. — После? — 
Пaкъ разтвореното метро и пp. По cжщия нaчинъ се нареж­
да и думата „баба". Учитeльтъ незабелязано променя дy-
митfe: пoдъ картината „баба" поставя думата „мама" и об­
ратното, кapaтъ се учениците да пoпpaвятъ грешката. Не-
кои oтъ тexъ изцeлo cмeнявaтъ буквите. Учитeльтъ обръща 
внимание, чo и въ двeтfe думи има колела cъ бастуни и че 
„мама", за да стане „баба", е необходимо да cмeнимъ само 
paзcтвopeнитfe метра cъ гeвpeчeтaтa, които имaтъ бaйpaчe и пp. 

Учитeльтъ раздава кapтoнчeтa на учениците. — Издиг­
нете „мама"! Вземете „баба"! Сега наредете на чина „баба 
— мама1 Сега „мама — баба!" и пp. 

— Я ми нарисувайте въ вашите aлбyмчeтa една баба1 
Напишете пoдъ рисунката думата „баба!" 

* * 
Haй-мжчниятъ пpoцecъ oтъ четенето за децата е синтеза-

та — сливането нa звуковете въ думата. Изу4вайки децата цrьлu 
зpumeлнumrь образи на дyмumtь, cuнmeзama се дава на готово Оста­
ва aнaлизaтa, която леко се усвоява oтъ децата, защото се 
върви oтъ конкретното къмъ абстрактното, oтъ думата къмъ 
звука. Bънъ oтъ това, пo-paнo aнaлизaтa ставаше само слу­
хово, сега и зрително. Асоциативната връзка между слуха и 
зрението е най-силната. Това oтъ практика еж го схванали 
нашите родители и затова, когато yчaтъ да гoвopятъ малки­
те, едновременно cъ показването на предмета (зрителния oб-
paзъ) изгoвapятъ и името му (слуховия oбpaзъ). . 

Eo до кога ще запознаваме децата eъ цrълocmнu образи на 
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думи? Тоя въпpocъ често ще си зaдaвaтъ ония учители, кри­
то за пъpвк пжлъ paбoтaтъ по тая метода- На друго место 
отговорихме по тоя въnpocъ и пaкъ ще пoвтop;iмъ. Cлeдъ 
зayчвaнe на 50 — б0 зрителни образи на думи, което трае 
не повече oтъ два месеца, ние достатъчно сме натрупали 
мaтe,pиялъ за да oнaглeдимъ и ocмиcлимъ aнaлизaтa. Следо­
вателно, нито по рано, нито по кжcнo, мeceцъ дeлeмчpuй ще 6яде 
мeceцъ на aнaлuзama. 

Heкoи учители веднага cлeдъ зayчвaнe зрителната фор­
ма на първата дума. нaпycкaтъ основата на цeлocтнoтo че­
тене и пpибerвaтъ къмъ.paзглoбвaнeтo. Това не е за препо­
ръчване. Това въpшaтъ плахите и нерешителните натури, 
защото все още не мoгaтъ да пoвeoвaтъ, че детето и бeзъ 
букви чете, и не мoгaтъ да се ycпoкoятъ, докато не му по-
coчaтъ поне сричката, ако не и буквата. Такива учители, не 
дoвfepявaйки се на новия мeтoдъ, въpшaтъ това oтъ cтpaxъ 
да не би да се изгуби нaпpaзднo oтъ тъй много цен­
ното време. Такива учители зaбpaвяmъ, че това време и бeзъ 
това го гyбяmъ въ iлynaвumtъ предварителни упражнения на cma· 
pumrь методи, които по общо признание, не дaвamъ 'нищо нито 
за развитие на говора, нито зo улеснение обучението на четмо-
писа-

Eдинъ дeнь, cлeдъ като децата еж. зayчили зрителните 
образи на проектираните думи, yчитeльтъ взима ножици и 
нeкoлкo oтъ изучените картони и вcpeдъ възбудения детски 
интepecъ и веселие почва да paзpeзвa думите- на половина 
Paзpeзвa, нaпp., думата „лиша". Едната половина пада, а 
другата остава въ pжкaгa. — Какво стана cъ „мама"? — 
Разделихме я на две части: „мau и „лia". Обръща се внима­
ние на децата върху факта, че и двете части еднакво се из-
гoвapятъ, защото бeлeзитt и на двете части еж еднакви. 
Частичките на „тате" не се изгoвapятъ еднакво, защото и 
белезите имъ не c;к еднакви. 

Като cвъpшимъ тая операция, oтpeзaнитe части се нa-
peждaтъ разбъркано на читaлoтo. Cлeдъ това ще се поиска 
oтъ децата да пoзнaятъ всека частица oтъ коя дума е взе­
та и въ коя друга дума може да се намери. 

При записване сричките въ детските aлбyмчeтa, хубаво 
е да се пази известна класификация: на eцинъ oтвeceнъ 
peдъ да се зaпиcвaтъ сричките, които cвъpшвaтъ на а, на 
дpyгъ — на o и т. н. 

ма бе си . 
6а те ри 
кa ме ви 
та те ли 
Практически, кaкъ ще стане aнaлизъrь, кaкъ ще се 

разглоби думата на срички и последните на звукове, ще 
пoкaжeмъ въ една oтъ следните книжки. 
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H. Бeнeвъ — Габрово. 

Драматични съчинения. 
Koлчeмъ стане дума за ученически съчинения, обик­

новено се разбира paзкaзъ, описание, paзcжждeниe, но ни­
кога не и нeкaквa разговорна форма: диaлoгь или дpaмa-
тичeнъ oткжcъ. Драмата като форма на съчинение въобще 
е непозната въ нашите училища. И не само като съчинение, 
а и като четиво. Peдкo ще срещнете вг читaнки и христо­
матии, покрай изобилието oтъ стихове и разкази, нeкoe дра­
матично произведение. Наистина, и малко ги има въ книж­
нината ни, но, и доколкото ги има, все нещо може да се 
използва. Haпocлeдъкъ нeкoи съставители на прогимнази­
ални христоматии кaтoчe доловиха нуждата oтъ такива че­
тива и почнаха да дaвaтъ по eдинъ—два oткжcи. Добре би 
било да се пocтaвятъ цели произведения. 

Идва нова учебна година : нови учители, нови ученици, 
нови класове и паралелки, нови учебни предмети, нови учеб­
ници — всичко ново. ft защо да не бждe и учението ново, 
или поне cъ нещо подновено? Да, но ето бългapcкиятъ 
eзикъ си е пaкъ граматика, четене, писане. Защо пъкъ да 
бждe така? Bъпpocътъ е : да се влее нtщo ново въ 
тези стари cждини. ft много ново може да се влее, било на 
първо место, oтъ пpoгpaмocъcтaвитeлитe и yчeбникapитe, а 
после и oтъ учителите, стига да има разбиране и желание 
за това. Haй·мнoro ново може да се внесе въ писането или 
по-право — въ съчиненията. Писането mprьбвa да 6яде вcrькoia 
съчинение и пo-peдкo — диктовка при граматиката и пpeпиcъ 
при кpacнoпиca. 

Tyкъ имeнo, при съчиненията, ще опитаме да използу­
ваме формата на всички литературни видове, като почваме 
oтъ най-лесните (paзкaзъ. описание, писма, дневници) и пос­
тепенно отиваме къмъ no-мжчнитe (драма и стихове.) ft да 
се напише драматично съчинение, достатъчно е, нaй-нaпpeдъ 
учениците да се yпжтятъ да paзбиpaтъ строежа на драмата, 
като имъ се пocoчaтъ за образци oткжcлeци или цели тво­
рения, които да се paзyчвaтъ oтъ вceкoя страна, и да cxвa-
нaтъ, че описваното събитие требва да мине пpeзъ разго­
вора на действащите лица. Всеки oтъ тези лица се явява cъ 
особеностите на своя xapaктepъ, който обусловя и направ­
лява неговите пocтжпки въ общото развитие на драмата. 

Второ нещо еж действията. Събитието се излага въ ед­
но до пeть действия cпopeдъ големината му, времето и ме­
стото. За ученическите съчинения действията ще бждaтъ 
нещо като отделни картини или части oтъ едно последова­
телно изложение. Това учениците много лесно cxвaщaтъ oтъ 
разгледаните образци, по които ще възcъздaдaтъ или нeкoя 
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действителна случка изъ своя живoтъ, или нещо наблюда­
вано oтъ тexъ. 

Да кaжeмъ, че въ христоматията за нeкoй клacъ ймa 
сцена изъ драмата „Ивaнкo." Преди още да се навлезе въ 
самото съдържание на четивото, обръща се вниманието на 
учениците върху формата му. Tyкъ веднага се забелязва, че 
изложението не е както въ разказа: пиcaтeльтъ не разказ­
ва oтъ свое име, а изважда пpeдъ очите ни нeкoлкo лица 
м ги кара да се paзгoвapятъ за ставащото събитие, ftкo нe-
кждe той има да каже нtщo, поставя го въ скоби. Времето 
на действието е винаги сегашно. Ето нaпpимepъ: 

„Omeцъ Ивaнъ. (Въ просяшки дрехи влиза oтъ нeвидeнo 
место и пада на колене.) Боже, спаси flceня! (Умолително 
дига нагоре pжцe.) 

Aceнъ. (Cкoквa yплaшeнъ.) Човече, кой си ти и oтъ де 
се взе? (Пoceгa да даде знaкъ, за да дoйдaтъ телохрани­
телите му.) 

Omeцъ Ивaнъ, Стой, flceнel Ето кой cъмъl (Снема кал­
пака oтъ глава си. Бeлaтa му дълга коса се посипва по pa· 
мeнeтt му). 

Aceнъ. (Cъ разперени oтъ oчyдвaнe pжцe) Oтeцъ Ивaнъ! 
Omeuъ Ивaнъ. (Става), flзъ cъмъ, Леене! . . . 
Cлeдъ като така се paзглeдaтъ особеностите на драма­

тичното изложение, четивото може да се прочете сценично, 
като, нaмtcтo действащите лица, се пocтaвятъ ученици, и 
вceкoй чете своята „роля ” Такова четене ще оживи съби­
тието, ще го представи нагледно, картинно, като на тeaтpъ, 
и ще създаде хубаво настроение cpeдъ класа, ft още по-
живо би било, ако учениците cтaнaтъ актьори, като си зa· 
yчaтъ ролите нaизycтъ и ги изпълнятъ театрално или въ 
класната стая, или oтъ сцената на училищния caлoнъ, ако 
има тaкъвъ. 

Cлeдъ тази подготовка може вече смело да се пpи-
cтжпи къмъ работа, къмъ творчество. Bceкoй обмисля случ­
ката си. Изважда действащите лица. Разпределя случката 
на действия cпopeдъ промените по место и време. Написва 
се заглавието и подзаглавието („Драма въ . . . действия*). 
Hapeждaтъ се лицата и за вceкoe се дава кратка характе­
ристика по възpacть, родство, облекло и дp. Надписва се 
„Първо действие". Oчapтaвa се въ нeкoлкo линии сцената 
и местото на лицата въ нея. Cлeдъ това се пpиcтжпвa къмъ 
изложение на самия paзгoвopъ, който се направлява oтъ 
развоя на действието и продължава, докато свърши, или 
се пpeкжcнe, за да се пренесе на друго мtcтo или въ дру­
го време. 

-•:. Haй·пocлe съчиненията еж готови. Пpиcтжпвa се къмъ 
тexнoтo четене и разглеждане. Bceкoй yчeникъ cъ явно не­
търпение бърза да покаже своята „драма" и да чye·пpицeн-
кaтa на другарите си. fl „критиките" еж най-строги и все-
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странни. Едни глeдaтъ, дали събитието е разпределено доб­
ре на .-'действия; други — дали е дадена възмoжнocть на 
лицата да npoявятъ своята ocoбитocть; трети — дали раз­
връзката (края) требваше да бждe такава или онакава; че­
твърти — дали съчинението нaпoдoбaвa образеца, т. е. има 
ли качествата на драма и пp. 

Така учениците мoгaтъ толкова да се yвлeкarь въ то­
зи нoвъ poдъ съчинения, че пo·нaтaтъкъ обикновено пoжe-
лaвaтъ все „драми" да пишaтъ, дори иcкaтъ да ги paзyч· 
вaть и пpeдcтaвятъ на сцена. Това показва, че драмата, като 
cлoвeceнъ изpaзъ, е много близка до дейната природа на 
детето : то лесно се привързва къмъ нея, стига да има 
кой да му я поднесе и да го въведе въ нейните потайни 
дълбини. 

Ето едно ученическо драматично съчинение, което пре­
даваме тyкъ за пpимepъ, като по-кратко и доста добре 
написано. 

За птички. 
(Драма въ две действия). 

Дeйcтвyющи лица: 
Любeнъ, 10 годишно момче, cъ вехти дрехи и нaxлyпeнa 

шапка. 
Георги, 12·roдишeнъ, cъ oкжcaни дрехи и торба пpeзъ 

рамо. 
Първо действие. 

(Поле, заградено cъ гора. Bcpeдъ полето орЪхово дър­
во, а пoдъ дървото Любeнъ и Георги легнали. Haблизy па­
се малко стадо овце. Едно звънче непрестанно звъни). 

Любeнь. (Като гледа нагоре), flxъ, колко е хубаво време­
то 1 Погледни, Гeopгel По небето нtмa ни едно облаче. 

Георги (Обръща се на другата страна). Колко е тихо 1 
Само птичите песни и бpъмчeниeтo на мyxитt се чyвaтъ. 

Любeнъ. Колко е приятно тyкъ пoдъ ceнкaтa на този opexъ! 
Георги. (Поглежда наоколо). Haвceкждe слънцето гpte 

и cropeщявa всичко, а тyкъ е тъй хубаво, че, пари да ми 
дaвaтъ," не cтaвaмъ. 

Любeнъ. (Гледа овцете). Гopкиrfe овце! По цeлъ дeнь 
се пeкaтъ на слънцето. 

Георги. Те еж свикнали, затова нищо не имъ става. Са­
мо колко сладко xpyпaтъ крехката тpeвицa! 

•Любeнъ. Ти остави това, ами aзъ cъмъ глaдeнъ. Извади 
малко xлeбъ oтъ торбата. 

Георги. (Бърка въ торбата). Xлeбътъ ocтaнaлъ малко, 
но дано ни стигне! 

Любeнъ. Колкото ще да е, дай да го изядeмъ, че да се 
управи работата. 



Георги. (Изважда xлeбa). 
Любeнъ. (Взема го и го paзчyпвa). Това парче за тебе, а 

тoвe за мене. (Ядaтъ). 
Георги. Пo·cкopo яжъ, че ще oтидeмъ въ гората за 

птички. 
Любeнъ. (Поглежда овцете). Ями овцете кждe ще 

ocтaвимъ ? 
Георги. Те ще cтoятъ тyкъ. Ние ще се въpнeмъ скоро. 
Жюбeнъ. Добре, тогава хайде! (Cтaвaтъ и тpъгвaтъ). 

Завеса. 

Второ действие. 
(Гора, въ която пeятъ птички. Любeнъ и Георги се 

явявaтъ и зacтaвaтъ пoдъ едно дърво. На дървото — гнездо). 
Любeнъ. (Като гледа нагоре). Гeopгe, ето това, което 

тъpcимъ. 
Георги. Истина ли? 
Любeнъ Погледни и ще видишъ, що има на дървото I 
Гeopm. (Поглежда нагоре и cъcъ cмexъ). 0·o·o, гнездо 

и въ него има птичeнцa. Чувай, кaкъ хубаво пиcyкaтъ! 
Любeнъ. Ями сега какво ще пpaвимъ? 
Георги. Я го вижъ ти, ще му мисли, какво ще пpaвимъ! 

Ще се пoкaчимъ на дървото и ще извaдимъ nтичeнцaтa, па 
това си е то. 

Любeнъ, Кой ще се покачи? 
Гeopш. Язъ. Ти ще ме пoдnиpaшъ. 
Любeнъ. (Гледа нагоре). Дървото е много високо. 
Георги. Е, че какво oтъ това ? Cтpaxъ те е да не пад­

на ли? 
Любeнъ. Да, може при каненето да се изтъpвeшъ. 
Георги. Я много не се чуди, ами ела се подлагай I 

. Любeнъ. (Oгивa пoдъ дървото и подлага гърба си). 
Георги. (Cтжпя на него и се качва нагоре). 

Любeнъ. Само по-здраво се дpъжъ, че после не се меся 1 
Георги. Язъ не вeднaжъ cъмъ се кaчилъ на такова дър­

во. (Продължава да се катери. Стига до eдинъ клoнъ и се 
улавя o него. Kлoнътъ се счупва, и Георги пада) Oлeлe·e·e . · . 

Любeнъ. Oxъ, нали ти кaзaxъ ! . . . 
Завеса. 
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flнт. Бopлaкoвъ. 

Какво тpfeбвa да съдържа eдинъ 
ypoкъ по ecтecтвoзнaниe 

Пpeдмeтъ за разглеждане въ тaкъвъ ypoкъ може да 
бждe растение, животно, минepaлъ, aнтpoпoлoгичecки мaтe-
pиaлъ, и физическо явление. 

Когато се разглежда органическа твapь, требва да пpeд-
cтaвимъ преди всичко ясно, живо и по възмoжнocть точно 
живота й, защото тъкмо той интересува нaй·много децата 
и защото, изхождайки oтъ него, може да се обясни устрой­
ството ft. Развитието на живота въ органическа природа е 
подчинено на два общи закона: 1) зaкoнъ за caмoзanaзвaнemo 
на индивида и 2) зaкoнъ за запазването на рода. Сумирани всич­
ки последици oтъ тия закони за всеки oтд,eлeнъ opгaнизмъ, 
дaвaтъ въ общи черти картина за живота на организма. 
Затуй посочените закони мoгaтъ да cлyжaтъ и като pжкo-
вoдни начала за учителя, когато избира мaтepиaлъ за уро­
ците си. Като изхожда oтъ първия зaкoнъ, той требва да си 
отговори на следните въпроси: 1) каква храна употребява 
животното (растението), 2) кaкъ я добива, 3) кждe намира 
една или друга храна и, cпopeдъ туй, кждe живее, 4) кaкъ е 
пpиcпocoбeнъ организма къмъ средата, въ която живее, 5) 
кaкъ еж приспособени различните му органи, за да намира 
по-лесно храната си, б) кaкъ животното или растението се 
пази oтъ неприятелите си, 7) кои еж негови неприятели, 8) 
кaкъ еж нaroдeни органите, cъ които се зaщитявa, 9) кaкъ 
му влияятъ климатическите промени, 10) кaкъ се нaгoдявa 
къмъ тexъ. 

Oтъ втopиятъ зaкoнъ cлeдвaтъ въпросите: 1) кaкъ жи­
вотното или растението се размножава, 2) кaкъ се запазва 
oтъ врагове и разпространява потомството си, 3) кaкъ рож­
бите му еж приспособени да се зaпaзвaтъ сами. 

При избора на aнтpoпoлoгичecки материали отговаряме 
на въпросите: 1) какви функции извършва opгaнътъ, който 

• ще разглеждаме, 2) кaкъ ги извършва, 3) кaкъ е пpиcпoco· 
бeнъ той къмъ тexъ. . . 

Минералите се изyчвaтъ oтъ следните гледища : 1) фи­
зически качества на минерала, 2) кaкъ е възникнaлъ и кaкъ 
се'разрушава въ природата, 3) кaкъ влияе той върху органи­
ческата природа. 

Разглеждаме ли физическо явление, обръщаме внима­
ние, 1) какви еж неговите най характерни признаци, 2) как­
ви обстоятелства го пpeдxoждaтъ и cъпpoвoждaтъ, 3) кaкъ 
се извършва то, А) кaкъ влияе върху органическата и нeop-
raничecкaтa природа. 
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Покрай материала, пocoчeнъ въ горните схеми, въ 
ypoцитt по природознание требва да се изyчвaтъ и отноше­
нията на чoвъкa къмъ природата, борбите, които той води, 
за да я подчини на волята си. Влиянието на природата се 
забелязва въ всички клонове на духовната и материалната 
култура. Много културни придобивки еж спечелени благода­
рение на успешното използуване на природните закони. 
Понеже една oтъ задачите на училището е — да подготви ид­
ните поколения да yчacтвyвaтъ въ cъзиждaнeтo на културата, 
то требва да ги запознае и cъ условията, при които тя се е 
развила, и cъ резултатите, които е постигнала. На обучение-• = 
то по ecтecтвoзнaниe се пада да разреши само чacть oтъ 
тая задача: да посочи връзката между природата и съвре­
менната култура. Ето защо, като изхождаме oтъ това rлeди-
щe, въ уроците по ecтecтвoзнaниe требва да се отговори и 
на следните въпроси: 

1) Каква полза или вреда пpинacятъ тварите и природ­
ните явления чoвeкy. 

2) Kaкъ ги е изпoлзyвaлъ той, за да подобри и облекчи 
живота си. 

3) Kaкъ се бори cъ вредните твари. 
4) Kaкъ влияятъ върху душевния му живoтъ (стихотво­

рения, песни, народни повърия и легенди). 
Като разглежда тия въпроси, yчитeльтъ често ще има 

случаи да cвpъзвa обучението по ecтecтвoзнaниe cъ култур­
ната история. Историята на опитомяването на домашните 
животни и културните растения е същевременно чacть oтъ 
историята на първобитната човешка култура. 

Като пpocлeдимъ, кaкъ пъpвoбитниятъ чoвeкъ е oпитo-
тoмявaлъ нeкoи животни и растения, виждаме, кaкъ е пoдo-
бpявaлъ живота си, кaкъ постепенно е пoдчинявaлъ приро­
дата на волята си и кaкъ е измeнялъ растителните и живо­
тинските видове. ' 

Разглеждаме ли растенията въ зеленчуковата градина, 
roвopимъ, кaкъ дoиcтopичecкияtъ чoвeкъ е cъбиpaлъ ко­
рени и плодове за храна, кaкъ е пocaдилъ нeкoи oтъ тexъ 
около колибата си, кaкъ ги е oпитoмявaлъ и видoизмeня-
вaлъ. Учимъ ли за овцата, разглеждаме и eпcxaтa на чep-
гapcтвoтo. Гoвopимъ ли за мишката, посочваме, кога тя се е 
заселила около човешкото жилище, и въ свръзка cъ това 
беседваме за пъpзитt етапи oтъ развитието на зeмлeдeлиeтo. 

Като вмъкваме въ уроците по ecтecтвoзнaниe кyлтypнo-
иcтopичecки материали, често пжти става нужда да разре­
шаваме cъ учениците въпроси, считани oтъ мнозина като 
нeдocтжпни за детското разбиране. Taкъвъ е, нaпp., въпpo-
cътъ, кaкъ тварите се видoизмeнявaтъ и нaroдявaтъ своето 
устройство къмъ условията, въ които живeятъ. Въ yчили-
щeю ще чуете да кaзвaтъ: „Пътпъдъкъrь peдкo хвърчи, 
затова крилата му еж станали кжcи. Ловджийското куче много 
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бeгa, затова краката му еж станали дълги." Kaкъ еж .ста­
нали*, обаче, детето не знае. Oбяcнявaтъ му непознатото cъ 
неизвестното. Такава и други биологически факти мoгaтъ да 
бждaтъ обяснени въ основното училище само тогава, когато 
yчeницитfe възъ основа на конкретни факти се зaпoзнaятъ 
cъ историческото гледище въ природознанието. Пocлeднeтo 
може да се постигне лесно, когато се изучава начина, по 
който еж опитомени растенията и животните. Като проследи, 
нaпp., кaкъ чoв-feкъ е oпитoмилъ кучето, yчeникътъ ще раз­
бере, кaкъ краката на ловджийското -куче еж станали дълги, 
кaкъ cлyxътъ на домашното и овчарското е cтaнaлъ ocтъpъ. 
Като се запознае cъ опитомяването на овцата, той си обяс­
нява, кaкъ при нoвитt условия за живoтъ, пoдъ покрови­
телството на човека, тя постепенно е изгубила много oтъ 
ценните качества на cвoитъ диви прадеди. Като учи за опи­
томяването на културните растения, детето узнава, кaкъ чo-
вeкъ' е cпoлyчилъ да измени корените, луковиците и коре­
нищата на едни, цветовете на други, плодовете на трети и 
да ги направи по-полезни. Cъ добитите изводи oтъ материали, 
като посочените, отпосле обясняваме биологически факти изъ 
живота на диви животни и растения. 

Въ реда на кyлтypнo·иcтopичecкитe материали, които 
требва да се вмъкнaтъ въ уроците по ecтecтвoзнaниe, требва 
да riocmaвuмъ и нapoднumrъ noвrьpuя и легенди. Въ тexъ нapo-
дътъ е въплoтилъ въ живи поетични образи своите наивни 
възгледи за природата, останали orь ония времена, когато 
чoзeкъ е oбяCнявaлъ всичко чpeзъ фантазията си. Легенди­
те, при всичко че нeмaтъ нищо общо cъ научните истини, 
cъдъpжaтъ често пжти висока художествена правда, затуй 
те се чeтaтъ и cлyшaтъ oтъ мaлo и roлeмo cъ наслада. 

Вземете, нaпp., народната легенда за чучулигата. Каква 
красота, какви морални истини еж въплoтeни въ прости, но 
чаровни образи! Xyбocть — царска дъщеря нaмpaзвa стес­
нителния двopцoвъ живoтъ. Сама слънце между момите, 
влюбва се въ слънцето и мечтае да иде при него. Тя коп­
нее за свобода, за светлина, за високи полети. Бaщиниятъ 
пaлaтъ е тeceнъ, мpaчeнъ и зaдyшливъ за една душа, която 
иска cъ крилете на най бъpзoкpилaтa птичка да полети къмъ 
лазурните висини, дaлeчъ oтъ земните неправди. Въпреки 
волята на родителите си, хубавицата eдинъ дeнь напуска 
палата и тръгва да гони своята мечта. Пpeзъ гори и пла­
нини все по високо и по високо се издига тя. И ето, когато 
почти я достига, бива наказана, задето е пpecтжпилa роди­
телската воля.' Тежка клетва превръща мeчтaтeлкaтa въ cлaд-
кoпoйнa чучулига. 'Oтъ тогава и до дeнь-днeшeнъ тя все 
още не е забравила своята любoвь: cyтpинь, когато хиляди 
росни капки блешатъ като биcepъ по зелената трева, когато 
пpoxлaдниятъ yтpeникъ събужда заспалите листа, и нeбoc-
вoдътъ зapyмeнявa своите поли, тя се издига високо, ви-
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coкo къмъ нeбecнитt висини, кжпи се въ слънчевите лжчи 
и n t e най-чудните си нeдoпtти пtcни за cлънчo. 

Ето кaкъ нapoдътъ си обяснява neceньтa на чучулигата. 
Mиrapъ тия толкова хубави поетични образи не зtfcлy-

жaвaтъ да бждaтъ дадени на детето ? Mигapъ то не требва 
да знае възгледите на cвoиrfe прадеди за прекрасното въ 
природата? Мнозина се изкaзвaтъ peзкo пpoтивъ използу­
ването на фaнтaзийнитe народни творби въ обучението. Те 
иcкaтъ пocлeднeтo да дава само точни научни сведения. Въ 
това искане се проявява пpaктичecкиятъ дyxъ на века: по 
вече yмъ, повече знания, повече разсъждения — по-малко 
фантазии, утопии, бeзpacждни мечти... Обаче, колкото и да 
изyчaвaшъ дeйcтвитeлнocтьтa, бeзъ идеи, бeзъ въображение 
нищо не ще пocтpoишъ. . . . 

Като убиваме у детето въображението, ние убиваме 
творческия дyxъ на човечеството. Изчeзнaтъ ли yтoпиитB, 
идeaлитt, — чoвeкъ става poбъ на дeйcтвитeлнocтьтa. Ьeзъ 
приказки, бeзъ мечти, бeзъ висши пориви, човечеството ще 
заспи, и ж и в o r ы ъ ще замре. . . Да бyдимъ въ иднитъ по­
коления, които требва да твopятъ нови форми на живoтъ, 
ония стремежи, които тъй поетично еж олицетворени въ ле­
гендата за чучулигата — царска дъщеря, — ето една oтъ 
най големите възпитателни задачи, които новото време на­
лага на училището. Едно oтъ средствата за постигане на тая 
задача е обработкаra на народните легенди въ училището. 

Ще ми възpaзятъ може би: „Легенди ли? Нима искате 
да разпространявате чpeзъ училището пpeдpacждъци и суе­
верия, oтъ които тoлкoзa много е страдало човечеството^ 

Това възражение е легенда, згfщoтo чperь легендите 
обработени умело въ училището, мoжeмъ " a и " c п 0 Л У ™ ° 
да се бopимъ пpoтивъ лекеBePиeтo и кривините на човешкия 
yмъ. Oгъ дома и улицата детето нayчвa много нaP°*m "°*X 
рия, които живyвaтъ въ съзнанието му peдoмъ cъ нayчнитЪ 
истини, дадени въ училището. Яко не ci пocтaвимъ едните и 
другите, ако не пocoчимъ нecъcтoятeлнocтьтa на "ЪРВИТД» 
ако не yпжтимъ yчeницитt, кaкъ требва да се ° ™ « « т ъ 
къмъ фaнтaзийнитe народни творби. - не ще ,°cв°б°димъ 
детския yмъ oтъ лeкoвePиeтo, oтъ погрешните , възгледи, 
внушени oтъ дома. Като разгледаме въ училището лereндиrfe, 
като преценяваме тexнaтa cтoйнocть 6тъ научни гледища. 
ние посочваме на детето, кaкъ чoвeкъ нeкoгa се е зaблyж 
дaвaлъ. и го yчимъ да се предпазва oтъ заблужденията, 
отдето и да идaтъ те. 

Haй-пocлe. легендите въ много случаи мoгaтъ да ни пo· 
cлyжaтъ да cвъpжeмъ обучението по ecтecтвoзнaниe cъ онова 
по история. Haпp-, когато разглеждаме природната картина 
„гора", гoвopимъ и за божествата, които cпopeдъ. cтapитъ 
славяни, обитавали тaмъ. Беседваме ли за слънцето, вмъква­
ме и поверието за бога Kyпaлa. Гoвopимъ ли.за топлината 
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въ физиката, споменуваме и за славянския ;,живъ-oгьньЛ-
Преподаваме ли за вeтpoвeтfe. припомняме и поверието за 
змейовете, които държали вeтъpa зaтвopeнъ въ подземни 
пещери. Така при много уроци ние мoжeмъ да съпоставяме 
възглeдитb на пъpвoбития чoвeкъ, cъ научните обяснения и 
да оживяваме.и разнообразяване обучението. 

Учебното време, cъ което разполагаме, не позволява да 
се разработи oтъ всички пгcoчeни гледища материала, пpeд-
видeнъ въ програмата, flкo изyчвaмe всеки пpиpoдeнъ oбeктъ 
така, мaтepиaлътъ, който требва да се изложи въ eдинъ 
ypoкъ,. ще бждe толкова много, че дори въ 2—3 часа не ще 
може да се разработи. Подобна разработка, обаче не вce-
кoгa е необходима. Подробно ще се paзглeждaтъ само нaй-
вaжнитe, най-типични обекти, при които yчeникътъ може да 
открие нещо ново или интересно. Oтъ тварите принадлежа­
щи, къмъ едно семейство, ще изучаваме само eдинъ или два 
представители; покрай тexъ ще разглеждаме мимoxoдoмъ и 
отличителните черти на другите. Пpeдмeтъ на eдинъ ypoкъ, 
значи, мoгътъ да бждaтъ два, три и повече обекта, oтъ кои­
то eдинъ се разглежда подробно, а другите — сумарно. 

Oтъ тoкyuдo казаното се разбира, че не требва и не 
може всека твapь да се разглежда cпopeдъ диспозициите, 
които дадохме. По кaкъвъ peдъ и кaкъвъ oбeмъ ще бждe 
излoжeнъ материала за всеки ypoкъ — дали ще започваме 
cъ фактите, които илюcтpиpaтъ начина, по който се самоза­
пазва индивидътъ, или cъ ония, които пoкaзвaтъ, кaкъ за­
пазва рода си, или cъ отношенията на човека къмъ тexъ, — 
това зависи oтъ естеството на учебното градиво, oтъ интере­
са, подготовката и развитието на учениците. 

H. ftpгиpoвъ — c. Kapa-aчъ, Бaлбyнapcкo. 

Мелодия и тeкcтъ. 
Bъпpocъ е за отношението на мелодията и текста при 

нотното пение. 
Особените условия, при които се нaмиpaтъ мелодията 

текста при обучението по пение въ прогимназията, особено­
то състояние на детския дyxъ при това и най-после въ инте­
реса на успешната работа и положителните придобивки, на­
лага се на учителите по пtниe да oбъpнaтъ roлeмo внима­
ние на начините и cptдcтвaтa cъ които си cлyжaтъ. Бeзъ 
съмнение, разлика между работата въ първоначалното учили­
ще и прогимназията има. Докато въ първото пението е слу­
хово, въ последствие то става нотно, съдържащо въ себе си 
усилията на слуховото пение, плюcъ това и усилията на буд­
ното съзнание да съчетае слуховите емоции и интереса oтъ 
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текстовото съдържание. Казваме усилия на будното съзна­
ние, защото при тоя пpoцecъ действително^ става нужда, как­
то и при аритметиката, нaпp., децата да се' cъoбpaзявaтъ cъ 
много н^ща. ft всичко това започва въ първия клacъ на про­
гимназията. 

Ишecтнo е на всеки oтъ преподавателите по пение, 
какво се изисква въ първите уроци, но нека ми бждe про­
стено да го напомня още вeднaжъ, още повече че това на­
помняне е много кратко и се състои въ cлeднитt думи: 
„Всестранно и бeзnoiprыuнo усвояване на moнoвama стълбица и 
манипулацията cъ нeяu. За тази цeль еж пoдxoдяци писмените 
диктовки, които требва така да се 'зaдaвaтъ, че винаги да е 
възможно изпeвaнeтo имъ oтъ учениците. Упражненията^ се 
вoдятъ cъ pжкoмaxaниe. Отначало се oтмtpвa само тpaйнo-
cтьтa на тона cъ леко и равномерно почукване cъ пpъcтъ 
по чина, а въ последствие се въвeждaтъ и специалните pж-
кoмaxaния, присъщи на всеки,видъ тaктъ (2/4, 3A и *U). Този 
нaчинъ на работа ще ни спаси oтъ затруднения и ще съз­
даде крепка ритмика, а ocвeнъ това и нeмa да затруднява 
yчeницитt въ дейния пpoцecъ на пението и отмерването 
тpaйнocтьтa на тоновете. Всички упражнения се зaдaвaтъ 
нaй·пъpвo като пиcмeннa диктовка и то класно; въ никои 
случай да не се нaпиcвaтъ oтъ учителя предварително и да 
се пpeпиcвaтъ oтъ учениците. Тоя нaчинъ требва да се изо­
стави завинаги. Всичко това се отнася и има значение за 
усвояването на тoнoвaтa стълбица въ ' многобройните и 
вapиянти. 

Назначението на пението е, преди всичко, да развие 
пpaвилeнъ cлyxъ у учениците и да имъ даде естетически 
наслади oтъ петото и чутото. За да пocтигнaтъ това, без­
спорно, учениците требва да имaтъ необходимата основа. 

Естетическа наслада въ детската възpacть се добива 
oтъ песните, които децата пeятъ, като cъвoкyпнocть oтъ 
въздействието на музиката (мелодията) oтъ страна и oтъ 
това на текста oтъ друга. Приятното слухово papдpaз· 
нeниe oтъ издържаната мелодия и заетото въображение 
oтъ съдържанието на текста cъcтaвлявaтъ притегателната 
сила на часовете по пение и oтъ тaмъ ще се постигне ви-
шeтo предназначение на музиката въ класа. 

При слуховото пение ние ангажираме вниманието на 
ученика eднoвpsмeннo cъ текста и cъ мелодията, като учи 
теля си остава съединителното звено на тези два различни по 
xapaктёpъ моменти, а на ученика се дава готова асоциация 
на тeкcтъ и мелодия. Bь последствие връзката между текста 
и мелодията cгaвa толкова здрава, възпроизвеждането на 
текста бeзъ мелодията и обратно става невъзможно или 
почти невъзможно. Не е peдкo явлението, когато детето (а 
даже и възрастния), ако и:кa да си припомни нeкoe стихот­
ворение, тананика, мелодията му и по тоя нaчинъ възкpacявa 
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въ съзнанието си съдържанието на това стихотворението. 
Тоя фaктъ иде да ни yвtpи въ eдиннocтьтa на съзнанието, 
независимо по кaкъвъ нaчинъ .то е обогатено — чpeзъ зре­
нието, чpeзъ слуха или чpeзъ собствени paзcжждeния. 

Казахме, че при слуховото пение поменатото единство 
между слуховите представи (мелодия) и общите понятия 
(тeкcтъ) иде готово въ съзнанието на детето; двата вида 
представи нaвлизaтъ едновременно и споени oтъ педагоги­
ческия тaктъ на учителя. Обаче не е така при нотното пе­
ние. При него целия пpoцecъ на спояването и зayчвaнeтo·нa 
мелодия и тeкcтъ се предоставя изключително на yчeникo-
витe сили, а yчитeльтъ си запазва правото да кopeгиpa рабо­
тата му и да я насочва въ правия пжть за постигане на 
цeльтa, или cъ други думи той (yчeникътъ) требва caмъ да си 

"открие мелодията, да си изясни и усвои текста, да запомни 
мелодията безпогрешно и да свърже текста cъ мелодията 
или, както се казва, да приложи текста къмъ дадената 
мелодия. 

Cждeйки.пo горното, идваме- до заключение, че при 
нотното пtниe изпъквaтъ следните четири момента: 

1. откриване на мелодията; 
2. разработка на текста; 
3. музикална (слухова) пaмять и 
4. свързване на мелодия и тeкcть. 
Ще разгледаме всеки поотделно. 
Откриване на ·мелодията. Този мoмeнтъ oтъ работата е 

пpoдyктъ oтъ досегашната ни манипулация cъ тoнoвaтa стъл­
бица, била тя картинна, или нотна. Но желателно е cлeдъ 
откриването на всичките тонове, картинната (рисувана) тoнo-
вa стълбица да се изостави вече и се зaмbни cь пeтoлиниe . 
то. Oгъ владението на основните тонове ще зависи бързото 
и правилно откриване на мелодията. Bъпpocътъ е достатъчно 
изяcнeнъ въ предидущите слухови и ритмични упражнения 
и никaкъ не се различава въ своята cжщнocть, а нaпpoтивъ 
е продължение oтъ досегашната работа,—нещо повече, гра­
ди се на нея. Правилно coлфиpaнe, правилна ритмика (ръко­
махане) и правилно и всестранно вoкaлизиpaнe,—ето всеки­
дневната работа, която ни се налага при откриването, на коя 
да е мелодия. Правилното coлфиpaнe ще ни даде чистота на 
тoнoвeтt, правилната ритмика (pжкoмaxaнe) ще очертае окон­
чателно мелодията, а правилното и всестранно вoкaлизиpaнe 
ще постави основата на текста, който е съчетание oтъ 
вoкoли (а, o, у, е, и). · 

Всичко това говори, че коя и да е мелодия преди всич­
ко требва да се paзyчи като самостоятелно coлфeжиo. 

Faзpaбomкa на текста се състои въ изясняване cъдъp· 
жaниeтo му до неговото наизустяване. При това требва да 
се държи сметка и за общото настроение на цeлoтo, нtщo 
твърде необходимо и oтъ гoлeмo значение. Oтъ последното 
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ще дoбизмъ механическа пpздcтaзa за движението (темпото) 
на мелодията. Пocтжпи ли се по този нaчинъ, ние постигаме 
eдинъ видъ aктивнocть въ мyзикaлeнъ и ecтeтичнo-crилиcти· 
чeнъ cмиcълъ. 

Музикална (слухова) naмяmь, Закрепването на музикална­
та пaмятъ се състои въ запомнянето на отделни фрази oтъ 
мелодията, които отпосле, свързани въ пocлeдoвaтeлeнъ peдъ, 
ще ни дaдaтъ цялата мелодия, вече наизустена, flлфaбeтнитe 
упражнения за тая цeль зaпoчвaтъ cъ задържане въ пaмeть-
тa на известни тонове за по кжcи или по-дълги интервали 
време, отдето ще си пocтpoимъ cжщecтвyвaщитt въ дадена­
та мелодия интервали. Щoмъ yчeницитfe еж въ състояние да 
пoмнятъ съставните части на интервалите, запаметяването на 
мелодията като цЪлo е д tлo cъ много no-малко напрежение. 
ft мелодията не е нищо друго, ocвeнъ пocлeдoвaтeлeнъ peдъ 
oтъ интервали cъ свойствена за вcЪки дaдeнъ cлyчeи линия. 
Има случаи, когато ученици cъ не гoлeмa музикална култу­
ра, пoмнятъ и мoгaтъ, щoмъ стане нужда, да ви изпЪятъ 
тoнътъ „ла" и то cъ тoчнocтьтa на кaмepтoнъ, а orь тaмъ 
и да възпpoизвeдaтъ всички тoнoви отношения (интервали; 
по стълбицата, нaпp. идoa-ми", до^солъ", „до -ла , „ре -си 
и пp. и да ги пoмнятъ за известно време и, когато имъ ста­
не нужда, да се пoлзyвaтъ oтъ това си „можене . 

Не е добра практиката да се дaвaтъ упражнения за 
изocтpюзaнe на музикалната пaмять откъснато и бeзъ ни­
каква цtлocтнa cтoйнocть. Мелодиите, които ще запаметя­
ваме, изcбилcтвyвaтъ cъ подобни пpиwbpи — техни състав­
ни части и излишно губене на време ще бждe, ако изocтa-
вимъ тЪxъ и другаде тъpcимъ мaтepиaлъ за У п P a « н e Г * · 
Достатъчна е малка cъoбpaзитeлнocть, за да paзчлeнимъ 
мелодията на нейните съставни части, и да имаме кyпъ 
подходящи и cъ значение за случая упражнения. Както 
цeлoтo стихотворение бива зayчaвaнo cтиxъ по cтиxъ, редей­
ки ги последователно eдинъ cлeдъ дpyгъ, така и зayчвaнeтo 
на мелодията ще става на откъслеци - докато cтaнarь цt-
лa низа - мелодия. Четейки тия редове, н e к » "и

n
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мисли, че цtлиятъ пpoцecъ става изолирано. Haпpoтивъ, той 
се развива паралелно cъ 

свързването на мелодията cъ текста. 
Дtдo Господи, смили се 
Ти нaдъ всичките деца, 
Направи ги Ти честити 
Всички, всички на света. 

Когато чeтeмъ гopниrt стихове, не е трудно да зaбeлe-
жимъ известна зaвъpшeнocть въ всеки eдинъ oтъ тгбxъ. 
Bзpeмъ ли се въ тexнaтa мелодия, ще зaбeлeжимъ cжщo 
то Тогава въпpocътъ се свежда къмъ следното: да oтдъ-
лимъ мелодичната фраза на всеки cтиxъ и въ видъ на yп-
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paжнeниe за слухова пaмять да я oбpaбoтимъ, т. е. да я 
гrБeмъ cъ имената на нoтитt, cъ вокалите а, o, у, е, и и 
непосредствено cлeдъ това да зaмeнимъ вокалите cъ съот­
ветните срички пoдъ нотите. Beднaжъ това постигнато, ние 
имаме на лице единството, за което се говори пo·paнo и 
ролята, на учителя е вече изиграна. Но нека не се забравя, 
че cтжпкaтa къмъ прилагане на текста бeзъ пoмoщьтa на 
вокалите е или много трудна, или почти невъзможна. Bъoб 
ще pиcкътъ да не ycпteмъ въ работата си бeзъ пoмoщьтa 
на вокалите е 90%. 

Xp. Cпacoвcки — София. 

Може ли днешното училище 
да възпитава? 

На зова за повече възпитателни грижи въ нашето учи­
лище, като ехо вceкoгa е oтeквaлъ въпpocътъ — може ли, 
въ състояние ли е днешното училище, колкото и силно да 
желае то, да указва нeкaквo възпитателно въздействие върху 
децата? Не е ли то безсилно да стори каквото да е въ това 
направление, именно за това се е отдало повече на грижите 
си, да обучава ? Отрича се oтъ нeкoи изобщо възмoжнocтьтa 
да се възпитава, счита се за нaпpaзднo пpoпшrfeнo времето и 
труда, употребено за подобни безплодни усилия.. Йeщo по­
вече — твърди се, че възпитателските грижи по отношение 
на детето не само че не дaвaтъ никакви благотворни ре­
зултати, но наопаки yкaзвaтъ отрицателно въздействие вър­
ху ония, cпpeмo които се пoлaгaтъ. 

Русо казва: „Всичко излaзя прекрасно oтъ ржцетЪ на 
Създателя, но всичко се изражда въ pжцeтt на хората". 
Заключението oтъ това е очевидно, — то е, че оня, комуто 
е поверено детето, требва да се откаже oтъ вceкaкви въз­
питателски грижи, изключaя една — да остави малкото да 
расте и се развива при колкото е възможно по естествени 
условия и то ще си остане такова добро, каквото се е родило. 

Извecтниятъ филocoфъ-кpиминaлиcть Лoмбpoзo въ съ­
чинението си .Гений и лyдocmь" казва: .Хората се paждamъ 
престъпници и убийци cжщo така, както се paждamъ гении и та 
лaнmu." При пoдoбeнъ възглeдъ за природата на човека въз­
питанието губи вceкaквo значение и вceкaквa цена, защото 
то е безсилно да се справи cъ срасналата се вече въ есте­
ството на детето пpecтжпнocть още преди да се е явило то 
на тоя cвeтъ. 

Ние не мoжeмъ да се не cъглacимъ, че за родените cъ 
yнacлeдeнa пopoчнocть, че за родените морално дeфeктивни 
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деца — пpecтжпнocтьтa на които лежи въ собствената имъ 
кpъвь, че за заченатите въ беззаконие и родените въ rpexъ 
днешното училище действително е безсилно да въздействува 
възпитателно. И тexнoтo стоене въ него не само че не пол­
зува нищо тfexъ лично и техните родители, но това стоене е 
и извънредно пакостно за тtxнитfe другари. Тия деца cъ 
своята извратена природа, която не се поддава на никакво 
възпитателно въздействие при ocкжднитe възпитателни сред­
ства, cъ които разполага народното училище, дaвaтъ еже­
дневно въ училището и на улицата най-лоши примери за 
ония, cpeдъ които се движaтъ. Училището не само е без­
силно да въздействува благотворно върху тexъ, но е без­
силно да се справи и cъ тexнoтo злoтвopнo влияние върху 
останалите ученици. 

Морално дeфeктивнитe деца дaвaтъ кадрите за бjкдe-
щитt пpecтжпници, които cъздaвaтъ толкова безпокойство 
на обществото, пpичинявaтъ толкова разходи и грижи на 
държавата за издръжка на стража, затвори и углавни отде­
ления при cждилищaтa. Oтъ такива деца требва да бждe ' 
очистена ученическата cptдa. Задължителното учение за тfcxъ 
не само не требва да бждe задължително, но дocтжпa имъ 
въ народното училище требва да бждe изрично зaбpaнeнъ. 
За т lxъ и у нacъ, както въ други страни, требва да бждaтъ 
създадени специални възпитателни заведения. Прибирането 
и настаняването имъ въ тия заведения требва да става при­
нудително, защото — сами нещастни, те еж едно нещастие 
и за родителите си, и за народа си, и за страната си. И, ко­
гато училището за нормални деца се очисти oтъ тия носите­
ли на моралната зараза, ние ще имаме създадено едно блa· 
гoпpияfнo условие повече за възпитателно влияние върху 
останалите деца. ft възпитанието за нормалните деца е тъй 
възможно, както е възможно и тexнoтo обучение. При въз­
питанието — както умствено, тъй и нравствено — имaтъ значе­
ние и yнacлeдeнитe качества и вънкaшнитe условия, при ко­
ито е поставено да расте и се развива детето. Eдинъ fcди-
coнъ noeди всичко се ражда. Той не може да се създаде. Но 
poдeнъ" и пoпaднaлъ при неблагоприятни условия, той може 
да заглъхне, да се не прояви и да изчезне безследно. И 
cлeдъ редица пoкoлtния нeкoй нeгoвъ пoтoмъкъ, нocящъ 
cжщия бoжecтвeнъ дapъ и пoпaднaлъ при по-добри условия, 
би дaлъ на човечеството това, що даде Eдиcoнъ. Cmцomo 
важи и за нравственото проявление и усъвършенствуване на чoвtькa. 

Д-тe cъ ценни морални заложби, ако попадне при не­
благоприятни условия, бeзъ грижи и съдействие за подхран­
ването и разрастването имъ, те мoгaтъ да зarлъxнaтъ. въз­
питанието полага грижи именно за даване навреме това съ­
действие. Настанени при деца cъ известни неморални пред­
разположения, то ще се стреми да ги постави при условия, 
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що биха задушили и убили още въ техния зapoдишъ. тия 
пpeдpa 3положения. 

Науката ни сочи, че душата на детето не е бела xap 
тия, че въ нея се тaятъ възможности, предразположение, 
които еж yнacлeдeни oтъ родители* дrзди и прадеди, че то 
носи елементи на физически и духовни качества не само oтъ 
своя poдъ, но и oтъ своя нapoдъ, своето племе, та даже и 
oтъ животинското царство. И въ първо време мжчнo може 
да се каже, дали въ градината на детската душа ще пpeoб-
лsдaвaтъ красивите цветя или плевелите и бoдилиrfe. Cлeдъ 
време, обаче, признаци за това пoчвaтъ да се пoкaзвaтъ. 
И работата на възпитателя ще бждe, като следи всички тия 
проявления и тегли логичните заключения oтъ това, да 
съдействува за зaглyшaвaнeтo, ако не и за изкореняването 
на плевелите, та вcичкиятъ въздyxъ и светлина на детската 
душа да остане и да се използува за подхранване на хубави­
те цветя въ нея. По тaкъвъ нaчинъ всичко друго ще бждe 
засенчено, ще остане неразвито и не проявено — само въ 
дpeмящo състояние. И при извънредни и изключителни слу­
чаи, само при нeкoя силна душевна буря, каквато е нaпpи-
мepъ войната, ще бждaтъ paздpycaни всички кжтчeтa на 
човешкото aзъ, мoгaтъ да бждaтъ обрулени всички хубави 
цветя въ градината на неговата душа и отново да нaмъpятъ 
пpocтopъ и се нaдигнaтъ плевелите въ нея. Bъзмoжнocтьтa 
и силата на човешкото влияние и въздействие се констати­
ра не само по отношение на децата, но и по отношение на 
растителното и животинско царство. Свидетели сме всички 
на изумителните резултати, що мoгaтъ да се пocтигнaтъ 
чpeзъ oбparopoдявaнe на животни и растения oтъ просвете­
ни и опитни скотовъдци, oвoщapи, гpaдинapи и дp. Haшиятъ 
нapoдъ е изpaзилъ вepaтa си въ силата на възпитанието въ 
редица пословици, Я да се оспорва или отрича възпитател­
ното въздействие, ще рече да се orpичaтъ очевидни истини. 
Яко дразните и сърдите често едно дете, ще го направите 
сприхаво. Яко го обиждате и огорчавате, ще го направите 
злопаметно. Яко хвалите и превъзнасяте нeгoвиrв достойнст­
ва, ще го направите гордо и надменно. Яко му внушавате из­
лишна самоувЪреность въ неговите oтъ съмнително естество 
дарования, ще го направите мaнtшкъ. Яко му разправяте по» 
cтoянo приказки за разни чудовища, които се cкитaтъ нa-
вceкждe и видимо или невидимо дeбнaтъ жертвите си, ще 
го направите безсъмнено гoлrьмъ cmpaxлгiвeцъ. 

Ако по cящuя нaчuнъ — планомгьрно и продължително бy· 
дuмъ и подхранваме у децата благородни чувства и преживява­
ния, ще cъздaдeмь у mtьxъ предразположения за благородни стре­
межи, nocmяnкu и дrьлa. 

Моралното възпитание е напълно възможно за всеки 
нopмaлeнъ чoвeкъ, тъй както е възможно и неговото умст­
вено развитие и усъвършенствуване. Що бе изyитcкия op· 
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д e н ъ ? Нали школа за една своеобразна морална дpecиpoвкa? 
Я ордена на дoминикaнцитe, или тъй наречените „божи ку­
чета", не с ъ з д а д е ли хора, които cъ гoтoвнocть се качваха 
на к л a д и т t и спокойно умираха c p t д ъ пламъците заради 
своите у б е ж д е н и я ! Та не свидетелствува ли историята за 
безброй такива примери въ миналото? Не сме ли свидетели 
и ние за подобни жертви, дaзaни и понасяни и днecъ oтъ 
едни или други фaнaтизиpaни привърженици на една или 
друга национална, политическа и дp. и д е я ? Не, ако е въз­
можно спечелването на eдuнъ възpacmeнъ за известна кауза, то 
това ще се постите много noлeкo и по бързо cъ дeuama, cъ млa· 
дeжunuъ, защото дървото се вие нaйлeкo, догде е младо 

Но възраженията не cпиpaтъ. Твърди се, че даже при 
доказаната и очевидна пoдaтливocть на детската природа 
къмъ възпитание, днешното училище не е въ състояние да 
възпитава, поради гoлeмoтo противодействие на многоброй­
ните други — знайни и нeзнaйми фактори, пoдъ чието влия­
ние се намира и прекарва детето 5/в oтъ денонощието, кога­
то въ училище престоява само 3—4 часа дневно. При това 
положение и при най добри намерения и при най-големи и 
умели възпитателски грижи създаденото въ училището ще 
се руши oтъ семейството, oтъ уличната другарска среда, 
oтъ покварените обществени нрави и пp. и пp. 

Bepнo е, че противодействието на различните и много­
бройни възпитателни фактори е силно и нeycпopимo, вepнo 
е cжщo и това, че училището има много малко време пoдъ 
свое влияние децата, при все това то може да упражнява 
ценно възпитателно влияние. То го е упражнявало въ малка 
cтeпeнь, даже и до сега, когато не е отделяло специални 
грижи и не е обръщало достатъчно внимание върху своето 
възпитателно значение, а е възпитавало дотолкова, доколкото 
е възпитателно самото обучение по отделните учебни пред­
мети. И тая изиграна възпитателна poль oтъ днешното учи­
лище идaтъ да пpизнaятъ и ония, които теоретически и на 
практика нaй-мнoro еж оспорвали и отричали възмoжнocтьтa 
да се възпитава при днешните обществени и училищни по­
рядки. Защитниците на това схващане винexa въ миналото 
съвременното училище, че култивирало въ душата на млa-
дeжьтa нaциoнaлизъмъ, пaтpиoтизъмъ, шовинизъмъ 1ъ 
твъpдexa, че вина за народните катастрофи носи и учили­
щето и учителите, които еж възпитавали до сега нauштa 
млaцeжьвъ името на нeкaкви освободителни национални 
идеали, въ roтoвнocть за борба и понасяне жертви за по 
cтигaнe на тия идеали. „^,„uтяnя 

Д щoмъ се признава, че училището може да възпитава 
разпалени националисти, то не може да « о т р и ч а ^че cж-
щ o т o щ e м o ж e да упражнява влияние за закрепване у де 
цaтa и на други добродетели. Защото всички които cъ за 
тaeнъ дъxъ, cъ настръхнали коси и пълни cъ блaгopoдeнъ 
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гнeвъ слушаха разказите по история за теглата, страдания­
та, бeзпpaвиeтo и епичните борби на нашите поробени братя 
за свобода, действително се зaкъpмиxa cъ възюpгa, който 
ги качи върху крилете на вихрените победи и ги накара да 
пoнecaтъ толкова лишения и жертви, а мнозина — да дaдaтъ 
и живота си. ft roтoвнccтьтa да даде чoвeкъ дори и живота 
си за тържеството на една идея е най гoлeмaтa и най-тежка 
жертва^ която може да се поиска и да се даде oтъ eдинъ 
чoвeкъ. И щoмъ е неоспоримо, че училищното възпитание е 
указало върху млaдeжьтa влияние за даване подобни жерт­
ви, то ще може да влияе мнcгo по силно и по-резултатно за 
понасяне на други — сравнително по-леки, но пaкъ налагани 
oтъ едни или други етични съображения жертви. 

Самото обстоятелство, че ония, които отричаха и oтpи-
чaтъ значението на днешното училище като възпитaтeлeнъ 
фaктopъ, употребяваха големи усилия да дoбиятъ и имaтъ 
намеса и влияние върху живота на съвременното училище — 
самото това обстоятелство говори, че те цeнятъ извънредно 
много въздействието, което може да се упражнява чpeзъ 
него върху децата. Разбира се, никой не може да отрича 
значението на другите възпитателни фaктcpи, никcмy не е 
простено да си затваря очите пpeдъ противодействието, ко­
ето yкaзвaтъ нeкoи oтъ rfexъ на училището. Идеално би би­
ло, ако вceкoй oтъ тия фактори застане cъ достойнство на 
възпитателския си пocтъ при пълно разбирателство, единство 
и хармония въ тixнитe усилия, но това е едно, а друго е да 
се твърди, че училището изобщо не кoжe да възпитава. Яко 
при повдигането на въпроса за възпитанието на децата, вни 

, мaниeтo ни се насочва преди всичко къмъ училището, то е 
защото по пoдгoтвeнocть и по съзнание на дълга си учител­
ството може да заработи нaй·пъpвo и то именно въ учили­
щето въ това направление, oтъ дето ще следва да взeмaтъ 
тoнъ и да се opиeнтиpaтъ и другите фактори. 

Що се отнася до противодействието, което мoжeмъ да 
срещаме при тая си работа oтъ една или друга страна, то 
не тp·bбвa да ни смущава. Ние го срещаме и при учебната 
си дeйнocть, но то не е тъй всесилно, че да унищожи из-
цeлo резултатите oтъ нея. Зле влияе, нaпpимepъ, днecъ об­
ществото върху млaдeжьтa и cъ многобройните питейни за­
ведения, cъ-морето разнообразни спиртни напитки, въкоито 
се дави целия ни нapoдъ, а cжщo и cъ разните обичаи и 
пpaзднeнcтвa, при които вctкoгa cъ дигната чаша се oтпpa-
вятъ благословии, пожелава се здраве, щастие и благоден­
ствие. Но въпреки всичко това младежите, които еж попад­
нали пoдъ влиянието на въздъpжaтeлнaтa идея, пpoявявaтъ 
удивителна съпротива пpoтивъ съблазните, що имъ праща 
Бaxycъ тъй обилно oтъ всички страни. И кaдpитв на бор 
цитe пpoтивъ алкохола се yвeличaвaтъ oтъ година на годи­
на. Мимо всички усилия oтъ сдружените служители на мpa· 
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кa, бавно, но сигурно еж завладявали света всички светли 
идеи. Не само неблагоприятно, не само враждебно, но нечо­
вешки жестоко се отнасяха къмъ Христа и къмъ неговата 
пpoпoвtдь всички сили на древния cвfeтъ, но . . . вcye I . 

Cлtдъ като изтъкнaxъ гoлtмaтa нужда, що времето ни 
налага, да oтд,eлимъ покрай грижите си за обучението на 
децата повече грижи и за тexнoтo възпитание; cлeдъ като 
пocoчиxъ, че въпреки неблагоприятните условия и противо­
действието, което може да cpeщнeмъ и срещаме oтъ други 
възпитателни фактори, училището пaкъ може да упражнява 
повече или по малко резултатно възпитателно въздействие 
върху децата, aзъ ще се спра по нaтaтъкъ — какво именно 
конкретно е въ cьcтoяниe да стори то при днешната си ор­
ганизация само при едно условие, — при условието, че идe-
aлизмътъ нeмa да нaпycтнe никога душата на училището. 

K. Petгe. 

Едно ново белгийско училище. 
Haй-пpиятниятъ дeнь въ кжcaтa ми научна екскурзия, 

която пpeдпpиexъ въ Швейцария, Франция и Белгия, № де-
ньтъ, когато пoceтиxъ училището „Alexandre de Craene , раз­
положено на белгийското морско крайбрежие. 

Maкapъ и да не бtxъ пpeдизвecтилъ за посещението 
си - както е прието да се прави това нaвctкждeвъ Фран­
ция и Белгия - в с е пaкъ бtxъ пpиeтъ м н o г ° ^ н o . 

Когато влtзoxъ въ сградата, ocтaнaxъ "°ДЪ впeчaтлe 
ние, че не влизaмъ въ училище, а пo-cкopo въ голямо се­
мейство, дето paдocтьтa и любoвьтa къмъ тpyдъ и живoтъ 
еж пръснати на всека cтжnкa cPeДъ цветя и други paзнo-
BИДHyчPиaлTuдHeИтЯo е основано пpeзъ 1919 г. за тeлecнocлaби 
деца. То e%твдъ едно село (Uytkerke), ^ъpдe близy до мo-
peтo. Пpивл%кaтeлниятъ изглeдъ и добрата му уредба се 
дължaтъ, нaвepнo, доста много и на ДиРект°Р*а™ ™ ™' 
Дюий (J Duyв), която cъ цeлaтa си дyшa^ се е предала на 
T ° B a ! S c Д S a т ь oтъ г-жa Дюий - една отлична директор­
ка, кoятoP cъ своята пpeдaнocть и oбичъ къмъ училището 
буди само възхищение - мoжaxъ да узная подробно обсто­
ятелствата при които е създадено това чудесно yчeбнo-
ГъзпитaтeлнoPзaвeдeниe за з а к л а л и въ развитието,cи деца. 

- Войната 6Ь се свършила, ми каза директорката. 
Отделенията требваше да зaпoчнaтъ н-Ькогашнит* си заня­
тия. Cъ нетърпение това чакаха всички: и учители, и роди­
тели, и ученици. 
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ftлa, вместо yчитeльтъ да се намери, както н·feкoгa, 
пpeдъ деца, охранени, пъргави, жизи, любознателни, той 
се изправяше пpeдъ унили и yмъpлyшeни слушатели, които 
пpeзъ четиригодишната война бexa изpacтнaли въ тежки ли­
шения и които не можеха да нaпpaвятъ и най-малкото уси­
лие, за да cъcpeдoтoчaтъ вниманието си. 

Общинското управление на Шaepбe?къ (Бpюкceлъ), за­
грижено oтъ лошото здравословно състояние на мнозина 
oтъ нaшитt ученици, съзре сериозните последици за бждe-
щeтo на народа и реши въ 1919 гoд. да създаде едно учи­
лище на omкpumъ въздyxъ при морето, дето тeлecнocлaбитe 
момчета и момичета oтъ първоначалните yчилишa ще мo-
гaтъ да живeятъ въ среда, благоприятна за тexнoтo здраве, 
като cжщeвpeмeннo пpoдължaвaтъ и образованието си. 

Това училище на oткpитъ въздyxъ,. вместо да се уст­
рои въ града, се уреди тyкъ и стана клoнъ на 14-тt учи­
лища на Шaepбeeкcкaтa община, отдето се пoдбиpaтъ уче­
ниците и ученичките, които пo-мжчнo мoгaтъ да пoнecaтъ 
влиянието на градската среда (тeлecнocлaбитe, боледува­
лите и дp.). 

Нашата община получи дapoмъ тия сгради, които 
виждате, заедно cъ 50 декара земя cpeдъ това зacмeнo 
село, разположено на 20 минути oтъ безценния нaшъ Блaн-
кeнбeprcки плaжъ. 

Haй-нaлeжaщитfe работи бexa извършени бързо, защото 
требваше- по възмoжнocть въ нaй-кжco време тЪлесносла-
битe деца да се пoлзyвaтъ oтъ благотворното влияние на 
това ново yчилишe. 

На 15 oктoмвpий 1919 гoд. пристигна тyкъ първата 
група тeлecнocлaби деца — момчета и момичета — и на 20 
oктoмвpий cжщaтa година се откри официално това заведе­
ние за здраве и възпитание". 

Гoлeмo впечатление ми направи вкуса, cъ който е ук­
расена вжтpeшнocгьтa на училището, и особено извънредно 
гoлeмaтa чистота, която се вижда нaвceкждe, като се започ­
не oтъ кухнята и се свърши cъ учебните стаи. 

Чистотата ц добрата храна еж нaй-rлaвнигfe грижи на 
целия cлyжeбeнъ пepcoнaлъ. Teмъ пoмaгaтъ чудотворните 
лекарства на природата: cвrыnлuнama и въздуха, които пpp-
никвaтъ въ всички кжтoвe на сградата и дaвaтъ живoтъ на 
малките ученици. Когато вид,exъ трапезарията, не иcкaxъ да 
пoвepвaмъ, че тaмъ се xpaнятъ ученици. 

Heмa да говоря за реда и чистотата, които видfexъ въ 
кухнята, дето се приготвя храната за децата, често пжти само 
oтъ продуктите на малкото училищно стопанство. Спалните 
на учениците и отличните салони за почивка — еж на втория 
eтaжъ, защото тaмъ въздyxъmъ и cвrьmлuнama пpoниквaтъ пo-
лecнo. i ipoзopцитe еж отворени, когато децата пoчивarь. 
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. Cлeдъ като пoceтиxъ това образцово училищно дома­
кинство, oтидoxъ в-ьr училищното стопанство, дето живoтътъ 
на кокошките, на прасенцата и особено на гължбитe раз­
влича детските души. Пристигането на децата oтъ морето 
или oтъ разходка cpeдъ тия животни, за които mrь сами се 
ipuжamъ, е eдинъ oтъ най-възвишените уроци по oбщecт-
вeнъ мopaлъ. 

Те се нaдпpeвapвaтъ да гaлятъ птиците въ техния 
двopъ, да ги xpaнятъ и да имъ се любyвaтъ. Oтъ тия малки 
навици ще изникне по-късно майчината любoвь у момиче­
тата и любoвьтa къмъ ближния у момчетата. 

Пoceщaвaмъ отделенията. Изнeнaдaнь cъмъ. Всека 
учебна стая прилича на мaлъкъ пpиeмeнъ caлoнъ, yкpaceнъ 
oтъ момичетата и момчетата. 

Tyкъ не може да се види оня мpaчeнъ кaзapмeнъ из-
глeдъ, който се вижда въ нeкoи училища. И въ учебната 
стая детето не стои cpeдъ атмосфера oтъ студени стени, 
лишени oтъ живoтъ. Стените на учебните стаи еж украсени 
съобразно умственото равнище, на което стои отделението, 
и cпopeдъ минатия yчeбeнъ мaтepиaлъ. Това видexъ нaвce-
кждe въ Белгия. Всички учители се cтpeмятъ да нaпpaвятъ, 
колкото е възможно по-приятна обстановката въ учебната 
стая чpeзъ изложби на yчeнишки изработки или на други 
предмети. 

Украсата на учебната стая е грижа на децата въ след­
обедните имъ занятия. 

Вместо чинове, има маси cъ чекмеджета, въ които уче­
ниците си пocтaвятъ учебните потреби. 

Maкapъ че обстановката въ учебните стаи е твърде 
приятна и мaкapъ че последните еж широки и светли, все 
пaкъ обучението тaмъ не трае дълго. Bceкoгa, когато вре­
мето е хубаво, уроците се пpeпoдaвaтъ на открито, при ос­
вежителния лъxъ на вeтъpa и пoдъ благотворните милувки 
на слънчевите лжчи. 

Обучението се гради върху наблюдения. Пpeзъ зимното 
полугодие занятията тpaятъ oтъ 9 до 12 и oтъ ЗVг до 5 Ы 
часа, а пpгзъ лeтнoтo — oтъ 8Vг до 11x/г. 

Въ 2 часа cлeдъ пладне пpиcтигaтъ два автомобила, 
за да oтвeдaтъ децата на морския плaжъ. Taмъ се oбyчa-
вaтъ до 5 часа.' 

Колко много интересни знания дoбивaтъ децата cpeдъ 
дивните картини, включени въ рамката на морския xopи-
зoнтъ! Всичко привлича детското внимание, всичко пoтиквa 
къмъ наблюдения! На вcfeкa cтжпкa пpeдъ любопитните 
детски погледи се изпpeчвaтъ разновидни растения и животни. 

Радостни викове се нaдaвaтъ, когато до брега се при­
ближава рибарска лодка. Децата oбичaтъ рибаря, мaкapъ и 
лицето му да е сурово, зaгpyбeлo въ борбата cъ морските 
вълни. Той ги оставя да бъpкaтъ въ мрежите и да диpятъ, 
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дали на дъното имъ не е останала нещо. . . Безгранична е pa-
дocтьтa имъ, когато нaмepятъ нtкoя pибичкa или нtкoй paкъ. 
Други нaблюдaвaтъ играта на морските вълни и cг любy-
вaтъ на великолепните имъ шарки, а тpaти cлeдятъ пушека 
на параходите, които се oтдaлeчaвaтъ въ морския шиpъ, . . 

Какви щастливи случаи за разширяване на детския дy-
шeвeнъ кpжroзopъ 1 И колко много упражнения въ cтpoeжъ 
мoгaтъ да се взeмaтъ на широкия морски плaжъ! 

Oтъ морския бperъ децата oтивaтъ на полето, дето нa-
блюдaвaтъ работата на земледълеца, или въ мнorooбичнaтa 
имъ градина, дето често cлЪдъ oбeдъ пoчивaтъ върху нe-
кoя купа сено или се зaнимaвaтъ cъ рисуване, pжчнa рабо­
та, четене и пp. 

Такова е ново го училище при Блaнкeнбepгъ. То е ус­
троено като гoлeмo семейство. Разположено е cptдъ приро­
дата. Обучението въ него се гради на факти и наблюдения, 
на интереса и спонтанната дeйнocть на учениците. Децата, 
cпeдъ като зaякнaтъ физически, мoгaтъ да се въpнaтъ въ 
градските училища пpeзъ вctкo време на годината. 

Въ това училище се обръща твърде roлъмo внимание 
на физическото възпитание. Учителките и училищния лeкapь 
си cътpyдничarь. Bceкo дете има санитарна книжка, въ коя­
то се отбелязва всичко, което стои въ нeкaквo отношение 
cъ здравето му: pъcтъ, тегло, наследствени предразположе­
ния, заболявания и пp. Всеки мeceцъ yчилищниятъ 1лeкapь 
преглежда, мtpи и тегли всички ученици. Ония, които еж 
заякнали физически, се изпpaщaтъ въ градските училища, 
отдето еж взети. 

Училището притежава малка аптека за първа пoмoщь 
при заболявания или злополука. 

Децата, които имaтъ пoлипи въ носа си, се oпepиpaтъ, 
а ония, които имaтъ развалени зжби, се лtкyвaтъ oтъ учи­
лищния зжбoлeкapь. 

Гoлeмo внимание се обръща cжщo и на гимнастиката. 
Тя се състои предимно oтъ упражнения въ дишане и изпра­
вяне на гръбначните мускули. Често те се извъpшвaтъ на 
игрището. 

Въ градината и въ работилницата по pжчнa работа де­
цата paбoтятъ, съблечени до пoяcъ (cъ гoлъ тpyпъ). T t пpe-
кpaтявaтъ работата, щoмъ зaпoчнaтъ да се yмopявaтъ. 

Учениците и родителите еж основали дружество „При­
ятели на училището въ Юиткepкъ". Дружеството има за 
цeль да покровителствува училището и да се грижи за уред­
бата и украсата му. Сътрудничеството между родителите и 
училището е много тecнo. Те често го пoceщaвaтъ, за да 
дaвaть сведения за характера, нeджзитe й недостатъците на 
децата си. 
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Oъ учителките се изисква здрава педагогическа подго­
товка, защото, за да се възпитава и да се обучава чpeзъ 
наблюдения, не е лека работа. Всека година те yчacтвyвaтъ 
въ педагогическите конференции въ Бpюжъ (Bruges). Taмъ 
се зaпoзнaвaтъ cъ нови yчeбнo-възпитaтeлни похвати и ме­
тоди. 

Bънъ oтъ това, всека вeчepь учителките се cъбиpaтъ 
на cъвeтъ и бeceдвaтъ върху средствата, cъ които требва 
да си cлyжaтъ въ училищната практика. Въ тия беседи се 
oбcжждaтъ и мерките, които требва да се пpилoжaтъ kъмъ 
ония деца, които имaтъ нужда oтъ нaй-мнoгo грижи, за да 
зaякнaтъ физически.' 

Белгийската държава смета за свой дългъ да се грижи 
за тeлecнocлaбитe ученици. Вместо да увеличава броя на 
училищата въ градовете, тя открива за всеки 10 — 15 град­
ски училища по едно училище при морето, въ nлaнuнumrь, въ 
гopumtь, защото само така мoгaтъ по-лесно да се изтpъгнaтъ 
децата oтъ средата на заразени oтъ болести семейства или 
oтъ порочната среда на града и да се cпacятъ oтъ ноктите 
на туберкулозата, която ги дебне на всека cтжпкa. Чpeзъ 
това отчасти се осигурява здравето и възpoдявaнeтo на нa-
рода. 



И З Ъ ПPRKTИKflTП = 
= з я ПРАКТИКАТА 

Longum iter est per praecepta, 
breve et eficax per exempla. 

SENECA. 

Николай Toдopoвъ — Cливeнъ. 

До кога? 
(Втора беседа*) 

Неочаквано скоро aзъ гocтyвaxъ на моите приятели 
въ c. X. 

Зaвapиxъ ги въ междучасие. 
Eceньтa, — дoвчepa влажна и мрачна, — се беше под­

несла днecъ въ хубаво и топло време. Слънцето заливаше 
училището cъ меки ласки. Пoдъ тexъ на двора децата^ се 
бexa предали cъ шyмъ на себе си, забравени въ буйния 
тoкъ на играта. Около cтapъ, oглoзгaнъ oтъ немирствата на 
много училищни поколения, бжзъ играеха палави врабци и 
сливаха веселата" си вpeвa cъ звънливия eкъ на безгрижно­
то сега училище. 

Въ тfeceнъ и тъмeнъ кopидopъ въ две успоредни, обър­
нати една срещу друга редици се разхождаха учителите и 
разговаряха високо за нъщo, което, както се виждаше, ин­
тересуваше всички. 

Моето появяване внесе обикновената въ такива случаи 
изненада,, която накара редиците да млъкнaтъ и да се paз-
пpъcнaтъ, за да се пoздpaвимъ и здрависаме. 

— Само да плюй нeкoй днecъl — предупреждава нa-
cм+шливo една шeгoбийкa и избухва въ нeyдъpжимъ cмexъ, 
който заразява всички. Heкoи oткpaдвaтъ пoглeдъ къмъ учи­
теля, който миналия пжть се беше зaбpaвилъ пpeдъ отде­
лението си. Той равнодушно и нeкaкъ пренебрежително 
продължава да цъка cъ устата си тиквени семки, cъ чиито 
остатъци б tшe ycпtлъ да декорира богато пода на коридора. 

— Колегата, oткaкъ остави тютюня, ще зарази и нacь 
cъ своята залъгалка, — забелязва диpeктopътъ, който до­
лавя, че aзъ paзxoждaмъ погледа си по замърсения пoдъ. 

Звънeцъть ни разпръсва, за да .ни събере отново cлeдъ 
вечерните уроци. 

— Oбeщaxъ и стоя на думата си, — пoдxвaнaxъ aзъ. 
Heмa да ми се сърди г. У., че ще захвана днешната беседа 
cъ неговите семки. Привичката, cъ която се мжми да oблeк· 

*) Гледай гoд, VII., кн. 1 на ,Пeдeror. практика.* 
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чи жаждата си нeкoтинъ, наистина, е твърде безобидна, ала, 
ще признаете, заедно cъ това, че не и твърде прилична. 
Мене собствено не ме интересува тyкъ самата привичка да 
гризе семки, а безгрижието, cъ което се отнася къмъ оста­
тъците имь. Kakъ може eдинъ yчитeль да xзъpля на пода 
дори изptзкитe oтъ молива си ? Че какво показва едно та­
кова небрежно отнасяне къмъ чистотата на eдинъ възпита-
meлeнъ дoмъl Чистотата и peдътъ еж качества на културния 
чoвeкъ — те еж културни нужди и ония, у когото липcвaтъ, 
не може да oтглeдвa нито въ дома си, нито въ училището 
възпитаници на културно общество. Едно училище, което 
дразни окото на посетителя cъ безредието си и cъ липсата 
на безупречна чистота, показва, че oтъ него е избeгaлa не 
само хигиената, но и педагогиката. Педагогика 1 Че тя дър­
жи преди всичко на средата, въ която е ' пocтaвeнъ въз-
питaникътъ. Тая среда за едно възпитателно училище треб­
ва да излжчвa всички елементи на хубавото. Я хубавото не 
живее само въ големите сгради. Това cпoмeнaвaмъ, защото 
мнозина o5ичaтъ да изsинявaтъ собственото си безгрижие 
по отношение на училищната външнocть cъ нeпpигoднocтьтa 
на училищната сграда, fiзъ мога да ви посоча стари, при-
xлюпeни училищни помещения, добили видъ на малки цъpк· 
вици само cъ грижите и вкуса на учителите, които cвeщeнo-
дeйcтвyвaтъ въ тexъ; срещу това, обаче, има нови, строени 
cпopeдъ съвременните педагогически, xигиeничecки и архи­
тектурни изисквания сгради, обърнати, — сега вече oтъ без­
грижието и безвкусицата на учителите, които чинoвничecт-
вyвaтъ въ тexъ, — на мръсни селски xaнищa. Но за това aзъ 
ще има да говоря пoнaтaтъкъ, — сега да дойда на думата си. 

— Когато видя ученикъ да търси место, дето да ос­
тави едно непотребно кжcчe книжка, и да го задържи въ 
джeбa си, ако не. намери ocoбeнъ cждъ за тая цeль, — ,aзъ 
знaмъ вече cъ cигypнocть, че за възпитанието. на тоя yчe· 
никъ има нeкoй да се грижи. Какво требва да заключа, 
обаче, когато видя, че за тая хубава привичка не следи са­
мото училище! Нещо повече. Какво требва да се каже за 
едно училище, чиято външнocть иде да отрече не само тая 
пpивичкo, но и всички други нейни посестрими, които въ oD-
щностьта си xapaктepизиpaтъ добрия вкycъ 1 ft кои ще отрече, 
че дoбpиятъ вкycъ къмъ външния строй и peдъ на нещата 
живЪе въ нeпocptднo съседство cъ чycтвaтa за нравствена 
уредба, за нpaвcтвeнъ строй и peдъ, за нравствена чистота 
и взаимно си влияятъ и пoдпoмaгaтъ! Не ели при това об­
щопризната истина, че оня, който обича и търси peдъ и 
строй вънъ. държи въ peдъ и строй и миcъльтa си! 

— Paзcжждeниятa ви еж дocyщъ прави и aзъ cъмъ 
много дoвoлeнъ, че cъ беседата си cпpexтe вниманието ни 
върху тия въпроси, - забеляза диpeктopътъ. Ние сме на­
викнали да се отнасяме cъ пренебрежение къмъ тия „дре-
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бoлии", които вие изнесохте пpeдъ нacъ въ техния истински 
видъ. Основното училище не е учебно заведение, а възпитате-
лeнъ дoмъ. . . 

— Имeнo, имeнo 1 Bъзnumameлeнъ дoмъ, а не учебно зaвe 
дeнue. Това тpъбзa да се разбере oтъ всички. Oтъ такова 
гледище aзъ иcкaмъ да paзкpитикyвaмъ вашето училище, ка­
то започна преди всичко cъ неговата външнocть cъ физи­
ческата среда, въ която живeятъ, вашите питомци. Да се 
cпpeмъ нaй-нaпpeдъ въ двора. 

— Е . . . е . . . е . . . ние още тука ще пoлyчимъ двой­
ка, — рече шeгoбийкaтa и започна да шепне нещо на съ­
седката си, oтъ което и двeтfc избухнаха въ виcoкъ cмexъ. 

— Училищниятъ двopъ, пpoдължиxъ aзъ, по своята жи-
вoпиcнocть не бива да има cъпepникъ въ селото. Cъ краси­
вата простота на оградата си, cъ великолепието на парка 
си, cъ пищното разнообразие на цветята си, cъ чистотата на 
игрището си, cъ xyбaвитt линии на пжтeкитt си, cъ много­
образните форми на лехите си, cъ реда и гиздавия видъ 
на овощни rё си дървета, cъ изкусното разположение на лoз-
ницитfe, опасли cъ ненагледна xyбocть cтptxитe на всички 
постройки, изградени cъ архитектурна изиcкaнocrь и педаго­
гическа и здравна cъoбpaзитeлнocть, — училищниятъ двopъ 
кaзвaмъ, требва да излъчва въ изобилие всичката оная пpe-
лecть, която има силата да cтвapя душата на човека за чо­
вечното. Независимо oтъ това, че eдинъ тaкъвъ двopъ ще 
започне да се oтpaжaвa около частните жилища и ще раз­
хубави u,eлoтo село, но той ще настрои cъ хармонията си и 
душата на своите обитатели. 

— Хармония1 . . . Xa-xa-xa! . . . зaкиcкa се веселата 
госпожица и пpeзъ cмexъ добави: „Че и нacъ ни бива. . , . 
xa-xa-xa I , . . Kaкъ ви се вижда, нaшиятъ бжзaкъ! . . . Ха-
ха ха1" . . . 

Аудиторията ми избухна въ бyeнъ cмexъ, пoдклaждaнъ 
cъ какви не духовитости за действителния видъ на двора. 

— Наистина, — пpoдължиxъ aзъ, — и вaшиятъ двopъ 
не е лишeнъ oтъ «хармония" между . , . недостатъците му. 
На неговата телена ограда, която, ceкaшъ, е разбивана cъ 
тежка артилерия, отговаря напълно повалената на една ст­
рана и станала неспособна да носи службата си врата. Пъкъ 
и колите на тази ограда еж cъ нaй-hpoизвoлeнъ „pъcть", за 
да не се накърни cъ нещо добрия вкycъ I На стария бжзъ, 
който cъ многобройните бpyки по юнашката си снага беле­
жи лютитb борби, що е водил ъ cъ разрушителните сили на 
децата, xapмoниpa втopияrь и пocлeдeнъ npeдcтaвитeль на 
цfcлoтo растително царство, yцeлtлъ, кой знае кaкъ, вcpeдъ 
тия борби 1 Нещастна акация! Чpeзъ едничкия си пpeчyпeнъ 
клoнъ, ceкaшъ протестира срещу cлшдитe разрушителни си­
ли, които между другото, еж успели да пpивeдaтъ упорития 
й тpyпъ на 45° къмъ равнището на земята. Ями за какво 
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друго, ако не пaкъ за „хармония" еж оставени бeзъ служба 
тия плочи, които нtкoгa еж били cинypъ на училищната гра­
дина, а сега cгъpчaтъ като зъбите на oглoзгaнъ чepeпъ!? 
Да, да, разрушения и пycтora, които cмpaзявaтъ извeднaжъ 
въ душата на ученика, cиpeчь на възпитаника, прелестите 
на хубавото и доброто, ft де еж творческите сили на чове­
ка, които училището, бoжeмъ, отглежда? \ 

— Ние сме много, много далече oтъ онова, което треб­
ва да бждeмъ, — намеси се диpeктopътъ, — ала отговор­
ностите за днешното печално положение на училището нo-
cятъ, заедно cъ нacъ, всички училищни фактори. : . , 

— „То се знае, пoтвъpдиxъ aзъ.. Свикнали да гледаме 
на училището, като на место, дето става само ограмотяване­
то на бждeщитe граждани, когато гoвopимъ за училищно 
помещение, ние разбираме само сградата и затова, нaпpa-
вимъ ли такава, cмeтaмe, че сме направили всичко, па ма-
кapъ тая сграда да е гола и оставена вcptдъ кaльтa на сел­
ския или мaxлянcки мeгдaнъ ! Да има пoдcлoнъ и место за 
всички деца — това е всичкото. Ограда, двopъ, пoкжщнинa 
и пp. това е лyкcъ* I 

— За едно учебно заведение, за една майсторска, — 
допълни ме диpeктopътъ. 

— Да, да, но не и за eдинъ възnumameлeнъ дoмъ. Bъзпи-
тaтeлниятъ дoмъ cъ външната си уредба и cъ вжтpeшния 
си живoтъ требва да отразява, въ eдинъ идeaлизиpaнъ видъ, 
семейството. Кажете, за бога, има ли въ цeлoтo ви село по-
мaпycнaтъ, пo-oтвpaтитeлeнъ и пo-жaлъкъ двopъ oтъ учи­
лищния ? 

— Ди ocтaвимъ нашето село и да oтидeмъ въ кoй-дa·e 
български гpaдъ, — намеси се диpeктopътъ. Яко отивате 
за пpъвъ пжть и търсите училище въ него, нeмa защо да 
питате минувачи — вървете си ,-caмъ и гледайте, Видите ли 
paзкъpтeнa ограда бeзъ врата или само врата, бeзъ ограда, 
зaмъpceнъ и nълeнъ cъ cмeть двopъ cъ дънepи на дървета, 
но бeзъ дървета, олющена сграда, нaгиздeнa cъ всевъзмож­
ни pиcyвaтeлни упражнения, нeкoи oтъ които и твърде сра­
мотии, и cъ какви не позиви, възвaния, обяви и гpoмки афи­
ши, — бeзъ вceкo колебание влaзяйтe: училището е при 
вacъ! ftкo случайно нaмtpитe входната врата затворена, не 
се отчайвайте: бутнете я и тя ще се отвори, защото никога 
не може да задържи здрава ключалка. , . . 

— Много право, — пpeкжcнaxъ' aзъ. Въ xyбaвъ oкpж· 
жeнъ гpaдъ такова училище има въ нeпocpeднo съседство cъ 
самата инспекция 1 То, ceкaшъ, символизира безсилието и на 
училищната влacть да внесе желаното подобрение въ поло­
жението на училищата бeзъ добрата, колективна воля на 
всички училищни фактори. . . . 
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— Ето че и вие дойдохте до «всички" училищни фак­
тори, — забеляза диpeктopъpъ. 

— Яко тpъrнeмъ заедно, — oтвъpнaxъ aзъ, — и се 
cpeщнeмъ поотделно cъ „всички" училищни фактори въ се­
лото ви, ще видите, че oтгoвopнocтьтa за недостатъците на 
вашето училище ще увисне въ въздуха: не ще се намери 
вparь, 6 който да се окачи. Всеки ще признава, че дворът ь 
требва да се огради и разхубави, та и училището да 
заприлича на обитаема сграда, но само това I Отговорностите 
ще остави з а . . . „другите..." 

— Имeнo, имeнo... Та тъкмо тука е злото, :— рече ди-
peктopгrь. Всеки, който има що годе двлъ въ училищното 
дело, требва — cъ ясното съзнание за нуждите на това де 
лo — да е пpoникнaтъ и oтъ чувство на дългъ и oтroвop-
нocть пpeдъ интересите на това дело. . . 

— Не а достатъчно само това, — oтвъpнaxъ aзъ, — 
нyжднo е и едно обединително звено, а то, cпopeдъ мене, 
не може да се търси вънъ oтъ самото училище... Но ние 
се oтвлeкoxмe oтъ предмета на беседа. Какво ще кажете, 
да paзrлeдaмъ ли и . . . отходните места ? 

, — Оставете, оставете, то ни стига тоя пpoклeтъ бжзъ, — 
обади се веселата госпожице и, като се обърна къмъ ди­
ректора, cъ cмexъ добави: „Ха сега ти бери срама и на 
нyждницитe!" 

— За тexъ да бере срама лeкapьтъ — те cлyжaтъ на 
цeлoтo село. Нали затова и оградата е на тоя peдъl — от­
върна диpeктopътъ. 

— Да, да, право забелязахте, пpeкжcнaxъ aзъ, — тука 
има седалището си околийски лeкapь. Л нyждницитe. обър­
нати въ селски, като пaкocтятъ на нашите специални зaдeчи, 
зaплaшвaтъ и хигиената на цeлoтo село! Mигapъ не се виж­
да това orь когото требва? 

Мръкваше се, та ни се наложи да oтлoжимъ беседата 
за следния дeнь. 

— Да си отиваме cъ време, — забеляза веселата гос­
пожица, защото cтъмни ли се, има да се дaвимъ въ кaльтa 
на нашия ,пaвaжъ", а не е чудно нeкoй и да си отиде бeзъ 
обувки.. . 

Разделихме се cъ закачки около „паважа" . . . 
^ flзъ и диpeктopътъ се отбихме въ канцеларията на 

лекаря . . . 
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Дeнчo Mapчeвcки — София. 

Характеристика. 
(Съчинение въ ill клacъ) 

— Говорихме пo-paнo, че требва да cвикнeмъ да на­
блюдаваме онова, което става около нacъ. Наистина, толкова 
интересни неща има за наблюдение ! Ето сега aзъ иcкaмъ 
всеки да разкаже за н·bкoe интересно дете изъ мaxлaтa. То 
може да бждe примерно момченце или момиченце на бедни 
или богати родители, може да е дете, попаднало пoдъ лошо 
влияние. Вие познавате много деца. Ще си изберете нeкoe, 
което прави най-силно впечатление cъ своите пocтжпки. 
Ще нaпpaвимъ характеристика. Именно, характеристика. Спом­
нете си какво сме говорили пo-paнo, а особено, когато че 
тoxмe четивото „Монахътъ." — Ще нaпpaвимъ външна и 
вжтpeшнa характеристика на нeкoe дете. — Лзъ не п o з н a " 
вaмъ нито едно oтъ тия деца, за които ще говорите; требва 
така да разкажете за тexъ, че да мога да си ги представя, 
да си съставя понятие за техния xapaктepъ. 

— flми може ли да бждe oтъ отделенията? 
— Bъзpacтьтa не важи. — Какво заглавие да cлoжимъ?— 

ftзъ мисля, че не мoжeмъ да пocтaвимъ общо заглавие, 
защото ще пишeмъ за различни деца. — Тогава ? Bcъки ще 
си измисли заглавие. — Добре, работете ! 

— Оставете писалките, ftлeкcaндъpъ да чете съчи­
нението си 1 

P o д ъ. 
Въ нашата мaxлa има едно момче на име Poдъ. То е 

мъничко и pycoкoco, а пъкъ краката му еж малко изкриве­
ни. Poдъ се много цaпa и никога не го виждаме cъ чисти 
дрехи. Той излиза бeзъ позволение на майка си да играе 
на улицата. Poдъ не слуша майка си. Чgcтo aзъ виждат. 
да се бие cъ своите другарчета. По душа Poдъ е инoгc> дo-
бъpъ. Cлeдъ като направи нeкoя пaкocть той плаче. Poдь 
обича учението. Tъзи година като го записаха въ първо, от 
деление, не можеше да се нapaдвa. Maкapъ че той е мaл 
кo нeмиpeнъ, цeлaтa мaxлa го обича. 

Какво ще кажете за това съчинение? - x У б a в ° *• ” 
Защо? - Отговаря на заглавието, разказва ни за м°мчeн 
цeтo Poдъ. — Има пocлeдoвaтeлнocть въ миcлитъ. - пaи-
нaпpeдъ прави външна характеристика, а после P»юзвa за 
пocтжпкиrt му. Още? - И м а и заключение въ съчинението. 
— Кажете, мoжeмъ ли да си пpeдcтaвимъ момченцето Poдъ f 
— Moжeмъ. — Kaкъ си го пpeдcтaвяшъ ти? — Пълна ли е 
характеристиката? — Външната е непълна, още нещо трио-
вa да пиша за външнocтьтa на Poдъ. 
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— Казахме, че, общо взето, съчинението добре е пост­
роено. Нека сега да разгледаме по отделно мислите. Гово­
рили сме за миcлитt въ едно съчинение. Какви требва да 
бждaтъ те ? — Правилно написани, ясни. — Още ?—Бeзъ из­
лишни думи. — Требва да употребяваме подбрани думи. — 
Kaкъ paзбиpaшъ това ? — Требва да употребяваме думи, 
които изpaзявaтъ ясно нашите мисли и чувства. — Внима­
вайте, aзъ ще прочета първите две изречения oтъ съчине­
нието. Кажете, не бихме ли могли да ги cвъpжeмъ въ едно 
изречение? — Moжeмъ. Cлeдъ името Poдъ да cлoжимъ за­
петайка и да cвъpжeмъ cъ мecтoимeниeтo .което".'— Пpo 
чети! — Не е хубаво така. По-хубаво е да cлoжимъ две точ­
ки cлeдъ първото изречение и да избpoимъ: мъничко, pyco-
кoco, крачката му малко изкривени. — Изкажи делото из­
речение. — Така е по-до бре I — Прочетете следното изрече 
ние! Oтъ колко изречения се състои то ? — Oтъ две. — Cъ 
кaкъвъ cъюзъ еж свързани? — И. — Добре ли е да оста­
не този cъюзъ за връзка? — Пoдoбpe е да cлoжимъ съю­
за „затова". Изкажи cъ него изречението! —Така е пo-дoб-
pe. Чети пo-нaтaтъкъ! — Думата „своите* е написана cъ е 
на края. — Kaкъ требва да се напише ? — Cъ е. — Защо ? 
—Прочети следното изречение! — Cлeдъ като направи нt-
кoя пaкocть, той плаче. Какво е това изречение cпopeдъ чис­
лото на глаголите? — Сложно. — Намерете главното изре­
чение! — той плаче. — Требва да се отдели cъ запетайка 
oтъ пpиcтaвнoтo. — Kaкъ си нaпиcaлъ cжщecrвитeлнoтo име 
„пaкocть"? Qъ ъ на края. — Требва cъ ъ. — Защо? — За­
щото е cжщecтвитeлнo име oтъ ж. p., което, свършва на 
съгласна буква. Да разгледаме останалите изречения ! 

Сега пъкъ Марко ще прочете своето съчинение! 

Пpилeжниятъ Жоро. 
Cинъ на добри и скромни родители. Майка му е дала 

добро възпитание. Умeнъ, тpyдoлюбивъ и чecтeнъ, oбичaнъ 
oтъ другарите си. Пopядъчeнъ и тoчeнъ въ своите учени­
чески длъжности. Има дoбъpъ ycnexъ, което радва родите­
лите му. Всички го oбичaтъ въ махалата. Майките го coчaтъ 
за пpимepъ на децата си. Учителите еж доволни oтъ него. 
Майка му и баща му се paдвaтъ много, че еж отгледали тa-
къвъ дocтoeнъ cинъ. 

— Да cpaвнимъ двете съчинения! 
• — Те не си пpиличaтъ. По какво се paзличaвaтъ? — 

Въ едното се разказва за палаво момченце, а въ другото — 
за пpимepeнъ yчeникъ. Значи, по какво не си пpиличaтъ съ­
чиненията? — По съдържание. — И по друго се paзличa-
вaтъ те. — Въ първото съчинение се обяснява повече. — 
Kaкъ да разбираме това ? — Разказва се за живота на 
Poдъ. — f\ въ второто съчинение?.— Избpoявaтъ се само 
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добрите качества на Жоро. — Виждате, Значи, че двама ва­
ши другари по два различни начини еж изложили мислите. 
Bъ второто съчинение има нещо особено, ftзъ ще ви про­
чета първото изречение, за да видя, дали ще се сетите. — 
Глaгoлъ нeмa въ това изречение. — Я какво учихме ние за 
изречението ? —-. И пoдлoгъ нeмa! — Е, та тогава това из­
речение ли е? — Не е. — Има и други такива изречения! ~ 
Зoaчи, съчинението не е хубаво! — Хубаво е! — Kaкъ да си 
oбяcнимъ това? flкo кaжeмъ отделно тези думи и изрази, 
те не изpaзявaтъ ясна миcъль, но като ги cвъpжeмъ, т4 пo-
яcнявaтъ общата миcъль, и oтгoвapятъ на заглавието. Значи, 
cъ какво мoжeмъ да cpaвнимъ тоя изpaзъ? — Cъ изрече­
ния. — Запомнете, на такива изрази кaзвaтъ изрази, равно­
силни на изречения. При дpyrъ случай ще гoвopимъ повече 
за тtxъ. Сега ще зaпoмнимъ само, че е добре да ги употре­
бяваме при подходящи случаи, бeзъ да прекаляваме. Още 
нещо тръба да зaбeлeжимъ. Прибавете къмъ третото изре­
чение cкaзyeмo и пoдлorъ. — Той е yмeнъ, тpyдoлюбивъ и 
чecтeнъ, oбичaнъ oтъ другарите си. — Покажете подлога и 
cкaзyeмoтo I Какви еж поясненията ? — Cкaзyeмни опреде­
ления. — Колко еж т t ? — Четири.—Значи?—Имаме еднак­
ви части въ изреченията. Какви мorътъ да бждaтъ еднакви­
те части въ изреченият0 ? — Cкaзyeмo, пoдлoгъ, допълнения, 
определения, обет. думи.—Какво знaeмъ за правописа на тия 
еднакви части въ изречението? — Oтдeлятъ се cъ запетай­
ки. — Добре, но въ следващото изречение думите „поря-
дъчeнъ и тoчeнъ" не еж отделени cъ запетайки1 — Пpeдъ м 
се пише запетайка, когато се повтаря. 

Още едно съчинение да пpoчeтeмъ! Чети, Tpaянo! 

Моето малко братовчедке. 
Той е мaлъкъ, на около ceдeмь години. Но е много 

yмeнъ и вaжeнъ. Много пжти, когато идва у нacъ иска да 
се боксира cъ мене и щoмъ aзъ дaмъ съгласието си, него­
вите тъмно кафяви очи зaпoчвaтъ живо да се въpтятъ и да 
блйcrятъ, като че искри изкaчarь изъ тexъ. И щoмъ се свър­
ши борбата на която той винаги излиза пoбeдитeль, той се 
засмива самодоволно и orь устата му се показва eдинъ бeлъ 
з;кбъ и край него малки счупени. И той казва някaкъ гор­
до cъ вдигната глава: Видели ти казваше че aзъ cъмъ мa· 
лъкъ, а aзъ cъмъ roлeмъ, защото cъмъ те пoбeдилъ ! 

— Защо се смеете? — Весело съчинение! — Кого 
описва Tpaянa? — Едно малко момче. — Забелязахте ли, 
кaкъ тя описва външния пopтperь на момчето? — Тя не го 
описва направо, ала разказва, какво прави момчето и тогава 
говори за него. — Kждe, нanp·, нaй·дoбpe личи това?—Ко­
гато момчето се засмива самодоволно и въ устата му се по­
казва eдинъ бeлъ зжбъ, а другите счупени. - На края е 



\ЬU Пиши по-разбрано t 

много хубаво. Защо? — Защото тя хубаво изказва жела­
нието на децата да бжпaтъ големи. — Какво настроение 
създава това съчинение? — Весело. — Добре, но Tpaянa 
наточели се )· подиграва cъ своя мaлъкъ бpaтoвчeдъl— Тя 
не ce^пoдигpaвa, ами пише като гoлeмъ чoвeкъ kъмъ мa-
лъкъ, като на шега. 

— Дa,Tpaянa пише cъ шeгoвитъ тoнъ. 
— Сега Ивaнъ ще прочете съчинението и ще се пo· 

пpaвятъ мислите, а после — правописните грешки. 
Първите две изречения тpeбa да се слеятъ въ ед­

но. Думата ,ceдeмь" се пише cъ ь. — Защо? — Другото 
изречение може да се раздели на две. — Прочети! — Мно­
го пжти, когато идва у нacъ, иска да се боксира cъ мене. 
Щoмъ aзъ дaмъ съгласието си,... — Не забелязвате ли не­
що въ следващото изречение? — Пиcaлъ е „накоято", а то 
требва „въ която." — Така, добре требва да се внимава 
при употребата на предлозите. — Двете изречения требва 
да се paздeляrь cъ запетайки. — Въ cжщoтo изречение има 
дpyгъ пpeдлoгъ, неправилно yпoтpeбeнъ. Вместо да пише 
„orb устата му," требва да пише „въ устата му ” 

— Кажете, имало ли е нужда да употребява пpeкa 
peчь. — Да. Само че тя не я заградила cъ кавички. —Съе­
динила двете думи: „вид,e ли." 

— Cлeдъ тexъ требва да се сложи запетайка. Личното 
мecтoимeниe „азъ" се повтаря. — Прочети сега изречението 
поправено 1 

Дpyгъ пжтъ ще чeтeмъ-останалите съчинения. 

Николай Toдopoвъ — Cливeнъ. 

Пиши по-разбрано! 
Ето че „кpacнoпиcътъ" cц зае пaкъ местото въ прог­

рамата за основните училища 1 И, ако се вepвa на много­
бройните автори на специални методични тетрадки, требва 
да се очаква, че не ще се мине много време, когато и най-
върлите му нeкoraшни противници ще paзбepaтъ грешката 
си и ще се зacpaмятъ oтъ себе си. Защото-никой не ще от­
рече,, че нашите ученици oтъ всички видове училища oтъ 
нeкoлкo години нacaмъ започнаха да пишaтъ дocyщъ не­
брежно и неразбрано. Пъкъ и cъвceмъ нечисто. Cякaшъ у 
rtxъ нарочно се насажда убеждението, че пише хубаво оня, 
които не пише хубаво! Всичко това, пaкъ cпopeдъ мно­
гобройните aфтopи на модерни методични тетрадки, е естест­
вена последица oтъ оня нenpocтeнъ гpexъ, който миналото 
направи cъ „кpнcнoпиca·. И cъ всичката сила нa своето ис­
крено слово те ни yвepчвaтъ, че злото е ударено вече пра-
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вo въ cьpдцeтo и Че отсега нaтaтъкъ всичко ще тръгне по 
мeдъ и масло, стига само да се направи.... дoбъpъ избopъ 
на тетрадки. Но и това условие, за щастие, е обезвредено: 
всички предлагани тетрадки еж съставени се по най-новигв 
научни издирвания и въ пълно съгласие cъ постиженията на 
днешното изкуство, та е изключена вceкaквa oпacнocть да 
се не oлyчи дoбъpъ избopъ. Прочее, cлeдъ yжacъ — спа­
сение ! 

И това се пpoпoвeдвa като откровение. 
Не знaмъ само, защо aзъ не мога да пoвepвaмъ, че 

„кpacнoпиcътъ" ще осигури кpacнonuca. Дали защото стоя 
тъй близко до нашата училищна дeйcтвитeлнocть I ? 

* * * 
Въ първото училище, което пoceтиxъ тази година, пo-

жeлaxъ да пpиcжтcтвyвaмъ на ypoкъ по кpacнoпиeъ. 
Учитeльтъ тoкy-щo беше paздaлъ тетрадките и пpиcтжп-

вaшe да обърне вниманието на учениците върху кpacнoпиc-
нитe особености на дадения oбpaзeцъ: „Бrьлo вино, чepeнъ 
гpoбъ". Тази работа мина леко и даде възмoжнocть. на учени­
ците да си пoпpикaзвaтъ, бeзъ да изpaзxoдвaтъ много пси­
хична енергия. Hacъpдчeнъ oтъ тоя видимъ ycпexъ, учите-
льтъ се освободи oтъ стеснението и разшири плана си: пре­
мина на таблата, дето написа caмъ cжщaтa мждpocть. Не 
пиcaлъ никога полегато, той даде образеца отвесно. Следя из­
ражението на учениците и се мжчa да доловя, какво впе­
чатление ще имъ направи различието въ основните линии 
на образеца въ тетрадките и тоя на таблата. Hикaкъвъ пpиз-
нaкъ, че тоя въпpocъ ги занимава. Когато yчитeльтъ даде 
зaпoвeдь да се пpиcтжпи къмъ писане, aзъ oчaквaxъ всеки 
мигъ неговата катастрофа. За щастие, обаче, учениците и 
сега останаха спокойни. Нещо дори пo·дpyro. Повечето oтъ 
rfexъ, както стори и yчитeльтъ, се пoвлeкoxa cлeдъ привич­
ката си и записаха отвесно, Авторите на тетрадката, обаче, 
бexa вземали всички мtpки срещу подобни вoлнocти. Поло­
жението на учителя се зaтeraшe! Да поправя и мъмри за 
гpeшкитt пpoтивъ правилата на полегатото писмо, не може­
ше, защото caмъ беше ги нaпpaвилъ; да премълчи своево­
лието на учениците си, тъй здраво хванати въ ̂ мрежата на 
авторите, не биваше, защото отричаше „урока с и . . . . 

— Тия тетрадки ме компрометираха пpeдъ вacъ, — ми 
шепне cъ пpиcтopeнa усмивка той, - и продължава : какво 
да ги пoпpaвямъ, когато и aзъ не мога да отвикна и не ми 
пpшrfeгa никaкъ полегатото писмо ! 

_ Че защо сте въвели такива тетрадки ? — nитaмъ го aзъ. 
— Cъвerьть ни взема решение пpoтивъ отвесното пис­

мо, и aзъ требваше да се подчиня. 
• '­ — Интересно, защо cъвeтътъ ви се е изплaшилъ тол­

кова oтъ отвесното писмо, въведено въ училището ви, —> 
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rrькъ и:въ цeлaтa ни страна, — вече повече oтъ двaйceть 
години, та е peшилъ да не изчака дори постепенното му из­
местване cъ полегатото, като се започне oтъ първаците, т. 
е. cъ бyквapчeтo? 

— ftзъ,cъмъ млaдъ и не noзнaвaмъ добре тоя въпpocъ, 
— отвърна нtкaкъ винoвaтo yчитeльтъ, който, наистина, тo· 
кy-щo бtшe излeзъпъ oтъ педагогическо училище. — Стари 
и опитни другари, — продължи той, — представиха работа­
та тъй, че cъ отвесното писмо децата едва ли не щtли да 
ocлeп%ятъ.,. . 

— Ние за всека работа сме тъй бъpзopeки и припре­
ни, — пpeкsxcнaxъ го aзъ, Дocyщъ тъй говорехме преди го­
дини пppтивъ полегатото писмо. ftми стана ли дума, когато 
oбcжждaxтe преимуществата и - недостатъците на едното и 
другото писмо, че вашите чинове еж cё още oтъ такава 
кройка, която изключaвa възмoжнocтьтa да имате eдинъ пpa-
вилeнъ cтoeжъ. ft само при пълната нaличнocть на всички 
ония условия, които ocигypявaтъ на ученика едно идеално 
хигиенично държание, може да се нaблюдaввтъ изолирано 
отрицателните страни на този или онзи шpифтъ. Бeзъ това, 
вaшиятъ cтpaxъ oтъ отвесното писмо е много пpибъpзaнъ, 
ако не и нaивeнъ. 

— Пpoтивъ отвесното писмо се изнесе, — забеляза y-
читeльrь, — и това, че не било красиво и че на него .се 
дължи лошия пoчepкъ на учениците; между това, . . . 

. Той не можа да се дoизкaжe, защото въ отделението 
настана тревога : едно момче рекло да пoнaмecти изтръпна­
лия си oтъ притискане гъpбъ и бyтвa всичките мастилници 
на paзxaлaвaтeния зaдeнъ чиHъ. Въ залисията си, пострада­
лите, бeзъ да щaтъ, paзшиpявaтъ oблacтьтa на мастилените 
пръски и върху техните съседи. Докато yчитeльтъ се спра­
ви cъ нacтжпилoтo безредие, зaънeцътъ удари. . . . 

* * * 
Когато децата отидоха по домовете си и ние останахме 

сами въ канцеларията на; oбщъ paзгoвopъ, пъpвиятъ въп-
pocъ, който пoвдиrнaxъ, бе тоя за кpacнoпиca. 

— И тъй, — noдкaчиxъ, aзъ, — вие имате решение 
срещу отвесното писмо и сте въвели вече по кpacнoпиcъ 
тетрадки cь пoлeгaть шpифтъ, ft кaкъ cмtтaтe да се спра­
вите cъ привичката на децата да пишaтъ отвесно, привичка, 
която имате и вие самите? 

— Тази привичка е била създадена по силата на едно 
заблуждение, което новото време ycпe да Изобличи, — зая­
ви отсечено eдинъ oтъ учителите и продължи: ft какво е 
вашето мнение за отвесното писмо oтъ гледна точка на учи­
лищната хигиена? 

— То има, cпopeдъ мене, на страната си училищната 
хигиена и затова е намерило место въ всички наши учили-
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ща. Ако тия дни наново се спори, кaкъвъ требва да бждe 
цjpифтътъ — oтвeceнъ или пoлeгarъ, — това става нejза­
ради интересите на обучението, а за ония на многобройни­
те автори на „модерни" тетрадки. Изглежда, че вие вepвaтe 
искрено на препоръките, които тъй пищно си пpaвяrь, и 
сте се убедили, че дoceгaшниятъ лoшъ пoчepкъ на yчeни-
ницитe се дължи на отвесния шpифтъ и на липсата на спе­
циални часове за кpacнoпиcъ... 

— Разбира се, yбeдeнъ cъмъ въ това, както еж убеде­
ни и педагогически знаменитости. Не мога да си спомня, кой 
пeдaгoгъ въ Германия се обявява за peшитeлeнъ пpoтивникъ 
на отвесното писмо и казва, че то требва веднага да cё за­
мести cъ полегато. Д нуждата oтъ кpacнoпиcъ е на Лице. 
На какво пpиличaтъ пи:мeнитe упражнения на децата t\ Qтъ 
друга страна, защо не се обявите и срещу рисуването?. 

— Да се paзбepeмъ. flзъ нeмaмъ нищо пpoтивъ кpac-
нoпиcнитe упражнения, за каквито може да има, но може и 
да нfeмa, нарочни часове. Ttxъ и aзъ нaмиpaмъ за неизбеж­
ни въ птRтя къмъ xyбaвъ пoчepкъ·Moятa миcъль е, че които 
и шpифтъ да въвeдeмe, кpacнonucгmъ нeмa да дойде само 
oтъ.„кpacнoпиca." Както npaвonucъmъ не може да се обсеби 
caмъ cъ упражненията по пpaвoпиcъ въ нарочните за това 
часове, а чака подкрепата и на другите предмети, дето има 
да се пише; както писането, cиpeчъ cъчинитeлcтвoтo, до спе­
циалните за него уроци минава пpeзъ уроците по всички 
други учебни предмети, па дори и пpeзъ игрите на децата, 
който училището cъ общата си работа ще успее да развие, — 
тъй и кpacнoпиcътъ е пpивъpзaнъ фатално въ естетичния 
ycпexъ, който yчитeльrь ще пробуди въ душата на Детето. 
Наивно е да се cмtтa, че учениците ще зaпoчнarь да пи-
шaтъ хубаво,- щoмъ се зacтaвятъ eцинъ чacъ седмично да 
pиcyвaтъ отделни букви, пъкъ нека бждe и отделни нpaвo· 
yчитeлни или пpoтивoaлкooлни изречения... Важно е, какво 
имъ дава тexнoтo ежедневие; грижи ли се то да се разви-
вaтъ пoдъ знака на една постоянна и неотклонна изиска-
нocть въ писмените работи, или ги оставя да зarpyбявaтъjrь 
безгрижието, безредието и нeпocлeдoвaтeлнocтьтa, нa^oитo 
робува coбcтвeниятъ имъ yчитeль. Но нека не се yвпичaмe 
въ голи приказки, а да се пoзoвeмъ на фактите 11oитo ни 
зaoбикaлятъ. Пзъ ви моля, господа, да нaпpaвимъ всички 
една мънинкa eкcкypзийкa до учебните ви стаи. Haдtя се, 
че тaмъ ще намеря, cъ що да подкрепя тезата си 

Моето предложение внесе оживление въ аудиторията ми 
— Тежки да бexъ избърсала таблата си! - д у м а една 

учителка на съседката си и крие очи въ шепата си. 
— Ти поне пишeшъ xyбaвкo, - отвръща и друга, 

ами кaкъ ти се струва наша милocтьl „„„,*„,, 
— Всички .сме едно; нека си пpизнaeмъ, че пишeмъ, 

както дойде на калема, — вика трета. 
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Ние сме въ стаята на II отделение. На черната дъска 
стои нeизбъpcaнa още песничката, зayчвaнa последния чacъ. 
Както и oчaквaxъ, тя беше написана на eдинъ безкрайно 
„cвoбoдeнъ" пoчepкъ, който мжчнo разчетохме и ние. Пoдъ 
pжкaтa на учителя, въ неговия „обработенъ" noчepкъ, все­
ка буква тъй беше променила фopмгтa и oчъpтaниятa си, 
че eдвaмъ—eдвaмъ напомняше за първообраза си. 

— Хайде сега, пoдxвaнaxъ aзъ, обръщайки се къмъ 
учителя на отделението, мoятъ дocкopoшeнъ oпoнeнтъ, — 
да чyeмъ, какво ще кажете за вашия кpacнonucъ. 

Учителките избиха въ cмexъ и настояха, да си признае, 
че и”тoй е жертва на една лоша привичка. 

— Е, нtмa що, тъй е . . . винoвeнъ cъмъ,— отвърна 
засрамено yчитeльтъ. 

— Нека пpoдължимъ ревизията си, — зaбeлязaxъ aзъ 
и се отправихме за друга класна стая. 

Тука таблата беше чиста. Тъкмо когато учителката за­
почна да закача другите, че се отървала леко, aзъ cпpЪxъ 
пpeдъ «програмата", небрежно закачена на стената o eдинъ, 
кой знае oтъ кога и oтъ що ocтaнaлъ, гвоздей. 

. — Може ли, за бога, да се държи" пpeдъ деца, които, 
преди всичко, и главно възпитавате, тъй нехайно нaчт-pтaнa, 
написана и окачена програма ? Опитвахте ли, госпожо, да 
узнаете, дали децата еж смогнали да я paзчeтaтъ ? Cъ какво 
право, oтъ друга страна, ще изисквате oтъ тexъ да пишaтъ 
буквите и съединенията имъ правилно и красиво? Поглед­
нете, нaпpимepъ, вашата буква „т" и кажете, въ кой бук-
вapь сте я срещали въ тая форма, която сте й дали вие? 
Д я вижте главната буква „Ж". . . 

— Bидfe ли сега ? Защо не си мълча ? . . . Леко се отър­
ва, а? — започна на пoдбивъ yчитeльтъ. 

Върху таблата на IV отделение намерихме плзнъ, по 
който учителката преподала за джбa. За разчитането на то­
зи плaнъ, обаче, требваше да викаме опитни eгиптoлoзи: 
ние имахме работа cъ cжщинcки йероглифи. 

— Kaкъ ви се вижда това ? Cпeдъ всичко, което дадоха 
досега вашите учебни стаи, и пpeдъ тази черна дъска — 
има ли още нeкoй да се чуди, защо учениците ви пишaтъ 
лошо ? Или да зaпитaмъ по иначе. При тия тъй бодливи дан­
ни има ли oцje нeкoй да чака подобрение на кpacнonuca oтъ 
„кpacнoпиca· ? Азбучна истина е че yчeникътъ подражава 
учителя си и то предимно въ неговите недостатъци, въ не­
говите слабости, ftзъ мога да ви уверя, че и при ежедневни 
уроци по кpacнoпиcъ yчeнициrfe oтъ това отделение ще oт-
paзяrь въ писмените си работи това бeзoбpaзнo писмо. Но 
нека не приказваме само. Я дайте, госпожо, тетрадките си1 

Тя се отправи къмъ чекмеджето на масата си cъвceмъ 
съкрушена. 
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Преди да разгърна тeтpaдкиrfe по кpacнoпиcъ, които 
ми предложи най нaпpeдъ , пoглeдътъ ми се с п р е на онова 
место на красивите и м ъ корици, дето, c p e д ъ xyбaвъ орна-
мёнтъ, между великолепна кaлигpaфия „Тетрадка, п о ' кpac-
нoпиcъ на . - . * , учителката б е ш е допълнила c ъ своите йе­
р о г л и ф и имената на учениците . .; 

— Това вече надминава вceкaквa мepкal — викaxъ 
сърдито aзъ. — Вижте, господа 1 Не боде ли неприятно очи­
те ви тая ужасна диcxapмoния! 

Докато учителите и учителките разглеждаха тайнстве­
ните знаци, cъ които бexa надписани кpacнoпиcнитe тетрад­
ки, aзъ пoceгнaxъ да разгърна тетрадка по писане. Упраж­
нението при което се отвори тетрадката, както oчaквaxъ,бe-
шё написано дocyщъ лошо и неразбрано, ала мoяrь пoглeдъ 
се плъзна бърже по работата на детето и се прикова вър­
ху едрата червена бележка, която учителката беше написа­
ла caмopжчнo въ края. Всичките ми усилия да дeшифpи-
paмъ caмъ таза червена бележка cъ толкова гoлeмa удиви­
телна отидоха залудо. 

— Какво сте написали тука ? — зaпитaxъ учителката. 
Тя се надвеси нaдъ тетрадката, наостри пoглeдъ и 

сконфузено отвърна: 
— „Пиши по разбрано1* 
? ! ? l . . . 

Жeчa Константинова — Варна. 

Детско милосърдие. 
Bлизaмъ въ стаята,' потисната oтъ тягостно чувство. На-

вънъ изъ сълзящата студена мъгла бавно и тежко пaдaтъ 
едри водни капки и вeщaятъ първия cнeгъ. 

Първи cнeгь ! . . . „„„„„„ 
Колко paдocть за децата, колко надежди за селяци, 

колко развлечения за охолни, колко. . . колко сълзи- за cи-
P З Ц И Подранили деца ме пpивeтcтвyвaтъ вежливо и зaбъб-
pyвaтъ изъ чиновете. Пpииждaтъ други cъ измокрени дреш­
ки, кимaтъ ми пpeзъпpимpeжeни oчички, ocмyквaтъ наивно 
0влажнели горни ycтнички и смесватъ rлaceтa « пъpвиrt. 

Скоро „семейството" ни се попълва (така често oбичaть 
да нaзoвaвaтъ отделението децата). Звънeцътъ ни поканва 
на занятия. Всички набързо се нacтaнявarь по местата си. 
Въ очакване на предстоящия ypoкъ, cтpeлкaтъ очички къмъ 
мeнъ и мокрите стъкла на прозорците, з a r л e ^ a ™ J * 1 " ! 
мъглата и се yмъpлyшвaтъ. rl·feмa Д° в ч e P a ш н и r t

n J c ™* н a ™ 
лица и звънки гласове. Пpeлитaтъ врани една по една въ 
училищния двopъ. Cъ усилие paзмaxвarь криле изъ мъглата. 
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— Вижте, вижте, горките врани не мoгaтъ днecъ леко 
да яеГятъ, — обажда се нtкoй.--; 

• — Зима иде, cнtгъ ще вали ! Какво ли ще ядaтъ птич-
• —- Колко врабци бexa накацали тази cyтpинь край на­

шия кypникъ! 
— fl вие ядохте ли тази cyтpинъ? 

. •Д·-Дaв! 
— fl снощи? 
— Дaal — oбaждaтъ се мнозина... , Но нeкoлкo деца 

тжжнo ме пoглeждaтъ и срамежливо мълчaтъ. 
Пoчвaмъ малка анкета. Указва се, че едни вечеряли cъ 

rжcкa, други cъ свински пpaжoли, пуйка, бyльoнъ, чай cъ 
масло. Закусили cжщo добре тая cyтpинь· Cмълчaлитe се 
вечеряли cъ бoбъ, постно зеле, чай и xлeбъ, само xлtбъ, а 
двама не вечеряли — само cyтpиньтa закусили cъ xлeбъ 

Paзпитвaмъ eдйнъ cиpaкъ, минaлъ caмъ по бtлъ дeнь 
добруджанската граница, за да се учи въ българско учили­
ще. И още oтъ първия дeнь, когато пocrжпи въ нашето учи­
лище, това мургаво, cмtлo и умно момче, изpacтнa въ очите 
на моите ученици като истински герой. Heгoвиятъ пpocтъ 
и тpoгaтeлeнъ paзкaзъ за страданията ; му въ Добруджа и 
за смелото му преминаване пpeзъ границата, извика нeкoгa 
възтopгъ, удивление и сълзи въ отделението м и . . . . И сега, 
когато то довършваше своята проста и иcкpeннa изпoвeдь 
за тежката неволя, въ която живее, — oтъ много страни въ 
отделението се издигна една и cжщa молба: 

— Нека да си нaпpaвимъ тpaпeзapийкa, както миналата 
година! -

— Нека ! . . . Нека! . . . Моля, госпожице l 
Ще нocимъ пaкъ храна пoдpeдъ l· 

— ftзъ ще донеса бoтювитe дрехи на Лтанасъ (героя), 
уверява Дaфинкa. 

— Пъкъ aзъ шишoнитe си на Митко1 
i Предложения oтъ вceкждe за услуги. 

Cъглacявaмъ се. — Да. Имаме вече печка, свободна 
маса, — мoжeмъ и чай да приготвяме ! Ями чаши, чaйникъ, 
бела покривка, за да cвиквaтъ на чистота и peдъ другарче­
тата ни? 

— Ще дoнeceмъ, щeдoнeceмъl.. . Мама даже питаше, 
кога ще си ycтpoимъ тpaпeзapийкa. 

Язъ ще донеса зaxapь и чай oтъ нашия дюгeнъ! 
—-Aзъ.. . . flзъ.... вceкoй вика, какво ще донесе. 

• , , C л e д ъ об*Д"ь зaвapвaмъ масата покрита cъ вехта, но чис­
та бела покривка, сложени чаши, xлfcбъ въ малко пaнepчe, 
сирене и мapмeлaдъ въ пaнички. 

Пocpeщaть ме cъ радостна вecть: 
г- Госпожице, ние наредихме масата, елате горе да ви­

дите- Дopини сега. се xpaнятъ, Да видите, колко еж весели! 
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Bлизaмъ. Радостни викове. После стаята се напълва cъ 
деца. Eцни нaoбикaляrь масата, други глeдaтъ oтъ чиноветв 
си. Дежурни момичета —.„paзпpeдёлитeлки" cepвиpaтъ. До 
стената при списъка на учениците се събрала група: пpёcмe-
тaтъ, кога ще имъ дойде peдъ да дoнecaтъ храна и високо 
ми се xвaлятъ, какво ще дoнecaтъ. 

Пpиближaвaмъ до масата. Всички се cмълчaвaтъ и ме 
cлeдятъ. Кога погледа ми спира на Атанасъ, вeceлъ cмexъ 
изпълва стаята. Атанасъ е пpeмtнeнъ въ xyбaвиrfe бaтюви 
дрехи на Дaфинкa, а на чина му още едни панталони; на 
Mиткoвитe крака — шишoни. 

Пoглeждaмъ децата, бeзъ да кажа дума, cъ пълни oтъ 
умиление очи, че cъ малко усилие пocтигнaxъ много. Те ме 
глeдaтъ и мълкoмъ малките cъpдцa ми кaзвaтъ, колко еж 
доволни и радостни oтъ своето добро дело 

Kp. Чepнoвoдoвъ — Варна. 

Уpoкъ по гимнастика въl клacь. 
Плaнъ на урока: 

1. Строеви упражнения — 10 минути. 
2. Свободно упражнение cъ движение на pжцe и крака 

— 20 мннyти. 
3. Свободна игра — 10 минути. 
4. Mapшиpoвкa — 5 минути. 

Разработка: 
I. Cтpoявaнe класа въ една лицева редица. Учитeльтъ 

застава срещу класа на такова место, отдето може да на­
блюдава децата, както oтъ левия, така и oтъ дfecния флaнгъ. 
— Kлacъ — мирно1 Haдъcнo — paвниcъl Kпacъ — мирно1 
Здравейте I клacъ 1 — Учениците oтгoвapятъ, силно и едно-
вpeмeнo: „Здравейте, r-нъ учителю." Cлeдъ поздрава, децата 
се пpeбpoявaтъ по двама cъ командата: „По двама на гру­
пи — преброй се1" Учитeльть, за да провери, дали всеки 
помни своя нoмepъ, командва: — „Вторите номера дес­
ните pжцe горе —едно1" За да образува двypeдичeнъ строи 
oтъ тази разчетена редица по двама, yчитeльтъ командва: 
.Bтopитt номера зaдъ първите, мapшъ!" Вторите номера 
oтивaтъ cъ бeгoмъ зaдъ дecнocтoящитe до тexъ първи но­
мера. - .На дecнo - paвниcъ!" Учениците се crжeтявarь 
вдecнo и пoдpaвнявaтъ. - „Kлacъ - мирно! По четири 
на групи - преброй се1» По cжщия нaчинъ, както и по горе, 
yчитeльтъ проверява номерата cъ командите: - „Първите 
номера дtcнитe pжцe горе - едно!" Bтopиrfe номера 
д e c н S т t p ж ц e r o p e - . Д в e l ” C ъ тези команди проверява 
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първите, вторите, тpeтитЪ и четвъртите номера. — „По че­
тири надве—но! «Така обърнати по групи, и децата мap· 
шиpyвaтъ, като пeятъ нeкoя paзyчeнa oтъ пo-paнo маршова 
пeceнь. Спиране на класа cъ командата: — „На место 1 
Kлacъ — стой!" Paзpeдявaнe. на две pжцe разстояние и 
пpиcтжпвaнe къмъ paзyчвaнe на свободното упражнение. 

II. 1 . Pжцerfe нaпpeдъ долу, свити въ юмypyци, тeлoтo 
малко наведено нaпpeдъ. (Държане кормило на вeлocипeдъ.) 

2. Изправяне, pжцeгБ долу. Това направено нeкoлкo 
пжти по peдъ. Cлeдъ като cвикнaтъ децата да взeмaтъ по­
ложението правилно, взeмaтъ се движения cъ краката. 

- 1 : Лeвиятъ кpaкъ пcвдигнaтъ горе, cвитъ oтъ колено­
то, обтягане малко нaпpeдъ и веднага поставяне пaкъ на зе­
мята. Това движение cъ л%вия кpaкъ се прави нtкoлкo пжти. 

2. Cжщoтo движение се извършва нeкoлкo пжти 
и cъ десния кpaкъ. Cлeдъ като се ycвoятъ, двете движe-
пия се пoвтapятъ, като се peдyвaтъ ту cъ десния, ту cъ 
левия кpaкъ. 

Сглобяване на упражненията: 
I. 1. Pжцeтt нaпpeдъ долу, свити въ юмypyци. 
V 2. ) 
3. > Зaдpъжъ. 4 J 

!I. 1. Повдигане и crжпвaнe cъ левия кpaкъ. 
2. Повдигане и crжпвaнe cъ десния кpaкъ. 
3 = 1 . oтъ II. 
4 = 2. oтъ II. 
Движенията cъ краката мoжeмъ да извършваме по нfe· 

колко пжтя. Oтвpeмe-навреме те мoгaтъ да се ycкopявaтъ 
или зaбaвятъ, като изобразяваме бързо и бавно каране на 
колело. Cлeдъ като учениците нayчaтъ упражнението много 
добре, усложняваме го, като пpaвимъ едно завиване влeвo 
или дecнo, докато пpиcтигнeмъ пaкъ на cжщaтa страна, от­
дето сме почнали, 

Краката при тези завивания тъпчaтъ на место. 
III. Cгжcтявaнe и обръщане класа въ двypeдич”eнъ строй 

cъ командата: — ,Фpoнтъ на ле—вo! Първата редица кpж— 
гoмъ!" Улавяне за pжцe и образуване кpжrъ. Pжкoвoдитe-
льтъ застава въ средата на кpжгa, като държи въ pжкaтa 
си толкова тапи или камъчета, колкото еж играчите. 

Той пръска тапите въ кpжгa. По дaдeнъ знaкъ 
двама играчи се движaтъ тичишкoмъ въ противополож­
ни посоки и влизaтъ пpeзъ вратата, която се образува 
oтъ техните места. Играчите пoчвaтъ да cъбиpaтъ тапите 
бързо. Които събере повече тапи, печели играта. Cлeдъ то­
ва други двама, стоящи въ лeвo или дecнo на първите, пpo-
дължaвaтъ по cжщия нaчинъ играта, докато се изpeдятъ 
всички. За разнообразие може да се допусне, щото онзи, 
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който е cъбpaлъ повече тапи, да бждe нoceнъ нaтpъбъ-orь 
другаря си, докато обиколи eдинъ пжть около кpжra. .Tyкъ 
не се позволява на играчите oтъ кpжra да пoдcкaзвaтъ на 
другарите си, които cъбиpaтъ тапите, кжди има такива, ко­
гато събирачите не виждaтъ нeкoи oтъ тexъ. 

Яко играчите еж много, за да мoгaтъ въ пo-мaлкo· вpe· 
ме да се изpeдятъ вcичкиrfe, мoгaтъ да бeгaтъ по чeтиpмa— 
двама влeвo, двама вдecнo. 

IV. Когато се свърши свободната игра, yчитeльтъ пов­
дига pжцeтe си встрани и командва: — „Задъ мeнъ въ две 
редици, строй се1" Учениците cъ бeroмъ се cтpoятъ въ двy-
peдичeнъ строй на разстояние пeть крачки зaдъ учителя. 
Подравняване класа и обръщане по групи на дecнo. fMap-
шиpoвкa cъ песни, спиране класа, пoздpaвлявaнe и paзпy-
щaнe cъ командата: — „Свободни сте!" 

flнт. Бopлaкoвъ. 

Зиме въ градината. 
(ypoкъ за III oтд.) 

Наблюдения: 
1) Плодове по клoнкитfe на caлkъмa и тpъндaфилa. 
2) Гжceничнн rнtздa. Oпитъ: КЛОНКИ cъ rжceнични rнtздa, пос­

тавени HЪKOЛKO дена близy до печката. 
3) Kaкъ изглeждarь дървесата, когато падне cкpeжъ. 
4) Да се разкопае на нtкoe мtcтo градинската почва и да се 

разгледа 
5) Да се oтptжaть нfeкoлкo клонки, да се обели кората имъ и да 

се види, дали има coкъ въ тtxъ. Да се xвъpлятъ нfeкoлкo зелени клон­
ки въ огъня и да се наблюдава, кaкъ oтъ краищата имъ излиза вода. 

- 6) Да се paзглeдaтъ пжпкитt по клонките на дърветата. Да се 
paэкжcaтъ нfcкoлкo oтъ rbxъ. 

7) Да се извaдятъ нfeкoлкo луковици на кокиче, лале, зюмбюлъ, 
кpeмъ и да се paзrлeдaть. 

8) Кои птици пoceщaвaтъ градината и какво пpaвять. 
Maтepиaлъ за разработка. 

1. Листата на дърветата отдавна окапаха. Сега по вей­
ките на caлкъмa се виждaтъ дълги чушки, напълнени cъ чер­
ни семена, а по клoнкиrfe на тpъндaфилa тyкъ—тaмe личaтъ 
червени плодове. 

2. По клоните на нeкoи дървета има гжeeнuчнu tнtъз6a. 
Въ тexъ cпятъ малки гжceнички, излyпeни още пpeзъ eceньтa. 
Когато стоплихме гжceничнитe гнезда, гжceничкитe се събу­
диха и размърдаха. Пpeзъ зимните мразове гжceничкитe не 
измpъзвaтъ, понеже гнездата имъ еж обвити cъ жилава влак­
неста покривка, която не пропуска ни cтyдъ, ни влага. Or· 
вжтpeпoкpивкaтa е влакнеста. Като cжщинcки кoжyxъ, тя 
топли малките гжceници. Tt спокойно си cпятъ пpeзъ дъл­
гата зима въ топлата кжщицa. 
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3. По клонките на дърветата личaтъ nxnкu. Те еж два 
вида: едни еж заострени, други еж обли, cъ тжпи върхове. 
Въ първите CTOЙTЪ cгънeти лиcтцa, а вь вторите — цветове, 
които едва се зaбeлязвaтъ Лиcтцaтa и цветовете еж покрити cъ 
меки влaкънцa и oтвънъ еж обвити cъ яки жилави люспи, сле­
пени cъ лепкаво вещество, ftкo кaпнeмъ вода върху люспите, 
водните капки не мoгaтъ да влeзaтъ въ пжпкaтa, а се cтичaтъ 
надолу и пaдaтъ на земята. Яко въ тexъ можеше да влиза вода, 
oтъ зимните студове водата щеше да замръзва, и лиcтцaтa биха 
се повредили. Bлaкънцaтa и люспите пaзятъ лиcтцaтa и цвето­
вете oтъ cтyдъ й влага. 

4. Ние разкопахме почвата въ градината. Тя е замръзнала. 
Острилото на мoтикaтaмжчнo се забива въ пpъcтьтa.Корените 
на дръвчетата не мoгaтъ да cмyчaтъ замръзналата влага. Те сега 
cпяrь. Затуй пoдъ кopaгa на дърветата не тече coкъ. Наистина, 
въ клонките има влага; като ги тypимъ въ огъня, виждаме, къкъ 
oтъ тexъ излиза вода, но тая влага е cъвceмъ малко. Rкo пoдъ 
кората на дървото течеше много coкъ, той oтъ големия cтyдъ 
щеше да замръзва, и дървото щеше да се разпука, както се 
paзпyквa бъчва или стомана,напълнена cъ вода, като замръзне. 

5. Ние извадихме oтъ градината и н%колко луковици на 
кокиче, лале, зюмбюли и кpeмъ. Всека луковица е направена 
oтъ мececти люспи, напълнени cъ coкъ. Oтвънъ е покрита cъ 
сухи жилави обвивки. Обвивките пaзятъ oтъ студа мececтитe 
люспи. Луковиците еж запазени oтъ студа още и cъ това, че 
еж заровени доста дълбоко въ земята. Въ луковицата има 
малка пжпчицa; oтъ нея нaпpoлeть ще пoникнaтъ лиcгцa 
и цветове. 

бi Tжжнa и пуста е сега градината. Oтвpeмe—навреме 
клоните на дърветата кaцaтъ само изгладнели врабци, вра­
ни и свраки. Какво пpaвятъ тaмъ? 

7. Преди нeкoлкo дена, когато бе пaднaлъ cкpeжъ, гра­
дината изглеждаше по хубава. Клонките на дърветата бexa об­
сипани cъ ледени иглички и .бexa увиснали нaдoлy.Oтъ тeжи-
нaтa на cкpeжa нeкoи клонки се строшиха. Всички дървета 
тогава изглеждаха като отрупани cъ красиви бели цветове. 
Пeкнa слънце, стопиха се ледените иглички, и дърветата пaкъ 
пoгpoзнexa. 

8. По дънepитe и по дебелите клонки на дърветата има 
нaтpyпaнъ cнeгъ, но само oтъ една страна. Разгледахме иcич-
ки дървета и забелязахме, че cнeгътъ е иaтpyпaнъ само на 
оная страна, която е обърната на ceвepъ. Kaкъ ще си 
oбяcнимъ това ? Когато вале пocлeднйятъ cнeгъ, духаше се-
вepeнъ вeтъpъ. Снежинките падаха нaклoннo oтъ ceвepъ 
къмъ югъ,и се пoлeпяxa на една crpaнa—северната—на дър­
ветата. Така по снега, нaтpyпaнъ по дърветата, мoжeмъ да 
познаваме, oткждe е дyxaлъ вeтъpътъ, когато е вaлeлъ cнeгъ. 

Общо схващане — надписи. Четива. Рисунки. 
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H. Rpгиpoвъ—Kapa-aчъ, Бaлбyнapcкo. 

УpoRъ по iгfcниe въ I кдaeъ. 
Молитва за детето. 

(Ек. Bл. Maнчeвa) 
Бавно и тихо. 

Дeдo Гocпo 
H. Apгнpoвъ 

ди смили се ти нaдъ всички- т i дe-цa. 
3 --=£ 

дe-
Пo-tкнвo. 

I i N 
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Направи ги 
Бавно и тихо. 

Дeдo Гocпo-

1 г . cr T 
Ти честити Всички, всички на cвfc- та 

ди смили се Ти нaдъ всички- тЪ дe-цa. 

, 
1—| м 

- ^ • . · — i F 

дe-

= T Z = З Z 5 :жEЗ— —*~f - * - *— — Д - # -

дo Гoc- пo- ДИ. 

г» 

сми-
CГf 
лн се 

Подари имъ здраве сила-
И щастливи дглги днн, 
Да пopacтнaтъ т t cъ вepa 
За честити бждни дни! 

Дeдo Господи . . . 

Дан на вcmкиmb дечица 
Топли дрехи и храна, 
Bъвъ душите—чиста paдocть, 
Bъвъ cъpдцaтa—светлина. 

Д·feдo Господи . . . 

4. Дай на вcнчкиmb дечица 
Татко, майчица добра, 
Че сираците тжryвarъ, 
Лeдeнъ e.къмъ rfexъ света1 

Дeдo Господи . . . 

Мелодията е разделена колена въ зaвиcимocть orь сми­
съла на текста. 

Зaбtл. Дyмиrfc, напечатани cъ курсив*, еж на ll-я глас*. 
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Откриване на мелодията. Преглеждаме написаните ноти 
класно и си припомняме всичко необходимо за работата ни, 
а именно: oтъ какви ноти се състои дадената мелодия; кa-
кaкъвъ тaктъ имаме ; какви други знаци се cpeщaтъ ; 
темпото и пp.. Cлeдъ топа пристъпваме къмъ coлфиpaнemo. 
Последното "се състои въ изп·feвaнe нотите, бeзъ да взе­
маме пoдъ внимание тfexнитe тpaйнocти (произволно coл-
фиpaнe) - —r просто пeeмъ всеки тoнъ, за да дoбиeмъ 
обща представа за височините и за отношението на всеки 
тoнъ къмъ неговите съседи пpeдъ и cлeдъ него. Maкapъ 
и това да не е истинското откриване на мелодията, ние 
добиваме една обща представа за мелодичната линия и 
за тoнaлнocтьтa, въ която става движението —• тъй да се каже, 
cpичaмe м«лoдиятa. Всичко това извършваме cъ имената на 
нотите. Като нaпpaвимъ тоя oбщъ oбзopъ на предстоящата ни 
работа, пpиcrжпвaмe къмъ очертаване точните извивки на ме­
лодичната линия cъ пoмoшьтa на ръкомахането. Напреже­
нието, което учениците изпитаха при търсенето на тоновете, 
допуска известна умора на мозъка и на гръдния кoшъ, resp. 
диaфpaгмaтa. Ето защо е необходима една малка почивка, пpeзъ 
която пъкъ ще си пoгoвopимъ, що е тaктъ 2/4, кaкъ pжкo-
мaxaмe при него, когато имаме 7г~ни ноти, V-J-HH ноти и Vs"ни 

ноти (тия сведения се нaмиpaтъ въ всеки yчeбникъ по пение). 
— Kaкъ ще изpжкoмaxaмe нашата пeceнь?—• Много просто — 
бeзъ пeниei само изговаряме имената на нотите и pжкoмaxaмe 
(ритмично ,coлмизиpaнe) съгласно горните обяснения и то 
колкото се може по равномерно и бeзъ пpeкжcвaния. При 
това нотите се изгoвapятъ кратко (ла! ми! ла! си!) или cъ 
кaнepвaнe (лa-a, ми-и, лa-a, cи-и) въ eдинъ тoнъ (монотонно). 
Като пocтигнeмъ по тоя нaчинъ динамиката на ръкомахането 
и нотното четене, които еж основата на единството между 
pитмyca и мелодията, cмЪнявaмe нотното четене cъ nbниe на 
нomиmi, но пaкъ pжкoмaxaмe, т. е. пpиcтжпвaмe, както се 
казва, къмъ ритмично coлфиpaнe, не повече oтъ 1—2 пжти. 
Истинската' работа при откриването на мелодията и нейното 
yяcнявaнe не е въ ритмичното coлфиpaнe, а въ ритмичното 
локализиране, къмъ което пpиcтжпвaмe незабавно cлeдъ рит­
мичното coлфиpaнe. - , 

Въ нашата азбука имаме 5 вокали (гласни): а, o, у, е, 
и, Вокалите е , ю, я, еж съставни : e = e или я, ю = и y и я = 
иa, т. е. съставени еж oтъ пъpвигb 5 вокали, затова и нашето 
внимание ще е насочено къмъ тЪxъ (5-тexъ). И понеже при 
пението ние протакаме гласа си на тия вокали то ако вoкa-
лизиpaмe всестранно нoтиpaнaтa мелодия, лесно ще пpилo-
жимъ и текста къмъ нея. Boкaлизиpaнeтo става по след­
ния нaчинъ : 
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2^q"^^=d=^^ ..... :?:ад: '^-AЭ=*A^*7^z± «"• Jk%-^:4-0^1Li-i-Щ нт.в. 

y-y-y-y- y-y-y-y е- е- е- е- е- е- е- е 

ит.в. 

н- и· и- и- и- и- и· и 

Ще рече, че тpiзбвa да изrrвeмъ· дадената мелодия 5 
пжти oтъ край до край cъ различни вокали, а това значи да 
манипулираме cъ тоновете при най-различни положения на 
устата *). При тfeзи. най-разнообразни упражнения (coлмизи-
paнe, coлфиpaнe, pжкoмaxaнe и вoкaлизиpaнe). мелодията ед­
новременно се очертава и oбигpaвa. И за вcичкo·това не е 
необходимо много време. Oпиfътъ на вcfeки npeпoдaвaтeль и 
пeдaгoгичecкиятъ му тaктъ ще му пoдcкaжaтъ, колко ще трае 
вc-feкo упражнение. Bъ първо време всичко това се извършва 
за eдинъ yчeбeнъ чacъ, а въ' последствие, когато учениците 
cвикнaтъ cъ тоя peдъ, aлюpътъ става caмъ rio себе си много 
бъpзъ. Независимо oтъ класната ни работа, y-цитt дoбивaтъ 
ключа за откриване мелодии cъ гласа си, защото коя и да е 
мелодия се обуславя oтъ тия елементи—солфежи0, ритмусъ и 
вокали. И caмocтoятeлнocтьтa на вcfeки y-къ-/ резултата oтъ 
неговата aктИБHocть, ' ще ни бждarь нarpaцa за положения 
T p y Д Ъ . ' > . . • - • . : 

Разработка на. текста. Независимо oтъ чисто музикал­
ното назначение на урока по пение, като. негова : съставна 
чacть се явява и текста. Често пжти недоброто разработване 
на текста става причина.за пропадането ..на иначе успешно 
водената работа. Необходимо, е бавното, ясно и , изразител­
но пpeпpoчитaнe. на стихотворението oтъ. y-циrв, като се oo-
pъщa внимание на ударенията, защото тия oтъ текста и тия 
oтъ мелодията въ една добре издържана пtceнь се cъвпa-
дaтъ винаги. Ударението въ стихотворението винаги се cъвпa-
дaтъ cъ силните времена на тактовете въ мелодията. Упра­
жнявайки стихотворението по тoя.нaчинъ, то неусетно се 
приближава къмъ наизустяването- и ще бкдe пълно, когато 
се свърши cъ мелодията. 

^)ls7rшлoжeниятiГна устата, гледай фотографиите въ учебника 
за I кпacъ на ftт· Димов*, JV изд. 192б r·.cтp. 12-1У.· , , . 
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Запитваме: — Какво е това стихотворение ?— Молитва. 
Kaю» ще п·feeмъ нашата мелодия като знaeмъ, че то е мо­
литва ? — Бавно и тихо. — Haвctкждe еднакво ли ще се 
мoлимъ? — Ще ускоряваме и ще усилваме на нeкoи м·fecтa, 
когато ще искаме децата да cтaнaтъ честити, здрави, силни, 
д · имъ се дaдaтъ топли дрехи и храна, "татко, майчица доб­
ра и пp. Oтъ тия paзcждeния класа идва до заключението, 
че ще пeeмъ: „бавно и тихо (Яндaнтe и пp.)", „по-живо" 
въ второто колено. 

Музикална (слухова) naмяmь и свързване на мелодията 
cъ текста. Яко се вгледаме въ интервалите, образувани oтъ 
oтдeлнитfe тонове на пfeceньтa, ще зaбeлeжимъ, че пo-тpyд-
нитё места еж лa'-ми' 
ре*-ла' и пp. (отбелязани cъ черни ноти) 

ми 2 -ДO z , 

V V 
4 4 

V V V 
4 4 4 

V V V V 
5 3 3 3 

.-Д-1--U-J-LUL _J —l—т-aj— 

V V V 
3 3 З 

fz^3i»_±z| ит. н. I — # _ . 1 
V 
4 

Яко cpeщнeмъ спънка, то тя ще бждe при пението на 
нeкoй oтъ посочените интервали. И ако yпpaжнимъ тия ин­
тервали, намаляваме вepoятнocтьтa за спънка. Посочените 
интервали еж кварти, квинтa и тepци, отбелязани cъ цифри 
(квapтa-4, квинтa-5 и тepцa-3). 

Дадената мелодията е въ тоналности а то1 и c dur бeзъ 
случайни знаци, следователно обиграването на показаните 
кытepвaли кзъ е dur е достатъчно. Казаното до тyкъ е 
вcтжплaниa. Помощно средство — тoнoвaтa стълбица. 

Задаваме на децата следния пacaжъ: 

Дeдo Гocпo- ди смили се 

—Изпейте нотите 1—Изпейте думите пoдъ тeXъl И т. н. 
Продължаваме' да задаваме отделни пасажи (пacaжитb еж 
отделени cт, пyнктиpъ) докато се завърши цялата пeceнь. 
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Упражняването на отделните пасажи има това значение, 
което има и paзбopътъ на сложното изречение въ грамати­
ката. Както сложното изречение е съставено orь peдъ прости 
изречения, така и ц-feлaтa п·feceнь е съставена oтъ peдъ мe-
лoдичecки отдЪли (въ случая ги нарекохме пасажи). 

Задаваме на y-цитё да изпeятъ последователно вече 
два пасажа и cъ това първото колено на пeceньтa е възпроиз­
ведено (колената еж отделени cъ двойна тактова преграда). 
Cлeдyющитe два пасажа ще ни дaдътъ второто колено, а 
третото колено е cжщo като първото. 

Oтъ тyкъ нaтaтъкъ вече пeeмъ молитвата като цeлo, 
прилагайки и останалите куплети. 

За да не се види чудно, нека oбяcнимъ, защо наричаме 
този мoмeнтъ oтъ работата „Музикална пaмять". 

Когато прилагаме тeкcтъ къмъ дaдeнъ пacaжъ orь ме­
лодията, y-цитe требва да пoмнятъ тоя nacaжъ и да пpoиз-
нacятъ думи cъвceмъ различни oтъ имената на нoтигfe и во­
калите, т. е. да еж зaпaмятили мелодията. 

Изпълнението на показаната методическа единица става 
oбикнoвeннo въ два учебни часа : първия чacъ имаме писмена 
диктовка и откриване на мелодията, а втория чacъ — оста­
тъка. Обаче ученици, които имaтъ oпитнocть въ тоя нaчинъ 
на работа, ycвoявaтъ пeceньтa cъ текста само за eдинъ yчe-
бeнъ чacъ. 

Зимна гvbceнь. 
Andante. H.Apгнpoaъ. 

пол- ска ши- ри- на Дpe- ме цt- ла 
%» 

та все- ле- на Спи пoдъ бе- ла пe- ле- на. 
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Но пoдъ б·feлaтa покривка 
Taмъ въ земните недра, 
Песни тихи се пoдeмaтъ — 
Пeятъ житните зърна. 

Ц. Цepкoвcки. 

Зима. 
Molto mosso; Aл. Д.Cимидчнeвъ 

Hии сме стегнали шейните По пързалки и рекички 
И кожусите навлекли. Щ e ти дърпаме кожуха, -
UДe те гoнимъ изъ гopиrt, fl по нашите шeйнички 
Bиждaшъ,кaкъ сме се облекли1. Нека снега ти се трупа!.. 

И кaтъ слънцето залезе, 
Ние на гpъбъ cъcъ кожуха, 
Bceкoй въ кжщи ще си влезе, 
Tвoятъ вerьpъ нeкъ си духа!.. 

Ял. Д. Cимидчиeвъ. 
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К о к и ч е 

2. Кой ли мене се не радва, 
Мене, бeлoтo кокиче ? 
fiзи кича стари, млади, 
Ekrfeкo гиздаво момиче1 

3. Oтъ цветята всички — първо 
Moйтo вrзнчe ще нaпжпи, 
Скоро, скоро ще си ида 
Пpoл·bтьтa щoмъ пaкъ 

нacтжпи ! 

Л . Б о б е в с к и . 



17б Цъфнало бeлo кокиче 

Цъфнало бЪлo к о к и ч е . . . 

2. Па викна nbceнь да гтfee 
Глacътъ й гора люлte. 

3. Дочу я младо кoзapчe 
Oтъ вpъxъ, oтъ кръшни баири, 

4. Извади медно цaфapчe, 
Наду го, сладко засвири. 

5. Цaфapчe cвнpн, извива, 
Дaлeчъ се nЪceнь разнася. 

6. Дaлeчъ се paдocmь разлива, 
Btтpeцъ му тихо приглася. 

H. Moнeвъ. 

3 • б е л. ДyмитБ, напечатани cъ кypcивъ, се п”feяrь по два плiти· 
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Ив. Гeopгиeвъ — гp. Ecки Джyмaя. 

Два урока по вtpoyчeниe. 
Приключихме cвtтлитe пpaздници. Днecъ вcичкиyчитe-

ли еж вече по местата си. Време е да нaдникнeмъ нeкждe, 
за да видимъ сериозно подетата работа cъ безконтролно 
вилнeeщитt дoвчepa деца Oтивaмъ вь близко училище cъ 
двyличeнъ пepcoнaлъ, за да видя, кaкъ oтмopeниrlз учители 
пocpeщaть изморените oтъ продължителната ваканционна 
игра деца. Orивaмъ cъ миCъльтa, че въ това училище ще 
намеря разумно подета образователна и възпитателна ра­
бота на млaдъ yчитeль и стара учителка, които минaвaтъ за 
опитни методици. Глeцaмъ програмата: 111 отделение ве­
роучение и рисуване, IV обратно. 

Отдавна не cъмъ пpиcжтcтвyвaлъ на ypoкъ по въpoy-
чeниe. Bлизaмъ въ 111 отделение. Да си припомня най първо, 
кaкзo се цeлeшз cъ обучението по тоя пpeдмeтъ: 

е) да се създаде у възnumaнuцumrъ u)eяma за Ьoгa и чув­
ство на зaвucuмocmъ cmъ него 

б) да научи yчeнuцumrь да въpшamъ нравствено религиозни 
nocmжnкu и да npeдявяmъ такива искания; да npeycnявamъ coo-
cmвeнumtь и чужди дrьлa omъ нравствено религиозно tлe°uute' 

в) да си cъздaдamъ нравствени0 религиозни правила, нуж0ни 
за въ живота. , , „„„„„__„-

Учитeльтъ застана пpeдъ отделението, cпPe c e P и o з e н ъ 

пoглeдъ върху учениците и cлeдъ кратко мълчание изкo-
мaндyвa : .Седнете добре»! . . . ^Внимавайте- I «Cъ нaвeдeнa 
глава, дълбоко зaмиcлeнъ, той се разходи нeкoлкo пжти 
пpeцъ тexъ, и тихо - cъ молитвено настроение - ги пpe 
пита: кога и защо ги е paзпycнaлъ за пpaздницитb, радвали 
ли еж се те, на кое най вече. еж се радвали, вr tки ли пое 
peщa тия пp .здници cъ paдocть и т. н. T o и j ю д e " Р ™ " 4 " 
ц a з a мнима трогателна среща cъ едно крайно бeдно дете 
преди пpaздницитe, като обрисува ™ з e P н o т 7 i „ r t 
лошото време, състоянието и положението на POдитeлиrt 
му . . . Учениците c ж в ъ зaxлacъ, дори еж трогнати... обаче, 
eлeдъкaтo yчитeльтъ изтъкна, че се е. зaдoвoлилъ cъ по 
мoщь oть 10 лева. и бедното дете cь задоволете0 и блjго 
дapнo:ть я приело и отминало, eфeктътъ и настроението се 
прогниха . Учитeльтъ не схвана вaжнocтьтa нaмoиeнтa * £ 
xy създаденото настроение да доизгради здрави етични н a 
чала, а запита: .Кой ни е нayчилъ да " < > « " « ' ' . T ^ ” У ^ 
сте помагали?" „На кого вашите родители ^ Давали пoмo 
ши - Hnй ни е зaвeшaлъ идеята за подпомагане< 
ЩИ··йм;lOИeтHиИчeeнъaГъпpocъ, който тrAбa,.да се р а з ч е л а 
и прецени. Пpинципътъ на подпомагането требва да се^вca 
ди въ душите на децата не като ^ P a m ^ f cЛfвtno 
като cъpдeчeнъ избликъ, защото, ако пoмoщьтa се дава по 
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пopжчкa, губи етическата си cтoйнocть, къмъ която именно 
напира нpaвoyчeниeтo. Христовата етика е чужда на такава пo-
мoщь. Когато Xpиcтocъ е кaзaлъ : „помагайте си", той не 
дава това като зaпoвeдь, не ни задължава, а като пoтикъ 
на възпитано, облагородено cъpдцe, което се трогва и сак6 
говори на разума. 

Тая кжca, по ценна по етичните си нaкoдки приказка. 
бе достатъчна за учебна единица и би задоволила искания­
та на пpaвcтвeннo·peлиrиoзнoтo учение, което бие предимно 
на чувствата и пocpeдcтвoмъ тixъ на ума. 

Свърши се приказката. Учитeльтъ не cпpЬ. Той я из-
лoжилъ, за да допълни минатия ypoкъ „Рождество Христо­
во." Нему се струвало, мoжи би, че е cъздaлъ връзка меж­
ду тия два урока, та е требвало да се види рождението на 
този, който, тpжбeйки на вceкждe: «помагайте си", още 
живее. И yчитeльтъ почна да вика yчeникъ cлeдъ-yчeникъ 
да paзкaзвaтъ за .Рождество Христово." И какво се устано­
ви? — Това, че преброяването на населението въ това вре­
ме било продиктувано oтъ решението на цapъ .Иpoдa да убие 
«Неродения нoвъ цapь", че овчарите купили и занесли на 
новороденото дете — Христа — cкжпи подаръци.... Учитeльo, 
внимавай1 Проследи добре цeльтa на преброяването1 Раз­
мисли : може ли да се убива нeкoй преди да се роди ! От­
говори си на въпроса: мoгaтъ ли нощно време да се кyпy· 
вaтъ, какви да е нbщa ? Провери: кой е зaнecaлъ cкжпитe 
дарове: oвчapитfe или вълxвитei 

Въ тоя чacъ имаше два урока: нова пpикaзчицa, и 
cтapъ — Рождество Христово. Kaкъ требваше да пocтжпишъ 
cъ eдинa и другия, като cмeтaмe, че те еж две отдЪлни ме­
тодически единици, които зacтжпвaтъ два отдела oтъ веро­
учението: нравствения и религиозния. При първата чacть 
имаме установено положение: бедно дете, което се нуждае 
oтъ пoмoщь. Tyкъ ти цeлишъ”дa вcaдишъ въ детската ду­
ша дoбpoдeтeль — да я пpиyчишъ къмъ състрадание, да и 
внyшишъ милосърдие, да й дaдeшъ пoтикъ къмъ нравстве­
на дeйнocть. Oтъ тyкъ ще пocoчишъ пжтищaтa за изпълне­
нието на човешкия дългъ, ще изтъкнeшъ длъжностите къмъ 
обществото, ще вмeнишъ вceкoмy въ дългъ индивидуалните 
и обществените добродетели. Предстои ти още да се cпpeшъ 
на нpaвoyчитeлнитe народни мждpocти: 1. Стореното добро 
не се забравя, 2. Пpиятeль се въ нужда познава, 3. Каквото 
пocteшъ, такова ще пoжънeшъ и пp. Ти ще тptбвa да cъз-
дaдeшъ нови, нужди за живота на човека, тeзиcи: помагай 
на нyждaющитe се. TБ CЖ твои близки. 2. Пoмoщьтa е дoб-
poдeтeль, къмъ която требва да се пpибeгвa при всеки дa· 
дeнъ случай. 3. Чpeзъ пoмoщьтa се лeкyвaтъ" обществените 
нeджзи.. . . 

Пpй втория oтдeлъ има да се насочи детската миcъль 
къмъ Бога, чиито чудеса еж проявени при Раждането на 
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Христа, които требва да се изтъкнaтъ така, че да се нака­
ра детето да потръпне. То требва да почувства, че има Бorъ, 
който държи cждбинитe на света. По cъoтвeтeнъ нaчинъ 
тpeбзa да се даде на детето идеята за Бога ! да се наблег­
не върху Божествения пpoизxoдъ на Христа. Както се виж­
да, тyкъ се цели друго нещо. Затова не требва да се cмec-
вaтъ тия два урока. 

При тоя ypoкъ не се пoтикнaxa децата да миCлятъ· Са* 
мo се xpoникиpaxa известни събития. Л хрониката бeзъ нyжд· 
нитe изводи и преценки нeмa место въ часовете по веро­
учение. Особенно при преговора детската миcъль требва да 
бждe будна, да бждe продуктивна. 

II 
Пpeзъ втория чacъ бexъ при учителката-
— Разкажи за Блудния cинъ! — Ти разкажи за Ми­

лостивия caмapянинъ ! — Ти пъкъ за Послушния и Heпocлy-
шeнъ cинъ! и т. н. Цeлъ чacъ приказки! 

Kaкъ, госпожице, cъздaвaшъ религиозно нравствено на­
строение? Де еж xpиcтиaнcкo-eтичнитe или простите етични 
начала? Свърза ли пpocтжпкитfe на учениците или замисли­
те имъ cъ положенията въ тия виcoкoпoyчитeлни „приказки" ? 
Замисли ли се нaдъ въпроса : кaкъ требва да се действува 
върху разнебитените cъpдцa и покварени умове на днешно­
то вpeмa ! Дaвaшъ ли си сметка за цeльтa, която се пре­
следва cъ тия назидателни морални „разкази"? Посвети ли 
учениците въ тайните на прозиращите поучения и дaвaшъ 
ли имъ нaпжтcтвeни надписи, за да си oбpaзyвaтъ те свои 
кaтexизиcъ? Прецени: мoжeщъ ли създаде благородни ду­
ши, като иcкaшъ да ти възпpoизвeждaтъ само притчите? 

Така не се мopaлизиpa I Така не се xpиcтиaнизиpa I 



ИЗЪ УЧИЛИЩЕТО И ЖИВОТА. 
(Вести и бележки) 

Въ чужбина. 
Cъfoзъ за кooвнни училищни реформи въ Германия 

(Buud entschiedener Schulreformer). Той е ocнoзaнъ пpeзъ 1919 
г. oтъ известния германски пpoфecopъ по педагогика Пayлъ 
Йocmpaйxъ. Heгoвъ opгaнъ е месечното педагогическо списа­
ние «Die neue Erziehuug" (Нова възпитание), което на 31 дe-
кeмвpий м. r. завърши осмата си годишнина. До сега cъю-
зътъ е издaлъ много педагогически книги, въ които излага 
възглeдитfe си върху необходимите училищни реформи. Ос­
новните му положения еж следните: 

Училището требва да развие всички способности на ин­
дивида така, че той, като служи на себе си, да служи и на 
обществото cъ най гoлeмa полза. 

Новото училище не ще бждe зaвpeнo, както сегашното, 
cpeдъ населени места, а ще бждe устроено близy до при­
родата и въ самата нея. Въ големите градове ще има сек­
торни yччлtщa, поставени въ края на секторите, а въ селата 
и мaлкumtь градове ще се ypeждamъ училища cpn,дъ самата при­
рода. Те ще бждaтъ съчетание оть стопанство и училище. Ра­
ботата въ новото училище не е само цeль, а служи за усъвър­
шенстване на цeлocтнaтa личнocть, за събуждане на всички 
дремещи заложби у възпитанницитё. Учениците ще въpшaтъ 
само такава работа, която имъ подхожда и която е педаго­
гически потребна. Cъюзъmъ на yчuлuщнumtь реформатори е за 
единно, еластично и жизнено училище. Децата въ своето разви­
тие най първо минaвaтъ пpeзъ забавачница (ясли); cлeдъ 
това къмъ третата си година пocтжпвaтъ въ детска градина. 
Въ нея пpecтoявaтъ до шестата си година. Въ детската гра­
дина главно место е дадено на играта и на дейностите, 
свързани cъ играта. Oтъ детските градини питомците пoc-
тжпвarь въ първоначалното училище, въ което cтoятъ до 
единадесетата си година. Въ това училище нeмa точно уста­
новена програма. Обучението въ него има cлyчaeнъ xapaк-
тepъ. Изобщо въ това училище и при тази възpacть се гледа 
да се подтикне всестранното развитие на детето и да се заяк­
чи волята му. Планомерното обучение започва oтъ-дванаде­
сетата годишна възpacть въ така наречената cptьдня учебна 
cmeneнъ (гopeнъ кypcъ на основното училище) Обучението 
тaмъ се дели на минимално, което тpъбвa да се усвои oтъ 
всички питомци, и на свободно, по шбopъ Постепенно децата 
се rpyпиpaтъ за обучение не cпopeдъ възpacть, а cпopeдъ 
способности. Изпити не cжщecтвyвarь. Въ тaкъвъ видъ обу­
чението продължава до шестнадесетата година — последна, 
пpeзъ която се дава общо образование, Cлeдъ това нacтжп-
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вaтъ две години за специализация: научна или професионална. 
Bъ края на осемнадесетата си година юношите зaвъpшвaтъ 
средното училище, което минaвaтъ всички деца. Ето това 
paзбиpaтъ училищните реформатори пoдъ думата „единно 
еластично училище". Благодарение на него избopъть на про­
фесия ще бждe пpaвилeнъ, а не cлyчaeнъ, както при днеш­
ното училище. Пoдъ жизнено училище те paзбиpaтъ училище 
бeзъ учебна програма и специално определена метода. Всич­
ки педагогически правила требва да излизaтъ oтъ обектив­
ния живoтъ и oтъ детето, като caмoycъвъpшeнcтвyвaщa се 
личнocть. Училището требва да бждe копие на живота, cнaб 
дeнo cъ салони за работа, игра и почивка, трапезарии 
и други. 

Възгледите на училищните реформатори за npoдyкmuв 
нomo училище еж близки и почти се пoкpивaтъ cъ тези на 
Рус6, Пecтaлoци, Фиxтe, Kaнтъ, Гьоте, Moнтecopи, Kepшeн-
щaйнepъ и дp. Cжщo и по други въпроси реформаторите 
cъвceмъ малко се paзличaвaтъ oтъ тия педагози и филосо­
фи. Мнението имъ, че чoвrькъ е caмoцeлъ, напълно се съвпада 
cъ това на Канта. Cъ Гьоте мненията имъ cъвпaдaтъ по въ­
проса за творческо производителния чoвeкъ и caмoycъвъp-
шeнcтвaнeтo, но Гьoгe е пo·индивидyaлиcтъ oтъ реформато­
рите. Kepшeнщaйнepъ и реформаторите миcлятъ еднакво по 
въпроса за развитието на целокупната личнocть. 

Опитите на нeкoи педагози да кpитикyвaтъ чacтиrв, 
отделните неща на новото училище, а не самото ново учи­
лище, пoкaзвaтъ, че становището на училищните реформа­
тори е добре избрано. Haпp., Kepшeнщaйнepъ сочи, че въ но­
вото училище се npинeбpeгвaлo естественото деление, на 
което еж склонни възпитaнницитe. Той иска училища за yм· 
cтвeнъ тpyдъ и такива за физически тpyдъ. Най дoбъpъ из-
бopъ (деление на учениците) става въ новото еластично y-
чилищe, кждeтo юношите cлeдъ шестнадесетата си година 
peшaвaтъ, cъ какво да се зaнимaвaтъ: дали cъ yмcтвeнъ 
или cъ физически тpyдъ. Шпpaнгepъ и flлoиcъ Фишepъ кaз-
вaтъ, че продуктивното училище на новите реформатори не 
ще може да се издържа само. Реформаторите, обаче, нико­
га не еж мислили да се издържа училището само, а да про­
извежда cъ oглeдъ развитието на децата и чpeзъ производ­
ството да се oбyчaвaтъ. Фuшepъ се страхува да не би произ­
водството въ новото училище да отнеме всичкото време на 
учениците. Това, разбира се, нeмa да стане, защото стопан­
ството въ бжджщeтo продуктивно училище не е caмoцeль, а 
средство за усъвършенстване и развитие на децата, caмoцeлъ 
еж caмumtь деца. Teoдopъ Жumъ посочва като слаба страна въ 
исканията на училищните реформатори това, че, за да се 
ocжщecтви новото училище, еж нyждни усилията не само 
на педагозите, но и на всички интeлeгeнтни сили, а cжщo, 
че сегашната дeйcтвитeлнocть е малко пригодна за новото 
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училище. Мислите му еж прави. Училищните реформатори 
миcлятъ, че, за да се cьздaдe новото училище, еж нужни 
усилията на всички, а за дeйcтaитeлнocтьтa, че тя требва да 
се пригоди постепенно за него. 

Всички критици ся съгласни и oдoбpявamъ новото' училище 
въ неговата цrьлocmъ. Другояче не може и да бжцe, понеже 
то е поставено на психологични основи и е взeтъ въ внима­
ние живота, който въ сегашното е почти пpинeбpeгнaтъ. Най-
важното въ възгледите на училищните реформатори за но­
вото училище е това, че тези възгледи нз се cмtтaтъ като 
нещо завършено и нeизмtнимo: rk мoraтъ и ще бждaтъ 
измeнявaни cпopeдъ нуждите на живота и изискванията на 
науката. 

За да се създаде нoвoтo-yчилищe, пpeдъ което сегаш­
ното ще бждe ctнкa на училище, се иcкaтъ много усилия и 
средства. Hyжднa е дружната работа на всички учители и 
на всички интeлeгeнтни сили въ страната До като се ocж-
щecтви то, ще се мине доста време, но туй на требва да ни 
плаши и не бива да ни кара да cтoимъ cъ сгънати pжцe, а 
всеки, както може и колкото може, требва да подготвя поч­
ва за него. Нека на първо време, мaкapъ отчасти, прокарва­
ме онези oтъ мислите на Съюза за коренни училищни ре­
форми, които мoгaтъ да се пpилoжarъ на практика сега: не­
ка не пpинeбpeгвaмe творческия тpyдъ на детето; нека му 
дaдeмъ достатъчно поле за работа, а- най вече за caмoдeй· 
нocmъ; нека cъздaдeмъ училищни градини, работилници, тe-
papии, aквapии, а, дето еж създадени да гледаме, да ги 
пoдoбpимъ. Така ние, мaкapъ и бавно, ще въpвимъ къмъ 
новото училище. p, ^ ^ 

Гражданското и нравственото възпитание вь амери­
канските държави, въ които се говори испанска. 

Аржентина. Съгласно закона за народната просвета 
oтъ 1884 г., нapoднитt училища въ Аржентина еж строго 
светски. Влиянието на църквата е cъвъpшeннo премахнато. 

Вероучение може да се преподава само oтъ духовни 
лица и то не пpeзъ времето, определено за обучение. Съг­
ласно разпоредба oтъ 1885 г., е установено: „ако пoиcкaтъ 
духовни лица oтъ разни вероизповедания да oбyчaвaтъ въ 
училищата децата по вероучение, требва да се oтнecaтъ до 
училищните настоятелства, за да имъ се определи помеще­
ние и време, като при това се спазва наредбата, cпopeдъ 
която не може да има обучение по вероучение, ако не еж 
записани за тая цeль най-малко 15 ученика". Съгласно cж-
щaтa разпоредба, „по вероучение мoгaтъ да се oбyчaвaтъ 
само тия ученици, на които родителите предварително еж 
дали съгласие за това. Забранено е на главните учители и 
на учителския пepcoнaлъ да взeмaтъ, каквото и да е участие 
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при това обучение". Наместо вероучение, съгласно закона, 
е въведено нpaвoyчeнue (по фpaнцyзки oбpaзeцъ). Cпopeдъ 
закона oтъ 1834 гoд., народните училища имaтъ за цeль 
да пoдъpжэтъ и пoдпoмaгaтъ едновременното морално, умст­
вено и физическо развитие на децата oтъ 6 до 14 гoд. въз· 
pacть. Задачата на нpaвoyчeниeтo е формулирана oтъ зако­
на така: а) да пробужда и усилва благородните чувства, 
б) да потиска лошите наклонности, в) да култивира cъвecтьтa 
у децата, г) да развива навици за морални обноски. 

Отстраняването на църквата oтъ училищата и превръ­
щането на училищата въ cвtтcки има големи последствия за 
страната. Аржентина бързо напредна. Това се види най-доб­
ра, ако се направи сравнение cъ другите южноамерикански 
дъDжaви и cъ cтaтиcтичнитe данни oтъ преди 1884 r. I ipeзъ 
188О г. въ Аржентина имало 1279 училища cъ 2107 учители 
и 86,724 ученици. Пpeзъ 1830 г. cпopeцъ статистиката имало 
2418 училища cъ 5800 учители и 203 721 ученици а пpeзъ 
1919 r. имало 7491 училища cъ 28,099 учители и 945,128 уче­
ници. Резултатите oтъ напредничавата училищна политика 
на аржентинските правителства еж на яве. Пpeзъ последни­
те години забелязваме бързо стопанско, политическо и кул­
турно развитие на страната, която преди нeкoлкo години 
пpeкжca сношенията си cъ Ватикана. ' 

Б о л и в и я - Училищата, cжщo като въ Л P 5 ™ » 3 ; * 
светски. Вероучението въ училищата е заместено cь• « 0 P « 
но и гражданско обучение. Реформите cЖ направени oтъ 
белгийския пeдaгoгъ Г. Руми (P. Roumy), когото пpaвитeлет -
вoтo на Боливия поканило, като вещо лице, да реформира 
училищата (1914 г.). в , ^ „___„. 

Колумбия. Училищата въ Колумбия <* нвииpaтъ, нaпъл 
но пoдъ влиянието на духовенството. 4л. 41 oтъ закона за 
училищата гласи: „Народното образование ще се оР""изи 
pa и управлява въ съгласие cъ католическата P ^ " ™ * " Ъ P . 
вoнaчaлнoтo учение е за cмiткa на oбщинитЬ. То е бeзплaт 
но и не е задължително". Католическо вероучение се учи 
нaвceкждe задължително Съгласно наредби orь 19041 roд., 
нaвcfeкjкдe, дето cвeщeникътъ пожелая да учи дедата.на rt 
poyчeниe, тоя пpeдмeтъ ще му се oтcтжпвa. ftкcк™ вfepoyчe 
ниeтo се преподава oтъ yчитeль, това ще «aв%пoдъ кон 
тpoлa на cвeщeнникa. Гpaмoтнocтьтa въ K o л У м б ™ « н " ™ З I £ 
cтeпeнь. Никой не се грижи и не изисква, щото децата дfl 
пoceщaвaтъ училищата- За висшето образование се грижи 
духовенството. До какво положение е Аостигнала
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види oтъ туй, дето само въ Богота, столицата на Колумбия, 
има 12 мoнacтиpя. ^ , , . , „„__r,ямu·>н·fcмa 

Коста Pикa. В е р о у ч е н и е ^ ; учебните " P ^ ж д a н c к o 
Вместо вероучение, еж въведени нpaвoyчeниe "№*™"™° 
учение, които имaтъ за задача да paзвиятъ етични чувства и 
да кyлтивиpaтъ у децата социални задължения и добри о6ще 
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cтвeни отношения. Hpaвoyчeниeтo и rfeлecнитe упражнения еж 
слети въ eдинъ предметь (educaci6n moral у fisica). Сега Кос­
та Pикa е най-културната държава въ Централна Америка. 

Чили. Училищата въ Чили на име еж свободни, но еж 
пoдъ влиянието на църквата. Чили е, може би, едничката 
държава на света, въ която всеки може да се учи въ учи­
лищата бeзъ предварителна подготовка, стига да има добро 
поведение. Въ училищното настоятелство, което се състои 
oтъ 1Ч члена, е задължително поне eдинъ oтъ т t x ъ да бж 
де cвeщeнникъ. Обучението по вероучение се намира пoдъ 
кoнтpoлaтa на cвeщeннициrfe. Вероучението обхваща свеще­
на история, кaтexизиcъ и нpaвoyчeниe. Учи се cжщo граж­
данско учение и народно стопанство. Църквата има roлeмo 
влияние върху жителите на Чили. Хората еж изобщо набож­
ни, нравствени, добри патриоти и доста образовани. 

Caнъ-Дoмингo . Учебното дело е реформирано пpeзъ 
1918 г. пoдъ влиянието на Съединените щати. Училищата еж 
светски, Никой yчeникъ не може да бждe зacтaвeнъ да учи 
вероучение или да ходи въ църква пpoiивъ волята на баща 
си, настойника си или" пpoтивъ cвoитъ наклонности. Препо­
даването на вероучение въ училищата е позволено само по 
искане на родителите и то ако има поне 10 ученика. Вмес­
то вероучение, еж въведени предметите: нpaвoyчeниe. и граж­
данско учение. 

Eквaдopъ . Училищата еж светски, безплатни. Посеще­
нието на училищата за децата е задължително. 

Xoндypacъ . Училищата еж светски. Вместо вероуче­
ние, учи се нpaвoyчeниe и гражданско учение по eдинъ чacъ 
въ първите три отделения на първоначалното училище (всич­
ки отделения еж пeть). Въ четвърто и пето отделения се 
учи гражданска наука по три часа седмично. 

Никарагуа. Въ тая република католическо вероучение 
се преподава само въ тия селища, кждeтo мнозинството oтъ 
жителите еж католици. Въ селища, дето жителите еж oтъ 
друго вероизповедание, оставя се пълна свобода. Всеки 
yчeникъ се освобождава oтъ вероучение, ако баща му пода­
де на главния yчитeль писмено заявление. Това заявление 
се докладва веднага на училищното настоятелство. Вероуче­
нието е заменено cъ изучаване конституцията на републи­
ката. Съвместно обучение на децата oтъ двата пола е за­
бранено. Heпpeкжcнaтитe политически вълнения въ страната 
пpeчaтъ на правилното възпитание и обучение. 

Панама. Вероучение и нpaвoyчeниe (religion у moral) се 
гipeпoдaвaтъ въ първите три отделения на първоначалното 
училище cъ по два часа седмично, а въ четвърто и пето от­
деления cъ по eдинъ чacъ. Учи се и гражданско учение. 

Перу. Училищата се нaмиpaтъ пoдъ влиянието на ду­
ховенството. Между шecтьтe предмета въ първоначалното 
училище фигурира „doctrina cristiana". Католическата религия 
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е държавна. Житeлиte* еж нeвeжи”и нёWoraтъдa се пoxвa-
лятъ cъ гoлeмъ мopaлъ. Често и духовни длъжнocгJi:cei-зae-
мaтъ oтъ невежи и морално^ ;пaйнaлй^лицa; та Останало 
нужда папата (на l.Vr-1894 г:)v дa; 'предпише- rtai владиците 
въ Перу „да не дoвepявaтъ духовни длъжности на ;xopa-не­
морални и невежи". 

'•'~ Уругвай.” Oтъ' f90Э г: "* yчилиtцafа въ" peViyбл”икa Уруг­
вай еж светски. Преподаване на вероучение й 'извършване 
на религиозни служби въ училищата еж зaбp”aнfeнй.”Bёpoyчe-
"ниeтo е заменено cъ нpaвoyчeниe и rpaждaнckb”yчeниe. Въ 
горните отделения на основното училище се. изучава консти­
туцията. Уpyrвaйcкитe училища бързо пpoг”pecиpaтъ1.* Пpeзъ 
1907 т. въ Уругвай имало б71 училища cъ. 60;747 ученика, а 
пpeзъ 1918 r. — 987 училища cъ 105,746 ученика. 

Венецуела. Училищата-еж светски. Вероучение се пре­
подава тaмъ, дето родителите поне на 10 ^ученика 'зaявятъ 
за това. Btpoyчeниeтo е заменено cъ нpaвbyчeниe и граж­
данско учение. Въ горните отделения се учи и хигиена." Ве­
нецуела е още cлaбoкyлтypнa страна. 

Мексико. Известно е, че въ Мексико се води остра 
културна борба. Вероучението е изхвърлено oтъ всички yчи-

-лищa-и обучението е поставено на светски начала. 
(Изъ ,Pedagogicka,Eozhledy", XXXV1I.Л0). 

• Пeдaroжки кoнгpвcь въ Бepлинъ. На 13 и 14 aп· 
•' pилъ т. г: cevcвиквa въ Бepлинъ koнгpecъ· на Международ­

ния- cгюзъ на yчumeлcкumtъ организации. Членове на' тоя cъюзъ, 
който се основа миналата година въ Лoндoнъ,' cлeдън'двe 
подготвителни събрания въ Дмcтepдaмъ иrПapижъ,- еж учи­
телските съюзи почти на всички европейски държави/ меж­
ду които е и Бъпгapcкиятъ· учителски cъюзъ. 

Въ свръзка cъ свикването на тоя- кoнrpecъ Берлин­
ското учителско дружество; по пopжкa на Гepмaнcкия-·yчи-
•тeлcки cъюзъ, cъ съдействието на Пpycкoтo министерство 
на народната просвета и на Берлинската община, свиква въ 
дните oтъ 12 до 17 aпpилъ 1928;roд,; педагожки-конгресъ, 

'•въ който ще се изнecaтъ редица реферати и, ще се : ype-
uдarь ; нeкoлкo изложби, за да се обрисува лика нaнoвoтo-

гepмaнcкo училище. 
p ' Bидни·' представители на училищката-власть;-" педагози, 

общественици!И дейни учители и учителки ще -yчacтвyвarь 
въ конгреса. 

Пъpвияrьфeфepaтъ ще се чете lOrъ-д pъ>••Бeкepъf· мини-
cтъpъ на Просветата въ Прусия. 

Ето нeкoи oтъ многото интересни реферати, които ще 
” се-пpoчeтaтъ вVтoя кoнгpecъ: 

a>lМинистерски-дupeкмopъ Kecmнepv, — Основното училище 
"•въ Германската образователна система. 
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Пpoф. Дpъ Kcpшeнщaйнepъ — Ocнoвниятъ yчитeлъ като 
възпитaтeль 

Пpoф. Дpъ Зaйфepmъ — „Новото oбэaзoвaниe на учителя 
Учмл. cъвemнжг Дpъ Kapcщeдъ — Самообразованието на 

учителя. 
Дpъ Kapceнъ — Немските опитни училища. 
Фpaнкфypmcкu общински yчuлuщeнъ cъвemнuкъ Kpeчмaнъ — 

Модерните училищни здания. 
Г-жa Дъoшepъ — Детските училища. 
Peкmopкa Фъopщaнъ — Ocoбитocть на женското възпи 

тaниe. 
Пpoф. Mode — Музикално възпитание. 
Дpь Hoeндopфъ — Физическото възпитание въ училището. 
Дupeкmopъ Иoнmepъ -­ Филма и светлите картини въ ус­

луга на училището. 
Cъ съгласието на д pъ Hoeидopфъ, диpeктopъ на пpyc-

кoтo средно y-щe за физическо възпитание, 3 момчета и 3 
момичета oтъ училището ще пpeдcтaвяrъ една картина за 
днешното физическо възпитание на учещата се млaдeжь. 
Отделни групи oтъ учители и учителки, членове на гимна­
стическите д-вa, ще пpeдcтaвятъ нагледно подгсовката на 
учителите и учителките по гимнастика. 

Отделни представители на разните германски градове 
ще дoклaдвaтъ за предприетите и прокарани въ градовете 
имъ училищни peфcpми. Пpeдceдaтeльrь на училищното на­
стоятелство въ Виена, г-нъ Глъoкeнъ, ще докладва за peфop-
мeнитe училища въ Виена, учил. cъвiзтникъ Гъoцe — за тия 
въ Xaм_yprъ, yчитeльтъ Май — за учил. реформи въ Дpeз-
дeнъ и т. н. 

Пpeзъ време на конгреса ще се пpeдпpиeмaтъ редица 
пoceшeния на добре уредени опитни училища, гимнастически 
салони, кабинети, сбирки, yчeнишки кина и дp. 

Една широка по зaмиcъль изложба на училищни по 
coбия и пoкжщнинa се готви още oтъ сега. За цeльтa еж 
определени две големи училища, въ които ще се уреди из 
лож6ата, като се изложи и самата работа въ новото учили­
ще. Особено место въ тая изложба ще се даде на опитните 
(реформирани) училища, каквито има въ Дpeздeнъ, Виена, 
Лaйпциrъ, Xaмбypгъ, Maнxaимъ и дp. Ще бждe представено 
и учебното дело въ селата. 

На кoнгpecиcтитe ще се дaдaтъ всички улеснения да 
пoceтarь културните институти въ Бepлинъ, като се oтвa 
pятъ за тexъ широко вратите на всички театри, музеи, га­
лерии, художествени училища и дp. • „ „ 

Дpъ K Cвpaкoвъ. 

ЕДИННО уЧИЛИЩе ВЪ ФpaHЦИЯ. За него се води cпopъ 
oть нeкoлкo години. Cтpeмeжътъ е, да се изpaвнятъ класо­
вете въ разните училища и да се даде възмoжнocть на де-
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цaтa да пocтжпвaтъ въ всички видове училища. Днешните 
училища въ Франция еж въ пълно противоречие cъ единно­
то училище. На една страна има първоначално училище, про­
гимназии и педагогически училища, въ които вcfeки се учи, 
бeзъ да плаща училищни такси, а на друга — подготвителни 
класове, средни и висши училища, въ които мoгaтъ да се 
yчaтъ само деца, които плaщaтъ високи такси. Образовани­
ето на детето въ Франция зависи не oтъ неговите способ­
ности, а oтъ имотното състояние на poдитeлитfe му. За да се 
осъществи единното училище, ще требва да се разруши 
днешната система. Борбата се поведе най първо срещу под­
гот0вителните клaccвe при cptднeтo училище. Съгласно за­
кона oтъ 3 май 1923 г , първоначалното училище направо се 
свързва cъ cptднeтo училище. Пpeмaxвaтъ се тъй наречени 
т t .елементарни и подгот0вителни класове". 

Назначената oтъ миниcтъpъ flлбepтъ комисия намира 
най големи спънки при уредбата на cp·fcднитe училища. Cпo-
peдъ комисията, училищата тptбвa да се paздeлятъ на пър­
воначални, нucшu cptьднu, висши средни и висши. Въ ниcши-
тe средни се пpeпopжчвa да има отдели: класически, мoдe-
peнъ м технически. Bь висшите средни училища paзличaвaтъ 
пeть типа : ecoles nationals pгafessione!Ies, ecoles d' arts et metiers 
ecoles d' administration et ёcoles nriuёes, ёcoles normales' lycees et 
colleges, но при разрешаване на въпроса комисията cptщa го­
леми спънки. Тя иaмиpa, че, ако се пpoкapaтъ тия реформи, 
средните училища ще се пoнижarь Комисията е решила да 
даде еднакви права на всички младежи, които пpитeжaвaтъ 
зрелостни свидетелства, oтъ който и да еж типъ на висше­
то cpeднe училище. Всеки ще има право да пocтжпвa въ 
всички видове висши училища. Единното училище изисква 
по възмoжнocть и еднаква подготовка на учителите. Пред­
вижда се всеки yчитeль непременно да свърши cpeднe учи­
лище. 

Гoлeмa пречка за тия реформи въ Франция еж част­
ните училища, ocoбнo вероизповедните. Реформата ще тpъб· 
вa да се прокара така, че въ peзyлтaтъ да не се получи нъ-
щo нежелателна за държавата: родителите да пoчнaтъ да 
пpaшaтъ децата си въ частни училища. Мнозина нaмиpaтъ 
за уместно, образованието да бждe дъpжaвeнъ мoнoпoлъ, 
да се зaкpиятъ всички частни училища; но други cмeтarъ, 
че cъ това ще се ограничи свободата на гражданите. 

Учебното дълo въ Естония Ecгoния има единно учи 
лищe. Преминаване oтъ първоначалното училище въ сред 
нето и oтъ него въ висшето става бeзъ всякакви изпити 
Както въ първоначалните, тъй и въ cPeДнитfe училища е въ 
вeдeнъ pжчния тpyдъ. Първоначалното училище е шecтro 
дишнo. Задължителното учение трае oтъ 8 до 15. гoд. въз 
pacть. Съгласно закона oтъ 1830 r. задължителното учение 



rpl88 Иaъ- училището л,живoтa 

се,продължава cъ 2 години (oтъ 7 до 1б години) за децата, 
които нe.cлeдвaтъ въ cptднe училите.. T:Б се зaдължaвaтъ 
да. cлeдвaтъ 2години въг допълнително училище. Въ едно 
отделение- има. 40 деца; само въ кpaeнъ случай 50. flкo 2 
отделения сжллети въ едно, максимума на децата е 40, при 
сливане на ,3 отделения — 3б, а при 4—30. Училищата се 
издържате оть общините. Haвceкждe, дето има 15 или 20 
деца,, подлежаща на задължително учение, се отваря учили­
ще. Cpeднeтo общообразователно училище е пeтoклacнa 
гимназия,-Двата ,клaca еж общи, еднакви, а cлeдъ това учи­
лището се,дели на секции:. хуманитарна (класическа), реал­
на, домакинска,, стопанска, техническа, за постройки и педа­
гогическа (учението- въ последната секция се продължава cъ 

,една,година повече), Ocвeнъ .това има и самостоятелни шe-
cтoклacни педагогически училища. Въ eдинъ клacъ не може 
да. има повече oтъ 40.ученика. Въ Естония има 2 висши учи­
лища ;5 yнивepeитeтъ въ Дopпaтъ и политехника въ Peзaлъ. 
Дppпaтcкиятъ yнивepcитeтъ се.считаше най-стария yнивepcи 
тeтъ. въ .Py,cия. Политехниката въ Peвaлъ е отворена ,npeзъ 
Д920 дГOд. ̂ Държавата се грижи твърде много за народната 
пpocвътa. Пpeэъ 1924 г. е издaдeнъ зaкoнъ, ,cпopeдъ който 

.вctкa ;Qбщинa ,e·длъжна, да, си ,отвори,(библиотека. 

Рецензии и книгoпиcъ. 
: Учебници по пtниe за I клacъ. 

Достойнството на eдинъ yчeбникъ по пtниe не е само 
въ сполучливия избopъ на пtcнитe, а и въ упражненията (ди­
ктовки и coлфeжии), които ще ни пoдгoтвятъ за пtcнитe. 
И понеже въ прогимназията вече се заговорва за нотно пе­
ние, то тези упражнения дoбивaтъ ocoбнo важно значение. 
За слухово пение ще се нaмepятъ кyпъ сборници, но ptдкo 
еж хубавите учебници по нотно пение. За сега ние разпо­
лагаме cъ четири такива: 

- Д. x. Гeopiueвъ — Пrьнue за I кл. (IV uзд„ 1926 гoд). 
Mчeбникътъ е кpaтъкъ, нaпиcaнъ е кoнcпeктивнo и лa-

кoничecкй. Всичко въ него е изложено като за пpeгoвopъ. 
Qcвeнъ„тoвa въ него. има интересни обяснения. Haпp., на 
CTP· 7:^>3щ нотите,. на, .които колелцата или „тoчкитt.,." 
Caмъ.,aвтppътъ,rcмётa, че понятието нота не е обяснено-до­
статъчно и t/добавя,, още .„колелца", и „точки".-Orь cтp. 9 
нaтaтъкъ ни,cж дадени 11 coлфeжии и 2 песни. Колкото и 
дa,cм.e ce^тapaли да qткpиeмъ y.тeзи coлфeжии нёкaквa мe-
Toдичнa,пocлeдpвaтeлнocть,srвce не сме ycпeвaли. Haпpoтивъ, 
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cжщecтвyвaтъ< такива скокове и•'пpaзднoти·, щoтc ! yпofpШa· 
та имъ' се указа cъвъpшeннo непрактична.»Hиe"ocтaвaMёгc·i 
убеждението, че т t еж нахвърлени cъвceftъ; случайно,'; бeзъ· 
да се взeмaтъ-пoдъ внимание особеностите r'на "началното 
нотно пЪние. Явтopътъ не си е дaлъ tpyдъ да нй= даде1 да­
же подготвителни упражнения за тoнбвaтa стълбица.';·ПoмЫ 
нaтитe 1Л coлфeжии по никaкъвъ нaчйнъ не cлyжaтъ; за т6вay 
Haпp., на cтp. 11 № 4 има интервали „фa^pe1- и „фa^дo*^ 
преди да ни е дaль по-важния'-^ „coлъ”-дo1; На-!£жщйта 
cтp. въ N° 5 срещаме интервала „peг-coлъ":;'cтp. 12 № T— 
„ре2-ла". Общо взето не е обърнато нyжднoтo внимание на 
V cтeпeнь като втори тoнъ cлeдъv тонйкатаг а въ •№. 6 на 
cтp. 12 даже пpиcтжпвa къмъ разширяване- на токовата 
cдълбицa cъ ре2. Ocвeнъ това, въ всички coлфeжии ^липсва-
oпpeдfeлeнa мeлoдичнocть. На cтp. 18 се казва: „Лeraтypaт,a-
се поставя на ноти еднакви по височина", а на cтp. 20 
„Знакъть джrичкa, пocтaвeнъ на две, "или повече^ ноти-раз­
лични по височина, се нарича легато" и т. н. 

Чyдимъ се, че този yчeбникъ е пperьpпeлъ ·шecтб! из->' 
дaния. Вероятно,' неговата cтaбилнocть- на педагогическия' 
книжeнъ пaзapъ се дължи на имeнитocтьтa-нa автора ·мy— 
диpeктopъ на музикалната академия. 

T. K. Пъндeвъ — Уче6н, по tmнue за I кл. (IV npep.uзд. 1926и) 
Haпиcaнъ въ лeкъ и paзбиpaeмъ cтилъ. Елементите въ 

него еж наредени по естествения имъ пpoизxoдъ при paзвй·-
тиeтo на yчeникoвитe сили. Изoбилcтвyвa cъ coлфeжv)й-и 
пtcни, наредени по възxoдящъ peдъ и бeзъ скокове. Toнo--; 
вата стълбица е подготвена oтъ peдъ coлфeжии и пъcни 
така, че иде като естествена последица. Добре е обяснено-
легатото.въ coлф. № № 40 и 41 (cт. 30и31). Meлoдйчнocть-
та на coлфeжиитt тyкъ ясно изпъква, а това ги прави ин­
тересни и леки за зayчвaнe. Песните еж повечето oтъ авто­
ра и въ духа на обучението. Покрай тfcзи си добри страни 
yчaбникътъ е лишeнъ oтъ вокални упражнения, а не всички 
преподаватели еж находчиви въ тая oблacть. Bъpвaмe, че 
aвтopътъ въ бждaщeтo издание на учебника ще внесе peдъ 
подобрения и ще запълни пpaзднoтитe му. 

Дtбp,u Xpucmoвъ -r- Нотно nnнue за 1кл. (IV npep. uзд.19261.) 
Казаното за учебника на Пъндёвъ, би могло да се по-J 

втори и за тоя yчeбникъ. Ocвeнъ това, r. Д. Xpиcтoвъ···ce e· 
пocтapaлъ да ни даде едно по-пълно pжкoвoдcтвo по -нотно 
пЪниз. У него всичко е обилно и обмислено. Toнъ cлeдъ 
тoнъ нeyctтнo се нарежда тoнoвaтa стълбица cъ много упра­
жнения за вctки тoнъ. Учeбникътъ е paздeлeнъ на три части.-
чacть I-вa е чисто теоретическа - за запознаване, cъ музи­
калните понятия и нeкoи знаци; част6 11-a· — увлекателно 
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запознава и oбигpaвa учениците cъ отделните тонове oтъ 
стълбицата до нейното построяване; чacть IИ-a — разширя­
ва тoнoвaтa стълбица въ обема на две oктaви. песните и 
coлфeжиитe еж крайно увлекателни. Изобщо цeлиятъ yчeб-
никъ е нещо завършено. Изпъcтpeнъ е cъ peдъ методически 
бележки. На всеки y-ль по пение той би мoгълъ да служи 
като pжкoвoдcтвo пpeзъ цeлaтa година. Oбшиpнocтьтa на 
учебника не го прави пpeтpyпaнъ Но, покрай тези достойн­
ства, би било желателно yчeбникътъ да бждe cнaбдeнъ cъ 
фотографии за положението на устата при вoкaлизиpaнeтo. 

Ат. Дuмoвъ — Пrьнue за 1 кл (IV npep. uзд., 1926 юд). 
Eдинcтвeниятъ yчeбникъ, cнaбдeнъ cъ фотографии за по­

ложението на устата при пението на всеки тoнъ oтъ стъл­
бицата. Това въведение дава на учебника предимство нaдъ 
всички cжщecтвyющи учебници по пение и прави чecть на 
автора му. При запознаването cъ различните видове тактове 
има поместени и ритмични упражнения (cтp. 23, 26 и 33). 
Иначе взето целия yчeбникъ не е много oбшиpeнъ. Coлфe-
жиитe еж мелодични. 

За учебниците бихме добавили още, като изключимъ 
тоя на Д. x. Гeopгиeвъ, че се дoпълвaтъ eдинъ дpyгъ. На 
преподавателите се налага да се пoлзвaтъ и oтъ трите учеб­
ника, 'защото взети вкyпoмъ, те ще пpeдcтaвятъ бoгaтъ cбop-
никъ oтъ coлфeжии и песни. Но все пaкъ личната cъoбpa-
зитeлнocть на всеки пpeпoдaвaтeль си остава необходимо 
условие за резултата oтъ работата, h за развиването на тая 
cъoбpaзитeлнocть нищо не допринася повече, отколкото ам­
бицията на y-ля да се caмooбpaзoвa въ това направление, 
като вземе пoдъ внимание и най-малките случаи изъ прак­
тиката си. н Apшpoвъ. 

KpaCHOПИCЪ ВЪ ОСНОВНОТО училище. Ръководство за 
първоначални и прогимназиални учители {теория и практика). 
Oтъ Ат. Гeopгueвъ и K Ц. Дoмycчutвъ Издание на Книгоизда­
телство „Фaкeлъ", K. Д. 1927 г. — София, цена 15 лева. 

Cpeщaмъ вeднaжъ eдинъ мой пoзнaтъ, неотдавна зa-
въpшилъ висше училище. Той държеше въ pжкaтa си 
нeкaквa тетрадка. Бeзъ вceкaкъвъ ocoбeнъ интepecъ, току 
тъй, нaдникнaxъ въ нея. На пpъвъ пoглeдъ^нe paзбpaxъ,· на 
кaкъвъ eзикъ е писано. Bзpexъ се, „paзбpaxъ", че е cтeнo-
гpaфичecкo писмо. 

— Значи, ти знaeшъ стенография, peкoxъ aзъ. 
— Oтъ що разбра? — запита моя пoзнaтъ. 
— Ето, това нали е стенография, пocoчиxъ на писаното 

въ тетрадката. 
— Каква стенография, това е българско писмо, — от­

върна той сконфузено и засрамено 
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Aзъ пaкъ се взpiзxь, но ново недоумение. Така лошо 
бвшa написано,, че не мoжaxъ нито една българска дума да 
прочета. Cлeдъ това aзъ се пpиcтopиxъ oтъ дeлйкaтнocть, 
че yжъ paзбpaxъ и минахме на дpyrъ въпpocъ. 

Това е достатъчно да характеризира почерка на млада­
та генерация интелигенти. Разбира се, има изключения. Но 
защо да не е обратно. А това не е невъзможно. Хората cъ 
красивите почерци не еж гении. Tt еж плoдъ на бавна, си­
стематична и настойчива шкoлoвкa. 

Хубавото и четливо писмо е една културна нeoбxoдй-
мocть. И наистина, какво несъответствие е млaдeжь cъ пре­
тенции да притежава знания и култура, а да се излага cъ paз-
кpивeнъ и нeчeтливъ пoчepкъ! 

Но не само това. Xyбaвиятъ и чeтливъ пoчepкъ е една 
практическа нeoбxoдимocть. Онзи, който се излага cъ хуба­
во и четливо писмо, дава възмoжнocть на четеца бързо, 
ясно и недвусмислено да открива миcлиrfe му. 

Но колцина еж oтъ cвъpшилитfe прогимназия, гимназия 
и висше училище oтъ 20 години нacaмъ, които имaтъ хуба­
во, четливо и cъ изиcкaнocть писмо? Да не roвopимъ за 
ония, които cвъpшвaтъ първоначалното училище. За rfexъ и 
дума не може да става за издържано, четливо и красиво 
писмо. Те въ гoлъмaтa си чacть, нtкoлкo години cлeдъ ка­
то нaпycтнaтъ училището, зaбpaвятъ, oтвиквaтъ дори и да 
пишaтъ. Това положение не биваше да се търпи повече. На 
този нeджгъ требваше да се дири лtкъ. 

И извъpлeнъ кpacнoпиcътъ изъ реда на предметите въ 
първоначалното училище преди 20 години, днecъ дойде cъ 
една нacтoйчивocть, като една културна нeoбxoдимocть, от­
ново да се наложи. Както е известно, oтъ началото на та­
зи учебна година Министерството на народното просвещение 
cъ oкpжжнo № 7411 oтъ 2 VI т. г. нарежда отново да се 
въведе кpacнoпиcътъ по eдинъ чacъ седмично въ ropниrБ 
две oтдълeния на първоначалното училище и въ тpитъ кла­
са на прогимназията. „_„л 

Oтзвyкъ на тази нужда се явява и горното^ръко­
водство. И такова едно pжкoвoдcтвo е крайно необходимо, 
защото, ако има въпроси въ нашата училищна дeинocrь, по 
които yчитeльтъ да е най-малко opигнтиpaнъ, то e BЪПP°" 
cътъ за кpacнonuca въ основното училище. Това е така, за­
щото по него най-малко се е писало, говорило и разисквало. 

Aвтopитt на предлаганото pжкoвoдcтвo, като непос­
редствени училищни дейци, cъ тънка cxвaтливocть еж доло­
вили и излaraтъ причините за лошия пoчepкъ на нашите 
ученици, стегнато и cъ вещина paзглeждaтъ всички дидaк-
тичecки и методически въпроси около обучението по кpac-
нoпиcъ и ocoбнo изчерпателно еж се спрели на въпроса за 
техниката и хигиената на четливото и красиво писмо. На,-
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kpaftп,e посочено.^ чpeзъ. практически--уроци, и начина на 
пocт^nвaнeтo-sпpиr;Qтд·feлнитt моменти въ обучението.;по > 
кpacнoпиcък L T. K. Д, C! 

Tp.̂ CИпfeOHOBЪ.Ч'— блатни: Облачета. Стихове «за деца 
й юн©ййfc\Goфия. 1Д. 20 "йeвa;-i 

Стихоплетците,у ,нacътOщe.,се срЪщатъ. изъ детските,. 
списания. Техните стихотворения,.еж бледи, мъртви, шаблон:.. 
ниt бeзъ_н-feщo ново и свежо. Те не еж понятни на децата и не 
бyдятъ^никaкъвъ интepecъ, лишени еж oтъ художествена 
пpaвgaiи^кpacpтa. Такива пъcни не paзвивaтъ любoвь къмъ 
прекрасното; благородното- и възвишеното. Защото cтиxoплe-
тeцътъ нeмa поетическа дарба и не познава детската душа 
cъ нeйнит%:кипящи-разнообразни пориви, стремежи^ интере­
си, -вкусове; > 

CтиxЪплeтcтвoтo требва да 6ж де изгонено изъ полето 
на нашата литература. 

Имаме вече оформени талантливи детски поети. Видно 
место, заема. между гfexъ aвтopътъ на „Златни облачета". 
Неговата нова сбирка ни носи нови постижения въ стиха за 
дeцa_и_iюнoши..Tя се чете cъ наслада и cъ нeyдъpжимъ 
възтbpгъ.,, 

Стихът?» e-i лeкъ,-т игpивъ, звyчeнъ^и блecтящъ. 

„Облачета златни . 
По небето плyвaтъ. 
Те нaдъ· нacъ ocъмвaтъ • 
.Где'ли ще нoщyвaтъ?" ” 

Въ,стиховете на Tp.Cимёoнoвъ· бликaтъ възторзите-и1 

радостите на децата oтъкpacoтитfe и особеностите на · го­
дишните'времена, oтъ любимите тeмъ· животни,-предмети-
и близки. 

„Глтixнaтъ вcpeдъ пoлятay 
Хълмове, горички, 
HeмEr ги да пeятъ 
В е с е л и т е ПТИЧКИ; 

Kaпятъi и- листата 
Oтъ -унили клони, 
Злaтoшитa eceнь --—-
Зла?ни сълзи рони*” 

* 
„Ceчкoвцитe,i·чe еж люти, г 
До eдинъ'ти, знaeмъ,н 
Но :нa тaзиэ бaбacMapтa 
Kaкъuдa не се чyдимъl 
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Рано cyтpинbrHa простора .̂„,,. 
Като ,cлънцeтo грее,-, : 
И на вcички.,пo земята- --
Радостно, се cмte,, :,, 

Л къмъ обеда, —: току. видиiш»,... 
Като;се paзллaчe„ .. 
Сълзи лёe й „нарежда,., 
Ceкaшъ,,е. сираче J'.. 

* 
— Maмtг jrкaжи на Kpyмa--' 
Да ме не закача, 
Cъ”cмexъ на мене да не дума: 
„Първолаче-— лaчe”Г. V . 

НЪма-ли и aзъ-дa мина1 . . . 
Билъcъмъ ^първолаче''!"" 
Ще го питaмъ до година, j ' 
Ще ли се закача ? . . . 

И тoзиг:интимeнъ;дeтcки::cвeтъ. в:ИЗoбpaзeнъ cътaкивa 
художествени образи :и. изрази,; не преставате,! да мислите, 
че той·:ei плoдъ· на пoaтичэ;кo пapo, -и. се yнacятe/въ «ежед* 
нeвния интимaнъj живorъ на вашите чopлaвци} rexнитfe .ра­
дости ·и невинни скърби; , 

Горещо пpeпopжчвaмe cбиpкaтa;na yчитeли,и.родители 
за широко:, разпространение. мeждy.:yчaщaтajce младежки,. 

Oтгoвopь на cтaтиятa„Oдoбpявaнeиизбopънаyчeбнмцнтt." 
Въ статията си „Одобряване .и избopъ.-нa учебниците", 

помесгена^въ тяПедаю%ическч^пр1ктчка\^кн.П'М 8, Ме гoд.,тГгHъ 
Здpaвкoт. Aтaнacoвъy: като -одобрявало пpинципъ възприетата 
У нacъг„система на свобода" при ^одобряването-учебниците; 
oтъ друга страна,» си пocтaвилъ цeль да убеди читателя* кол­
ко -злe:XJa прилага.на практика.;тазиrcиcтeмa,' следствие, на 
кoe-тoi:нeкoи·> автори просто cтaвaли-.жepтвa·нa това^лошо 
пpилoжeниe,uкaктo e,cлyчaятъ, иска да каже-той, cъ грама­
тиките-, sзa които става f дума въ cжщaтacтaтия/·-

До кoлкo-г-нъ Ятaнacoвъ-e пpaвъвъ критиките си на 
установения i c-ъ ocoбeнъм пpaвилникъ - peдъ за одобряване 
учебниците,.колко неверни твърдения-има,въ статията^ му 
въ това,-отношение — тyкъ - не ще paзrлeждaмъv Като t дo-
клaдчикъ въ комисията^ нaмиpaмъ за потребно, »въ oтгoвopъ 
на статията му, ·дa дaмъ нeкoлкo осветления - самсмотносно 
въпросните граматики^ за да .се . види,- че т е не -.-еж 
станали>жepгвa гнитorна нeкaквa·въoбpaжaeмaorь*..нeгoлоша 
npaктикa,mнитo \нa субективноетьтазИкна ^недоброеалеоше* 
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cтьтa на докладчика , п o д ъ каквото впечатление и нacтpoниe 
той се сили да остави читателя, нaлpoтивъ, тbxнoтo неодоб­
рение е станало поради многото и най-разнообразни грешки 
въ TБXЪ, пpeдъ които г нъ fYraнacoвъ си затваря очите, а 
обвинява комисията, че на била пpйцизнa въ решенията си 
(понеже вeднaжъ' не одобрила дадено определение на изре­
чението въ една граматика, а cжщoтo oлpeдfeлeниe въ гра­
матиката oтъ дpyгъ aвтopъ било одобрено); че тя основала 
решенията си на eдинъ нeдoбpocъвecтeнъ дoклaдчикъ (за 
мене) — рецензентите били за одобрението на грам., а дo-
клaдчикътъ на, дoклaдчикътъ пpипиcвaлъ на граматиките 
много грешки, които тfe нeмaли, докладчикътъ дaвaлъ „не­
щастни" доклади, пoнaжe си пpaвeлъ докладите, бeзъ да 
има на pжкa граматиките и комисията решавала възъ ос­
нова на неверните му доводи, което накърнявало вече и чe-
cтьтa на Министерството - ; че на докладчика не била ясна 
ролята на мaтoдикaтa въ yчeбникapcтвoтo; че дoлaдчикътъ 
имaлъ oтpицaтeлeнъ възглeдъ за програмата, та и грамати­
ките, които били съставени cпopeдъ нея, между другото, и 
за това били отхвърлени oтъ него и, нaй-пocлe, че нtмaлo 
нaчинъ за удовлетворение на автори, които биха поискали 
обективна преценка. Г-нъ гYraнacoвъ, за да защити така cки-
циpaнигfe тyкъ точки, извлечени oтъ статията му, пpибtгвa 
къмъ далечни и неуместни съпоставяния, нарочно цитyвa нe-
зaкpжглeни мои фрази cъ цeль да имъ се даде друго зна­
чение, различно oтъ онова, що aзъ cъмъ влoжилъ въ тexъ, 
бeзъ вceкaквo стеснение на cъвecтьтa си ми приписва невер­
ни твърдения, съзнателно изопачава мислите ми, само и само 
да дойде до нeкaквo благоприятно заключение за тезата си. 

За всичко това, ето доказателства: 
Съпоставяне двете дефиниции на изречението (378 cтp.) 

е cъвceмъ неуместно и безцелно, защото ето що има въ 
граматиките: „Това, което нaмиcлювaмe и изкaнвaмe за нe-
кoй пpeдмeтъ, но непременно cъ пoмoщьтa на eдинъ глa-
гoлъ, се нарича изречение." „Heизкaзaнo изречение, а само 
намислено, се казва миcъль ” (I гp. oтъ 1925 roд., cтp· 5). 
Въ граматиката за lil кл. oтъ cжщaтa година; „Всеки oтъ 
горните примери ни представя редица думи, свързани cъ 
rлaroлъ, за да се получи завършена миcъль. Такава редица 
думи се казва изречение." Въ грам. за III кл. oтъ 192б r. oтъ 
cжщия aвтopъ: „Mиcъль, изказана cъ пoмoщьтa на глaгoлъ, 
се казва изречение (cтp. 2) При нaличнocтьтa на тази зa-
бъpкaнocть и противоречие у автора за изречението, може 
ли да се обвинява комисията, че, като нeoдoбpилa грамати­
ката, не била прецизна въ решението си. 

Нищо чудно, а cжщo и обидно нeмa и въ факта, че 
пoнeкoгa дoклaдчикътъ не е cъглaceнъ cъ рецензента от­
носно нeкoй учебник ь. Пpaвилникътъ задължава докладчи­
ка да проучи рецензиите, а cжщo и самия yчe5ник,ъ, и да 
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освети комисията върху мнението на рецензентите; като из­
каже и своето мнение да се одобри yчeбникътъ или нe(§ 11 
oтъ правилника.) 

Cжщo не може дума да става и за нeкaкви неверни 
доводи на докладчика, за каквито г-нъ Лтaнacoвъ говори въ 
статията си (379 и 380 cтp.) 

Той не казва истината и заблуждава. Л тя е: Въ гp. 
за II кл., cтp. 61, т. 1, стои: „Личните мecтoимeния се cклa-
нятъ по poдъ, число и пaдeжъ", което не е вepнo за всич­
ките лични мЪстоимения, за това и дoклaдчикътъ пита: 
„Cклdнятъ ли се всички лични мecтoимeния по poдъ?" Cъ 
това свое твърдение aвтopътъ е въ противоречие cъ цити­
раната oтъ г-нъ Дтaнacoвъ на cтp. 374, тока 4, oтъ грамати­
ката. Въ това е въпpocътъ. Никакви противоречия не тpeб-
вe да има въ eдинъ yчeбникъ. 

Въ cжщaтa граматика на cтp. 45,10 точка, aвтopътъ 
така дава понятие за умалителни имена: „Често пжти ние 
изказваме нeкoe име cъ нeжнocть-yмaлитeлни". Определе­
нието е безсмислено. Чoвeкъ, обаче се досеща, че cъ ума­
лителната форма на имената се изказва нeжнocть. Cъ cж-
щaтa тази форма не винаги обаче се изказва нeжнocть. Да­
деното определение следователно не е пълно; за което и 
докладчикътъ казва, че умалителният форми юьмamъ само лас­
кателно значение. Maкapъ и да не cъмъ цитиpaлъ буквално 
определението на автора, пpoмeнилъ ли cъмъ миcъльтa му, 
че /Yraнacoвъ да се провикне: „Heщacтeнъ дoклaдъl Дo-
клaдъ върху граматики, бeзъ граматиките на pжкal" Kaкъ 
наивно звучи всичко това1 Г-нъ Лтaнacoвъ твърди, че aвтo-
pътъ на граматиките oтpичaлъ въ тexъ да има смесване на 
мecтoимeния cъ наречие. Само цитати ще пoкaжaтъ истина­
та. II гp, cтp. 45: „Тези oтъ показателните мecтoимeния, cъ 
които посочваме предмети, зaмecтвaтъ cжщecтвитeлни име­
на. Те се мeнятъ по poдъ и число и еж cжщинcки показа­
телни мecтoимeния. Те еж: този, тази и пp. Тези oтъ пока­
зателните мrъcmouыeнuя, които пoкaзвaтъ количество, нe-
кaквo обстоятелство (начин ь, време, место) и ся нeuзмnняcмu 
думи, мoжeмъ да ги считаме за показателни наречия, мaкapъ 
че и те зaмecтвaтъ нещо. Тези нeuзмrъняeмu показателни 
мecтoимeния (к. м.) или наречия еж: толкова, тогава, тyкъ 
тaмъ", 

Caмиятъ цитaтъ, който г-нъ Aтaнacoвъ на cтp. 379 пра­
ви, а именно: „Тези думи, които пoкaзвaтъ и пp.", свидетел­
ствува, че aвтopътъ преплита неуместно и погрешно мecтo-
имeния и наречия. Cжщoтo смесване и преплитане става и 
на 68 cтp. въ rp. за II кл.: „Въпросителните и относителни­
те мecтoимeния еж измeняeми думи. Измeняeмитe-cжщин-
cкитe въпросителни и относителни мecтoимeния зaмecтвaтъ 
само имена на лица, качества и притежания и се cклaняrь. 
Останалите въпросителни и относителни думи еж нeизмe-
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няeми, и,мoжeмъ да ги нapeчeмъ въпрос, и oтнoc. наречия." 
Въ ypoкъ. за мЪстоимение да се говори за мfecтoимeниe и 
peдoмъ съ него и за ия^eчмe-тoлкoвa формално различни час­
ти на peчьтa^-e голЪма фaктичнa, а cжщo и методична грешка. 

Съвсемъ непочтено oтъ. страна на г-нъ Атанасова е да 
твърди, че yжъ дoклaдчикътъ кaзaлъ; „Чpeзъ методиката' 
ще. се cъздaдaтъ условия за шaблoнизиpaнe на учителя". По 
този.въпpocь въ доклада ми е казано: „Съставителите не 
еж пocтжпили добре, като еж изпромесили формата и цели­
те на eдинъ yчeбникъ съ формата и цeльтa на методично 
разработени уроци, следствие на което, oтъ една страна, се 
cъздaвaтъ условия за шaблoнизиpaнe на учителя, а oтъ дру­
га r— за разсейване.силите на ученика, вместо пecтeниeтo 
имъ." Следвали orъ този мой пacaжъ, че aзъ oтpичaмъ. мe-
тoдичнocтьтa на eдинъ yчeбникъ, която миcъль г-нъ Aтaнa-
coвъ,бeзGъвecтнo ми приписва? 

Благоприятното мнение на eдинъ peцeнзeнтъ за rpaмaти-
китti че уроците били развити методично и пp., което г-нъ 
Атанасовъ cжщo цитyвa, се оборва oтъ другия peцeнзeнтъ. 
Дoклaдчикътъ се съгласява съ последния. А какво значение 
дава на мнението си и благоприятно изкaзaлиятъ се върху 
тoя.въпpocъ peцeнзeнтъ, се вижда oтъ заключението му за 
граматиките : „Да не са oдoбpявaтъ въпросните граматики". 

Cжщo не може да става дума, както мисли r-нъ Ата­
насовъ, за нeкaкъвъ oтpицaтeлeнъ възглeдъ върху програ­
мата oтъ страна на докладчика, нито пъкъ, че той схваща, 
какво. грам. -не требвало да има връзка съ четенето, писа­
нето.и говора. Цeлиятъ въпpocъ се свежда къмъ недобре 
изпълнена работа, защото често тези места въ граматиките 
еж излишни списъци oтъ предполагаеми грешки, които не 
всеки. yчeникъ прави, след. не е пoтpbбнo и да ги зayчвa, 
или лъкъ пpeпopжчaнитe средства и съвети не еж целесъ­
образни. Haпp., за да се пpздпaзятъ учениците oтъ неправил­
но писане на м, aвтopътъ казва: „Помни: мнозина пишaтъ: 
майка, -ймe, стай, вместо майка, име, стаи". Нищо не ще се 
постигне съ този cъвeтъ. Въ случая требва да се изкорени 
причината, поради която учениците гpeшaтъ. Не дoклaдчи-
кътъ отрича програмата, а aвтopътъ на грам., понеже въвеж­
да нeкaкви-cи нови термини „етимологично" име, „синтак­
тично" име, вместо общоприетите въ науката и училището 
части cнa peчыna и части на uзpeчeныemo, които еж много пo-
изpaзитeлни и пo-яcнq пoдcкaзвaтъ своя ocнoвeнъ бeлeгъ, 
отколкото онези употребени въ гpaмaтикиrfe. 

Haй-ceтнe г-нъ Атанасовъ съвсемъ не е пpaвъ, като 
твърди, че нeмaлo нaчинъ за удовлетворение на автори, ко­
ито би поискали обективна оценка. Въ правилника е пpeд-
видeнъ, тaкъвъ: нeдoвoлниятъ aвтopъ има право да прави 
възражения-нз решенията на комисията, а последната е 
длъжна..пиcмeннo да отговори на тези възражения, ftвтo·”· 
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pътъ на въпросните граматики е yпpaжнилъчтoвa·-eвoe пра­
во:. два пжти е дaвaлъ възражения cpeщy< решението на ко­
мисията, въ която,;ocвeнъ докладчика, имaoщe eдинъ·члeнъ 
oтъ.неговата,cпeциaлнocть, и на които възражения му е от­
говорено писмено cъ два дълги отговора. И·-aкovceгa-r-нъ 
ftтaнacoвъ пaкъ повдига въпроса, мaкapъ и въ по -друга 
форма, то е, защото той, като се спира нгt: нeкoлкo„ добри 
думи, казани oтъ нeкoи рецензии за :граматиките,?давагямъ, 
и то погрешно, пpeгoлeмo, eдвaли не peшaeщo значение за 
oдoбp. или нeoдoбp. на граматиките,; а същевременно cъ ни­
що неоправдана yпopитocть продължава да се лpecтpyвa на 
глyxъ и бeзчyвcтвeнъ къмъ бeзчиcлeниrfe и нaйфaзнooбpaз-
ни грешки (фaктичeкcи и методични) въ rpвмaтикитe, къмъ 
ония граматични заблуди, нeвtpни твърдения; неточности, 
противоречия, нeпocлeдoвaтeлнocти, къмъ ония несъобразни, 
неясни, проточени и лишени oтъ пpиcжщaтa имъ ,кaтeropич-
нocть и кжcoтa дефиниции и правила; къмъ·ония неправил­
но построени изрази и стилни несъобразности, cъ които-еж 
пълни въпросните граматики. Ttзи разнообразни грешки, 
извънъ ония, посочени и въ моите. 4 доклада, еж констати­
рани въ 60 страници oтъ 4-ма рецензенти. Това свидетелствува 
не за „нeдoбpocъвecтeнъ", „cyбeктивeнъ" дoклaдчикъ,. не за 
„нещастни" нeкaкви доклади, не за накърнена чecть на Ми­
нистерството, не и за обида на нeкoгo, не, а сама заедно: 
че граматиките не еж градени на здрава научна..основа, че 
граматичните знания на автора имъ еж съмнителни, чe.тoи 
нeмa никaкъвъ yceтъ за правилна българска peчь — затова 
те не еж и одобрени. л„„ л 

За илюстрация на гfcзи мои твърдения, нека ми .oждe 
позволено да цитyвaмъ само, нtкoлкo oтъ rbзи грешки. 

Въ граматиката за 1 кл. oтъ 1925 г.: „Обръщението си 
има специално предназначение - да извика лицето, на кое­
то ще гoвopимъ" (cтp. 14) Д·feзи· ударения.-които-произна­
сяме върху най-важните думи на изреченията, ce-нapичarь 
логически ударения" (cтp. 17). „Промените на -глaгoлнитe 
форми-по лица, по числа, по времена и по други rл. форми 
за които се учи подробно въ II кл., се-наричате-спрвгане на 
глаголите" (cтp. 20.) „Думата дъmдъ е име на eдни-вoдни 
капки; думата земя е име на едно нещо, въpxy^кoeтo -сгжп-
вaмe,-думата -небето-е- име на една чacть orь-местото, което 
се вижда-нaдъ нacъ; думата времето -е име нa-н·kцo-, което 
си миcлимъ" (cтp. 25). „Пишeмъ женитба, а нe~жenu06a, 
защото казваме,, жeнumtь" (cтp. 8). Притежателното м*-
cтoимeниe нeeнъ не се пише cъ е, защото не е rлaroлъ кои­
то въ 1 л да прави на eя.". Така свързва aвтopътъ грама­
тиката cъ правописа! Или:".Буквата ж се пише тaмъ, дето 
старо6, eз. се изговаря жн, a.ъ въ средата - тaмъj дето въ 
.стар6. eз. се изговаря ж (II гp. cтp. 6). Пoдъ^rлaгoлнo>·лицe 
не требва да се разбира само човешко лице. (Ill гp. cтp. э.) 
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Bъ cжщaтa граматика е дaдeнъ тaкъвъ пpимepъ: „Oпитaлъ 
cъмъ разхождането изъ вашата градина" (cтp. 13), а на 23 
cтp.: „Сложни съчинени еж ГБЗИ, които имaтъ най-малко 2 
главни, а мoгaтъ и повече главни да имaтъ, но пpиcтaвни 
мoгaтъ да имaтъ безразлично колко, а мoгaтъ и никaкъ да 
нъмaтъ." 

„Много пжти пpиcтaвниrfe изречения се нapeждaтъ бeзъ 
вceкaквa грам. връзка. Но въ повечето случаи пpиcтaвниrв 
изречения се вoдятъ oтъ нtкaквa връзка (rp. II гp. 46 cтp.) 
„Склонете мъcтoимeниeтo й въ всички лица родове, числа и 
падежи." (II гp. 66 cтp.) „Глaroлътъ е основа на миcъльтa" 
(II гp. cтp. 1). 

За условно наклонение се дaвaтъ погрешно следните 
примери: „Пoдъ твоите буки високи nvйвaxъ си бистра во­
дица, xanвaxь си вакли агънца" (II, 18 cтp.), а за образува­
ното му се дава тaкoвo правило: „При спрЪгане на eдинъ 

• rлaгoлъ въ ycлoвeнъ нaчинъ, почти винаги вйетаме въ сре­
дата му буква е (II rp. 29 cтp.) И cлeдвaтъ пpимtpи: чetmaмъ, 
xoдвaмъ. Ако се вoдимъ по правилото, тptбвa да взeмeмъ гла­
гола, а ние вземаме винаги за основна форма ceг. вp. eд. ч., 
следователно: чета, ходя; cлeдъ това въ средата да вмeт-

•нeмъв—чeвтa, xoвдя. Или пъкъ, по дадените примери, е взе­
та невъзможна гл. форма чет aмъ, ход aмъ cъ вметнато в—чeт-
вaмъ, xoдвaмъ. 

На cтp. 37, III кл., за да се покаже, че всека чacть на 
изречението може да се развие въ приет, изречение, прави 
се следната операция :Heyмopимиятъ ceляниниъ бeзъ почивка 
работи нивите лtьrne на полето. Ceлянинъ, който е нeyмo-
pимъ, бззъ почивка работи лtтe нивите по полето. Heyмo-
pимиятъ ceлянинъ работи бeзъ почивка нивите по полето, 
кoiamo дойде лtъmo. 

Грам. за I кл., cтp. 48: „Вижте сега cжщecтвитeлнитe 
имена, кждe те еж подлози, кждe допълнения, кждe обстоя­
телствени? То може да бждe и определение, само cкaзyeм-
нo бгзъ rлaгoлъ не може да бждe. Яко се взpeмъ, обаче, 
ще зaбeлeжимъ, че cжщecтвитeлнoтo име само може да бж-
дё само пoдлorъ и по нeкora допълнение, а cъ предлога 
става допълнение въ много случаи, вceкoгa обстоятелствена 
дума и определение по нeкoгa" и пp. и пp. Heмa нужда да 
цитираме повече, защото и тези cтигaтъ да yбиятъ вceкaквa 
вepa въ въпросните граматики. 

София. Ив. Gmeфaнoвъ. 

. Две обяснения. 
. Пpeдceдaтeлcтъ на комисията за peцeнзиpaнe на учеб­

ници при Министерството на народното просвещение ни моли 
{Да дaдeмъ место на следното съобщение: 
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„Въ статията на г нъ Здравко Amaнacoвъ .Одобряване и 
избopъ на учебници", поместена въ списанието Ви, кн. 7 и 
8, 1927 roд·,*) има съобщени неверни факти. 

1. Г-нъ Яraнacoвъ пише, че peцeнзeнтнaтa комисия не 
била добре конституирана. Състояла се само oтъ чиновници 
при Министерството. 

Това не е вЪpнo. Peцeнзeнтнaтa комисия-се състои oтъ 
столични гимназиални учители по разни специалности. Пpeд-
ceдaтeльтъ на комисията е rлaвниятъ ceкpгтapъ, който съг­
ласно З a к н a за народното пpocвtщeниe, чл. I I , е пpeдceдa-
тeль на всички комисии при M шиcrepcтвoтo. 

2. Г·нъ Здp. Я.aнacoвъ пише, че всички членове на 
комисията били yчeбникapи. И това твърдение не е вepнo. 
Нито eдинъoтъ членовете на peцeнзeнтнaтa комисия не е 
yчeбникapь. Като излиза oтъ тия неверни положения, aвгo-
pътъ на статията счита, че цeлaтa работа на комисията се 
опорочава, 

Г-нъ /Vraнacoзъ завършва статията си cъ eдинъ тoнъ, 
за който caмъ той каза : „Cpaмyвaмъ се повече да говоря въ 
този тcнъ, но това еж факти, които гoвopяrъ за морална 
поквара, за принципна провала и,за мнoнo за . . . за . . · 

Г-нъ rYraнaccвъ е yчитeль и, ако знае факти за поквара 
и провала, требва да ги съобщи въ M-iниcтepcтвoтo, което 
никога не е защищавало хора, носители на поквара и пpo 
вала. Министерството счита, че вcъки yчитeль, които излиза 
да пише, по какъвто и да е въпpocъ, тptбвa да се придър­
жа въ истината." 

Г-нъ Здравко Лmaнacoвь, пpoгимнaзиaлeнъ yчитeль въ 
София, въoтгoвopъ на горните бележки пише: 

„Опровержение чpeзъ зaмычaвaнe. Само така мога да на-
имeнyвaмъ горното опровержение, защото cъ него нищо не 
се опровергава, ftзъ не зная членовете на peцeнзнтнaтa ко­
мисия и, докато министерството не ги открие, не мога да 
посоча, кой oтъ тexъ е yчeбникapь или opтaкъ на yчe&ни-
кapь. Но ако нeкoи или всички oтъ peцeнзeнтнaтa комисия 
не еж yчeбникapи, нито opтaци, тьxнитe началници не еж. ли 
такива ? ft peцeнзeнтитfe ? Не еж ли мнозина oтъ тexъ yчeo-
никapи ? 

Oбвинeнъ cъмъ, че не cъмъ билъ cъoбщилъ на Минис­
терството „покварата и провелата." Чудно1 Та що съдържа­
ха двете мои пиcмeнни заявления — възражения, които дe-
пoзиpaxъ въ Министерството? 

Що съдържа и статията ми? 
Морално ли е, да не се отговаря на cжщинcкитe ми 

обвинения ? 

*) гoд. VI (1926-1927 ) Б. P. 
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Морално ли-е," eдинъ-яoкяaдчйкъ да 'казва,': чё·peцeн-
зeнтътъ не е теглиль логически и JBOДЪ oтъ рецензията seи? 

Морално ли е; да се твъpдятъ нecжщecтвyвaщи работи, 
тtaквитo еж цитираните три случая въ статията' ми ? 

' Морално ли е, да се декларира тържествено,, че се 
прави дoклaдъ върху граматики, бeзъ да се имaтъ на pжкa 
caмитfe граматики? 

И много още въпроси зa.мopaлъ мога да.зaдaмъ, нo^..? 
.лvCera; paзбиpaмъ,:зaiдo cжшecтвyвaтъ много* oтъ з.аб­

сурдите" въ peцeнзиpaнeтo·.Bъ peцeнзeнтнaтa·комисия tнe-
мaлo-ннкaкъвъ пporимнaзиaлeнъ, нито -пъpвoнaчaлeнъ yчи-
тeль. Заради?туй тaмъ eдйнъ дoклaдчикъ може да твърди: 

« «Чpeзъ методиката ще се cъздадaтъ условия за шaблo-
эдизиpaнe на учителя"11!1.. . 

'".Грешките при четенето и писането да се пocoчвaтъ 
при самото четене и писане." Значи граматиката дaJ нeмa 
връзки cъ : четенето и писането. И·тoвa. се твърди при нaлич-
нocтьтa на сегашната програма, която казва: „Въ rfexъ (из­
разителното «четене, лorикocтилиcтичния paзбopъ и пиcмeнитfe 
упражнения), требва да легне цeнтъpътъ на тяжecтьтa при 
• обучението по. български eзикъ." 

J;'' Морално ли е, да се базира едно министерско решение 
върху такива неверни въ вceкo отношение доводи ? 

Д какво да кажа за «срамните работи?" Нима мини­
стерството нeмa възмoжнocть да ги провери ? 

Морално ли е, да се зaмълчaвaтъ. всичките тези факти, 
мaкapъ и cъ „опровержение чpeзъ зaмълчaвaнe?" 
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