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ПЕААГОГИЧЕСКЛ 

МЕСЕЧНО СПИСАНИЕ ЗА ПРОГРЕСИВНО ОБРАЗОВАШ И ВЪЗПИТАШ 
ОСНОВАТЕЛЬ: т ДНТ. БОРЛНКОВЪ. РЕДНКТОРЪ: ЦВ. ПЕТКОВЪ 

в 
Ив. Петковъ — Долна Кремена 

Културно-образователното значение на археологи­
ческите сбирки при народнитЬ училища. 

Само знанието добито по пжтя на психо-фиэическото усилие 
е знание ясно и надеждно, ни казва съвременната педагогика. 

Това е елементарна истина, ще ни се отговори, известна и 
на децата днесъ, когато ние провеждаме въ нашето училище прин­
ципите и методите на тая педагогика — активность, нагледность 
и самодейность. ,--• Л""*"*-' . 

Уви! самоизмама твърде дълбоко заседнала въ съзнанието 
на много учители. А действителностьта често е повече отъ тжжна. 
Работата ни въ нашето народно училище наподобява работата 
на работникъ, който желае да пробие пжть сь сечивата на д*да 
Лдама. Нито по-вече, нито по-малко. 
* Въ него днесъ цари вербализъмъ, който вледенява и наи-
разгорещените детски души, които идагь съ огромна първична 
жажда да упознаятъ единъ неизвестенъ за ГБХЪ свътъ, да придо-
биятъ непозната;за ТБХЪ сила. 

Нека се спремъ за сега на историята въ нашето основно учи-
лище. Една область въ която, днесъ поне, разполагаме съ много 
оскждни сръдства, за да представимъ ясно картината на Раните 
епохи отъ живота на човека. Нека отминемъ за сега и въпроса за 
обективните причини на това положение. Ще отбележимъ,^ че и 
онова, което бихме могли да създадемъ като условие, та^наистина 
да имаме самодейность, активность итгледность при обуче­
нието. та тия думи да не оставатъ само украшение на деклара­
циите ни по педагогическите конференции, ние и него> не сме 
създали. Може би и това положение си има своето обяснение на 
фактътъ е неоспоримъ. Дори за онзи отделъ отъ историята кшто ; 
ни предлага най-големи възможности ^ приложение на горните 
принципи и съответните на техъ методи - nP e«f™ffеската 
епоха, - дори и за нея при нашето народно училище н е е напрал 
вено нищо. А страната ни е така богата сь материали -™™™?. 
всички културни епохи. Остава само, както, се рекло, да посегнемъ» 
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за да ги съберемъ. Пъкъ една археологическа сбирка освенъ не­
посредственото си образователно значение има и друго, по-широко, 
«ултурно. 

Въ какво, прочее, се състои то? 
Нека се спремъ на първото — образователното "значение. 

"Историята борави съ область, въ която; както отбелязахме, 
^средствата за непосредствено въздействие върху учениковото:съ­
знание еж почти нищожни. И колкото по-надире отиваме въ чо­
вешката история, толкова по-трудно става въстановяването кар­
тината на човешкия животъ. И най-низкото стжпало отъ разви­
тието на чов-Ьшкия животъ е и най-трудно за осветляване, що се 
«отнася до подробностите и вътрешната страна, така да се каже, 
«а живота на нашия далеченъ прадедо. Затова пъкъ външната, 
материалната страна на този делъ отъ пжтя, по който човекътъ е 
дошелъ до днешното си състояние, ни предлага големо изобилие 
отъ останки. Тия останки еж съвсемъ ясни и конкретни знаци 
аърху; огромната книга на майката земя, по които ясно можемъ да 
разгадаемъ загадката за миналото на човека. 

И нашата земя е просто осеяна съ тези останки на преди-
•сторическия човекъ. Ние трьбва широко да използуваме това оби­
лие при нашето обучение по предисторията, та следъ това и за 
историческите епохи на човека, жив^лъ върху нашата земя. 

v Съ часове могатъ да се разказватъ епизоди изъ живота на 
-първобитния човекъ, може да се призове на помощь най-богатата 
-фантазия при описанието на похода за ловъ на диви животни, съ 
ломощьта на каменни брадви и копия съ кремъчни остриета, по­
гледите на децата ще си останатъ тжпо равнодушни, а техните 
разкази за тези събития ще носятъ всички белези на усилие да 
*е запомни нпщо, което е непонятно за тгьхъ, да се изкаже 
мисъль върху нтьщо, което не буди никакви представи въ съзна­
нието имъ. Но покаже ли имъ се какъвто и да било предметъ— 
кремъченъ ножъ, каменна брадва, хромелъ, глинени чирепи, стрели 
•и т. н., веднага настжпва пълно оживяване. Започва оживено par, 
зискване по поводъ на предмета, размена на спомени за намерени 
и видени подобни предмети* съобщаване находища съ подобни 
предмети. Съ една речь пробужда се онова, което е предварител­
ното условие при образователнияпроцесъ — интересътъ. , " 

На следующиятъ пжть децата ще донесатъ непременно некое 
зкамъче, което най-често ще бждё най-обикновено камъче, но това 
« безъ значение за процеса на обучението и овладяването на зна­
нието, т. е. за процеса на развитието на детето. Това само ясно 
кце ни посочи, колко далечъ сме отъ истинското знание, дори то­
гава, когато детето ще повтори механически предъ насъ неколко 
съ усилие запомнени фрази. Усвояването на нови знания е въ 
•сжщото време усвояване на нови понятия съ надеждното имъ раз­
граничаване, различаване отъ стари такива. Грешката-, която децата 
ще направятъ при опита имъ да приложатъ знанията си е отъ 
<:жществено значение за учителя. Това ще го улесни още единъ 
пжть по-ясно и по-конкретно да изтъкне разликата между обра-
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^ютвания отъ ржката на примитивния чов-Ькъ камъкъ и този из-
глажданъ отъ силите на природата. 

Яко пъкъ учительтъ отиде на дадено находище, което децата 
непременно сами ще му посочатъ, като извърши съ ГБХЪ заедно и 
разкопване на почвата въ това находище, можемъ да бждемъ си­
гурни, че оная вадичка, която е необходима, та потокътъ отъ нови 
подобни данни да не се разпръсва, ще бжде дълбоко изрита. 

Докато въ детето не се появи нуждата да задава въпроси, 
до тогава нека се знае, че всички опити да се натъпкватъ знания 
въ съзнанието му еж напраздни. Следъ интереса къмъ даденъ 
предметъ на устните на детето застава въпроеътъ. НеуогБемъли 
да го задържимъ тамъ усилията ни еж напраздни. Едно обявяване, 
че ще се отиде до дадено место, че ще се направятъ разкопки, 
предизвиква истинско избухване на радость а въодушевление. Я 
-това е основния белегъ, че нашите усилия неотиватъ на вятъра. 
Ние сега сме се осигурили съ интересъ и безбройни въпроси, 
които ще ни бждатъ зададени. Я то значи, че ние добиваме пълна 
възможность да разяснимъ, освЪтлимъ напълно въпроса, които 
ни занимава. -

Излетътъ и разкопките, които ще се предприемагъ, даватъ 
съвършено нови условия, при които ние едва ли бихме могли да 
познаемъ унилите физиономии увиснали надъ чина. Тукъ наблюда­
телното око на учителя ще има пълната възможность да види 
«аистина образа на тия, които чакатъ само неговата подкреп­
ваща десница и ободряващъ гласъ, за да вървятъ нагоре. Въ непри­
нудената ревность презъ време на разкопките, проявена дори и 
отъ ония, които въ класъ еж получили прозвището .непоправими 
.размирници на класа и разсеяници", учительтъ ще има възмож-
ность да изправи своята мърка за възможностите, които крие въ 

-себе си всЬко дете. Тукъ на самото мътто на едно находище^съ 
-останки отъ предисторичесКо време или отъ по-ново време,^има 
онова разнообразие отъ предмети, които създаватъ разнообразието 
яа условията, необходими за усвояването на едно ново понетие 
подобни на разнообразието на средата, въ която детето п ^ р в а 
въ доучилищната си възрасть, презъ която в>зрасть то <е ориен­
тира въ единъ огроменъ, непознатъ за него св*тъ и което^му 
струва огромна нервна работа. Тамъ ше се намери: яма за сметь, 
огнище, дребно начупени-кости, множество глинени чирепи, мно­
жество к£емъчни косове. Всичко това въ "вкугшосгь ^ воз­
можность да се създаде ясна картина за човешкото сжщество, 
живяло тамъ и служило си съ каменните с*чиваг т п в я _ т а н а « 

. Докато въ класната стая всичко се свръшвасъ ,товаетака 
т<ри разкопките детето не е само зритель на една почти нема 
cleHa, а най-деенъ неинъ участникъ. Тукъ то има ^зм°жност„да 
заобиколи, така да се каже, предмета отъ всички страни ида по 

* ™ Ч Г г Г г - Z S S S f ^ Z ^ ^ - «ека приве-
: - T * £ 3 T ! b t t S i W - представимъ развити^о^чо^ижото 
, <жщество безъ усилието, което то извръшвв,. за да овладве и 
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упознае окръжаващия го свЪтъ? Разбира се, не! То би значило-
да се учи детето да ходи безъ да се изправя и предвижва кра­
ката отъ страхъ. . . да не. падне и се нарани. Чрезъ действието 
детето се развива физически и духовно. То никога не се задоволява 
съ голото '•— „ето това е така". Видимото примирение съ него е 
вече явенъ знакъ, че то не го занимава и че развитието на детето-
е въ опасность. 

Ето, наблюдавамъ две и половина годишния Ч. Съ тежъкъ 
бронзовъ тълчокъ отъ хаванъ, се опитва да счупи единъ оръхъ. 
Безброй замахвания направи, безъ да yen-fee. Тежестьта на чука и 
формата на ореха пречи за това. 

Взехъ чука отъ ржцетв му, счупихъ ореха и му дадохъ очи­
стените ядки. Той захвърли ЯДКИГБ И се тръшна на земята въ 
неудържимъ плачъ. Успокои се чакъ когато му дадохъ новъ ор-Ьхт» 
и го убедихъ, че него той може да си го счупи ,самъ. И нуждно 
6% да се види радостното му възклицание и сияещето му лицег 
когато той най-сетне yen-fc да счупи ореха, за да се разбере ясна 
кое е същественото за детето. 

Една археологическа сбирка образувана при непосредственото 
участие, на децата дава всички възможности да се постигне освенъ 
непосредствената цель — усвояването на дадено количество зна­
ния — да се задоволи и една отъ основните нужди на детето -— 
психофазическата дейность. 

Казахме, че една сбирка има и културно значение. Да видимъ 
въ какво се състои то. 

Съответно на жизнения си и исторически опитъ, човече­
ството дава, по-правилно или не, обяснения на разнообразните явле­
ния, които го забикалятъ. Едно отъ тия явления, които той най-. 
късно е уснБлъ да разгадае, е самиятъ той, наредъ съ безкрай­
ното разнообразие на животинския миръ. И тукъ правилната на­
сока му е дадена отъ историята и по-специално отъ археологията, 
която съ данните, които набира и правилното имъ осветление, 
туря пределъ на единъ светъ съ отдавна отживели идеи и единъ 
другъ, въ който новите идеи отдавна еж проникнали и въ най-
затулените му кжтчета. ;•'-.;• 

„Заблужденията свръшватъ тамъ откждето историята ни под­
нася своя факелъ", —ни казва Ренанъ. ; 

Та нима нашата съвременна история не започна съ безпре-
генциозната „История славянобългарская" на Паисия? Тя бе скромна, 
но съдържа достатъчно данна, отъ които накърненото наро­
дностно честолюбие ще изработи мощно оржжие за своята защита. 
Не бе много отдавна, едва единъ векъ се е миналъ, откакто чо> 
вечеството разпръсна окончателно мрака, който покриваше него­
вото далечно минало. И тоя мракъ се разкъса отъ момента отъ 
когато въ 1835 год. французинътъ Буше де Пертъ даде правилно 
обяснение на.гръмотевичните стрели"— каменните брадви, кре-
мъчни ножове и остриета за копия-и стрели — намирани, заедно 
съ останките на мамута и носорога, въ долината на Сома, като 
останки отъ далечния прадеда на; човека, който е живелъ едно­
временно съ тия животни. 
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Въ светлината на тия данни и обяснението имъ, много по­
нятия тачени като свещенни и абсолютни истини рухвагь. Заедно 
чгь ГБХЪ и много предразсждъци, които свръзаатъ човешката ми-
съль, умиратъ като ударена въ корена фиданка. И ако днесъ, при 
небивалия устремъ на техническия прогресъ е невъзможно вече 
да се чуе по адресъ на Галилеевцит-Ь и Гутенберговцигв: «Смърть, 
смърть на сатаната" (Вазовъ), то все пакъ множеството отъ нашия 
народъ жив-fee съ предразсждъцигв отъ времето на инквизицията. 

И макаръ че викътъ, който се изтръгва отъ гърдигЬ на това 
множество и да н-Ьма онова значение, което е ймалъ н-вкога, то 
не еж малки практическите неудобства отъ наличностьта на тия 
предразсждъци. Ония, които еж въ непосрЪдственъ допиръ съ 
нашия народъ и еж се опитвали да популяризиратъ срЪдъ него 
известни културни придобивки, знаятъ добре, какъ той реагира. 

Следниятъ фактъ добре илюстрира положението. БЪше преди 
десетина години, по време на истинския походъ за ускорено 
въвеждане машината въ нашето земеделско стопанство. ^ 

Обявенъ б-Ьше день на култиваторз. Въ селото ни дойде по-
знатъ агрономъ да проведе агитацията^ Цельта бвше не само да 
<се поговори за култиватора, но и да набератъ желаещи да си го 
доставятъ. Имахъ доста преживълици презъ време на аналогични 
беседи, и не само въ нашето село, а и въ сьседнитъ, та,завсъки 
случай, се въоржжихъ съ една каменна брадва. 

Повече отъ два часа се аргументирва г-нъ агрономътъ, за до­
стойнствата на култиватора и ползата отъ него за зем. стопан­
ство. Накрай направи апелъ да се „запишатъ ония, които могатъ 
дати го доставятъ". И чакаше да пристжпятъ желаещите да се 
запишатъ. Но той не чу изявление за доставка на култиватори, а 
подобни обвинения, отъ единъ селянинъ: - v. . 

' -~ Култиватори ли, свячки ли, подривачи ли? Не, нЪма да-
•се роди каквото и да правите! Не ще измамите Бога да ви дава 
повече плодородие, безъ да вт>рвате въ него! , . ...,*.•-

Не виждате ли, че Богъ дигна плодородието си и то зартди 
васъ учените. Тато н-вкога оръше съ сохата, но к м ^ ™ * 
лъленъ, но той в-врваше у Бога, а вие не вярвате. He e t P ^ e , и 
искате да го измамите съ плугове, брани, свячки, но не ще го 
«змамите.: ..:."•:.:•'-'.••..•./. .•;.•;/•'•*•-• '''"'""""' :'~^г:•••••• ~'- V.V" •• 

Свърши той и тръгна да си върви, а следъ него с е надигна 
« цЪлата аудитория отъ 50—60 души. _ , 

Това б-вха думи, които чувахъ за трети пжть, отъ C ^ J , " H J * 
в ъ три различни села. Приготвенъ за това, изкарагь на^ линия ка­

менната брадва. Кратката история на землед%лската^ехника о т ъ 
дървения пржть, съ който се поразравя с*«о Р ^ ^ Т ^ ^ ! 
да се хвърлятъ семената, до дървеното рало, съ -J**»™™* P«J. 
никъ, съ което „бащата орълъ", въ промЪнитЪ »* ™ " ° ' J S 
Д%до Господь не е намиралъ нищо прэтивно на н е г о в и ^ р е д б и , 
каменната брадва, която 6Ъ въ ржцет* ми » н ^ ^ ^ 
зната, както и всички промъни,които бъхв.станали отъ г и ^ с е т ъ 
години въ нашия животъ, и то предъ очигв на мнозина, които 
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знаятъ добре какво е било преди това мнението на мнозинството-
отъ слушателите, които пакъ насвдаха. г 

Резултатъ — двама се записаха да си доставятъ култиваторъ^ 
ft при това въ тая аудитория значителенъ брой бЪха млади 

хора, завършили и прогимназия. Заговорихъ съ некой отъ ткхъг 
„какъ се оставятъ да ги подвеждатъ, поне т^хъ, завършилите 
прогимназия, съ такива несериозни доводи, „че Богъ се гневи на-
опита на учените да модернизирал» земеделието ни"? „Та нима 
помнимъ н-Ьщо отъ онова, което сме учили ? Спомнямъ си, че въ 
една отъ историите се разказваше за каменни чукове, но такава 
каквато ти ни показвашъ, не сме виждали", — отговори ми единъ 
отъ тия млади хора. 

ft това е огромното мнозинство отъ нашето селско населе­
ние, което остава съ основното си образование. Съ знанията при­
добити тукъ, то ще требва да възприема и осжществява въ своето-
стопанство придобивките на модерната наука! Въ основното учи-
лише се набелязвал» основнигЬ линии на ония пжтища, по които-
специалистите ще ги прокаратъ, за да може да се пустнепотвхъ 
модерната кола на съвременния животъ. Какво ще правятъ тия 
специалисти, ако не намерять никакви следи? . 

Народното училище, което е средището на всека културна 
проява въ нашето село тръбва да има добре уредена музейна 
сбирка, въ подходящо музейно шкафче и на видно мъсто, та да 
бжде всекидневноподъпогледа не само на учениците, но ина ВСБКИ-

. възрастенъ, който влиза, по каквато и да било работа въ учи­
лището. -.'• -.-ч. '"'• ; ''"'•'.'•.. 

Първата музейна сбирка, която уредихъ при едно училище 
даде като резултатъ спонтанно образуването на кржжокъ за съби­
ране на старини, който си постави за амбиция, наредъ съ учи­
лищната сбирка да образува и друга .само за себе си", вънъ отъ 
училището. Колко случаи може да посочи нашето народно учи­
лище, въ които неговите възпитаници да еж си поставили некаква 

" научна цель за постигане, като резултатъ на стимулите получени 
именно въ него? - ',.-.-,-!• 

З а д а имаме наистина сбирки при народните училища, които 
могатъ да се превърнатъ въ истински млади музеи, необходимо 
е контролните органи — инспекторите •— наистина да имъ отда­
вать значение и при ревизиите си да се осведомяватъ за техъ. 
Това осведомяване да не носи печата на тягостно административно 
задължение, което леко се долавя отъ учителите. Заключението 
отъ такова отношение на инспектора, къмъ сбирките е, че те 
еж нещо маловажно, второстепенно, за което не бива да се хаби 
трудъ и време. Учительтъ, който би положилъ '_ трудъ да събере 
подобна:сбирка сжщо требва да получи дължимото внимание зз 
неговия трудъ. Това ще стимулира работата къмъ разширение » 
усъвършенствуване, на този учитель. (За отношенията на некой ин­
спектори къмъ. подобна работа могатъ да се съобщатъ любопитни 
данни, които твърде добре илюстриратъ вербализма на нашето-
училище. Надеваме се да. стане по-нататъкъ). "~У.:. - „ 

За да послужи наистина, при работата на̂  учителите, музей-
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ната сбирка тртЬбва непременно да бжде подредена вт> шкафче — 
витрина. Предметите требва да бждатъ подредени подобно на 
т-взи въ музея и обяснени съ съответните надписи. Въ специална 
„инвентарна тетрадка" се прави подробенъ опись на предметите г 
какво представляватъ, кжде и отъ кого еж намерени. Тази тетрадка 
я води ученикъ „заведующъ сбирката". Единъ списъкъ на наме­
рените предмети съ имената на намерилите ги се закачза на видна 
место. Това действува много насърдчително за събиране на пред­
мети. При удобни случаи сбирката се показва на възрастните, катс* 
имъ се даватъ некой указания за събиране предмети. _ 

Василъ Шарновъ 
Грижи за езика ни 

Какъвъ погледъ требва да имаме върху родния езикъ ? 
Какво требва да бжде нашето отношение днесъ къмъ него? Ето„ 
наистина, навременни въпроси, които днесъ придобиватъ особена 
тежесть, когато всички ние, работниците въ областьта на ро­
дната култура, желаемъ да разгънемъ творческите сили на нашата-
народность. . 

Застанемъ ли на тази основа, българскиятъ езикъ се осе-
нява предъ нашето съзнание въ следния видъ: 

"• Сегашниятъ говоримъ народенъ езикъ, къмъ който нера­
зривно е свързанъ и книжовниятъ, защото се кърми непрестанна 
отъ него, представлява едно цъло — плодъ на едно историческа 
развитие. - .. ••: ' „ * - « . 

Схванатъ въ своята сжщность българският^ езикъ е дело 
на колективния духъ на миналите наши поколения, въ които 
ние днесъ откриваме белезите.на това минало. Условията иа жи­
вота — географски и политически, - при които еж живели бъл­
гарските славяни на Балканите, както и особеннее отношения 
къмъ техъ на българите/свойствени на техната раса и племе-
ненъ духъ, еж създали отлики въ езика имъ, промени възву-
ковете и формите, които днесъ еж характерни за българки*; 
езикъ. По тия типични черти днесъ българския езикъ се разли­
чава отъ близките нему славянски езВДИ - сръбския и руския 

Освенъ типичните особености на езика ни, по коитсмгоисе: отличава,-за насъ той представлява едно W™*™J™££^J* ; нацията, изразено въ словото, въ което е съхраненъособениятъ 
български светогледъ, единъ дълговремененъ « « и ^ 1 

и едно самочувствие за единъ дълъгъ периодъ н а
о ^ у т д в а н и е . 

Като творба на народния духъ езикътъ е здраво свързана 
съ народностью. Toft е и съединителната верига - между^ поко 
Шията отъ нацията, защото ги свръзва здраво * ° f *££> f™ 
се унаследява и се усъвършенствува съ напредъка на всек°тРя^ 
дущопоколешхе. Езикътъ е толкова зависимъ отъ народностния 
духъ,че напредва ли народностьта,. възвишенъ л ^ е д у х ъ т 
напредва и обогатява се и езикътъ отъ думи и форми, угнетенъ. 
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ли е духа — езикътъ става анемиченъ, обеднява и губи отъ своя 
чаръ и изразитость. 

Народътъ, който цени могжщата сила на езика, е здраво 
привързанъ къмъ него, защото той съдържа всички живителни 
елементи на нацията. Тукъ е силата и мощьта на родния езикъ, 
който има омаята да свръзва членовете на племето въ едно на­
родностно начало, близко и съкровенно за т-Ьхъ, да ги затрогва, 
увлича и обединява. По тая причина езикътъ ни отбелязва и 
границигв на българското племе на полуострова: кждето се чува 
българска речь, тамъ живъе българинътъ. 

-• Книжовниятъ езикъ, който се стреми да живзе самостоенъ 
животъ, въпрЪки всичко е здраво привързанъ къмъ говоримия, 
защото последниятъ го кърми, подхранва, а съ това усъвършен­
ствува откъмъ форми и речникъ. 

При такова освътление на езика, като носитель на. наро-
достни елементи, днесъ той придобива голзма цена, когато ди-
римъ тЬзи елементи за народостна българска култура, за да 
откриемъ този духъ проявенъ въ българското слово. "• ч • . •.• .:• 

Отъ тукъ произлизатъ наистина задължения, грижи, които 
тръбва да се проведатъ днесъ съ нуждната настойчивость и 
старание. Преди всичко, имаме задлъжението да възпитаваме у 
младото поколение едно правилно отношение къмъ езика ни, въ 
основата на което тр-Ьбва да легне едно задълбочаване въ езика, 
каквото сега, по една или друга причина липсува. Граматиката 
му въ своя ширъ и дълбочина тр-Ьбва да бжде застъпена съ 
нуждната сериозность; тя не тр-Ьбва да бжде сподавена въ на­
шето отношение, прочее, отъ стилнит-Ь езикови форми, както 
днесъ става. За горното е необходимо една единствена българска 
граматика, която да разреши много спорни въпроси у нея, да 
уеднакви гледищата, да приеме едни наименувания на формигв 
отъ езика. Тр-Ьбва ли да се изтъква тукъ, какво разнообразие 
сжществува въ учебнит-Ь граматики? Правилното отношение къмъ 
граматиката ще тр-Ьбва да създаде една научна основа и на cei 
гашния правописъ, отъ която той се нуждае. Какъ и кой ще 
създаде наистина тази единствена строго научна българска гра­
матика, кой ще бди за нейното прилагане? Ето една гол-Ьма за­
дача. Вече броимъ надъ 60 години свободенъ животъ, апъленъ 
речникъ — словаръ още н-Ьмаме, кждето да е" събрано слов­
ното богатство на българския народъ. Наистина имало е ини­
циативи въ това направление, но работата е била изоставена на 
срЪдъ пжть.::/ •'••• -...-.у ',-.:-,• .-

„ Се пакъ се полагать грижи сега за чистота на. книжовния 
езикъ: чуждицит-Ь съ старание се преследватъ, както и чуждитъ 
обрати за изразъ. Отъ тази отбрана на езика ще спечели послед­
ниятъ, въ който ще_ нахлуе живата творческа народна речь. 

Прочее, време ё българските филолози да си кажатъ ду^ 
мата по повдигнатите въпроси. Като се издигне езика и грама­
тиката му на нуждната висота ще се иззида единъ отъ най-здра-
витЬ устой на народостната култура, отъ която се нуждаемъ 

Й5н е^?както б-fc презъ* епохата на нашето възраждане. 
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Т Д. Лозииски 

Видове преговоръ 
(Продължение отъ кн. 7) 

Срочни преговори. Както знаемъ, при срочнитв преговори 
се касае до прегледи на словесна материя отъ редица методи­
чески единици. Тия прегледи и общиятъ преговоръ въ края на 
учебната година еж необходими за обобщаване, систематизиране 
на същественото отъ ученото, за създаване въ съзнанието на уче­
ника строй на единство отъ знания изъ ОТД-БЛНИ научни областни 
отъ гвхъ единна, чиста отъ противоречия, система на познанието, 
която требва да стане убеждение, свътогледъ и върую на подра­
стващия. За тоя свътогледъ, за това вЪрую, първоначалното учи­
лище може да работи най-лесно, защото тукъ съ ученицитЬ ра­
боти единъ учитель. Тукъ, обаче, повече, както вече казахме, има 
значение внушението на учителя, което тръбва да се намъси за 
създаване на едно постоянно настроение, една в-fcpa въ идеята за 
Родината и като основа за по-нататъшни убеждения и свътогледъ. 
Това внушение продължава да действува и въ поторнит-fc две сте­
пени училище, но то тукъ отстжпва, макаръ и не напълно, мъсто 
на убеждението въ истините за свътъ и Родина. Казахме по-горе, 
че въ прогимназията и гимназията тръбва за единството на ми­
слите, убеждението, да се грижи учительтъ, който обединява исти-
«ИГБ отъ ОТД-БЛНИТ-Б науки въ една обща наука за живота насв-вта 
и обществото, въ срЪдата на които се издига олтарътъ на стра­
ната ни. Нека видимъ какви срочни и какъвъ общъ годишенъ пре­
говоръ можемъ и тр-вбва да имаме. Презъ годината ние прегова­
ряме, правимъ прегледи на вевка група отъ частични знания, които 
образуватъ по връзка едно ц-вло. 

Родна география (въ основното училище). Така напр. учили 
по родна география за частить отъ ландшафта Черно-морско край­
брежие, което включва учебни единици за Варненско и Бургаско, 
ние преговаряме въ единъ часъ ц-влия материалъ, за да създадемъ 
целостна представа за нашето Черноморие и неговото зйачение въ 
живота на България. Сжщото правимъ и съ другитв ландшафти 
на България. Като разглеждаме всички ландшафти поотдЛЗлно, 
ние минаваме къмъ общъ прегледъ на цълата страна. Тия пре­
гледи ставать съ плановете —- скици, които класътъ има вече 
подъ ржка и при нагледни ср-вдетва, които сме използували по-
рано. Прегледътъ се води отъ учителя и се установява един­
ство въ. знанието на ц-влата страна, изяснява се зависимостьта на 
живота и създадената култура отъ топографските условия: кли-
матъ, почва и напояване на страната. Общиятъ прегледъ на Бъл­
гария е даденъ въ програмата за IV отд-вление. За прегледъ въ 
програмит-Б за прогимназията, било въ старата, било аъ-новата, 
не се говори, понеже това е въпросъ на методъ. Сяедъ като ми-

. немъ поробенигБ краища отъ нашата родина, правимъ общъ пре­
гледъ за ГБХЪ, а сжщо свръзваме въ едно цъло територията на 
държавата ни сътая на всички поробени български земи. Въ IV 
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отделение като разгледаме географията на нашите съседи на Бал­
канския полуостровъ, разглеждаме ги общо, сравнително съ Бъл­
гария; а въ III класъ разделяме целия полуостровъ на климати­
чески области и така ги разглеждаме, а следъ това и целия Бал­
кански полуостровъ съ заобикалящите го морета, като югоизточна 
часть на Европа. Тукъ му е местото да спомена, че за нашить 
съседи требва да дадемъ по-пълни познания, а за Турция и Ро-
мъния, които заематъ малки части отъ Балканския полуостровъ, 
требва да дадемъ представа за Ц-БЛИТБ държави, за да иматъ уче­
ниците верно познание за тия наши съседи. Тогава можемъ да 
говоримъ за сравнителенъ прегледъ на България съ съседите ниг 
както въ IV отделение, така и въ III класъ. За да познаваме себе* 
си, собствената ни страна, требва да познаваме съседи и по-да­
лечни, съ които сме въ зависимость. 

История. Историята въ първоначалното училище по програма 
се предвижда да се вземе на епизоди — по-крупни моменти, кат» 
събитията се разглеждатъ въ свръзка съ ЛИЧНОСТИТЕ, които еж-
стояли въ средата имъ. Ще правимъ прегледи по епохи въ исто­
рията ни. Те еж 15 преговорни методически единици; въ 
първоначалното училище се падатъ кое на III, кое на IV отделе­
ние. Сжщо тъй ТБ се распределять и въ прогимназията между II 
и III класъ. Въ зависимость отъ взетата материя до крайерочнить 
преговори, ще се взематъ въ преговора и съответните цъли епохи 
отъ историята ни. Въ IV отделение требва да се направи общъ 
прегледъ на целата ни история, понеже ученикътъ тукъ требва 
да има идея за целия ни исторически животъ. Следъ това требва 
да имаме сравнителенъ прегледъ на трите царства, епохите на 
робството, сравнително разглеждане на епохите на възходъ и упа-
д ъ к ъ в ъ свръзка и въ зависимость отъ историческите личности» 
чиято характеристика (на царете и дейците — наши будители> 
сжщо требва да се направи. Като една методическа единица за 
IV отделение требва да бжде „поуки отъ старата ни и новата 
истории"* сжщите поуки требва да се застжпятъ и въ прогимна­
зията при съответно вдълбочаване. Поуките— изводи за проги­
мназията ще иматъ предвидъ и историята на европейските народи," 
която се застжпва тукъ, и отъ която,се обуславя отчасти нашата 
история. Съ тоя прегледъ и изводи нашиятъ Ш класникъ тръбва 
да си създаде въренъ погледъ върху нашето минало и познавайки-
отъ друга страна и географията на България и тая на света, ще 
требва да има верата и убеждението въ доброто бждеще на Бъл­
гария, въ нейния възходъ въ култура и благоденствие. Тукъ требва 
да прибавинъ сравнителенъ прегледъ на гражданско учение, ве­
роучение и нравоучението, които запознаватъ ученика съ граждан­
ските, политически-, религиозни и нравствени понятия, права и за­
дължения на българина. :\~ ; ; > >s 

- П р и р о д о з н а н и е —естествена история. Материята по_ при­
родознание се изучава по природни картини» общежития, били т е 
естествени или изкуствени, за да може при такава групировка на 
природните обекти и явления да се доловятъ биологическите^ 
истини -г закони. Всека природна картина се разглежда и по се-
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зони. Щомъ като сме разгледали живота въ полето наесень, на-
примъръ, ние правимъ прегледъ на тоя животъ по плановете — 
скици. Така постлпваме съ картинитъ за зеленчуковата и овощна 
градина, кжщвта и двора, гората, край ръката, блатото или мо­
рето. СЖЩИГБ прегледи правимъ за тия картини презъ зимата, 
презъ пролътьта и презъ лътото. Следъ това, обаче, въ общия 
преговоръ ние правимъ преглецъ на живота въ една картина или 
общежитие презъ всички сезони, на втората картина пакъ сжщото 
и т. н. и като минемъ тия прегледи, тогава пъкъ минаваме къмъ 
систематизиране природни твари, като напримъръ, по начина на 
живота имъ, по условията на живота и т. н. Така ние разглеждаме 
ЖИВОТНИТЕ — звърове, грабливи птици, гризачи и т. н., за да 
дойдемъ до по-голЪма яснота относно биологическитБ положения, 
които сме установили при разглеждане на отдълни обекти. Тия 
биологични положения (закони) се стремимъ учениците да схва-
натъ, доколкото това може да се подаде на детската мисъль въ 
основното училище. Това тръбва да правимъ, защото имаме цель 
да изработимъ въренъ, наученъ възгледъ на нашитъ ученици от­
носно природата, и живота въ нея, както чрезъ историята на на­
род ИТ-Б пъкъ тр-вбва да изработимъ сжщо такъвъ възгледъ за 
обществата. Впрочемъ, въ природознанието ние сжщо имаме слу­
чай да разглеждаме организирани общества, както тия на пчелитв, 
мравкитъ и т. н. Ще повторя: въ основното училище ние пола­
гаме ОСНОВИТЕ на научния свътогледъ за природата и човешкото 
общество, но само ОСНОВИТЕ, чрезъ разглеждане живота на расте­
ния и животни, на човъка и ЧОВЪШКИТБ общества въ зависимость 
отъ условията на сръдата и при наличностьта на общия фактъ, 
че ВСБКО живо сжщество иска да жив-ве и се бори да се снабди 
съ ср-Бдствата за животъ. Научниятъ свътогледъ като стройна си­
стема тр-вбва да бжде изработенъ отъ гимназията. 

Да преговаряме въ областьта на езикознанието не ще рече 
само въ часоветв по родния езикъ и само отъ учителите по тоя 
езикъ да се повтарятъ и упражняаатъ по-рано ученитв материали 
въ тия часове. Езикътъ е изразно средство на МИСЛИТЕ и знанията 
въ ВСБКО време, въ което учительтъ има отношение сь ученици. 
Всички учители иматъ голъмото съзнание, че служатъ на стра­
ната си и отъ тукъ на собственитв си интереси, като владвятъ 
родния езикъ и като работятъ върху себе си за усъвършенству­
ване на саоигБ езикови знания. Яко въ тези насока има отклонения 
и нежелание у нъкого, той не може да бжде добъръ учитель.* 

Като преговоръ по четене въ класъ ще имаме: а) изразително 
четене на четива по изборъ на самйтъ ученици, били тия четива 
разработени въ класъ или не; б)задачи: прочить на сьвсемъ ново 
четиво за класа, дето ще целимъ самостойно разбиране съдържа­
нието и самостоенъ изразъ. По писане ще имаме прегледъ на 
стилнит-fe ценности/ които въ часоветв по четене сме могли да 
усгановимъ и да запишемъ въ тетрадката по български езикъ, 
както и задачи въ използуване тия стилни богатства въ нови 
съчинения по наблюдение, колективни преживявания, лично пре-
ЖИВ-БНО и лично творческо фантазиране BTJ свръзка съ разработенъ 



12 

разказъ и- т. н., като следващъ или предхождащъ моментъ отъ 
тия въ разказа. Това бива въ края на всеки срокъ и при общия 
преговоръ. Такива преговори ще имаме въ прогимназията и до-
сежно стила на писателите по отдълно и сравнително като се из-
тъкватъ особените форми въ немърената речь, както и ценностите 
въ м-врената речь. • 

Преговорътъ по граматика щё става следъ ВСБКИ завършекъ 
на закржглена материя. Но това ще става въ форма на писмени 
съчинения, въ които ще търсимъ граматическит-fc форми, право­
писните правила, пунктоацията, която разграничава мислите. Пре­
гледи относно ученото по граматичните форми все ще имаме въ 
форма на разбори на готови и ученически съчинения, а сжщо така 
и систематично изложение на граматиката въ общия преговоръ, 
но тЬ не еж последната ни дума тука, а това ще бждатъ пакъза-
дачит-Б въ форма на едни или други писмени изложения, дето 
съзнателно ще се прилагать нормите на езика. 

Детето отъ обучението по езика тр-вбва да дойде до убежде-. 
нието, че българскиятъ езикъ е най-ценното му богатство, органъ 
да се разбира съ хората, да поср-еща духовнитъ си нужди, че на 
него може всичко да каже, че на него еж писани най-хубавите 
книги и че съ него то може да се горд+ie, че му е най-върното 
оржжие за защита, че българскиятъ езикъ е хубавъ и силенъ, 
-както е хубава и благословена българската земя. 

П. х. Сотировъ 
Да съставятъ ли децата задачи ? 

Обучението по смътане-аритметика е нанизъ отъ решение на 
.практически задачи или упражнения. По-голЪмо значение; за 
детското развитие иматъ, естествено, практическите задачи. 
Механичните задачи иматъ приложение само тамъ, гдето за зау-
^ването на известно правило еж необходими повече упражнения. 

Подъ: практически задачи се разбирать онъзи жизнени про­
блеми, които еж напоени съ известни математични отношения.. Ре­
шението на тези задачи се извръшва като се развърже съотно­
шението на величините и се намъри търсения отговоръ. И понеже 
тези решения будять мисьльта, затова й тези действия еж we-
лани отъ децата. ^ ^ - ^ 

Кой да съставя задачите? 
Явява се сега въпросъ: да черпимъ задачи отъ учебниците 

«сборниците или пъкъ да потикнемъ къмъ самодейность самите 
деца. Какви резултати ще се получать при обучението зависи 
много отъ начина на разрешението на този въпросъ. г\ко детето 
разбира и желае задачите, има и интересъ въ класъ. v- : 

; у : : За да може правилно да разрешимъ поставения въпросъ необ­
ходимо-е да вземемъ подъ съображение цельта на аритметиката 
и исканията на живота. Щомъ тр-вбва да поставимъ въ центъра на 



13 

обучението детското развитие, разбира се, ще предпочетемъ задачи 
съставени отъ самите деца. Яко ли е необходимо да се жертвува 
живота заради една наука, ще работимъ повече съ готови задачи. 

Въ книгата си «Изкуство да преподаваме смътане-аритметика 
азъ съмъ отдълилъ доста мъсто на този въпрось*). Съ удоволствие 
приехъ поканата на редакцията да разгледамъ този въпрось и въ 
страницитъ на списанието. ВСЕКИ учитель е необходимо много да 
мисли върху проблемата: детето ли да си съставя задачи, или да 
излизаме при обучението отъ задачи дадени въ учебниците. 

Цель на обучението. 
Получаватъ се благодатни резултати, когато въ центъра на 

обучението се постави самото дете. Цель вънъ отъ детето, па била 
тя материална, формална или практична нъма образователно зна­
чение., Цари интересъ, когато детето и обучението се СГГБЯТЪ ВЪ-
едно цъло. 

Я за да оживимъ обучението тръбва да слъемъ аритметиката 
съ живота на детето. Ще решаваме задачи, съ които е изпълнень 
живота на детето. Я това искане налага ученицитъ сами да съста-
вятъ СВОИГБ задачи. 

Числото е часть отъ живота на детето. И на игри­
щето, и у дома и всръдъ природата животътъ е изпълнень съ 
всевъзможни числови отношения. На всъка крачка въ живота де­
тето се сръща съ жизнени прояви напоени съ аритметични съот­
ношения. 

И ако искаме да оживимъ обучението тръбва да пренесемъ 
този животъ въ училището. Я като оставимъ детето естествено и 
непринудено да живъе този животъ, ще се задоволятъ и исканията. 
на науката. Защото ВСБКИ животъ съдържа въ по-голъма или по-. 
малка степень и научни елементи. : • ••••-•-.-.•• ••_•<_ 

Нали готвимъ детето за живота! Где въ живота има готови* 
задачи? Действително, живота съдържа задачи, но индивида тръбва-
да гинам-ври и реши. ••„'••.-

Като оставимъ.децата сами да съставятъ задачи, ние ще ги-
привикнемъ да виждатъ проблемите въ живота. Необходимо е 
детето да наблюдава живота, да търси ЧИСЛОВИТЕ отношения, 
за да може навреме да се справи -съ тъхъ. Едно рткриване.и реше­
ние на жизненигБ проблеми носи голъми образователни резултати. 

Чрезъ намиране на задачитъ въ живота се усъвършенству-
ватъ по части всички детски способности. За откриване на жи-
зненитв числови отношения наймного допринася въображението^ 
Я за да може видената .проблема да се излъв ; въ една друга 
форма играе главна роль мисъльта. v 

Я една мисъль напоена съ въображение представлява единъ 
сигуренъ инструментъ за приспособление на индивида въ живота. 
Чрезъ развитието на мисъльта се събиратъ и маса знания, които-

*) П. х. Сотировъ г— Изкуство да преподаваме см*тане-вритме-
тика,: цена 50 лева. Доставя се OTJ. автора .•— учитель въ гр. Ихтиманъ-
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•се асимилиратъ и ставатъ съставна часть на съзнанието. Безъ 
йогата мисъль н%ма напредъкъ. 

Чрезъ самодейность къмъ независимость. 
Животътъ се нуждае отъ самостойни индивиди. Я самостой-

ностьта може да се изкове само отъ самодейностьта. Изворите 
на всека самостойность се намиратъ въ пластовете на самодей­
ностьта. Я самодейность въ широкъ смисълъ на думата разбираме 
«огато детето само вижда задачите, само открива зависимостите 
между математичнит-fe елементи и само реши така изпречилата се 
проблема предъ него. Самостоятелно съставяне на задачите и са­
мостоятелното имъ решаване — ето такава требва да бжде ме­
тодата на работа въ класъ. Само задачи въ които детето е герой 
«матъ значение за него. Самодейностьта е пълна съ сили за по­
лучаване на най-разнообразни знания. Въ процеса на самодей­
ностьта числото оживява предъ детето. Я когато числото се схване 
като часть отъ живота се обиква и см-втането. Самодейностьта 
позволява да се схване и общественото значение на аритметиката* 
Като се сблъска детето съ ЧИСЛОВИТЕ отношения вижда, че тъ\ 
иматъ значение за обществото. Я оцени ли се социалното значе­
ние на аритметичните факти, момчетата и момичетата се нахвър-
лятъ съ настървение на ТБХЪ И влагатъ максимумъ усилия въ из­
пълнение на класната работа. Отъ значение е за детето и да 
привикне да съставя задачи. Чрезъ така проведената самодейность 
то ще израсте като самостоенъ индивидъ. Цельта, която се по­

ставя на аритметиката налага задачите, които се решаватъ въ 
класъ да еж дъло на самите ученици. 

Могатъ ли учениците да съставятъ задачи ? 
Едно искане може да се оежществи, ако има на лице ВЪЗ­

МОЖНИТЕ за това сили. •-...-' 
Има ли у детето сили за да може само да съставя задачи? 

Смътамъ, че въ живота на детето има много примери напоени съ 
една пълна самодейность. И при игрите, и при изпълнение на 
всекидневните дейности, и въ процеса на подражанията детето 
«ъставя и решава хиляди задачи. Това непринудено решение на 
едни или други задачи запасява детето съ много математични по­
знания. Извръшването на стопанските работи, отиването до па­
зара, това еж все дейности, въ основата на които лежатъ дей­
ствията съ числата. Яко детето отиде въ бакалницата да купи за-
харь и сапунъ ..•— ето ви една задача, която за да се реши требва 
да се събиратъ и изваждатъ числа. И ако поставимъ детето вср-вдъ 
условия, които еж богати съ математични елементи още повече 
ще се улесни съставянето на задачи. Въ това направление учени­
ческите кооперации и безплатните детски трапезарии еж неза­
меними средства. Отъ опить азъ знамъ, че децата могатъ да съ­
ставятъ много хубави задачи*; у ^ ; : 

•}•-.-•'. За предпочитане еж задачите които еж изживъни отъ самите 
деца. Такива задачи лесно се съставятъ и лесно: се решаватъ. 
Гдето има успехъ тамъ се получава и напредъкъ. За цельта е 

(необходимо да се записватъ така съставените задачи въ една-
тетрадка. По такъвъ начинъ ще ceiCbcTaBH единъ сборникъ отъ i 
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задачи. Отъ този .сборникъ ще се черпятъ задачи за целит-fe на 
обучението. 

Иматъ толЪмо образователно значение и задачи съставени 
ютъ материали взети изъ природата, училището и обществото. За 
цельта се натоварватъ няколко ученици да събератъ необходимит-fe 
«ведения и да съставятъ съответнит-fe задачи. Едно отиване до па­
зара и до бакалницата ще даде възможность да се състазятъ най-
разнообразни задачи. Напр. предстои да се вземе деление на цели 
числа съ дробь. За цельта се дава задача: учениците да събератъ 
сведения какъ става продаването на плодове на пжтници, които 
минаватъ презъ близката гара. Да се съставятъ няколко задачи. 
ВсЪко дете, споредъ силит-fe си, изпълнява и възложената работа. 
Първомъ се прочитатъ задачите, а после сей решаватъ. И изход­
ните задачи, и задачите за домашна работа еж все изъ тази область. 
Ето н-Бколкозадачи: Иванъ купи 1 кгр. ябълки. Разпредели ги 
въ фунийки по V4 кгр. Какво ще търсите? Купи й 2 кгр. круши. 

' Разпредели ги BV кошнички по 1/5 кгр. Що се пита? Георги набра 
3 кгр. малини. Разпредели ги въ пликчета по Vi0Krp. Колко плик­
чета ще приготви? Купи и 4 кгр. череши. Разпредели ги въ фу­
нийки по 2 /5к гР" Какво ще намерите? 

И некой ифи еж пълни съ материали за съставяне на инте­
ресни задачи. Играта „бакалинъ" може да се използува за съста 
вяне на интересни задачи. За цельта се написватъ цените на некой 
хранителни продукти и едно по едно децата излизатъ и пазару-
ватъ това, което пожелаятъ. 
: И децата въ първоначалното училище, и учениците въ про­

гимназията могатъ да съставятъ задачи. Нуждно е само да се прн-
добиятъ необходимите технически познания. Требва да се внимава 
•само задачата да е правдоподобна, т.-е. да е възможно решението 
я да отговаря на действителностьта. 

Какви требва да еж изходните задачи? 
Увеждането на децата въ работата требва да стане съ техни 

задачи. Едно обучение дава резултати, ако е мотивирано. Я за да 
бжде мотивирана работата требва да' има задоволяване на дет­
ските нужди. '.••'-'• .""''';'•'•.': - • ' • ; ' • 

Дадени еж книжките. ВСБКО дете очаква да знае средния си 
"успехъ. Ето единъ богатъ изворъ за увеждане на детето въ дей­
ствието деление/-:- .-:-••-•. -"г'---'- '...; -'; -".'T -̂̂ V.". 

Чрезъ задоволяване на тази нужда се създава интересъ въ 
;класъ. Детето съ настървение се нахвърляна работата. Него едно 
го блазни: да узнае средния си успехъ за срока. Предъ децата 
има поставено едно затруднение. Това затруднение мобилизира 

/енергията. Мисъль протича тамъ гдето има да се преодолява едно 
или друго препятствие. Ето защо налага се откриването на дадено 
•аритметично правило да става чрезъ задачи съставени отъ самите 
деца. Такива задачи еж лесно разбираеми и като такива ще уле-
снятъ детето въ усвоението на техниката. Когато детето е герой 
въ задачата липсувагь задръжки и образователния процесъ гладко 

'протича. --*•'/; •/:..- .-.-*-• ••- .- /.-V г '-/-"•. -'=-:- г-'-:." ••-'•"•'. ;-'••• •'"-<'• •••'•:• •' •'••' ,•'': 
Мотивировката на обучението е пълна съ възможности за 
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усиленъ образователенъ животъ. Мотивите еж пружините, които-
потикватъ детето да печели победа следъ победа. Въ процеса на 
едно обучение, което задоволява детските нужди наблюдението е 
широко, вжтрешната преработка е пълна и изразътъ е богатъ. 

Само когато се усвои дадено правило може да се ре-
шаватъ задачи отъ учебника. Сега вече техническите препятствия 
еж преодолени и вниманието на детето може да се съсредоточи 
въ развръзвакето на аритметичните вжзли. По трудность задачите 
требва да отговарятъ на образователните възможности на децата. 
Детето търси учебника само когато е усвоило добре материала въ 
класъ. Чрезъ чуждите задачи вече децата опитватъ силите си. И 
ако то успее да ги реши чувствува се вече като победитель. 

Но и тези задачи требва да бждатъ взети изъ детския жи­
вотъ. Те требва да еж такива, че да будятъ интересъ. Но това не 
означава че практическите задачи требва да еж толкова мжчни, 
че да могатъ да ги решатъ само 4—5 ученика. И понеже има у 
насъ партизани на мжчни задачи, които биха могли да се опратъУ 
на силните ученици, затова имаме и толкова слаби ученици по 
аритметика. Заради даровитите деца се жертвува единъ класъ или 
отделение. Задачите въ учебника требва да могатъ да се решатъ 
поне отъ ?/6 отъ учениците. 

Въ ржцете на първите ученици въ класъ требва да сё да-
датъ сборници. Тамъ'те напълно може да опитатъ своите сили-
Такива сборници ще еж едно средство за разумно използу­
ване на свободното време. 

- - Въ класъ ще сё решаватъ задачи съставени отъ самите деца. 
Съставянето на задачите може да е класно, групово или - поеди­
нично. И трите вида задачи иматъ образователно значение., И ако 
това съставяне на задачи се подеме още отъ първо отделение,-
може да се постигнатъ отлични резултати. Ще се съставятъ за­
дачи, които еж по силите на децата. Като се проведе самодей-
ностьта при обучението по сметане ще се разшири интереса у де­
цата и непринудено ще се заработи за развитието на детските 
способности. •..'_.-.:'•- ',> / .. - ' \ : •'.--" ".'•;•. :;."- . • . - - / ' ^>:"'•""'.:* 

Сметамъ, че у учениците има сили за такава една дейность. 
Детето по природа е творецъ. Яко оставимъ момчетата и момиче­
тата да живеятъ въ класовете, т е може ДВ ни изумятъ СЪ способ­
ностите СИ. ^ •/.'-'•-:: • '.';• ;•..-•- ••_.-• ":- ..;;--;*:V>. .'•;.;._. >;•'• 

Дългъ"е на учителя -така^*да организира работата си, че да 
може детето да се прояви, като творецъ? Съставянето на задачи е 
едно средство,* за да може учениците да растатъ въ класъ. Чрезъ 
самодейность къмъ независимость—е лозунга на новата педагогия. 
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Ив. Петковъ — Ломъ 

Беседа следъ педагогическа ревизия*) 

За подобрение обучението и възпитанието въ основните учи­
лища отправяме вниманието си повечето къмъ учебната материя,. 
учебно-възпитателните методи, училищните условия и пр. Детето-
— ученикъ, като обектъ на учебно-възпитателната дейность — 
упознаване неговата телесна и душеана природа — обикновено, 
малко спира вниманието ни. По редъ субективни и обективни при­
чини още се плаща данъкъ на старата учебно-възпитателна дей­
ность, чиито основи въ голяма степень не произтичатъ отъ при­
родата на детето. 
- : Че въ учебната практика малко, дори никакъ не се грижимъ. 

да изследваме телесно и душевно учениците, можемъ да приве-
«;демъ много примери. 1. Ученикъ повтаря трето отделение. Той по­
газва още въ началото на учебната година успъхъ, който привлича 

^вниманието за причините на повтарянето. Оказва се, че ученикътъ 
страдалъ отъ кжсогледство, незабелязано отъ миналогодишната 

•учителка, та билъ поставенъ да седи на последния чинъ въ кла­
сната стая. Оттамъ не виждалъ много неща при преподаването, а 
и не направилъ въпросъ да бжде прем-Ьстенъ на първия чинъ, по­
ради което показалъ слабъ успЪхъ и останалъ да повтаря отделе­
нието. 2. Въ първо отделение се преподава лекция по пение. Емо-
ционални подготовки, изпиване песничката, анализиране текстъ и. 
мелодия — всичко върви добре. Заучаването на песничката, обаче, 
се извръшва отъ всички ученици, пеейки едновременно съ учител* 
ката. Въ резултатъ учениците пеятъ немелодично песничката. На 
какво се дължи този недобъръ резултатъ при.лекцията?. Учител­
ката обяснява, че учениците сгк. немузикални, че гласовете имъ еж 
необработени и пр. Но, като стана дума, дали .еж изследвани гласа 
и слуха на учениците, оказа се, че това не е извършено. Л това 
е първата грижа: ако това бе направено и ако заучаване на пес­
ничката се извършеше последователно,;" като учениците се подре-
дятъ съобразно музикалните си данни, резултатите сигурно щеха 
Да бждатъ други — добри. 3) Въ единъ класъ пожелахъ учени­
ците да Издекламират^ неколко стихотворения. Учительтъ посочи 
ученици; които проявиха смущение —не декламираха добре. Следъ. 
това излезе ученикъ отъ последните чинове, при излизането на 
конто преподавательтъ направи гримаса на учудване, че се решава 
да декламира. Този ученикъ, обаче, прояви смелость и;издекла­
мира 2-3 стихотворения съ чувство. Ясно стана, че не се познаваха 
декламаторските способности на учениците; учительтъ погрешна 
сметаше, че силните ученици еж силни по всичко т. е. еж и добри 

- д е к л а м а т о р и . • •-'',-•.-,• 

*) Държана предъпървои. и прогомн. учители по; срЪдищнноб­
щини въ Б. околия презъ миналата учебна година. За ве*ка община слк 
дазанн съответни примери, споредъ установеното при ревизията. 
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Тия и хиляди примери изъ всекидневната практика посочватъ, 
тъ каква посока требва да се отправятъ грижите ни за упознаване 
телесната и душевна природа на учениците, ако искаме учебно-
?възпитателната ни дейность да бжде природосъобразна и резул­
татна. Въ тази работа мнозина още не еж се запознали съ въпро-
•сит-fe теоретически, а време е да навл'Ьземъ и въ практиката. Нека 
лристжпимъ къмъ упознаване телесните и душевни особености на 
учениците, макаръ и почините за това да еж още несъвършени! 

За подобрение учебно възпитателната дейность- по-нататъкь 
<е отъ сжществено значение да имаме правилно отношение къмъ 
учебната материя. Въ много случаи учебните материали не се под-
мбиратъ, допълнятъ и разширяватъ съобразно съвременните данни 
•отъ живота и придобивките отъ съответните дисциплини. На­
истина, учебниците, съдържащи учебенъ материалъ, се променять 
периодично и, до известна с.епень, въ ГБХЪ последниятъ се дава 
въ съвремененъ видъ. Но животътъ е премного динамиченъ: много 
*отъ учебните материали скоро остаряватъ. НапримЪръ, учительу 
който работи по сметане (аритметика) по ценоразписъ на стоките 
^отъ м. г. не ще даде учебенъ материалъ въ съвремененъ видъ, 
защото т. г. цените имъ еж съвсемъ други. Кой го по география 
щреподава за Чехослозашкр и Албания като самостоятелни дър­
жави сега, би изпадналъ сжщо въ несъвременность на познанията, 
.давани на учениците. Или, който преподава по естествена история 
м не държи сметка за настжпилигв промени въ местните условия, 
относно засаждането и вирЪенето на некой култури или въ на­
мина на обработването имъ, сжщо'не би далъ учебните материали 
УЗЪ съвремененъ видъ и т. н. Заключението, което се налага е: да 
«наблюдаваме и да следимъ живота въ всичките му прояви, да 
^следимъ придобивките на научната и художествена литература, 
имащи връзка съ образованието въ ОСНОВНИТЕ училища. Но нима 
това днесъ учителите не правятъ? Правятъ. Ала това, което се 
шърши има случаенъ и безсистеменъ характеръ: едни четатъ ли­
тература по езикови въпроси — това използуватъ; други —. по 
природонаучни въпроси и тия придобивки използуватъ при обуче­
нието и т. н. — всеки чете нъкакъ безсистемно и случайно въ 
даръзка съ нуждите на основното образование. Ето, кое налага, 
«щото погледътъ на учителигв въ тази насока да бжде отправенъ 
жъмъ всестранно запознаване съ придобивките въ живота и нау­
ката, засътащи повече учебни дисциплини отъ основното образо­
вание. •' '• ••"; '-_.;'::•';„.: ";...; :Ч"' ' 'V:/. Ь-Ы \)-S. • • -Г -Л>-: ': •; - :-^':^ i ' •' , ", _ Г 

Заслужава да се спремъ и на въпроса за размера на учебния 
аматериалъ при обучението/Често преподаваните учебни материали 
«о--ширина-.и дълбочина отговарятъ на тия въ учебниците. Често 
<:е забравя, че учебниците еж за учениците, а не за учителя; За­
това въ такива случаи личи липса на широкъ и достатъчно веренъ 
тюгледъ върху известни учебни материали. Тъй можемъ да си 
юбяснимъ допусканите грешки въ всекидневната- учебна практика. 
гНаприйеръ, по история става дума между-другото за богомилите. 

; Лреподавательтъ не знае сжщностьта на това учение; той се учудва 
•i'-'-r- богомилите, християни ли еж или не еж и пр. По естествена 
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«стория въ единъ класъ се каза отъ учителя, че водната змия 
диша съ хриле. При обяснение на непознати думи на едно мъсто 
се обясни, че „лира" — това е турска монета, като нашия левъ. 
« а друго мвсто преподавательтъ по бълг. езикъ допустна гръшки 
при посочване на думигв като части на речьта. Неправилно се 
обясниха правописни особености и пр. Ето защо е нуждна помощна 
литература и на първо мътто учебницигв отъ по-горната учил. 
степень. Тъй при подготвяне фактическата часть на уроцигв ще 
•се добиятъ по-обширни сведения, които макаръ и да не се препо­
да датъ, ще послужатъ на преподавателя да се издигне надъ учеб­
ника, който е въ ржцетЪ на ученицигв и н-вма да се допускатъ 
-фактически гръчики. 

Идваме до въпросигв за методическото постжпване при обу­
чението — въпроси, тю които у насъ има достатъчна литература. 
Тукъ за ориентиране на учителя, може би, е нуждно да се каже, 
че тя е вече лабиринтъ, въ който би се объркалъ, както младиятъ 
•учитель, така и онзи, който не я следи редовно. Достатъчно еда 
подчертаемъ, че да проследимъ, напримъръ, въпроса за концен­
трацията при обучението, за учебния методъ, процесъ и пр. въ 
сжществуващит-fe дидактики и др. педагогически трудове, за да се 
видятъ различията и сложностьта на въпросигв. Мнозина назвать: 
„Ние така или това не сме учили за концентрацията на учебния 
лроцесъ и пр.; насъ еж ни учили тъй и тъй!. . ." Видно е, че та­
кива учители тръбва да направятъ усилия и да изл-взатъ отъ пе­
дагогическия лабиринтъ. Какъ ще се постжпи? Разбира се — по 
пжтя на самообразованието — да се допълни и разшири онова, 
което пед. у-ще, учит, институтъ или университета не еж могли 
да дадатъ. За педаг. самообразование струва да се препоржча: 
Ла се следятъ сериозно излизащите педаг. списания и др. педаг. 
трудове; да се има предъ видъ литературата, засЬгащв спомага­
телните науки на педагогията: психология, физиология, философия, 
«тика, естетика и др. ВСБКИ учитель редно е да познава НОВИГБ 
педаг. течения - да знае, какво може да се приложи на наша 
почва и пр., "но да се помни — да сё предпазваме отъ неоснова­
телни увлЪчения. . „...SM..UO 

Т-ECHO свързано съ обучението е възпитателното въздействие. 
Понятни еж причинит-b, поради които въ днешно време се дава 
тяжесть на възпитанието. Разбира се, това налага ново отношение 
и къмъ обучението и къмъ по-специалните възпитателни средства. 
Учительтъ въ учебно-възпит. практика следва да се утвърди като 
аъзпигатель и чрезъ обучението, и чрезъ по-специалните възпит. 
<рЪдства, за засилване любовьтз къмъ родината, за укр«™ане^на­
родностното съзнание, и за създаване на редъ добродетели,.необ­
ходими на ученика да бжде полезенъ на себе си,семейството и 
държавата. — Въ новата програма за отделенията се въвежда нра­
воучение. Отъ материалните книги се вижда, че въ учебмата прак­
тика се минаватъ недостатъчно уч. материали по нравоучение 
<Учителит-Б се оплакватъ, че предвидениятъ материалъ е много 
«аспроти броя на часовете). Тукъ е нуждно да W™WT™>**: 
«равоучителнигБ ученически материали требва да се преплетатъ 
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съ подходящи ученически предмети при обучението, за да се пре-
подадатъ повече материали въ духа на програмата и да се до-
биятъ по-добри резултати. 

Най-сетне да сё спремъ върху резултатитъ отъ образова­
телната работа. Естеството имъ преди всичко е такова, че ТЕ от­
части еж скрити за наблюдателя. Образователниятъ процесъ е не­
прекъснато усилиие отъ страна на ученика да овладъе знанията 
и сржчностигв и да си служи съ т4хъ въ живота. За резултати 
можемъ да говоримъ въ края на първ. и прогимн. курсъ, въ края-/ 
на уч. год. или на учебния срокъ, па и въ края на ВСБКИ урокъ^ 
Както въ уч. практика, записани по редъ дидакт. и метод, фор-/ 
малности изпускаме изъ предвидъ при много уроци да поставяме 
и преследваме опредълена задача, така* по СЖЩИТБ причини, за­
бравяме за резултатитъ. Я, ако се спираме винаги на тъхъ, ние 
сигурно бихме открили, че rfc еж достатъчни и задоволяващи. И? 
съответно на това своевременно бихме вземали мърки за подоб­
рението имъ. Една отъ най-сериознитъ причини за недостатъчнить\, 
резултати при образователната работа е, безспорно, липсата на: 

' време за достатъчни упражнения. Въ програмата часовегЬ по по­
вечето дисциплини позволяватъ да се преподаде уч. материя — за 
упражнение и оценяване ученицитъ нъма достатъчно време. Това 
става за смътна на качеството при преподаването. Ето защо, не 
тръбва да се пилъе уч. време съ подробности и маловажни н-вща, 
а да се нагоди работата така, че да се даде мъсто на упражне­
нията и да се следи за резултатитъ отъ обучението. V 
sr Не ще съмнение, че често слабить- резултати еж плодъ и на 
други причини, вънъ отъ учителя, лоши семейни и домашни усло­
вия, при които работятъ ученицигв; МНОГОЛЮДНИТЕ паралелки и 
др. Въпръки това, ако учительтъ е загриженъ за своето самообра­
зование,, за резултатитЬ и работи съ увлвчение, и при. такива 
условия ще се добиятъ сравнително добри придобивки при обу­
чението.; /- ч ; . •...--. ..:•'.\-'-' '•'..•*•'"?. 
- i Спръхъ се на по-важнитв основи на образователната работа 
въ основното у-ще въ връзка съ впечатленията отъ току-що при-
вършената педагогическа ревизия. Нека вземемъ предвидъ каза-

-,ното, като хе .стремимъ да осмисляваме и задълбочаваме все по­
вече и повече учебно-възпитателната дейность. Да бждемъ врагове 
на.рутината и на шаблона! Да работимъ повече-за изграждане 
ОСНОВИТЕ на творческата образователна работа! Така ще бждемъ 
повече полезни; на младитв ПОКОЛЕНИЯ, а чрезъ тъхъ — на на-
родаси.^ 
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Д-ръ М. Иванов-»» 
«пециалисгь вжтрешни и нервни болести 

Детски летовища 
Съ настъпването на лотото една треска обзема млади и стари. 

Всички чувствуватъ нужда да напуснатъ горещините, праха, шума 
тл суетностьта на градския животъ и да отидатъ всрЪдъ приро­
дата. Чов%къ чувствува едно силно влечение да се върне вср-Ьдъ 
природата, къмъ своята прародина, кжцето еж заченати всичките 
му умствени и тълесни качества. Тоя стремежъ у децата е още 
«о-силенъ. Правилното развитие и оформяване на физическите и 
душевни качества на децата е невъзможно безъ непосредственото 
влияние на природнит-fe фактори: слънцето и чистия въздухъ. Де­
тето е като цв-Бте, което спира своя растежъ и увяхва шрмъ бжде 
лишено отъ слънце и въздухъ. Споредъ съотношението на кли­
матическите и др. фактори — слънцето, въздуха, влагата, въздуш-
«ите течения и въздушното налегане, летовищата биватъ морски, 
планински, горски и полски (селски). 

ВсЬко летовище има своите особености и благоприятствува 
зададена категория деца. „ • " ' • ' 

Морскиягь климатъ се характеризира наи-напредъ съ своя кри-
<тално чистъ въздухъ. Барометричното налегане, което е по-големо 
и въздуха по-плътенъ, способствуватъ за отлива на кръвьта отъ 
повръхностьта на тъпото къмъ вжтрешните органи, като предиз­
виква по-дълбоко дишане и по-пълно окисляване на кръвьта. 
Окисляването на кръвьта се усилва и отъ изобилния кислородъ, 
съ който е много богатъ морския въздухъ. Той съдържа още въ 
изобилие и озонъ, разпилени частици отъ йодисти, бромисти и др. 
полезни за организъма соли и радиоактивни своиегва. Ьеденъ е отъ 
вредната за организъма вжглена киселина, която се ̂ поглъща отъ 
морските вълни. Грамадната водна маса поглъща гол*ма часть отъ 
топлите слънчеви лжчи, заедно съ околните песъчни простран­
ства отразявагь и усилватъ действието на ултравиолетовите лжчи. 
Благоприятни за организъма еж и разтворените въ морската вода 
соли, които химически въздействуватъ на « Р Ь в « ) б р * а » а т ^ а м ц о 
така и механическото въздействие на вълните Ч Р 6 3 ^ ™ ™ * " ° ? ; 
образенъ масажъ. Съ тези свои особености морскиягь м и я т - с е 
явява твърде благоприятенъ за деца, които страдать често^отъ 
ангина, катари на дихателните пжтища, които еж " f ^ " ^ 3 * 
Ла еж давали усложнения въ ушите, белите дробове, сьрядато и 
други. Морето има благотворно влияние върху Децата,' "радюда 
отъ туберкулоза на костите и ставите, а сжщо и^съ^величеви 
трахеобронхиални и шийни жлези, но не и когато еж остро въз­
палени и правятъ температура. ", "~ _ :

u , u n i , B пМхя 
Поникакъвъ начинъ не бива да се « " Р ^ " * ™ ^ . * £ 

болни отъ белодробна туберкулоза, отъ остри възпалителни про­
цеси на бжбрецитъ, отъ осгьръ ставень Ревматизъмъ, отъ възпа­
ление на ушите и гноене на с^щитъ. Много нервните д е ^ . които 
спятъ. неспокойно и лесно се дразнятъ, своенравни и съ лошъ 
апетитъ не бива сжщо да се водятъ на море. 
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Летовищата съ планински климатъ иматъ една височина на 
800—1200 метра надъ морското равнище и климатическите фак­
тори еж въ едно благоприятно съотношение. Техния климатъ се 
характеризира сжщо така съ кристално чистия въздухъ. Атмосфер­
ното налътане, противно на това при морето е низко, въздухътъ 
е разр-вденъ и сжщо богатъ съ озонъ. Дишането тука е ускорено-
и усилва кръвообръщението. Планинското слънце е сжщо богата 
съ ултравиолетови лжчи, поради голямата прозрачность (чистота 
отъ прахъ и димъ) на въздуха. Т-БЗИ качества на планинския въ­
здухъ усилватъ апетита и подобряватъ съня, каляватъ кожата и* 
подобряватъ общия обм-внъ на веществата. Съ тия си качества 
плвнинскиятъ, климатъ е особено подходящъ за предразположените. 
къмъ туберкулоза, слабите, малокръвнигв деца или такива съ хро­
нически бронхитъ. Полезенъ е за организми изтощени отъ тежки 
инфекциозни боледувания, а сжщо така и за нервни хора (деца). 
Костната и жлезиста туберкулоза добре се повлиява отъ планин­
ския въздухъ. Въ планината не бива да отиватъ болни съ напреде: 
нала белодробна туберкулоза, страдащи отъ силна анемия, отъ 
язви въ стомаха и червата, отъ сърдечни поражения. ; -

Полския климатъ е напълно индеферентенъ къмъ човешкия-
организъмъ, ултравиолетовите лжчи еж по-малко, а топлите чер­
вени и ултрачервени лжчи по-вече. Тамъ, кждето има големи реки 
и езера, кждето има големи отразяващи повръхности, има услови» 
за летуване на лимфатични деца. 

Полските летовища еж подходящи за здрави деца, които 
следъ свръшване на учебната година се чувствуватъ. малко изто­
щени, бледи еж и лесно раздразнителни и се нуждаятъ само отъ 
една отмора. Достатъчно е на децата да се осигурятъ свободни 
игри и тичане всредъ природата. Добре е чрезъ уместенъ селски 
трудъ да се каляватъ и привикватъ къмъ работа. Възпитателното 
значение на полските летовища е паголемо отъ лечебното.. 

: Въпреки всички усилия отъ страна на държава, община, бла­
готворителни дружества и родители, не всички деца се изпращате 
на летуване. Паричните възможности определять числото на ле­
товниците, а лекаря определя кои ученици—• деца иматъ най-
голема нужда отъ летуване» Изпращането на децата въ една или 
^руга колония се предшествува отъ строгъ лекарски прегледъ,. 
който започва отъ началото на учебната година съ щателно из­
следване материалните и морални условия, при: който живеятъ-
децата въ дома си и завръшва съ единъ подробенъ прегледъ и рент­
геноскопия, а за некой случаи съ пиркетизация, следъ като-де­
цата се опреаелятъ кое где ще летува. Тамъ гдето нема лекарь, 
тая тежка и отговорна работа се възлага на фелдшеръ, а гдето-
и този липсва оставатъ тогава да бждатъ определени летовниците 
отъ учителя. Тука учителя може да изпълни относително многа 
добре възложената му работа. Той познава добре материалните и 
морални качества на своите ученици, но това, както и по-rope се 
помена, не е достатъчно. Най-нуждающите се вървятъ най-напредъ, 
после материалното положение и моралните качества на ученика-
Успеха, въ случая требва да остава на последенъ планъ. Учительтъ 
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знае добре кой ученикъ презъ годината отсжтствува често и при-
чинить на отсжтствието му. Той подбира децата, които често 
иматъ температура, които еж слабот-Ьлесни и анемични за подхо­
дящото планинско летовище. Децата, които иматъ увеличени сли­
вици, увеличени шийни жлези, но не правятъ температури — опре­
деля за море, останалите следъ като се направи подборъ за пла­
нинските и морски летовища изпраща въ полските летовища и; 
игрища; Колкото по-сполучливъ е избора на летовището за летов­
ника, толкова по гол-вма е ползата отъ летуването и обратно — 
детето, което не е за морско летуване (т. е. такива деца, които. 
постоянно или периодично иматъ температура, нервните деца, сла-
ботелесните, ако бждатъ изпратени на морско летовище, не само* 
че нема да иматъ полза отъ летуването, но може и здравосло­
вното имъ състояние да се влоши. Изпрещането на планински ле­
товища е малко по-друго, тука могатъ да бждатъизпратени всички; 
деца, безъ тая голема опасность за влошаване на здравословното 
имъ състояние. 

Резултатите отъ летуването еж грамадни. То закалява орга­
низъма и го прави по-устойчивъ, освенъ противъ инфекциозни за­
болявания. Деца, които обикновено често боледуватъ, следъ ле­
туването или никакъ не боледуватъ или ако заболеятъ минавагь 
леко. Увеличазатъ теглото съ единъ, два й повече килограми,. 
ръстътъ и гръдната ширина съ 1—2 и повече сантиметра, а гръд­
ната амплитура съ 2—3 и повече см. Общото имъ състояние се 
подобрява, увеличава се апетита имъ и мозъчната дейность по­
степенно става по-интезивна. Лечебното действие върху некой 
болести (ликфатизъмъ и рахитизъмъ) е изключително. Никое друга 
лечебно действие не може да даде такива резултати. Я моралното> 
и образователно въздействие върху децата е несравнимо. 

Майката природа, която е най-добрата приятелка на всички 
широко разкрива своите тайни и загадки за любознателната детска 
душа. ft режима и здравните навици, които децата усвояватъ отъ. 
летуването си въ летовищата и игрищата оставатъ много по-дъл­
боки следи въ детската душа и отъ най-красноречивите лекции: 
по сжщите въпроси презъ течение на'годината. ; 

Летните детски летовища съ своя редъ въ общежитието и-
изтъкването по най-естественъ и непринуденъ начинъ нуждата отъ, 
взаимопомощь и солидарность, еж най-мощните средства за раз­
витието на социалните чувства, отъ липсата на които страда най-
много нащиятъ народъ; 
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Д-ръ Н. Станчевъ 
Редак, на "дет. в-къ „Здравец-ь, на В:къ «Храна, 
зжби и здраве" и спец. по вжтр. и детски болести 

Какъ да заякчимъ здравето на децата презъ 
лЪтната ваканция 

Училищниятъ животъ и въ най-хигиеничните и модерни учи­
лища си остава, особено у насъ, все още много нехигиениченъ, 
който се отразява винаги лошо върху здравето на децата. Това се 
лотвърдява отъ официалните статистики на училищните лекари 
и крайните резултати на заболеваемостьта и телесното развитие 
яа учениците въ края на годината, които се сумиратъ въ Минист. 
на народното просвещение. 

Това, обаче, което днешното училище не дава още на децата 
ярезъ учебното време, сами родители и учители требва да имъ го 
дадатъ, по свой починъ, презъ време на лятната ваканция. Затоза 
имъ е необходима една програма за руководство, съ най-важните 
рабочи, които тр-Ьбвз да вършатъ децата презъ тия слънчеви дни, 
необходими закаляване и заякчаване на здравето имъ. Требва да 
<:е използуватъ въ това направление всички природни фактори, 
които не само, че еж положително здравословни, но и съвсемъ 
'безплатни или много евтини. .Природата е най-добриятъ лпг 
карь" е казалъ бащата на медицината, Хапократъ, преди 2,000 
години. Който следва неговите правила за здравъ животъ, никога 
нема да сбърка. Нека насочимъ децата изъ пжтищата, които той 
препоржчва и ще. бждемъ стократно възнаградени отъ крайните 
резултати —,съ здрави, бодри, пъргави и умни деца, които въ 
началото на учебната година ще бждатъ не само гордостьта на 
отделението или класа, но и една големя радость за учители и 
родители.,. 

I. Работи! Работата укрепява детското здраве. 
На физически трудъ требва да се приучватъ децата още отъ 

..малки, за да бждатъ полезни, не само за себе си, но и за роди-
-тели, общество и държава, на полето или въ градината, който е 
свързанъ.съ движение на тгьлото и съ упражнение на всички 
мускули, кости, стави и вжтрешни органи.« Дишането и кръвооб-
ръщението се усилватъ, а изпотяването се увеличава. Съ това 
клетките се изхранватъ по-добре, а пречистването на кръвьта става 
по-увеличено. На децата требва да се дава по-лека работа — те 
«е бива да се преуморяватъ. Облеклото имъ нека бжде съвсемъ 
леко — само по гащички, или въ подходящо комбиниз^нче за мо­
мичетата. Краката требва да бждатъ голи и обути само въ леки 
сандали. На главата да се носи лека сламена шапчица. 

Повечето деца на село си отпочиватъ отъ^училищния жи­
вотъ,- като помагатъ въ работата на родителите си и като играятъ 
въ свободното си време. Те прекарватъ винаги на открито — на 
чистъ въздухъ и слънце. Хранятъ се съ лека, проста, зеленчукова, 
млечна -храна.; Така д е заякчаватъ най-добре своето здраве. За 
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градските деца тази възможность е изключена. Би трвбвало да 
се устроиватъ не само обикновени детски лЪтовища за тъхъ, но и 
трудова група, които да лвтуватъ изъ селата и взематъ участие 
въ селската полска и градинска работа, особено въ голъмигв сто­
панства, кждето ще се научатъ на трудъ и ще заякчатъ здравето 
си. Такова едно лЪтуване ще бжде не само здравословно, но и 
много възпитателно. 

II. Рано лътай —г рано ставай. 
Това е едно много старо здравословно правило, което има 

значение за децата презъ цътшта година, а не само презъ вакан­
цията. Tfe тр-вбва да свикнатъ да си лътатъ най-късно въ 8-9 ч. в. 
презъ Л-БТОТО, и да ставатъ къмъ 5-6 ч. сутриньта. Най-полезниятъ 
сънь за човвка престои въ часоветъ преди полунощь — тогава 
той е най-дълбокъ и възстановяването на твлеснигв и душевни 
сили се извръшва съвършено правилно. Въ раннигв пъкъ сутринни 
часове всъка работа е най-плодотворна и енергията на мускулите, 
мозъка и сърдцето — най-крепка. Децата — ученици трвбва да 
спятъ 9—12 часа презъ нощьта, споредъ възрастьта имъ. Презъ 
деня е необходима още една почивка съ лежене и спане отъ 
1—2 часа следъ обвдъ, която ще ги ободри следъ работата или 
другата имъ дейность извършена преди объдъ. Всички деца тръбва 
да свикнатъ презъ топлото време да спятъ при отворени про­
зорци. 

III. Кжпи се въ въздухъ и слънчеви лжчи. 
Най-силното каляващо средство за децата — това еж слън-

чево-въздушнитгь бани, на които гв трвбва отъ пеленачета да 
свикватъ. Когато кожнитв артерии се свиватъ и разпущатъ бързо, 
т. е. „пружиниратъ* пъргаво, тогава става едно правилно разпре­
деление яа кръвьта въ вжтрешностьта и повръхностьта на тв-
лото, а съ това и поддържане въ изправность на твлесната темпе­
ратура. Калената кожа мжчно се простудява! Калёнитв деца почти 
не боледуватъ отъ простуднитъ* болести — хрема, гърлоболъ, тра-
хеитъ, бронхитъ, плевритъ, пневмония и др'п. , ' ... 

Когато се правятъ слънчеви бани, едновременно се правятъ 
и въздушни. Когато нвма слънце може да се правятъ само -

Въздушни бани. 
Въ началото гв се правятъ въ"стаята за*живъене, като тв-

лото се съблича голо и се оставя въздуха да го кжпе. Добре е 
да се почватъ частично, напр. I день само да се оголватъ краката 
3—5 минуту на II день пъкъ се оголва долната половина на гв-
лото отъ креста надолу 5 минути; на III день само горната поло­
вина на тълотб 3 минути; на IV день, цвлото твло —- 5 минути; 
на 5 день — ц-влото твло 7 минути, на VI день ~ 10 минути; на 
VII день 15 минути. Следъ това вече може да се увеличава вевки 
денъ по 5 минути и да се достигне до 7» часъ, дори 1 часъ. Презъ 
време на въздушната баня кожата може да се търка сь ржка или 
съ суха четка отъ четина. Добре е да са правятъ разходки или 
да се играе гимнастика. Въздушните бани еж още по-полезни, ко-
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гато се правятъ на терасата, балкона, въ градината или въ гората, 
Постепенно кожата свиква и на течение, и на вЪтъръ и на студъ-
и се добре калява. Тия бани могатъ да се правятъ, следъ като се 
свикне съ ГБХЪ презъ .лЪтото, презъ ц-влата година — зиме и 
л-вте. • 

T-fe не еж свързани съ слънцето и съ лятната топлина. Въз­
душните бани най-добре свикватъ КОЖНИТЕ артерии да пружини^ 
ратъ пъргаво. Когато гр-вйне топло лЪтно слънце, не бива да се 
пропуща нито единъ день безъ 

Слънчеви бани 
T t не само каляватъ кожата и заякчаватъ здравето, но дей-

ствуватъ предпазно и лъчебно при H-БКОИ болести (малокръвие, 
обща слабость, скрофулоза, аденопатия — увеличени жлези, костна 
туберкулоза, сухъ плевритъ, перитонитъ и др.). Т Б трЪбва да се 
правятъ, обаче, винаги съ разрешение на лекаря, въ случаи, когата 
децата еж болнави, или пъкъ еж боледували отъ нъкоя тежка 
болесть. Яко се правятъ само за каляване и засилване, това не е 
много необходимо. Слънчевите бани се започватъ въ топълъ слън-
чевъ день. Правятъ се най-добре между 10 и 12 часа пр. объдъ, 
когато не е прекалено горещо. Въ I день се откриватъ бедрата, 
отъ корема надолу, и се облжчватъ по 3 минути отпредъ и 3 ми­
нути отзадъ. Въ II день се откриватъ корема и кръста сжщо по 
3 минути, заедно съ краката. Въ III день — още гърдигв и гърба 
— пакъ по 3 минути. На IV день ц-влото ГБЛО по 5 минути от­
предъ и 5 минути отзадъ. На V день — сжщо толкава, и стра­
нично по 2-3 минути. На УГдень — по 7 минути отпредъ и 7 м . 
отзадъ, и по 3 м. странично — всичко 20 минути. Отъ VII декь. 
нататъкъ се увеличава облжчването ВСЕКИ день съ по 3 минути 
отпредъ и 3 минути отзадъ, до като се достигне '/г — 1 часъ. 
Нъкои деца не изтърпяватъ повече отъ. V» часъ. Тогава се прави 
почивка на евнка и се продължава още 1/2 часъ. Презъ почивката 
може да се направи обтриване съ вода, или хладенъ душъ или 
потапяне въ вода кратко. Съ пресичания, слънчевит-Ь бани може 
да се правятъ и по-продължително време до 1—2 часа. 

Не бива никога да се прекалява въ началото и се достигне 
до изгаряне на кожата. Тя тр-вбва .равном-Ьрно да се леко зачерви 
и главното е да се пигментира бакърено-кафяно — т. е. да се на­
трупа въ нея коженъ пигментъ, много необходимъ за заякчаване 
на организъма. Той е резервна слънчева енергия, която впослед­
ствие се превръща въ вжтрешнигв органи, особено жлезигв cv 
вжтрешна отлжчка, въ здраве и сила. При .слънчевитБ бани се 
образува и витаминъ Д въ кожата, който заякчава крети и зжби 
и предпазва отъ рахитисъ. По кожата не бива да се образуватъ 
м-Бхури и не бива да се допуща обелването й —• това я поврежда-
Може да се намазва въ такива случаи съ НБКОЙ кремъ или най-
добре съ СМ-БСЬ отъ зехтинъ и варова вода.'•.-•; '••"'•"••''-. 
Л. Главата тр-вбва да бжде на евнка, съ сламена шапка или съ 

кърпа. При слабость и J главоболъ •— добре е да се поставя нз 
главата мокра кърпа — компресъ. 
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IV. Водата е още по-силно каляващо средство. 
-СлънчевитЬ и въздушни бани еж умърени и безопасни сръд-

ства за каляване. Водата действува по-енергично върху кожнит-fe 
нерви, като предизвиква бързо свиване на артериите. Следъ ня­
колко минути rfe се разпущатъ и кръвьта пакъ нахлува въ ко­
жата. Тази гимнастика на КОЖНИТЕ нерви и артерии е много по­
лезна за заякчаване на кожата. Прилагането става по нъколко на­
чина и винаги въ топла стая или въ топълъ въздухъ. 

1) Влажни обтривания (фрикции) съ мокра, извита кисия 
или кърпа. "ГБ се правятъ най-добре следъ слънчевите бани или^ 
следъ четковитв масажи на кожата. Въ началото водата трЪбва-
да има стайна температура и постепенно да се прави по хладка. 
Времетраенето ё 2-3-5 минути, като се увеличава постепенно. После 
се прави сухо обтриване. Обтриването се почва, у по-слабигв и 
Н-БЖНИ деца по ржцетв, корема, бедрата, кръста и седалището. По-
после се пристжпва къмъ гърдитв и гърба и най-после по цълото 
ТБЛО. Това продължава 1—2 седмици, дори презъ Ц-БЛИЯ сезонъ, 
'•-''•'•'• 2) Обливане съ вода (душъ) и потапяне. Когато кожата 
е вече свикнала съ влажнитв обтривания (следъ 1—2—4 седмици 
— споредъ чувствигелностьта на детето), пристжпваме къмъ обли­
ванията. Водата може да бжде затоплена на слънцето въ 1 кофа 
(36—37°), или въ банята — съ топълъ душъ. По-после водата 
може да стане постепенно по-хладка 34—32—30—25—20 градуса. 
Слабитъ, малокръвнитъ' и пр-малкитъ деца не понасятъ студената 
вода и студения въздухъ! При по-силнитъ деца ГБ не еж опасни. 
На морето обливането става съ морска вода. Вкжщи, ако има 
душъ, прави се въ банята. Може да се замъни съ кратко потапяне 
въ морето или ръката. Вкжщи това потапяне може да стане эъ 
една баня или каченце, което стои пълно съ вода на слънцето. 
Много е приятно, между слънчевите бани да се прави обливане 
или потапяне. 

V. Очеткване на кожата е чудесно помощно средство за 
каляването (четкови масажи) 

Тъ се правятъ съ суха четка отъ четина, прилична на чет­
ките за обуща, или за очетквания на конетв. Всъка сутринь^ ил» 
вечерь, най-добре следъ гимнастика, кожата се очетквз, последо­
вателно по цълото тъло съ сухата четка, до леко зачервяване или 
сгорещяване, обикновено 5—10 минути. Не се натиска много въ 
началото, докато кожата свикне. Въздушнитв бани може да се 
комбиниратъ съ четковитв масажи. Влажното обтриване може да 
става съ мокра четка. Четковитв масажи тръбва редовно да се 
правятъ всъки день презъ цълата година. Тъ правятъ кожата 
здрава и силна, а това е много полезно за здравето на цЪтя ор-
ганизъмъ. Нервитъ се укрепватъ и кожнитв функции засилватъ. 
VI. Излетитв въ планината, игригв, разходкитъ по полето 
и въ гората даряватъ децата съ здраве, сила и красота. 

Не бива да се пропуща день безъ разходка презъ ваканцията, 
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Това еж най-приятнит-fe часове за децата. Тогава хлЪбътъ имъ се 
услажда най-добре и бузитъ имъ се зачервяватъ много скоро. Не 
>имъ тр-Ббватъ инжекции за усилване и желвзни хапове. Излетитъ 
и природосъобразниятъ животъ е най-доброто лекарство за слаби, 
малокръвни и хилави деца. Tfe се правятъ безъ преумора, безъ 
тежки раници, безъ надбъгване, а само за удоволствие, за радость 
,и за здраве. Въ началото не се отива надалечъ и не се изкачватъ 
високи върхове. Тръбва да ходятъ съ леко облекло и полуголи, 
за да не се изпотяватъ прекалено. При почивката (на слънце) се 
намЪта горната дреха. Почива се преди да се умори чов-вкъ. 

Вода не се пие веднага, а следъ почивка. Студената вода е 
-опасна I 

VII. Храната храни, предпазва, лЪкува и убива децата. 
Тя требва да бжде достатъчна, здравословна, прЪсна и ра­

знообразна. Най-подходящата храна за децата е млЪчно-расти-
телната. Тя е идеална постелка на всички градивни камъни за 
растящия детски организъмъ (б-Ьлтъчини, мазнини и вжглеводи), 
сжщо щедъръ източникъ на изобилно количество отъ защитнитв 
храни (витамини, хранителни соли, диастази, лецитинъ; и щ>.), 
безъ да претоварва организма съ отровни отпадъци, каквото прави -
кървавата животинска храна. ••"-'''••-'••• • — 

Децата трЪбва да ядатъ изобилно плодове и зеленчуци 
особено въ прясно и сурово състояние и да пиятъ плодови и 
зеленчукови сокове. Tfe требва да ядатъ само черъ, пълно-
зърнестъ хлъбъ. ;'•—' .•-•'••-'.'••:V '' -

За гёхъ една храна, съ голъмо здравословно значение е 
МЛ-БКОТО и МЛ-ЬЧНИГБ продукти (масло, сирене, кашкавалъ, извара: 

и др.), сжщо така картофитв, соята, меда, тахана и '-орЪхитБ." 
.Яйцата еж сжщо полезни въ умърено количество. ВСБКО дете 
тръбва да изпива на день У2 л. млъко. - -

Това еж най-здравословнигв, полезни и силни храни, които 
«ай-добре засилватъ и заякчазатъ. Никоя суха храна не може да 
надмине тъхната сила и полза. Децата тръбва да свикнатъ да за-
куезатъ сутринь следъ гимнастиката и четковитъ масажи, после 
въ 10 часа да направить II закуска, 12V2—1 ч. обЪдъ, въ 4—5 ч. 
— III закуска и въ 7 ч. — вечеря. 

Дъвкането е важно условие за използуването на хранител-
ностьта на хранителните продукти! Следъ ядене не бива да се 
тича, играе,работи усилено или плава. Слънчевит-fe бани сжщо 
«е се правятъ. Малко почивка е необходима. Вечерь децата трвбва 
яа ядатъ най-лека храна — кисело млЪко съ хлЪбъ, или плодове 
съ хлъбъ — за да бжде съньтъ имъ спокоенъ и дълбокъ и да 
не ги измжчватъ сънища. 
»J Плодовет-fe и зеленчуцитЬ употребявани въ сувово състояние 

тръбва да се измиватъ много добре съ сапунъ и вода! По тъхъ 
: може да има заразни микроби и яйца отъ глисти. Когато се ядатъ, 

тръбва да се дъвчатъдобре, да се ядатъ съ коригЬ и да не се 
>пиеникога вода следъ-ТБХЪV;A*:<*-'-ft"*'*:"^;:::'Ъ-:--У:'^1:-:ЛГ;^Ж-' 

Готварската соль н е е тъй полезна за здравето както 
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нъкои си мислятъ. Децата тр-вбва да отвикнатъ да ядатъ солена 
храна, защото тя разваля зжбитв имъ < и ги прави неустойчиви* 
къмъ болестигЬ. 

IX. Дръжъ винаги краката топли, а главата хладна, за 
да станешъ здравъ и силенъ и да можешъ да дожив-Ьешъ дъл­
ги години. •'„ , . .-,'•• 

Студенит-в крака причиняватъ гърлоболъ, хрема, кашлицаг 
главоболъ, бронхитъ и др. Тв трвбва да се затоплять на лътане 
съ топла гр-вйка или да имъ се прави баня презъ вечерь 10—15 
минути, топло-гореща съ покачване на температурата отъ 36° до 
40—42о С) като се долива гореща вода. 

Смъняващитъ се бани еж сжщо. много полезни въ борбата 
съ студенит-в крака. Правятъ се 2—3 минути съ гореща водаг 
(39—40° С), после се потапятъ въ студена вода lft—7* минута, 
после пакъ гореща 3 минути, пакъ студена */з минута и повтаря 
се всичко 4—5 пжти. -

Студените крака тр-вбва да сё очеткватъ усилено съ сухата 
четка, да се биятъ съ мокра кърпа, да се напичатъ на слънцето. 
Добре е сжщо да се ходи босо по влажната трева сутринь следъ 
ставането или да се тича босо по мокри плочи, да се гази кратко 
въ студена вода или да се тича босо на мъсто. 

Главата да се държи хладна, особено презъ горещото 
време! Да се, покрива съ сламена шапка, да не се излага много на 
силното слънце и да се охледява съ мокра кърпа или съ напли-
скване съ студена вода. 

X. Запекътъ трови кръвьта и води къмъ заболяване, ма-
локръвие и неустойчивость къмъ болестит-в. 

. Лекувайте запека на децата! Нека правятъ коремна гимна­
стика, коремни масажи и коремно дишане. Нека ядатъ много плот 
дове и зеленчуци и д а пиятъ плодови сокове! Да се хранятъ съ 
черъ, тричевъ хлвбъ! Да взематъ розово сладко на гладно и да 
пиятъ розова вода! Нека взематъ седмично веднъжъ очистително 
или имъ направете по 1 клизма. Облекчаването; по-голема нужда 
требва да става 2—3 пжти въ денонощието. > г _ -

: „Не бива да се въздържатъ и по малка нужда, — децата 
тр-вбва да опразватъ редовно пикочния си мехуръ на всеки 2-3 -ч.-, 
: Този режимъ за здравъ животъ ще допринесе извънредна 
много за заякчаване здравето на всички деца, които го спазвате. 
Летната ваканция скоро ще настжпи; Едни деца щё идатъна по­
лето и ще работятъ съ родителите - си, други ще прекарате в ь 
летовищата, а трети ще останатъ на местата си -гг но всички 
тръбва да се нжчатъ да използувате поне една часть отъ тези про­
грама, която е най подходяща за условията; На това ще требва да 
ги научатъ г-да учителите въ последните учебни дни или да rov 
предадатъ на Л родителите имъ, за да я прилагать. Тя може да 
послужи и за ржководство и вълетовището..-••••?-';У-^-у.:";?- ;• 

Децата ще раснатъ здрави и бодри и ще заякнать доста­
тъчно, за да не боледуватъ цела • година и не ослабнать много 
презъ училищния си животъ.; 
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Манолъ Чолевъ 
Разпределение на материала по български езикъ 

за прогимназиите 
Годишното разпределение на материала се прави по всички 

предмети. Това е законоположение, легнало въ основата на учи­
лищната програма. Това е потребность, съзнавана отъ всички учи­
тели. Дали да се прави разпред-вление или не, не се спори. Но 
какзо да бжде то, ето единъ въпросъ, по който дълго още ще 
се разисква въ учителските среди. 

Но, требва да се подчертае, че ако разпределението на ма­
териала е безусловно наложително по история, аритметика, гео­
метрия, география, ГБЛ. възпитание и др. предмети, дважъ по на­
ложително е по български езикъ. Този предметъ самъ е нещо 
много по-сложно, единъ предметъ съ нЪколко разклонения: че­
тене, писане, граматика и правописъ. Тази сложность, естествено, 
налага едно предварително обмисляне, единъ планъ. Въ проти-
венъ случай учительтъ би се изгубилъ въ многото и разнообразна 
работа,-която му предстои. Но не е само това единственото съо­
бражение. Българскиятъ езикъ лежи въ центъра на всички учебни 
предмети. Въ голяма степень, съ постигането целите му се по­
стигать СЖЩИГБ и на останалите предмети. Ето защо въпросътъ 

: за българския езикъ е въпросъ на ц-влото училище. За да имаме 
резултати въ тази-область, иска сё съгласувана работа между учи­
телите въ едно училище отъ една страна, а отъ друга, което е 
най-важно, отъ учителя по български езикъ се иска едно крайно 
сериозно отнасяне. Отъ него се иска начертаването и провежда­
нето на строго единство въ работата по четене, писане, граматика 
и правописъ. Това, разбира се, не е твърде лесна работа. Колкото, 
обаче, работата е по-трудна, толкозъ повече се налага задълбоче­
ното й предварително обсъждане, предварително •разпределяне. 

Това не ще рече, че требва да се направи "разпред-вление 
какво да е, колкото да се излезе о т ъ „ д ъ л г ь " , за да има що да 
се покаже на инспектора, разпред-вление преписано отъ другь 
учитель или пъкъ такова съ сменени корици. Не чуждо, а свое! 
При това,' то требва да отрази идеите,; разбиранията на учителя, 
то требва да покаже и пжтя, по който ще се приложатъ Т Б З И 
разбирания. ' •- •.-. •.•:...-._>••-••--. '-:..••• .. ^-- . - ; ' . , . -^ :^.- ;>- .- ;- :^; ;> ' ," ;^ 

Ето единъ опить за такова разпред-вление за I прог. класъ, 
I срокъ. 

Това разпред-вление изисква: " 
1. Четивата, които предвиждаме да се взематъ,'датразпреде-

лимъ по езикови групи (езикови цикли и кржгове, както се из-, 
разяватъ некой) съобразно сезоните или съобразно некоя идея. 
Напр.: езикова група „Родина*, езикова: група „Есень", ,3има",-
„Борби и борци за свобода", „ П р о л е т ь " , „Благословенъ трудъ"? 
и другия/••'.•..•'.•••'<>~-;:--.•;>.••• ••.--; .-.{г-Ч'- :::- .-,--.':•-'•- '•--'-'_л: \ - ••-._. ;-,; •'--.'. •••-•v •: 
• - 2. По п и с а н е — съчинения и стилистични упражнения— да 

се взематъ: полусвободни и свободни съчинения, съчинения по 
картинка, преразкази, подражателни съчинения, продължения, дне-
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вникъ, практична кореспонденция и др. Работата по писане трЪбаа 
да се води въ връзка съ четенето и детските преживявания. Въ 
ВСБКИ случай, винаги тр-Ьбва да предпочитаме да се отклонимъ 
отъ четенето, стига детскитъ преживявания да ни наведатъ на по-
интересни теми. • ' ' ' . • -

5. Граматиката да се постави въ връзка съ четенето и осо­
бено — писането. При разработката на четивата и при разглежда­
нето на съчиненията тя се явява последна, съ изключение на слу­
чаите, когато учениците прояватъ интересь къмъ известенъ гра-
матиченъ материалъ. За да знаемъ, коя граматическа единица въ 
връзка съ кое четиво ще се вземе, нуждно е да познаваме сло­
вния характеръ на прёдвиденить четива. Това може лесно да стане, 
понеже имаме четива на лице. Наопаки, по отношение на съчи­
ненията работата е по-трудна, защото н-Ьмзме на разположение 
съдържанието имъ, за да го разгледаме откъмъ граматична гледна 
точка и да опредълимъкоя граматическа категория ще вземемъ 
въ връзка съ това съчинение. Има, обаче, граматически категории, 
които се сръщатъ почти въ всички" съчинения. НапримЪръ: гла-
голъ, сжществителни, прилагателни, изречения и др. и можемъ да 
ги вземемъ, когато и да било. Никакъ не е страшно, обаче, ако 
следъ като сме предвидили да вземемъ нъкоя граматическа еди­
ница въ връзка съ известно съчинение, ние не намъримъ изо­
билно ясни случаи, които да ни дадатъ възможность да-запозна-
емъ учениците съ въпросната единица. Въ такъвъ случаи ще се 
отклонимъ отъ разпределението, ще вземемъ«другь материалъ, 
за който имаме конкретни случаи въ съчинението. Последовател­
ността, която сме определили, ще се наруши, но презъ прего­
вора ние ще имаме възможность да систематизираме материала. 
Освенъ това, отклонение требва да правимъ и отъ материала, 
предвиденъ да се вземе въ връзка съ четенето, и то въ случаи, 
когато учениците, въ своите съчинения ни наведатъ на сжщите 
граматически единици, защото требва да излизаме винаги отъ по-
конкретна основа, а детското съчинение плодъ на творческата му 
мисъль и. фантазия, е винаги по-свое, по-близко, по-конкретно отъ 
четивата, та колко ще и художествени да еж те. 

4. Въ разпределението сжщо требва да се посочи въ връзка 
съ коя методическа единица ще се вземе граматическия материалъ. 
Това е за улеснение на учителя, позволява да се избегнатъ грешки. 
Отъ тукъ ще разбере и какъ ще се. проведе единството между 
граматиката и другите езикови стръкове. > 

. 5. Да се предвидатъ сжщо и граматико-синтактични упраж­
нения. Съ техъ ще целимъ правописна оправка на писмения езикъ 
на учениците, а сжщо и създаването усетъ въ езиковия строежъ. 

Малко отклонение. Некой учители отхвърлятъ напълно гбзи 
упражнения. Но, да бждемъ на ясно. Нека не се самозалъгваме, 
Децата нема никога да уезоятъ граматиката и правописа, ако. се 
задоволимъ само съ откриването и посочването особеностите и 
службата на граматическата категория. По този пжть ученикътъ, 
безспорно, ще добие знание, което, естествено, е много ценно, и 
което е първата ни работа. Но той не би добилъ можене. Той не 
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Разпределение на мате 
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Е з и к о в и с т р ъ к о в е 

Ч Е Т Е Н Е 

Родина — сти­
хотворение 

Благословенъ 
кжтъ •,_:.•., 

• * 
Костенски во 
допадъ 

-

Есень—стихот. 

Сед-внка 

Изпращане на 
война 

Ежътъ и кър* 
тътъ • 

Писане— съчинения а сти­
листична упражнения — 
своб. съчинения, съч. по 
картини, подражателни съ­
чинения, продължения, ха­
рактеристики, писма, днев-
никъ, практическа коре 

спонденция. 

Вече съмъ въ I класъ 
(съчинение) ; 

Моята родина —г съчи­
нение • 

Българинътъ— характе-
; ристика (въ връзка съ 

п Благое, кжтъ"). 
Нашиятъ водопадъ — по-
' дражателно съчинение 

Есень въ гората — съ­
чинение 

За жиръ — съчинение 
Нашата седЪнка — съчи­

нение 
Боятъ при Драгоманъ— 

продължение 

Ежътъ и, къртътъ — 
преразказъ 

*) ТЬзи съчинения могать 
да се зам-Ьнятъ съ други, щомъ 
животъть ни наведе 'на по-
интересни теми. 

• 

Г Р Я М А Т И К Д 

Езикъ.речь, граници 
и развитие на езика 

Книжовенъ езикъ, 
наречия, говори •.• ••••J, 

Съчинение — планъ 
- - ' • • • - • ' - • • ' . • . : ' ; " ' . • • ' ' 

' - • ' - / . -"'*" '.':•.•••-•;• v ' ' ; - V - : ' ' i 

Изречение.сложно и 
просто, връзки * 

Преп. знаци у слож-
нитъ- изречения 

Видове изречения 
по изговоръ 

ПрЪка речь —знаци 

Обръщения "-

• 
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риала за I класъ 

Въ връзка съ коя мет. 
единица се взема грамати­
ческия материала. 

Граматико-синтактичнй упражнения 
(Обръщане на сложно въ просто из­

речение и обратно; пр-Ька речь въ не­
пряка; монологъ въ диалогь, промъна 
на глаголнигЬ времена; разместване 
части на изречението; разширение, 
преписи и диктовки съ правописна 
цель и др.). 

X 

ы 

О 
К 

.Родина" 

„Благословенъ кжтъ" 

«Моята родина" . 

„Нашиятъ водопадъ" 

„Есень въ гората" — и 
„Есень". 

„Сед-Ънка", „За жиръ". 

^Изпращане на война" и 
„Боягь при Драгоманъ*. 

Откжслеци на старобългарски, сръдно-
български и новобългарски езнкъ. 

„Дъдо Господь и . дяволътъ* — на 
разни говори. 

„Моята родина" — съ, планъ и безъ 
планъ. ••'•.'•' "- ::•":/'/ 

„Нашиятъ водопадъ"— написва се въ 
прости изречения. (Използува се напи­
саното на черната дъска съчинение). 

»Ежътъ и къртътъ'' 

„Есень въ гората" — въ сложни изре­
чения; запетая, точка и запетая. 

Обръщане разказвателни и эапитни из­
речения въ заповЪдни и учу дни. 

Извлича се прЪка речь въ разговорна и 
еднолична форма. Обръща се проката 
речь въ непръко. -, 
^Ежътъ и къртътъ се преразказва въ 
непр-Ька речъ—разговорна форма; знаци. 
„Изпращане на война",*) диктува се 
частьта съ прЪка речь. Обръщението 
се поставя въ средата, въ началото и 
на края на изречението. 
•.;-. :-*) ВмЪсто „Изпращане на война" може 
да се вземе „Боать при Драгоканъ*. 
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<5и усвоилъ по този пжть правописа. "Гкзи знания не еж станали 
плъть отъ плътьта и кръвь отъ кръвьта му. А, въ края на краи­
щата, граматиката требва да ни доведе до прилагането й — пра­
вописа. " Следователно, граматико-синтактичнигв упражнения еж 
абсолютно потребни. И. наистина, какъ биха могли учениците да 
тфедадатъ писмено проката речь безъ едно съгласувано участие 
на ухото, окото и ржката ? Следъ като я познавать вече, като по­
знавать службата й, тръбва да се направятъ и нъкои граматико-
•синтактични упражнения, каквито еж посочени въ това разпреде­
ление. Безъ това, въпр-вки знанията имъ, никога не биха написали 
пръката речь правилно, съ знацитв й, защото имъ липсува навикъ, 
«авикътъ пъкъ, самъ по себе си е нъщо сложно. Той може да се 
добие възъ основа на ясни зрителни, слухоаи, и говоро-моторни 
представи. -

Разбира се, тЬзи упражнения не тръбва да бждатъ нъщо из­
мислено, чуждо на останалата езикова работа. Tfe тръбва да бж­
датъ продължение на работата по четене и писане. По възмож-
ность ще ги правимъ покрай останалата работа. г\ко, обаче, есте-
•ствотона материала наложи, ще ги вземемъ въ отдъленъ часъ. 

Тъй погледнато на езиковата ни работа, изразена чрезъ раз­
пределението, тръбва да наблегнемъ на нъкои общи положения, 
които еж прокарани въ работата, и да дойдемъ до известни за­
ключения. •_:•.",-v-•'•'.. 

1. Червената нищка, която се прокарва въ-този опитъ за раз-
лредъттение, това е единството, което тръбва да протече презъ 
цълата ни работа по езика. Тя требва да представлява една здрава 
и непрекжената верига. Нъма начало, нъма край. Следващата ра­
бота ще бжде въ зависимость отъ предхождащата. Българскиятъ 
езикъ, това е сграда — лабиринтъ съ много входове и разклоне­
ния. За извръшването на ВСБКО разклонение е потр-Ьбна специална 
работа, неделима отъ общия строежъ. Всъки. часъ, това значи: 
«оставяне нова тухла за довръшването му, Повтаряме: писането 
ще бжде въ зависимость съ четенето и'детския животъ въобще, 
граматиката — въ зависимость отъ писането и отчасти четенето, 
етравописътъ се слива съ граматиката, ето веригата. 

2. Въ това разпределение се обръща малко повече внимание 
«а граматиката и правописа, въпроси, по които у насъ се ,ч:порй 

•най- много. ; 'i ;•'./• ••'"•'-""'•' -, г.-_ ~"--:;^.,; .-:^ + -"••>- ^ •••'••;у.'.'< 
Правописътъ безъ граматиката е невъзможенъ; граматиката; 

тгькъ, като отдъленъ предметъ, преподаванъ самостоятелно, както 
до сега, требва да< изчезне. Тя ще върви, неразривно свързана съ 
-четенето и писането.// --••;''. • • . ' - . ' • - > • . • • • ' . ' • ; . • • • • ' ; ./.;•'-'-'; /*'^';-'':*:-' 

3. Трето н%що, което се.подразбира отъ това разпределение 
е, че то не" требва да бжде нито «ного претрупано, нито пъкъ да 
€жде просто една схема: _->;и .^^-м""'С :--*" ;.•-"•-' ••>^---- -r't-':y -'•:•; 

Некой: колеги, напрйм-връ, искать въ разпределението да 
*се приведатъ и художествените анализи на четивата (образи и 
картини, езикови средства, авторъ и творчеството му) и литера­
тура (литература аа учителя и литература за ученика). Това, само; 
по себе си е хубаво, но е излишно» защото всеки учитель смета 



този въпросъ като нЪщо неразделно свързано съ четенето и за 
това не бива да обременяваме повече разпределението. , 

Отъ друга страна, разпределението не требва да бгкде една 
ограничена схема, както искатъ н1зкои. Такава схема не показва 
нищо. Съ нея нито би могло да се покаже единството при ези­
ковата работа, нито пъкъ пжтя, по който биха се постигнали ези­
ковите цели. 

Ето защо, требва да оспоримъ практиката както на детайли-
стите, тъй сжщо и тази на схематицигв. Требва да вървимъ 
по средния пжть, пжтя кой го ни чертае ползотворна и пълна съ 
положителни" резултати работа. 

ЦвЪтко Петковъ 
Конкретната работа по гражданско учение 

- Въ досегашните си статии за работа по гражданско учение 
изяснихме значението, трудностите и благоприятните условия за 
образователната работа по тази дисциплина. Предстои ни да по-
сочимъ точно какъ да се работи сь огледъ на изложеното до сега. 
Какво преследваме съ образователната работа по гражданско 
учение?. .-. .ц • 

Преди всичко, преследваме задачи каквито преследваме и 
при всека друга образователна работа, а именно: а) да придобиятъ 
учениците известни познания; б)да се благоприятствува развоя на 
техните духовни сили* за да се отнасятъ все по-критично и само­
стоятелно къмъ себе си и света; в) да придобиватъ, възъ основа 
«а познанията и духовните си сили,, едно или друго, умение — 
да решаватъ задачи, да пеять, да рисуватъ, да боравятъ въ 
една или друга область; г) да опознавать сами себе си, за да от-
нриятъ областьта на призванието си и се подготвятъ за нея; 
д) ца се подготвятъ за малки и по-големи работници въ една прак­
тическа область; е) да бждатъ социализувани сътяхното радостно 
и съзнателно участие като верни синове и дъщери на епохата и 
народа си, еж готови, на усилия и. жертви за благото на об­
ществото ; ж) да могатъ утре сами да продължавагь духовния си 
растежъ съ огледъ нуждите на живота и културата: или, образо­
ванието да стане основа на постоянно самообразование. 
: - Задачите на образователната работа по гражданско учение?: 
На кжео, те , еж следните: ' ^ ^ : •;•••<.,-

. а) Всички задачи, които преследваме съ всека образователна 
работа еж и задачи на образователната работа по гражданското 
учение. Но тя има и свои, особени задачи, които можемъ да син-
тезуааме накжео: да подготвимъ младигЬ да познавать законите 
и институтите на своята държава като представитель на органи­
зираното общество; да ги подпомогнемъ да развиятъ добре гра­
жданското Си съзнание като членове на организираното общество 
и иматъ гражданска съвесть, която ,ще ги ржководи въ сложния 
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общественъ животъ; да култивираме преданостьта имъ къмъ стра­
ната и съзнанието имъ за отговорность предъ нея за дълата си;г 
да развиемъ усвта имъ за всичко ценно, което е сега или тръбва 
тепърва да се осжществява въ гражданския животъ на страната 
за доброто на колкото се може повече хора. Или, чрезъ граждан­
ското учение се подготвя будния, работливия, самостоятелния утре-
шенъ гражданинъ на страната, който разбира и запазва всичко-
хубаво и работи противъ всичко гнило и отживяло времето си въ 
живота на организираното общество, ft то ще рече: гражданското-
учение готви за живота на страната, която се нуждае отъ здрави 
и критично мислящи хора, които обичатъ и действуватъ разумна 
въ полза на народа си като организирано цъло. 

Коя е тогава най-добрата метода за осжществяване образова­
телната работа по гражданско учение? Онази, която се гради върху 
образователното начало: чрезъ живота за живота. А самигк 
деца еж нед-влима, жива часть отъ живота на народа ни и ката 
така ТБ криятъ въ себе си ВСИЧКИТЕ възможности за правилната 
образователна работа по гражданско учение. Сжщото важи и за 
обществения животъ, чиято рожба еж тъ. Второто начало, върху 
което следва да се гради образователната работа по гражданско-
учение е това на лаяния имъ опитъ т. е. ТБ непосредствено да 
общятъ сь една или друга веществена, културна или жизнена дей-
ствителность, когато проучватъ една или друга образователна ма­
терия. Така ще може образователната работа да се гради и върху 
трето образователно начало: нищо да не имъ се дава на готово^ 
а вегько познание, умение и всичко друго да се яви като плодъ 
на тгьхнитгь лични, съзнателни и доброволни усилия. Началото: 
самоценность въ този случай ще произтича като неизбежна по­
следица отъ първитБ две начала. 

Да кажемъ, че предстои да се минава материята: Търновската 
конституция и права и задължения на гражданите. Като изхождамъ-
не отъ теоретични съображения, а отъ основания, почерпени най-
напредъ отъ личната образователна практика съ деца отъ III кл^ 
обикновено, а следъ това подкрепени и отъ доводите на съвре­
менната психология и педагогика, намирамъ, че посочената матери» 
може да се мине най-плодоносно отъ образователно гледище по­
следния начинъ. 

Търновската конституция. 
Ако допустнемъ, че до този моментъ децата никога не с » 

чували нищо за конституцията, въ последния часъ, преди да се-
разработва тази материя, учительтъ отд-вля малко време, за да» 
постави проблема или задача: проверява какво знаятъ учениците, 
за Търновската конституция, виждали ли еж я и чели ли еж Н-БЩО 
отъ нея, кжде могатъ да я нам-врять* за да я прочетать и др-Г 
възъ основа на такава беседа се създава интересъ къмъ консти­
туцията и, ученици и учитель идватъ до една или друга задача,-

•чнапр. до задачата: вевко дете да я прочете въ кжщи и си отбе­
лежи въ тетрадката онвзи членове отъ нея* които еж му напра*: 
вили особено силно впечатление. Естествено, въ този случай из-
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никва въпроса отъ кжде да я взематъ. Малко селища позаоляватъ 
на децата да я намърятъ вънъ отъ училището. Но сжществува ли 
и най;малко възможность въ тази насока, училището тръбва да я 
лзползува, за да -приучи децата да търсятъ сами и на дъло да се 
убеждаватъ, че всъка придобивка се използува отъ едни или други 
институти, лица, срЪди. Покрай тази възможность училището тръбва 
и само да предлага възможности за правилна образователна ра­
бота или, все едно, то тръбва да има поне 4—5 екземпляри отъ 
конституцията (единъ екземпляръ струва 10 лв., София, изд-во 
Чипевъ напр.), а ако може 10, 20 и повече екземпляри. Въ такъвъ 
<лучай учительтъ ги раздава на ученицигЬ и ГБ ще могатъ да ги 
прочетатъ. 

Въ подготвителната беседа учительтъ, особено въ градовете 
, и по-гол^мите села, ржководи учениците така, че тъ да събератъ 
сведения за това какво се пише и говори за конституцията ни. 

Опитътъ ме е убедилъ, че колкото по-голЪмо и по-културно 
е селището, както и колкото по-добре работи учительтъ изобщо 
и специално по гражд, учение, толкова по-голъмъ интересъ про-
явяватъ ученицитъ къмъ конституцията, толкова по-вече сведения 
•събиратъ за нея и толкова съ по-голъма охота се заематъ да я 
летать и проучватъ, Следния чась предстои нова и важна обра­
зователна работа: следъ като възъ основа на началата — чрезъ 
живота за живота, личния опитъ (личното общение съ конститу­
цията) и началото на самодейность — ГБ еж прочели и проучили 
конституцията, събрали еж лично сведения sa нея и така се е 
оформилъ напълно надежденъ интересъ къмъ конституцията, сега 
предстои да се оформи нова задача за този часъ. Каква именно? 
Може да бжде само една: съдържание на конституцията, значение 
« история — създаване и промъни. Тази задача не бива да се на­
лага на учениците: възъ основа на всичко посочено до сега, те 
лесно идватъ подъ ржководството на у-ля до тази нова задача. 
£то защо сега се почва нова, трескава работа: всеки е прочелъ 
и проучилъ конституцията, отбелязалъ си е онова, което му е на­
правило впечатление, събралъ е малко или много сведения отъ 
печата или мненията на възрастнитв за нея; възъ основа на това 
духовно богатство учениците оформяватъ задачата и почватъ ра­
бота за нейното разрешение. Какъ? Като изпозуватъ отбелязаното 
и като отново четатъ и проучватъвъ момента конституцията, която 
« предъ ТБХЪ. Така те, възъ основа на личния опитъ и самодей-
•ностьта си, откриватъ, че конституцията съдържа закони досежно 
територията на държавата и върховния представитель на страната", 
досежно всичко, що засега гражданите на държавата отъ юриди­
ческо гледище и основни жизнени нужди, досежно Народното 
събрание и различните власти. А ржководятъ ли се така, че уче­
ниците могатъ да сравнять конституцията съ нъкои отъ законите 
за ОТД-БЛНИТБ ведомства, напр. съ тези за просвътното, ТБ лесно 
откриватъ, че тя съдържа ОСНОВНИТЕ закони, възъ основа на които 
се създаватъ всички останали закони въ страната. 

По такъвъ начинъ се работи и досежно създаването на кон­
ституцията. 
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Каква е образователната стойность на такава работа? 1) За-
дачит-Б и проблемитв за разрешение не се даватъ отъ у-ля, а тву 
възъ основа на живота и личното общение съ конституцията, по­
степенно се оформяватъ въ съзнанието на учениците, ставатъ-
тъхни и тв съ интересъ се заематъ съ разрешението имъ. 2) По­
знанията не се даватъ наготово. Напротивъ, учениците придоби-
ватъ лично отношение къмъ проблемите и задачите и тв сами ги 
добиватъ или преоткриватъ. 3) Така, образователната работа се-
свързва съ живота, съзнава се нейната необходимость, познанията 
придобиват ь жизнена стойность и цълата работа протича подъ 
знаменателя на съзнанието, че се върши нЪщо важно, къмъ коета 
се изпитватъ положителни чувства — удоволствие, радость, дори 
възторгъ. Напр., ВСБКИ пжть, когато учениците, които не еж виждали 
конституция, я виждаха за първи пжть, изпитваха необикновено го-
л-вма радость и бързаха да я четатъ съ увлъчение. 4) Този начинъ 
на работа позволява образованието да се индивидуализира споредъ 
силите, подготовката и културните възможности на учениците г 
по-способните събиратъ по-вече сведения, по-добре проучаватъ 
конституцията, по-вече членове отъ нея привличатъ вниманието*: 
имъ, по-живо участие взематъ въ работата. Така у-льтъ може 
чрезъ работата и то относително взето, самостоятелната работа, да 
опознава и оценява учениците, да ги насърдчава и поправя, да имъ-
възлага нови задачи. 5) По този пжть образованието става висша 
форма за сътрудничество между у-ль и учащи се, между учащитв-
се и ВСБКИ сътрудничи за изпълнението на общата задача. 6) По­
добна работа е отъ решително значение за развоя на критичнотс* 
мислене: учениците могатъ да срааняватъ и обосноваватъ, да про-
никватъ и идватъ до изводи, да формулирать и изразяватъ уста­
новеното. 7) Ето защо така се работи и за езиковата култура на 
учениците: езикътъ става необходймъ, за да поставятъ пробле-
мата и задачата, да тьрсятъ решението имъ, да изразятъ устано­
веното,-Напр., следъ като еж проучили конституцията нежясрав--
нили съ други закони, за техъ е лесно да разбератъу че тя е 

основния ни законъ и я назоваватъ -именно така. Тогава rfe изпит­
ватъ висша радость й за техъ новото понятие, изпълнено огь 
техълично съ съответното съдържание е твхно, те. го разбирать 
и употр-Ьбяватъ правилно. 8) При подобна работа ученицитЬ до-; 
бивать възможность да поставятъ нови проблеми* въ връзка с ъ : 
конституцията. Така^т^,често питать: кога и отъ кого е създа­
дена; самостоятелно ли ё създадена или това е' направено възъ 
основа на чужди конституции; кой и кога можё да я промъня и 
др* Тези нови въпроси еж нови; благоприятни'условия за усилена 
и плодовита образователна работа, която протича непринудено *: 
при съзнателното участие на ученицит-в.•--; 9) Работи ли се по този 
начинъ, тв се приучватъ да добивать сами познанията си като се 
справять съ една или друга фактическа действителность•;—това, ; 
което се пише и изтъква за конституцията; това, което еж зако- = 
нитв отъ различните. ведомства; онова, -което съдържа конститу-; 
цията.:10) Като откриватъ по пжтя на личната изследователска ра-•.' 
^ота, че.конституцията е оейовния законъ на страната, учениците* 



не само добиватъ познания "и развиватъ духовните си сили, но се 
и възпитаватъ въ най-хубавия смисълъ на думата: проникватъ се 
отъ уважение къмъ основния ни законъ, който урежда цълия ли-
ченъ и общественъ животъ. 

Права и задължения на гражданите. \ 
Нека използуваме още единъ случай, за да посочимъ какъ. 

се работи правилно по гражданско учение. 
. Въ часа, който предхожда непоср-вдно онзи, когато още се 

разработва тази материя, съ ученицитв се води кжса беседа въ, 
следния духъ: разликата между мъртвата природа, скалигв напр. 
и чов-вка, между растенията и човека, между човъка и животните 
За ученицит-fe е лесно да разбератъ, че мъртвата природа нъма 
нужди, че колкото повече се приближаваме къмъ човека въ орга­
ническия св-Ьтъ, толкова повече нуждигв се оформяватъ, а при 
него ГБ. еж ясни и силни. Тукъ именно изниква въпросътъ: какви. 
нужди има чов-Ькъ и какво прави той, за да ги задоволи? Следъ, 
като се посочатъ задружно нтвкои отъ нуждите на човека, този» 
въпросъ се остава като задача за-работа въ кжщи. Особено еж. 
ценни резултатитъ отъ подобна работа, когато ученицигв се на-
пжтятъ да проучатъ въпроса съогледъ нуждигв на семейството,. 
на различнигв организации и обществото. Защо"? Много просто: 
тЪ еж членове на. семейства и всъки день живЪягь съ нуждигв. 
на живота, които еж основа на права и задължения. 

: :. Нъкои ученици, особено такива отъ III кл. си спомнятъ, че 
и въ "конституцията се говори за права и задължения и искать. 
да докладватъ, какво предвижда конституцията въ тази насока. 

7 Сложена така бждещата работа, на чисто жизнено-обществена 
J основа и върху тази на конституцията, тя става важна за учени» 

НИЦИТБ, увлича ги и ТБ работать съ готовность. V, 
За следния часъ ВСБКИ ученикъ е мислилъ по" въпроса, на» 

блюдавалъ е, беседвалъ е съ възрастни, челъ е й се е опиталъ. 
да дойде до известни изводи. Сега предстои да се довърши обра­
зователната работа подъ ржководството на учителя. Установили» 
че ЧОВ^БКЪ и особено семейството има нужда отъ храна и облекло* 
отъ жилище и всички други веществени блага, за" ученицитв е 
лесно да разбератъ, че тази нужда е условие за правото натрудъ*. 
чрезъ който ще се задоволяватъ нуждигв. Иначе животътъ е не-
мислимъ. Но нуждигв не еж. само веществени:; ОТДБЛНИЯТЪ' НО-
ввкъ и семейството, а отъ тамъ; и обществото, има нужда отъ. 

> книги* театъръ, почивка, отглеждане на деца и др. Ето, че за ГБХЪ 
отново става ясно— трудътъ е необходимъ, за да се задоволятъ. 
и ГБЗИ нужди и затова той е право на всички хора.*ir ; :.:r.~::.--:/:'r-

Но тукъ изниква новъ въпросъ, до който ученицигБ лесна 
идватъ: ВСБКИ ЛИ човъкъ* особено младигв, могатъ да се трудять 
безъ подготовка? Идва се до идеята, че ВСБКИ човЪкъ, за да се 
подготви за единъ или другь трудъ,.тръбва да добие образова» 
ние.; Или, нуждитЪпораждатъ правото на трудъ, а това ~ пра­
вото на образование. Пров-Ьрява се, какво предвижда конститу-
цията и се установява, че тя гарантира всъкиму ТБЗИ права. 
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Добре, човЪкъ се е подготвилъ и работи, създава веще­
ствени и духовни блага. Дали нема опасность за тЪхъ ? При ве­
ща работа, проблемата се поставя отъ учениците и тогава Т*Б са­
мостойно и възъ основа на конституцията идватъ до правото на 
собственость, неприкосновенность на жилището и кореспонден­
цията, политическите права и т. н. Все по сжщия пжть на жи­
знената и логаческата необходимость се идва до правото на 
сдруженията и свободата на печата, на съв-Ьстьта, на личностьта. 
Съ конституцията" въ ржка и възъ основа на фактитЬ отъ живота, 
учениците се убеждаватъ, че съвременното организирано обще­
ство се стреми да осигури система отъ права на човека. 

Но какъ става това? Чрезъ законите и институтит-fe на дър­
жавата : за ученицит-Ь е лесно да разбератъ, че за да се добива 
образование, да се пази неприкосновено жилището и плода отъ 
труда ни, да се пази страната, необходими еж закони, институти, 
еждилища, училища, войска, трудова повиность и др., за които 
<:ж необходими средства, хора и изпълнение на законите. То­
гава правата какво пораждатъ? Задължения, които еж такава не­
обходимость, каквато еж и правата. Работи ли се въ този духъ, 
за учениците е лесно да посочатъ и проучатъ задълженията на 
•гражданите, а именно: да плащатъ данъци, да.зачитать: живота, 
имота и честьта на другите, да служатъ въ войската и трудовата 
повинность, да даватъ образование на младите, да зачитать инсти­
тутите на страната и т. н. > 

Подобна работа не само има всички положителни особености 
посочени по-рано въ връзка съ Търновската конституция, но тя се 
превръща въ емпирично-изследователска работа, въ която проб­
лемите и задачите се пораждатъ и уясняватъ една друга съ ло­
гическа и жизнена необходимость. А това превръща образованието 
въ дълбоко лично изживяване, което овладява целата личность на 
учениците и я развива като целость. До каква степень тази 
емпирично-изследователска метода е плодоносна, се вижда и отъ 
следнитЬ факти: всеки пжть, когато работЬхъ по гражданско уче­
ние въ този духъ, учениците отъ по-големи и малки градове поста­
вяха такива проблеми: щомъ всеки гражданинъ има не само права, 
но и задължения, министрите иматъ ли задължения? Има ли за­
дължения върховниятъ представитель на държавата? Такива въ­
проси еж основа за нова образователна работа и нови проучвания 
на конституцията, които неизбежно водять до извода, че всеки 
въ страната, отъ най-малкия до * първия гражданинъ има не само 
права, но. и задължения. Този изводъ придава нова сила на уста­
новеното по-рано за обикновените граждани и за значението на ; 
конституцията, която е надъ всички.« 

.... ........ . .... . , . , . , „ ; : * - . - % > > w < -

Като разкриваме образователните начала и методата за ра­
бота по гражд. учение, не мислимъ, че требва да се шаблонизира: 
да се почва точно така, както сочимъ тукъ, да се тръгва точно отъ 

'тамъ, отъ дето ние сме тръгвали, да се поставятъ точно тЬзи въ­
проси. Нищо подобно. Ние 1чертаемъ само общата насока и раз-
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криване духа на работата, а подробностит-Ь еж винаги зависими 
•отъ МЪСТНИТ-Б условия, отъ подготовката на ученици и у-ль, отъ 
обзавеждането на училището. Я тази насока и духътъ на емпи-
рично-йзеледоеателскатпа работа се свежда до следното: да 
тръгваме отъ фактитв на живота, да използваме нуждите на уче­
ници и общество, да използуваме всички веществени помагала 
(бюджети, сборници, закони, конституцията и др".), да поставяме сь 
ученицигв проблеми за решение и ги решаваме възъ основа на 
документи, данни и факти отъ живота съ ГБХНОТО радостно уча­
стие като всичко, що може да се проучи самостоятелно, подъ рж. 
ководството на учителя не се дева на готово. Работи ли се въ 
този духъ на лично изследване отъ страна на учениците, можемъ 
да бждемъ спокойни: учениците ще се образовать правилно чрезъ 
гражданското учение и то-ще играе важна роль въ подготовката 
имъ като граждани. -

• , . - . . " • • • . - • '. • - • % . - - • • • V . • • ' • . . - . . 

• - . • • • ' - - - * * • " ' . " • " 

Би ли могло да се работи така и съ деца отъ IV отд.? Ето 
краткия ни-отговорът колкото по-малки еж децата, толкова по-
правилно следва да се работи сътвхъ ВЪ духа на изложеното. 
Малкото дете разбира и се,убеждава, проявява интересъ и работи 
съ желание само когато самб види, прочете, когато се зачитатъ ну­
ждите му. Разбира се, то Ще добие по-малко при образованието... 
но отъ него се иска и по-малко. 

Денчо П. Н. Нанковь—• София 
Крайгодншна беседа въ първо отд-Ьление 

Докато се дойде до съвременното схващане цельта и значе­
нието на крайтодишнигБ беседи, училищната практика е изминала 
доста пжть. Още отъ ранни години, па дори и преди двадесеть 
години, на беседитв се.гледаше като на изпитъ, съ който се е 
целъло да се подложатъ на проверка придобитите познания презъ 
даденъ училищенъ периодъ. Сжщото е било и въ старохристиянскиге 
училища. Нашите училища въ предосвободителната епоха сжщо 
завръшвали съ изпити, тъй хубаво описани въ романа „Подъ игото" 
отъ Иванъ Вазовъ и „Прежив-вното" отъ Т. Г. Влайковъ: Дали по­
добни изпити иматъ никакво значение и дали може чрезъ ТБХЪ 
да се даде една обективна преценка на учениковитв знания е вънъ 
отъ предмета на статията ни. . - ^ ^ s i ; л ; \ : 

;•; За отбелязване е, обаче, обстоятелството, че когато нашето 
училище започва да се урежда отъ училищните общини т. е. ко­
гато българското училище става народно, изпитите въ края на 
годината започватъ да намапяватъ строгостьта с и я губятъ значе­
нието си, като изпити въ смисълъ за оценка, докато най-после до­
бивать характеръ на тържествено завръшване учебната година, 
или идваме до съвременното разбиране за крайгодишкитв беседи. 
Защо и какъ стана, тъй? 
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Българскиятъ народъ покрай многото си традиции е запа-^ 
зилъ и тази — да се чествува най-тържествено завършека на го-
лъмитъ работи. - -.•.:-. 

Българинъгь следъ жетва, вършитба, следъ направа на чер­
кви, чешми, училища и др., като вънецъ на тия дъла, устройва 
тържества. Ние смътаме, че и крайгодишнитъ беседи иматъ еж-
щото тоаа психологическо оправдание -—тържество следъ упо~ 
ритъ трудъ. - • • ; . - . ' . • - '"••'-•'••. 

W\ закона не остава нищо друго, освенъ да санкционира това. 
извоювано народностно схващане на крайгодишнитъ беседи. И той 
стори това. У насъ вече навсъкжде крайгодишнитъ беседи се 
произвеждатъ не като изпити за оценка на учениковия успъхъ, а 
за тържествено завръшване учебната година. 

Какъ тръбва да бжде водена беседата и какъвъ материалъ 
тръбва да бжде включенъ въ нея ? Този е най-важния въпросъ. 
Ние казахме, че крайгодишната беседа не е изпитъ, а тържество, 
забава, чрезъ която отдълението ще приключи учебната година^ 
Следователно, крайгодишната беседа ще съдържа моменти отъ 
обучението, които биха доставили радость за всички. Детето из­
питва приятно чувство вевкога, когато го доведемъ до положение 
само да извърши нъщо. Детето умъе да се наслаждава отъ ра­
ботата си, отъ творчеството си. И ние смътаме, че въ деня на 
беседата умението на учителя ще се състави отъ това да избере 
и се спре на моменти отъ обучението, които нъкога еж били тайни 
неразгадани за детето, (като писането и четенето въ I отдъление, 
явления) и събития ставали около детето преди, а днесъ ГБЗИ 
нъща еж му вече подвластни. И детето съ радость заявява, че ги. 
знае, че може да извърши дадена ержчность, която до вчера му 
е била най-голъмата грижа. Освенъ това, всъки изучаванъ обектъ 
празъ годината е и емоционално свързанъ съ детето, чрезъ пъ-. 
сни, речь, рисуване и пр. Крайгодишната беседа ще обедини всички 
пъхни, стихотворения, легенди и пр., за да достави забава и ра­
дость на децата. Всъка пъсень и ВСБКО стихотворение еж реак­
ция на чов-ька, възбудена» предизвикана отъ обектъ. съ който сме 
въ досегъ. По нъкакъвъ начинъ и детето реагира. И за да може 
да изживъе тая̂  реакция, ние ще изпъемъ пъсеньта или: ще из­
декламираме стихотворението -за дадения обектъ. ,^..[;у;^'~:рл'-^'-

.Крайгодишната беседа ще обединява или по-право може да 
обединява материалъ отъ вевкиучебенъ предметъ. Нъма учебент» 
предметь, който, да не възбужда и детската емоционалность. Мате­
матиката, която е чисто рационална наука, крие сжщо емоциона-
лёнъ елементъ. Кога го ученикътъ; решава известна задача,- той е 
впрегналъ ВСИЧКИТЕ си душевни, сили. Следъ решението неговото 
сжщество-се изпьлня съ едно приятно -чувство „на тържество, на 
победа. Детето се брадва, че „може", че знае. Споредънасъ, НБма 
значение отъ кой жизненъ комппексь ще започне беседата — дали 
отъ нуждите на човъка, или ггькъ отъ родниякжтъ, като MTJCTO, 

. кждето ставать вевкидневнитъ стопански, и природни събития, на 
които детето е: непосръдственъ свидетель. Важното е да се дойде 
до цельта-т-радость за детето.; 
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Често четемъ изъ педагогическите списания развити край-
годишни беседи. Смитаме, че всЪко отделение е живяло свой 
индивидуаленъ животъ. И крайгодишната беседа ще носи тази 
специфична индивидуалность, характерна само за това отделе­
ние. Една беседа готвена за друго отделение, следъ като. се е 
съобразила съ дадена конкретность, не може да бжде приведена 
или приспособена къмъ друга конкретность. По тази причина ние 
не ще дадемъ развита беседа, а само скица. 

* * * 
Тукъ даваме скица на крайгодишна беседа за първо- отдгь~ 

ление, която, разбира се, нема за цель да постави учителя въ 
рамка и да го застави само по този единъ единственъ начинъ да 
беседва съ децата, а напротивъ, да го наведе на размишления и 
да даде идея за едно по друго постжпване, различно отъ досе­
гашната практика на учителя. 

Скица 

Добъръ день деца. Защо сте толкоза весели? — защото сега 
е йзпйтъ. Какъвъ изпитъ? — по четене, писане, смятане... Деца 
н^ма да имаме изпитъ. Ще почетемъ, ще поп^емъ, ще се пора­
дваме, както и другь пжть сме правили. Лзъ зная, че можете да 
четете, пишете и смитате. Нека Никола да прочете „Новите дру­
гари". За кого се говори-въ четивото? — за книгите. Защо е по­
требно да знаемъ да четемъ. (Съпоставя се времето, когато не еж. 
знаели да чегатъ.-— началото на годината и сега). Кой желае да 
издекламира стихотворението „Книжко моя"? — Стефчо., 

Вие цела година идвахте на училище. Сутринь кой ви при­
готвяше и изпращеше? — мама или татко. Помислете какви грижи 
още полагать за васъ родителите ви! (На всеки въпросъ учени? 
ците отговарять съ кжсо разказче, а не съ една дума или изре­
чение). Декламира се стихотворението «Родители* и се изпёва 
пёсеньта „Отъ кога ни е родила*. Деца, какъ ще се отплатите на 
родителите си? Сутринь татко ви кжде отива? Отъ какво се нуж­
даете?— храна, облекло, топливо и пр. Ягода, кажи какъ си на­
бавяте храна. (Тукъ материалътъ за града се различава отъ този 
за селото). Вентура, кажи какъ си набавяте облекло! Петре, кажи 
какъ си набавяте топливо! Радвате ли се, когато имате нови дрехи? 
Да изпеемъ песеньта »Огъ днесъ имамъ вече нови панталонки". 

Михаиле, у васъ колко души -Сте? Какво образувате? — се­
мейство. Димитре, вашето семейство отъ колко Души е? 

'•'- • Въ домътъ на човека какви животни живеятъ?— коньг 
крава, петлю, овца, котка, мишка. Ученикъ разказва за ползата 
или вредата отъ гЪзи животни. Иванчо, кажи стихотворението 
„Наша крава". Ямалия, кажи стихотворението »Лудо коте". За 
петля какво знаемъ? — песень, да я изпеемъ (Могатъ да се ре-
шаватъ и задачи: Иванчови иматъ 9 бели агънца и.6 черни, какво 
се търси. Баба Гена продала яйца и взела 16 лв. За 8 лв. купила 
оризъ. Какво се търси? и др. подобни). Четатъ се четива отъ ч"и«. 
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танката съ подходящи сюжети: Еленкиното кученце, котана, куку-
ригу и пр. 

Деца, защо петлю буди земеделеца толкова рано? Какво ра­
боти сега земед-Ьлецътъ въ полето? (Говори се за полскит-fe работи 
сега, като се съпоставятъ тия презъ есеньта, когато децата за 
пръвъ пжть еж тръгвали на училище). Какъ казваме на времето, 
когато листата окапватъ, птиците отлитатъ, и често валять дъж­
дове? А кога енътъ покрие земята? (Декламиратъ се стихотворения 
за есеньта и зимата). Погледнете полето и кажете кой го е оки-
чилъ съ цвЪтя!^ (Декламиране стихотворения за пролЪтьта и 
пЪсни). Кое цвете най-рано цъвти? (Ученикъ разказва легендата 
за кокичето). Кое цвете обича да расте по поляните? А изъ хра­
сталаците ? (Изп-Ьватъ се песните за минзухара и теменужката. 
Казватъ се и гатанки за ГБХЪ). Кой е направилъ тези тъй хубави 
цвътя? Декламиратъ се стихотворенията „Кой направилъ е цве­
тята" и „Богъ". А насъ кой е създалъ? А всичко що виждаме? 
Какъ казваме тогава на Бога? — нашъ добъръ баща. Какво ни 
дава Богь. Какъ му благодаримъ. Кой е Неговия (на Бога) Синъ. 
Говори се накратко за живота и далата на Иисуса Христа. Иисусъ 
ни е далъ примЪръ за трудолюбие, да се обичаме, помагаме и пр. 
Изпива се молитвичката „Боже миличъкъ*" Пожелаваме си приятна 
почивка презъ ваканцията. Изп-Ьваме пъхни за края на учебната 
година. 

М. Хрнстовъ — София. 

Две думи за беседата 

Чистосърдечно требва да признаемъ, че за доста учители го­
дишната беседа е нъчцо твърде досадно, твърде мжчително. За 
това, разбира се, има и чисто обективни причини. Обикновено кар-. 
.тината.е следната: .-,...•-.'; -';'•'"'•'•'•''' /-.'••'' •.'"""' :'•':-.'•••'' 

По т%снитЬ пжтеки, на и безъ това претъпканата съ чинове 
и деца класна стая, се нареждатъ столове, а н£кжде и пейки. Скоро 
т-fe се заематъ отъ угрижени, но празднично облечени родители. 
Стаята постепенно се изпълва съ топълъ, разваленъ въздухъ. Вра­
тата сегизъ-тогизъ поскръцва й очйт-fe на всички се обръщатъ 
къмъ закъснелия посетитель или къмъ предпазливо измъкващия 
се гость. Децата се погятъ, въртятъ се неспокойно на чиновете 
си и явно се отегчаватъ. Учительтъ, доста развълнуванъ, гледа да 
угоди на всички: на приежтетвуващите родители, като вдига по-
често техните деца, на случайно посетилите го колеги или други 
компетентни лица, като вдига по-силните ученици и,' ;въ. сяицото. 
време, той се бои, че, ако некой слабъ презъ годината ученикъ 
даде на беседата задоволителенъ отговоръ, много мжчно би мо-. 
гълъ да обоснове после предъ яеговите родители поставената му 
«лаба бележка.' Последното обстоятелство ме кара да изтъкна, че 



на беседата все още — въпреки ясния текстъ на закона — про­
дължава да се гледа като на изпитъ. И, което е особено странно, 
то е, че така гледатъ не само непосветените въ училищните раз­
поредби родители, а — и НБКОИ учители. Всжщность, такова схва­
щане е ИЗЦ-БЛО погрЪшно. -

Беседата трЪбза да бжде единъ хубавъ показъ предъ гостите 
на онова, което учениците еж постигнали презъ годината, една 
приятна културна, ако може така да се каже, забава, а за четвърто 
отделение и една тържествена разд-Ьла. . , 

Мнозина се препиратъ, дали беседата трЪбва да се води ЦБ-
лостно или по предмети. Споредъ мене, препирнята е неумъхтнаг 
тъй като беседата не е обучение. Язъ нЪма да дамъ нЪкакъвъ по-
дробенъ" планъ, защото не мисля, първо, че изключително отъ нега 
зависи успЪшното провеждане на беседата и, второ, защото нами-
рамъ, че „образецътъ" е Н-БЩО много лично и е непригоденъ за 
използуване отъ други. Нека беседата се води само тъй, както 
учительтъ намира, че тя ще протече най-леко, най-радостно за де­
цата, за него и за приежтетвуващитъ- гости. » 

'-;•-•- Искамъ съ нъколко думи да кажа какъ мина ланшната ми 
беседа съ четвърто отделение. Десетина дни преди края на учеб­
ната година поржчахъ на децата да напишатъ съчинение, въ което 
накжсо да обрисуватъ изминатия пжть отъ първо отд-Ьление до 
четвърто "и да поздравятъ гостить- съ добре дошли. Я тъй като и 
щ-вха да напустнатъ това училище, то, между другото, редно б-вше 
да се сбогуватъ съ мене и съ другаригв си. Затова имъ поржчахъ 
да напишатъ друго съчинение въ този смисълъ. Всички съчинени» 
бЪха провЪрени въ класъ. На беседата б-fexa прочетени най-хуба-
ВИГБ две отъ авторигв имъ. 

Ето първото: 
Уважаеми родители и господине учителю, 

днесъ е последниятъ день, съ който завръшваме нашето пър­
воначално образование. Ние си спомняме за първия учебенъ день,, 
когато съ разтуякани сърдца прекрачихме прага на това училище 
и плахо разглеждахме непознатата намъ обстановка. Я его ни сега 
почти първокласци. Разликата между малките тогавашни първоот-
д-вленци, които съ тънкитъ- си пръстчета едва извъртаха различни 
колелца, ченгелчета, лулички, басгончета и съ мжка сричаха азбу-
кето и учениците, които днесъ -виждате предъ васъ е грамадна. 
Ние станахме ПО-ГОЛ-БМИ не само гвлесно, а — и душевно. Колка 
много чисти и възвишени чувства преживяхме, колко много зна- -, 
ния и ержчности придобихме тукъ презъ ТЕЗИ четири години? Това 
вие, уважаеми родители, следъ малко сами ще видите и оцените. 
Но онова, което не може да се види, а само ние го знаемъ, онова 
благодарение на което станахме по-добри и по-умни, то е ВСБКИ-
дневниягь трудъ на нашия учитель, неговата обичь къмъ насъ, 
която му е давала сила да ни търпи такива,, каквито сме и да на­
прави отъ насъ това, което сме. За всичко, драги учителю, ние 
сърдечно ви благодаримъ и завинаги ще ви бждемъ дълбоко при­
знателни. Васъ, драги родители и гости, поздравлявамъ съ добре; 
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дошли на нашата беседа и се надввамъ, че ще останете доволни 
отъ това, което ще видите и чуете днесъ отъ насъ. ~ 

Беседата започнахме съ цвлостенъ разказъ за Исуса Христа 
и Неговото учение. Намирамъ, че това учение е предостатъчно ху­
дожествено дадено въ притчигв, та нвма нужда да се „под-
спажда" съ стихове и разкази и е твърде възвишено, та е неу­
местно да се вмъкватъ тукъ-тамъ задачи, или нвщо друго, за да 
се получи ужъ нвкаква цвлостность. Материалътъ по отечество­
знание и- природознание подбрахме и подредихме така, че да се 
очертае ясно хубостьта, богатството и величието на нашето оте­
чество, съ неговитв просторни полета и дивни планини, да се под­
чертае трудолюбието, силата и храбростьта на българския народъ. 
Отъ всичко трвбваше да лъха любовь къмъ този народъ и него­
вата земя. При сгода решихме нвколко комбинирани задачи. На-: 
края оставихъ четенето. Децата дадоха кратки животописни' све­
дения за най-добритв наши писатели, четоха твхнитв произведения, 
декламираха стиховетв имъ. Завършихме съ тържествено изпъване 
на .Мила родино!" (отъ само себе си се разбира, че по времена 
беседата се изпвха, при подхождащи случаи, и други пвсни). 

Сега излвзе второто дете и прочете своето слово. 
Драги родители и гости, 

нашата беседа завърши. Не зная дали малкото време бв до­
статъчно, за да ви покажемъ поне часть отъ това, което знаемъ и 
можемъ. Наистина, то не е много, но е достатъчно, за да ни вдъхне 
ввра въ нашить сили да учимъ и да преодоляваме пръчките» до­
статъчно е, за да се гордвемъ, че сме българи, синове, както казва 
народниятъ поетъ „на юнашко племе и на земя прекрасна.": - ;; 

Мили другари, 
следъ малко звънецътъ ще издрънка и ние ще се раздв-

лимъ. Дали ще бждемъ пакъ заедно въ първи класъ? Може би, 
не. Но ние никога, никога не ще забравимъ времето на нашата 
обща работа, общи грижи, радости, игри, пвсни и разходки. 

Господине учителю, : - / ; " . ' ; ' : >^ : : ^ l : ; . v , 
къмъ нашата голвма радость, че завръшваме съ успъхъ че­

твърто отдвление се примвсва и голвма скръбь, задето се раз­
деляме съ васъ. Не зная дали можехме достатъчно да ви се от-
платимъ за всичко, което сте направили за насъ. Понъкога, това е 
истина, ние ви огорчавахме, но то е ставало неволно. Сега, вътози 
часъ на раздвла, азъ ви моля да ни простите и да забравите това. 
Вврвайте, ние винаги силно сме ви обичали, ала не винаги умвехме 
да изразимъ нашата обичь. Простете ни и ние ви обещаваме, че 
ще се мжчимъ да. бждемъ достойни ваши ученици. > 

•.•;. Сбогомъ, учителю драги, сбогомъ другари, сбогомъ на всички! 
* Думитв на малкия ораторъ развълнуваха слушателите. Следъ 

него азъ се обърнахъ къмъ децата съ нвколко напжтствени думи, 
пожелахъ имъ приятна почивка и се оаздвлихме. 
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i" Гина Платнарова — София*) 

Крайгодишна беседа съ ученицитЬ ми отъ I отд. 
презъ учебната 1938—1939 год. 

I часъ 
• 1. Молитвами п-нсень „Ний сме весели първаци". 

— Деца, както виждате, днесъ ние не сме самички. За какво 
ли еж дошли и вашигв родители ? Тогава да започнемъ J Гледайте 
въ менъ и бждете внимателни, защото вашето внимание днесъ 
ще достави голъма радость както на менъ, така сжщр и на тъзи, 
«оито еж дошли да ви чуятъ. 

I. 
1. Знаете, деца, че много люде и много животни живЪятъ на 

земята. Много птички пъятъ кръшни пъсни по горитв. Безброй 
буболечицй день и нощь бдятъ изъ най-потайни кжтчета на зе­
мята.: Л всъка пролъть полетата и градините се покриватъ съ 
буйна зеленина и пъстри цвътенца. Що е необходимо, за да може 
всичко това да жнвЪе и се радва на живота? На първо мъсто кое 
отъ гЬхъ тръбва да поставимъ ? 

2. Какъ ще се уаъримъ, че людете, птицитЪ и животните 
не могатъ безъ въздухъ? ft какво ни тр-вбватука намъ, за да по-
кажемъ на вашигв родители, че и растенията не могатъ безъ въз­
духъ ? Изтъкнахте, деца, голъмото значение на въздуха за живота 
на земята. Питамъ се сега азъ, нъма ли да дойде време този въз­

­духъ да се свърши? Защо? А нъма ли да се развали толкова 
много,... че да не можемъ да се ползваме отъ него? Защо? Затова, 
кжде въздухътъ е най-чистъ? Я най-разваленъ ? 

3. Казахте, деца, че'.за живота на земята е необходима и 
храна. Колко дни може да прекара единъ здравъ човъкъ безъ 
храна? ft безъ вода? г 

4. Спомнете си сега и ми кажете какво направихме тука, за 
да се увъримъ, че за растенията, а заедно съ това и за всичко 
живо на земята е необходима и светлина? 

< . г— Да, деца, израстна лещата ни буйна, защото имаше всич. 
КИГБ други условия за растежъ. Но тя б-вше болнава—жълта. Ви-
д-БХме какъ НЕКОЙ клонки се мжчеха да излъзнатъ изъ подъ по­
хлупака. Това бъше единъ буенъ стремежъ къмъ свйтлина, защото 
безъ нея нъма животъ на земята. 
- • г , 5. Казахте, деца, че за живота на земята е необходима и то­
плина. Всички ли животни и наевкоми умиратъ? кога изгубятъ ТБ-

*) На 8 мартъ т. г. скоропостижно се помина аъ София Гина Ва­
силева Платнарова, първоначална учителка при ! Софийско нар. основ. 
угще »Хр. Ботевъ". . •-•-

Гина Василева Платнарова е родена на 27 V 1897 гоя. въ китния 
балкански градецъ Карлово, яждето прекарва безгрижно детинство подъ 
-омайното влияние на гордия. Балкан*. Покойната б*ше достойна за под­
ражание учителка. 
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лесната си топлина ? ft дърветата ? Може ли този зименъ сънь дэ 
продължи много години подредъ? 

б. Сега ще требва и да кажемъ кои еж източниците за то-' 
плина и светлина на земята. Кой ще каже? Какво знаете за слън­
цето? Презъ ц-влата година еднакво силно ли ни топли и свети" 
то ? Защо не ? (Неудобното положение на земята спрямо него.), ft 
еднакво ли силно rp te то ц-влата земя ? Кои страни топли най-
силно? ft най слабо? Освенъ слънчевата топлина, коя друга то­
плина нагрева земята? По що познаваме, ча въ земята има огънь 
и много ли е той? 

II. 
• 1. И така, деца, въздухътъ, храната, топлината и светлината.. 

еж необходимите неща, за живота на земята. Кой ни ги е далъ и 
съ що ги изпросваме отъ Него ? Какво правимъ още кога Му се 
молимъ? Всичките ли люде се кръстятъ, кога се молятъ? Заща 
ние се кръстимъ? ft защо се наричаме християни ? Кжде се е ро-
дилъ Исусъ Христосъ? Кога? Кои еж се научили първи за ражда­
нето Му и отъ кого? ft останалите люде? За да си спомняме 
вс^ка година за раждането на Исусъ, кой праздникъ е наредила-
нашата Църква? 

"2. Презъ кое годишно време празднуваме Коледа? Дайте ми1 

картинката на единъ зименъ день! >! . 
3. Какъ се казва нощьта преди Коледа ? Кой милъ гостенинъ-

очакватъ малките деца да ги споходи презъ тази нощь? ft вие 
вервате ли, че сжществува той ? 

III. ' 
1. Въпреки това, да изпеемъ песничката му. Да издеклами­

раме и стихотворението му. , '.-•.-: ^r;S-?'"'"^"''' 
2. Забравихме да кажемъ, деца, кой се е грижилъ за Йсусь 

докато е билъ малъкъ. ft за Васъ кой се грижи? Да кажемъ то­
гава и техното стихотворение! Кой ще го каже? ft тука въ учи­
лището кой се грижи? ;j ••':. 1 - - : 

3. Каква награда очакватъ родителите ви отъ васъ за тези?, 
големи грижи? Д дали вие сте били всекога внимателни й по­
слушни тука въ: училището и дома при родителите си? (Чете се. 
четивото «Невнимателниятъ Ганчо".). Ч ? -А"'!-'Д ?̂ 

> 4. Казахте, деца* че вашите родители се грижатъ и за ва­
шата прехрана. Колко вида храна ядемъ ние? Животните? ft pa-: 
стенията съгцо се хранятъ? Каква растителна храна упогребявамег 
ние? Отъ кжде се взематъ зеленчуците? Вкусна и полезна, храна 
ли еж т е ? (Четиво „Дедо и репа". Четиво „Моите зайчета"). 

IV. 
1) Сега искамъ да ми направите една смотчица съ зеленчуци,. 

но такава, че да събираме единици съ единици и полученото чи~ 
сло да не е по-големо отъ 10. 

: 2) Сега ми направете друга сметка, но такава, че да има съ­
биране на -десетици и единици и единици, но полученото-
чисмо д а 4 ч е ; е ; / по-големо; отъ 20. iCera пъкъ искамъ другая 



сметка: събиране единиц^хъ единици и полученото число да е 
по-гол-Ьмо отъ 10. . ; . л v , , / ; . , , > 

3. Състезателно сметане „На кончета" върху трите вида съ­
биране. 

II часъ 
А 

1. П^сень. 
2. Говорихме, деца, за зеленчуците. Сега пъкъ да си пого-

воримъ за овошките. Отъ кжде се взимать rfe? ] Щ о ; е овощна 
градина? Какъ* еж наредени дърветата,БЪовощната градина? Кога 
ги сади градинарьтъ и отъ що? Г V 
-.,->• 3. Коя часть на овощните дървета ядемъ ние?.'. Отъ какво 
еж станали плодовете? Презъ кое годишно време. цъвтягъ ово­
щните дървета? 

Н 
1. Дайте Ми картинката на прол4тьта! Небето-е чисто и ясно» 

Слънцето rp-fce по-силно. Снегътъ се е стопилъ. Дърветата и цве­
тенцата еж цъвнали. Насекомите еж се събудили отъ зимния сънь. 
Пристигнали еж и пролетните песнопойци отъ топлитЬ страни. 

2. Четиво „Майстори-зи дари". •-^::.:;-;-ч'\.,г--^--;--''-
Покойната е минала по сжщия начинъ и материала за оста­

налите още 2 часа на беседата. Последниятъ й часъ е ималъ 
характерна забава. . .--

П. Д. Тимневсни, у-ль с. Студена, Софийско • / 

Съкращаване и преместване на учителите 

Назначените на постоянни места учители могатъ да.бждатъ 
преместени само въ следните случаи: 

а) При намаление на учителски персоналъ; 
б) По взаимно съгласие; > V ^ ;; 
в) За по целесъобразно подреждане на персонала въ общи-

•;ната;'".:: ;--:.̂ -^г.:-;.; v/r;-^;; ;-....;'-. ..-..' :.'..••••• • --.;.'• •'•/..; r;-;.c;,v",:v-
г) Служебно по решение на дисциплинарния еждъ и 
д) По решение на дисциплинарния сьветъ при Министерството 

на народното просвещение (чл. 74 отъ Закона за народното про­
свещение и чл. 77 отъ Закона за държавните служители). 
<•••'• Членъ 35 отъ" „Наредбата за назначаване и- преместване на 
Чгчйтелите при основните училища въ Царството" повелява: „Ко­
гато учителския персоналъ въ едно селище се намали, ськраща-
'аатъ се учителите съ най-низка оценка и се преместватъ въ друга 
селища на общината. При липса на вакантни места въ общината, 
околийската комисия премества съкратените учители на вакантни 
места въ най-близкото др последното имъ местослужене селище 
въ околията. Яко и въ околията нема место, рбластниятъ училищенъ 
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шнспекторъ нарежда, преместването на съкратените учители да 
стане на вакантни места въ областьта или прави постжпки въ Ми­
нистерството за назначаването имъ въ друга область на Царството.". 

Преместването на съкратените учители се извръшва преди 
•«азначаванията по чл. 23 — 33 на сжщата наредба. 

За да се изясни смисъла на чл. 35 отъ наредбата и да се' 
^уеднакви работата на околийските училищни комисии въ страната 
лри съкращаване на учителите и назначаването имъ, Министер-
-ството на народното просвещение съ окржжно № 37325-1-12 отъ 
18. VIII. 1938 година нареди за строго изпълнение ,следното: 

1. Съгласно чл. 35 отъ Наредбата за назначаване и преме­
стване на учителите при основните училища въ Царството, когато 
учителския персоналъ въ едно селище се намали, съкращаватъ се 
учителите съ най-низка оценка. ' -г *' 

Като се има предвидь, обаче, духа и принципните положения, 
легнали въ основата на горната наредба, то съкращенията требва 
.да ставать по обратния редъ на назначенията. УОГБХЪ, съотноше­
ние на полъ, група и т. н. ще бждатъ основни условия при съкра­
щенията..- •' :• ••'-':-; :-.\.:'^: •'".•:••--.••:•-' ••'-[• 

2. Съкратените учители, които, съгласно споменатия чл. -35, 
<е преместватъ въ други селища на общината, околията, областьта 
дали царството, требва да се назначаватъ на постоянни места само, 
а̂ко отговарятъ на полъ и група на съответните . вакантни места. 

3. Яко въ некой учебни околии има съкратени учители отъ 
^миналата учебна година, които по една или друга причина не еж 
били назначени на постоянни места, то на сжщитЬ следва да се 
намери такова место преди да бждатъ разместени онези учители, 
^които следва да бждатъ съкратени следъ 15. IX. 1938 г. 

Съкратените учители ще бждатъ преместени по реда на тЬх-
шия успехъ. . " -

И по така дадените инструкции се извършиха съкращенията 
.до 15 августъ-1939 год., но за изненада на учителството, Мини­
стерството съ окржжно № 6223 отъ 15. VIII. 1939 год. нарежда за 
знание и изпълнение, че съгласно решението на административния 
чгъветъ —• протоколь № 147 отъ 13. VI. 1939 го д.,t одобрено съ 
резолюция на Господина Министъра отъ 11. VL С г., окржжно 
Jfe 37325-112 отъ 18. VIII, 1938 год. се отменява въ първата му 
точка,по отношение на първоначалните учители и остава въ сила 
по отношение прогимназиалните учители. 'Това значи, че за на-
лредъ съкращаването на първоначалните учители ще требва да 

остава по точния смисълъ на чл. 35 отъ Наредба законъ за назна­
чаване и преместване на" учителите отъ основните училища въ 

^Царството, като се има предвидь само успеха на подлежащите на 
•съкращение учители, а не по обратния редъ на назначаванията. 
-'.-'•• За неколегиални отношения и за по-целесъобразно подреж­

дане на персонала, учителите отъ общината могатъ до Юсептем-
«рий да бждатъ размествани отъ околийската училищна комисия. 

. Решението за разместване на учителите въ общината за неколе-
; гиални отношения се мотивира обстойно отъ околийската комисия, 
'•> по решение на дисциплинарния съветъ при Министерството, за 
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целесъобразно подреждане на персонала и за неколегиални отно­
шения, Министрътъ може презъ годината да размества учителите 
•отъ една община въ друга въ пограничните места на Царството. 

Решенията на околийските училищни комисии по чл. 38 отъ 
Наредба за назначаване и преместване на учителите при ОСНОВ­
НИТЕ училища въ Царството за неколегиални отношения или за 
no-целесъобразно подреждане на персонала въ общината, влизатъ 
«ъ сила следъ утвърждението имъ отъ съответния областенъ учи­
лищенъ инспекторъ, безъ да подлежать на обжалване предъ об­
ластните училищни комисии (Решение на административния съветъ 
при Министерството на народното просвещение отъ 28.1.1939 г.), 
•окржжно № 867 отъ 10. II. 1939 год. 

Това решение административният^» съветъ гради върху изрич­
ното постановление на втората часть отъ ал. II на чл. 38 отъ на­
редбата, която гласи: .Разместванията на учителите въ училищата 
«а една и сжща община, следъ одобрението имъ отъ областния 
училищенъ инспекторъ, еж окончателни и не подлежать на об­
жалване".,', . - • . 

По силата на чл. 210 отъ Закона за народното просвещение, 
•споредъ който учитель не може да бжде наказанъ (преместенъ) 
преди да даде писмени или устни обяснения, винаги къмъ прото­
колното решение на околийската училищна комисия за целесъоб­
разно подреждане на учителския персонолъ въ общината, требва 
да бжде придруженъ съ анкетна преписка, за да я прегледа и пре­
цени областниятъ училищенъ инспекторъ преди да утвърди прото­
кола, понеже последния е безапелационенъ — не подлежи на 
обжалване следъ утвърждението му. 

Преместените отъ едно место въ друго учители иматъ право 
•на непрекжената заплата, макаръ и да не еж съставили актъ за 
«стжпване въ длъжность непосредствено на другия день следъ на-
пущане старото место, стига да еж спазили предвидения въ чл. 16 

о т ъ Закона за държавните служители 10 дневния срокъ (Р. №87 
отъ 31 май 1939 г. общо събрание на Върх. см. палата). 

.При преместване на учителите не по тЬхно желание е свър­
зано съ разходи, то чл. 53 отъ з. д. с. предвижда едно възнагра­
ждение, подъ форма на пжтни и дневни. Пжтните и дневните ще 
се плащатъ и въ случаите, когато това преместване е станало и 
по дисциплинаренъ .редъ (чл. 49 и 51 отъ з. д. с и чл. 126 отъ 

лравилника за бюджета, отчетностьта и предприятията). 
Затова въ заповедите за преместването на учителите, требва 

винаги да се издавать като се означи, че то става „съ право на 
гоктни и дневни пари",: ако местенето е не по желание на учи­
теля, или-„безъ право на пжтни и дневни пари", ако^ премества-
нетог му- става по негово желание. Яко учителътъ, който се мести 
-е семеенъ или глава на семейство, което издържа, и местенето 
става не по негово желание, получава пжтни и дневни пари и за 
членовете на семейството си. съгласно чл. 55 отъ закона за дър­
жавните служители и чл; 150 отъ прав. б. о. п. 
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Дени Христовъ — София 
Преговоръ по природознание 

Въ § 128 отъ „Програма за народнит-fc основни училища" 
е писано: «Времето отъ 8 май до края на учебната година сеупо-
тръбява за общъ преговоръ на изучения презъ цЪлата учебна го­
дина материалъ. Задачата на тоя преговоръ е да се приповтори, 
обобщи и систематизира подъ ржководството на учителя изучения 
презъ ц-влата учебна година материалъ и да се даде така възмож-
ность на ученицигв, като се отстранятъ подробностите и несжще* 
ственитв части, да вникнатъ по-добре въ учебната материя и да 
усвоятъ сжщественото отъ нея. Всички ученици, безъ изключение, 
тр-вбва да взематъ участие въ тоя преговоръ..." 

Работата на учителя, въ това отношение прилича на рабо­
тата на тухларя. И двамата иматъ два сжществени момента въ ра­
ботата си. Тухларьтъ копае части пръсть отъ цялото — земята, 
прави я на каль, раздтзля я старателно на точно опред-влени части, 
суши ги на слънце, пече ги и накрай получава готови, годни за 
строежъ тухли. Това е първиятъ моментъ. Отъ ТБЗИ отделни, до- •; 
•бре приготвени части, той строи сгради (ново ц-вло). Почти сж-
щото върши и учителя: отъ ц-влото (живота представя едно жиз­
нено ц-вло) презъ годината той изпича въ съзнанието на ученика 
отдълни тухлички, които му тр-Ббватъ презъ преговора за новъ 
строежъ. Сжществената разлика между предаването презъ годи­
ната и преговора.е именно тукъ — въ първия случай той строи 
отд-влнит^Б части, а при преговора използува стореното за новъ ~ 
строежъ. * 

Какво следва отъ всичко това ? 
Н-вма да се спирамъ и да повтарямъ онова, което вече е до­

ста писано. И то не защото го отхвърлямъ, а за да изнеса само 
онова, което бихъ прибавилъ. 

Преди всичко отъ 8 май не може да се преговаря по приро­
дознание. Кога ще учимъ, напр. въ III отд. за ЖИТНИГБ растения, 
фуражнитЬ растения, фасула, тиквата, тгввелигБ и нЪкои инду­
стриални растения ? Сжщото е и съ материала отъ IV отд. Яко 
спазимъ правилника •— да ги учимъ до 8 май, ще вл-Ьземъ въ 
конфликтъ съ ОСНОВНИТЕ истини въ педагогията и обратно. На 
практика тоя въпросъ е разрешенъ на всЬкжде, безъ изключение, 
въ вреда на правилника, т. е. учатъ се нови методически единици 
и следъ 8. V. Я това е много важной цЪлиятъ преговоръ ще има 
вече съвсемъ другъ характеръ. Примъръ: при излетъ учймь (не 
преговаряме) за житнигв растения и плЪвелитв. Тогава, литаме Г 

-защо въ тази нива има повече плевели, а въ другата житото е 
по-хубаво и по-чисто? (отг. защото: 1) възможно е едното семе 
да не е имало двойно пречистване съ триоръ противъ семена на 
шгБвелитт? и съ синь камъкъ, варь, пепель, рътене и пр. —• про­
тивъ болеститв върху прочистените зърна, (2) вероятно, не е пра­
вена подметка» която да излъже семената на -щгБвелигн и да за­
държи влагата и (3) нивата, може би, не е достатъчно торена). 
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И така, като гледаме сегашното състояние на ПОСБВИГБ, ние, пре­
говаряйки ученото презъ годината, можемъ да обяснимъ, добре 
или зле си е гледалъ работата земедълецътъ. По тоя начинъ пре­
говаряме цЪлия материалъ, ученъ презъ есеньта. Сжщитъ на­
блюдения и заключения можемъ да направимъ и за овощната и 
зеленчукова градини. 

Съ фуражнит-fe, ЖИТНИГБ и пр. растения можемъ да свържемъ 
опрашването, устройството на цв-вта, ползата отъ пчелигЬ, вре­
дата отъ гжсеницигв и пр. 

Можемъ, наблюдавайки овощни, зеленчукови градини и ниви, 
да обяснимъ, кое е по-доходно за тая область. 

Излизайки на полето, можемъ да даваме обяснения върху раз­
витието на живота по месеци, т. е. да обяснимъ, че презъ м. мартъ 
гората е изглеждала такава, лолето такова; въ овощната, цвътната 
и зеленчуковата градини еж се извръшвали следнитъ работи, а на 
полето пъкъ следнигв.;..; сетне за м. април ь, май и т. н. . 

Характерното при тоя преговоръ е, че: 1. Ние продължаваме 
да предаваме новъ материалъ, но въ сжщото време си припом­
няме за другитв моменти отъ развитието на изучавания обектъ, 
което се е извръшвало презъ друго време на годината, т. е. и пре­
говаряме. 2. Свръзваме изучавания обектъ съ околния животъ, за 
който сме учили по-рано и проследяваме тЪхното едновременно 
развитие презъ другото време на годината. 

По сжщия начинъ трвбва да се извърши преговора и въ IV 
отд-вление. 

За организация на новитЬ училища въ Франция 
М-иъ Cboioie-Риу. 

Нашигв класове еж почти винаги голЪми. Разполагаме съ 
много ограничени помощни средства и пособия. Не можемъ да се. 
надяваме, че въ скоро време въ всички народни училища броятъ 
на ученицитв не ще надминава 30 въ паралелка, че ще разпола­
гаме съ обширни градини и паркове, които биха доставили щастие 
на децата; не можемъ сжщо да се надяваме, че класнигв ни стаи 
ще бждатъ снабдени съ •покжщнина и образователни материалиг 
които биха отговаряли на нашитъ нужди. Едно Н-БЩО, обаче, е 
оежществимо единствено чрезъ волята на възпитателитв и то е 
отъ първостепено значение: да се преобрази духа на нашата ра« 
бота, да се преобрази педагогическата организация, методигв, пж-
тищата и да се нагодятъ ТБ къмъ НОВИТЕ възпитателни насоки. 
Това, което зависи отъ самигв възпитатели, то е да осигурятъ 
триумфа на духа надъ материалнитъ трудности. 

Въпреки тежката, неудобна и неприветна покжщнина на на-
ШИГБ класни стаи, требва преди всичко, да се преобрази нейния 
видъ съ огледъ на практическите и морални изисквания. Не знамъ 
дали вие, които сте вече свикнали, си давате смътка за ненор-
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малния изгледъ, който сегашнигЬ класни стаи иматъ за неосведо­
мените външни погледи. Лзъ нема да се нахвърлямъ върху нашите 
чинове, които еж строго подредени единъ задъ другъ и които на 
времето представляваха напредъкъ по отношение на некогашните 
пейки безъ облегало. Това, което е поне толкова удивително, кол­
кото и самите чинове съ неприветната имъ оригиналность, е на­
чина на тяхната употр-Ьба, наложенъ отъ установения редъ. Отъ 
любовь къмъ реда и симетрията, отъ уважение къмъ стария по-
рядъкъ, чиновете еж разположени въ редици точно единъ задъ 
другъ така, че добриятъ, послушниятъ и дисциплиниранъ ученикъ 
има за вевкидневенъ хоризонтъ единъ гърбъ и една коса, а н%-
кжде въ дълбочината се издига една черна дъска. Яко детето, 
тласнато отъ некой демонъ, почувствува нужда да види едно лице, 
да размени единъ погледъ, една дума или една усмивка, то требва, 
противъ правилата на добрата дисциплина, да мръдне на лево или 
на д-БСно, или да се обърне назадъ. „Нашите деца не еж напълне» 
лишени отъ това", щё кажете вие, „и ако съ това ТБ не причи-
няватъ никакво неблагоприличие, ние си даваме видъ, че не та 
забелязваме и то допускаме". Вие, може би, н-вмате вина, но бихте 
имали много повече основание, ако позволявахте това, което тър­
пите, ако вашите чинове б-fcxa поставени по начинъ, че децата да 
могатъ да се виждатъ. Това, което отличава новите опитни кла-; 
сове, е че въгЬхъ. нвма неподвижно и наложено разположение 
на класната покжщнина. Тя е на разположение на децата, които я 
подреждатъ тъй, че да отговаря на ТБХНИТ-Б нужди и желания. 
Така децата могатъ да задоволяватъ своя инстинктъ на сьобщи-
телность и да проявяватъ своите вкусове и практически усътъ въ 
подреждане на покжщнината си; гвенотата на учебнитв помеще­
ния ги кара понекога да развивать голема съобразителность и 
умение и да проявяватъ усётъ къмъ социална дисциплина, а това-
не е безъ морална стойность. Въ деня, когато ще разполагаме с ь 
съответна, нормална покжщнина: масички съ разнообразна форма 
и големина, столове, канапета и скамейки, видътъ на помеще­
нието не ще има нищо специфично школско, и децата още при 
влизането ще се почувствуватъ като у дома си въ семейна среда; 
Другъ единъ елементъ, който би допри несълъ за тая семейна 
атмосфера, е изчезването на издигнатата командваща учителска 
катедра, кждето е тронясанъ учительтъ. Както вече казахъ, учи-
тепьтъ не държи речи и не прави колективни демонстрации. Той 
нема нужда отъ външните белези на Htкаква власть. Децата се 
отнасятъ постоянно до него: задавать му въпроси и му предста-
вятъ работите си; той сжщо живее средъ учениците и е на ксж-
щото равнище съ тЬхъ. Подобно на ГБХЪ ТОЙ разполага съ една 
маса, сжщо като тЬхъ се мести изъ класната стая, споредъ нуж­
дите на децата и възможностьта му да разглежда. Шкафове, ета-
жерки и скринове, подобно на образователния материалъ въ дет­
ското училище, еж на разположение на учениците. ; . ^;''- ; ; 

Я какво се обучава въ ТБЗИ освободени отъ класическия 
строгь видъ класни стаи? — Просто туй, което е определено въ. 
официалните програми. Тези програми, несъмнено, не еж. съвър-
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шени и не отговарятъ напълно на днешните наши възпитателни 
задачи. Много сме ги критикували. Може би, даже сме ги доста 
клеветили и тЪхниятъ гръхъ е повече въ неправилното имъ и з ­
ползуване и злоупотребата съ ТБХЪ отколкото въ самото имъ. 
съдържание. Тъй или иначе, до ново официално нареждане, ние-
не можемъ въ едно опитно училище да насочваме образованието 
въ насока, която е противна на официалната програма. И това — 
много по-малко поради административна дисциплина отколкото-
отъ съзнание за дълга, който имаме да изпълнимъ къмъ децата» 
Учебниятъ материалъ има една социална санкция, отговаря на единъ. 
изпитъ, за който децата требва да се подготвятъ, за да продъл-
жать учението си или да се подготвятъ за бждещата си професия» 
Ние можемъ да см-втаме, че обществото е эле наредено и че И З ­
ПИТИТЕ еж абсурдни, но това не- ни дава право да не държимъ. 
см-Ьтка за, реалностьта и да рискуваме да злепоставимъ нашигв-
училища. Не е ли разумно да мислимъ, впрочемъ, че възпитател­
ното значение на образованието се състои повече въ метода от­
колкото въ съдържанието му, и че всъки материалъ е добъръ за> 
развитието на мисъльта и критичния духъ, стига възпитательтъ д& 
умъе да си служи съ него? 

Отличителностьта на опитнит-fe училища се състои повече въ. 
организацията на обучението отколкото въ програмите. Разпре­
делението на учебните часове е много гъвкаво и променливо, и 
неговото умело нагаждане дава възможность да се дозира доста* 
точно растящия дълъ на свобода, която се дава на децата въ из­
бора и организацията на личната имъ работа. Напомнямъ, че тру-
дътъ е изключително индивидуаленъ, и това изключва нуждата и — 
може би—възможностьта отъ еднаква дневна програма. Изклю­
чение отъ това прави обучението по пение й физическо възпи­
тание, поради възпитателното значение и приятния видъ, които-
има колективниятъ характеръ на обучението по ТБХЪ. За техъ има 
обикновено определени часове. Извънъ това, учебната работа се 
извръшва подъ знака на дадена свобода, повече или по-малко огра­
ничена — въ зависимость отъ детската възрасть и темперамента. 
на учителя. Забелязватъ се два главни типа на организация на 

• учебната работа, въ които вие можете да вмъквате всички вари­
анти и нюанси, които вашето въображение би ви подсказало. Пър-
виятъ се приближава къмъ организацията на детските училища*. 
кждето употребата на групова работа дава възможность на учи­
теля да направлява детската дейность по единъ точенъ начинъг. 
като се оставя на децата достатъчно време за игри и свободни. 
занимания. Ако въ долния курсъ на'първоначалното училище ин­
дивидуалната работа обикновено замества груповата, остава все 
пакъ възможность да се определи вида и количеството на рабо­
тата, която ще се извърши въ определено време. Това време за­
виси отъ възрастьта на децата: на най-малките може да се пре­
достави единъ минимумъ работа за единъ день, после за една 
седмица и даже за месецъ. Работите, които се давать за по-дълъгъ 
срокъ, изискватъ отъ детето усилие въ предвиждане и организа­
ция, личенъ контролъ на своята собствена дейность и на своите 
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резултати, самокритика — възпитателното въздействие на която е 
отъ най-благотворните. Разбира се, че минимумътъ задължителна 
работа требва да бжде много грижливо и внимателно разпреде ' 
ленъ за всеко дете. Не само, че тази работа не бива да надхвърля 
силите На детето — нещо, което би го обезкуражило, но не требва 
още тя да изпълва Ц-БЛОТО време на учебния день. 

Свободниятъ изборъ на детето се отнася до реда на различ­
ните работи, времето, което е нуждно за тЪхъ, местото и упо­
требата на свободното си време, съ което то разполага всеки­
дневно за да се отдаде на любими забави. Тукъ значи се очерта-
ватъ два ясно разграничени дела: работа—дадена и дозирана отъ 
учителя и занимание свободно избрано. Тази организация подхожда 
особено много за първите учебни години, когато детето требва да 
добие необходимата техника за по-нататъшното си развитие, — осо­
бено при четенето. Тя напомня много на разпределението на учеб­
ните часове въ детските училища — за да могатъ малките 
деца да се приспособить лесно къмъ първоначалното учи­
лище; тя' подготвя детето да умее да разполага въ следващите 
учебни години съ по голяма свобода. По-късно, когато детето по­
растив. възможно е вече действително да се премахне определе­
ната минимална дневна или седмична работа и да се остави детето 
напълно господарь на своята дейность. Областьта, въ която тази 
дейность се извръшва, е ограничена, понеже—както вече го ка-
захъ — учебните обекти еж определени отъ официалната програма. 

Но тези граници не еж никакъ тесния каквато и да-бжде 
бързината на работата му, детето винаги намира нови нёща за 
изучване. Освенъ това, то само избира работата, която желае да 
извърши; то напуска дадена работа само тогава, когато пожелае 
и н е е ограничено отъ никаква заповедь при различните материи, 
които то започва да разглежда. Тази пълна свобода на детската 
дейность дава възможность да се правятъ интересни наблюдения 
и проучвания на всеко дете: върху неговия начинъ на животъ и: 
неговите лични методи на работа, >— указания, които ще осветлять 
възпитателя и ще направятъ дейностьта му по-сигурна. Траенето 
на действителното внимание у децата е много по-големо откол­
кото си мислимъ ние. Почти винаги учениците се отдавать на една 
и сжща работа презъ н%колко часа, а понёкога и по неколко дни. 
Известно дете, което започва да чете, не напуска букварчето, което 
го интересува и за една седмица може да мине повече отъ 23 стра­
ници. Тази пълна свобода на детето, която му се дава при избора 
на вида, реда и траенето на работата, изключва, разумява се, идеята 
за една строго определена седмична програма. На. детето прина-:. 
лежи да подреди' употребата на своето време; само едно един­
ствено колективно правило сжществува: да се занимава то винаги 
полезно, безъ никога да пречи на другите. Много възражения 
могатъ да се направятъ на този либераленъ режимъ, теоретически 
резерви и принципни възражения — изразяващи страхове, които 
до сега опитътъ никага не е оправдалъ. 

г ? . Методът^ който прави възможни индивидуалния трудъ и 
свободната дейность даже и въ относително големите класове, е 
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учебната работа съ фишове*). Изготвянето на тЪзи фишове е за 
учителя дълга деликатна работа. Свободниятъ индивидуаленъ трудъ 
кара детската дейность да се прояви въ най-широки размери. Въ 
никакъвъ случай не бива да се казва на детето онова, което само 
то може да намери, и требва да го поставимъ въ условия, които 
ще му дадатъ възможность за най-много лични открития. Затова, 
степенуването на упражненията по всека материя требва да бжде 
грижливо установено. Идеалътъ би билъ да се намерять "серии, 
тъй успешно нюансирани, че детето да може да добие елементар­
ните понятия чрезъ размишление и лично издирвание, като вме­
шателството на учителя бжде сведено до нула, понеже негова роля 
е да контролира резултатите, да посочва грешките, а не да ги 
поправя, — да достави елементите на диреното обяснение, а не 
самото обяснение. 

По всеки учебенъ предметъ на децата еж поставени на раз­
положение фишове, които еж приготвени отъ учителя. Тези фи­
шове носятъ означение на проучванията, които предстоятъ да се 
направятъ; както и упражненията, които тръбва да се извършатъ. 
Те еж грижливо нумерирани. Никой нъма право да прережда ТБЗИ 
фишове и да мине на дадено упражнение преди да е извършилъ 
успешно предшествуващето го. Понеже предразположенията и спо­
собностите на децата еж съвсемъ различни и тяхното развитие 
не е еднакво, достатъчно е една серия отъ фишове за всъки уче­
бенъ предмв1ъ: изключено е две деца, които еж достигнали до 
една и сжща точка въ своята работа, да пожелаятъ едновременно 
единъ и сжщи фишъ. Впрочемъ това не би представлявало ни­
какво неудобство, понеже сътрудничеството въ работата е напълно 
законно. При тази свободна и индивидуална работа учениците до­
бивать духъ на инициатива, на обежждане, чувство къмъ добро­
съвестно изпълнено дело. Привикнали да правятъ издирвания, 
както въ конкретния миръ, тъй и въ тази на книгите, децата се 
«аучаватъ да правятъ сходства и сравнения, да съпоставятъ реал­
ния фактъ съ писанието. Да научимъ още отъ училището и чрезъ 
личенъ опитъ, че това, което е въ книгите, не е безусловно верно, 
да се освободимъ отъ предразеждъка на „това което е написано",— 
«е е ли напредъкъ на критичния духъ, който бихме желали да 
видимъ у много наши граждани? < 

Контролътъ на тази индивидуална и свободна работа требва 
да бжде правенъ по особено точенъ и редовенъ начинъ. Говоря 
за контролъ, а не за оценка. Въ една малка ученическа група, кж-
дето всеки работи свободно, се вижда ясно, че всеки полага най-
добри усилия. Еднаквостьта въ добрата воля показва, че нееднак­
вите резултати се дължатъ на различията въ способностите. Защо 
требва да се подчертаватъ чрезъ оценки и класирвания естестве­
ните различия, които ние не бихме могли да отстранимъ? Защо е 
«уждно да отождествяваме заблудата съ провинението, да възбуж­
даме у едни гордостьта, а у други срама за това, което еж, което 

*) ОтдЬини листове, на които е обезначено известна задача, въпрось, 
-тема и пр. 
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природата имъ е дала? Контролътъ на резултатите е прочее еж» 
ществено различенъ отъ бележките и класиранията. Той нЪма за, 
цель да прави сравнения между индивиди, между способности. Той 
цели обективностьта; ограничава се въ констатацията на това, което 
е извършено. Тази система, макаръ да изисква отъ учителя из­
вестно внимание, е относително проста: ВСБКО дете притежава една 
таблица, въ която еж означени изученигв учебни материи и редътъ 
на фишовет-в. Всвка извършена работа се отбелязва върху тази 
таблица. Ученикътъ може, прочее, да види своя напредъкъ и ра­
ботата, която му остава още да извърши. Той може да си даде 
смътка за това, което е извършилъ въ три месеца, шесть месеца, 
една година. Той може сжщо да сравни своята таблица съ тази 
на другарите си и да ежди самъ за относителната стойность на 
своето знание. Въ нЪкои класове се дава една обща таблица, 
Всички могатъ да се справятъ съ нея. Но, констатациите, коита 
поражда единъ погледъ, хвърленъ върху нея, иматъ двойно пре­
димство: преди всичко, ТБ еж извършени отъ самигв ученици; Tfer 

представляватъ едно усилие на самокритика, на познаване себе сиг 
което е сжщевременно упражнение въ преценка и на воля. Следъ 
това тЪ никога нЪматъ бруталностьта^ абсолютното и неотменима 
значение на едно класирване (минаване въ по-горенъ класъ), което 
е установено отъ учителя и обявено публично. Съревнуванието не 
е, прочее, сложено върху завистьта, наранената или тържеству­
ваща гордость, но върху положителния и творчески стремежъ към-ь 
увеличаване на своето познание, къмътова —да се направи по­
вече отъ туй, което е вече извършено. Този контролъ предполага, 
разбира се, една корекция на работата: подъ т,оза требва да се 
разбира, че вевки трудъ, ВСБКО издирване е подложено на пре-
гледъ отъ страна на учителя, който отбелязва гр-Бшкигв, насочва 
духа, но разрешава трудноститЬ само тогава, когато очевидно уче­
никътъ не успива самъ да ги разреши.. По начало поправката 
на дадена работа се извръшва винаги въ приежтетвието на сами* 
ученикъ и съ неговото дейно сътрудничество. Разбира се, че ко­
гато класътъ е доста ГОЯБМЪ, тази важна контролна работа отъ-
страна на учителя изисква гол-вма дейность и самообладание. ; -

Язъ н-Бма да се простирамъ да ви говоря за дисциплината, 
защото смътамъ да разгледамъ съ васъ въпроса за влиянието на 
свободата върху образуването на характера. Мога да ви кажа, обачег 
че, въпр-Бки липсата на санкции, дисциплината не представлява 

"никаква трудность. Напротивъ, непринудената и естествена атмо-; 
г сфера придава на случаите на разправия между децата чисто до-

машенъ характеръ. И тукъ учительтъ се вмъхва по възможность 
по-малко,—и то съвсе^гь внимателно -— за да остави децата^ да 
бждатъ сами еждии на своето поведение и на това на другитЬу 
Той само ги подпомага да еждятъ справедливо и разумно. ; V 

' Вврвамъ, че твзи НБКОЛКО указания ви показаха, че е въз­
можно да се оежществи една методична организация на училището, 
която се различава отъ традиционната. Безъ да отричамъ ИЗЦ-БЛО 
тази последната, азъ тр-вбва да;; кажа, че тя не е нагодена къмъ 

; нуждите на новото чов-Ьчество, напредънътъ на което, макаръ и, 



59 

бавенъ, вече се чувствува, и което днесъ повече отъ всвкога има 
нужда да ускори хода си къмъ освобождение. Тази реформа, — 
не само на образованието, но и на възпитателните методи, — е 
една отъ най-повелителнит-fe нужди на днешния моментъ. На бър­
зия материаленъ прогресъ, отъ който ние се ползуваме днесъ,. 
често еж отдавали всички морални и социални неравновесия, които 
смущаватъ нашата епоха. И ТБЗИ, които не се осм-вляватъ да хвър-
лятъ анатема върху науката и напредъка, който тя поражда, нада-
ватъ викъ за бавностьта на моралния и интелектуаленъ напредъкъ 
по отношение на материалния такъвъ. Всички възпитатели требва 
да се чувствуватъ отговорни за тази -бавность. Ако чов-Ькътъ е 
още „единъ звЪръ", ако той е останалъ още дивакъ съ СВОИГБ 
действия и нелепъ въ СВОИГБ сжждения, това е защото не сме 
могли да го възпитаме. Една възпитателна реформа днесъ, наистина, 
е крайно необходима. Но тя, даже ако е установена съ най-точни 
закони и съ най-съвършени правилници, може да сё оежществи 
само чрезъ волята на учителя. За да водимъ действително детето 
прогресивно къмъ свободата на мисъльта и дейностьта, за да да-
демъ пълно съзнание за неговото достоинство и негоаитЪ задъл­
жения, необходимо е ние самит-в — възпитателитъ — първи да се 
освободимъ отъ много робски нъща у насъ. Това еж: нашето про-. 
фесионално честолюбие, което ни кара да вярваме, че не е чо-
въшки възможно да направимъ повече отъ това, което правимъг 
навикътъ и традициигв, въ които затъва нашата мисъль; всъки-
дневната морална умора, която не ни позволява да видимъ задъ 
сегашнитв трудности, които ограничаватъ нашия хоризонтъ. Ако 
ние, проникнати отъ съзнанието за важностьта на нашата роля и 
за нуждит-fe на нашето време, оежществимъ нашето собствено 
освобожение, иззършимъ нашата собствена реформа, реформата 
на нашитв възпитателни методи, на програмите, на цълата орга­
низация на обучението би била постигната, защото истинностьта и 
цената на обществените институции зависятъ отъ ТБЗИ, коита 
имъ служатъ. Отъ фр. Хр. Нейчевъ 

Съобщение за курса по музика и психология 
Курсътъще се състои въ София поради следнигЬ причини: 
1. Мнозина отъ учителигв сами желаятъ товв-
2. Въ София най-лесно ще се организира работата, която ще се из­

върши отъ страна на рлкководителитъ, особено по музика: тукъ е музи-
зикалната академия и' всички он*зи лица, които ще' сътрудничагь съ 
своята вещина. . ' - ' . - • • 

3. Въ София е най-лесно да се намерять легла. 
Работата на курса почва на 1 августъ и завършва на 30 августъ т. г» 
Курсистите могатъ да използувагь легла въ III м. образцова гимна­

зия — 10 лв. за вечерь. Леглата иматъ всичко необходимо— чершави 
и одеала. • -~ *: ' • '• • . 

Пооробности по курса въ кн. 7 на сп. „Педаг. практика*. * 
Таксата и др. ще се събирал» допълнително, но се правятъ усилия-

да бжде достжпна за учителетБ. Всичко: Дебъръ, 36 — София. 
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ГТЬсенъ з а св. св. Кирил-ь и Методия 
(Кирилъ Христовъ) 

Умгьрено Георги Димитровъ 

: 2); И страшна бЪше нашата държава —:' 
земи широки намъ дарилъ 6fe Богъ: 
Но св-Ьтлий пжть на неговата^ слава 
На знайше нашнятъ народъ жестокъ. 

3) Загриженъ Саааогь глава поклати 
И благовесть въ небето възвести, 
ИКирилъ и Методия ни прати, -
Пързоучителигк ни свети. 

4) И ВИД-Б Божий свътъ и светлината 
Съ очитЬ свои българския -родъ-; • 
Чрез-ь. свое слово пръвъ пжть на 

душата 
,•: Уразум-Ь той В-БЧНИЯ ЖИВОТЬ^ 

5) И заблестБ земя ни ненагледна 
И българскиягь духъ тъй свътьлъ бъу 

_ Че въ него;цйггь славянски р о д ъ ; ^ 
V.-•-••'; - у-у//~., прогледна 

Й вид-fe пръвъ пжть Божието небе. 

6) И българинъ сь разтворени обятья 
Моравци, руси, сърби призова,— 
И даде радостенъ на свойгЬ братя 
Той правдата въ божествени слова. 
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Девойки nfeRTb 
(Славчо Красински) 

Умгьрено Георги Димитровъ 

TVCt^ 

2) И далече в'равнината 
В-БЯТЪ стари ветрове 
пЪсеньта на (Стефанъ) - Караджата, 

' в'равна Добруджа, зове. 

3) Дунавъ думит-fe повтаря 
шушнатъ ЖЪЛТИГБ листа, 
в'тихи (в'тихи) слънчеви пожари 

' грЪятъ тжжнигЬ кжщя. 

4) ТритЬ български морета 
дишатъ, плискагь и бучатъ, 
и ни носягь (носягь) до сърдцето 
на родината гласътъ. 

5) Тамъ по залеза СВЪТЛ-БЯГЬ 
пъстри облаци сега, 
нЪкжде девойки (пЪсни) п*ягь 
златна българска земя. • 
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Къмъ нашитЬ четци: 
Редакцията изказва своята признателность къмъ всички, които по 

«динъ или другъ начинь'подкрепиха дЪлото й. 
Редакцията ще се стреми да намЪри начинъ за по-широко, по си-

•стенно и по-резултатно общуване еь своигЬ четци. Като първа СШЯПКа 
въ това отношение е обявения л-втенъ курсъ по музика, психология и 
ткпесно възпитание. Подчертаваме, това е само първа стжпка. 

Редакцията се обръща къмъ своитЪ сътрудници за следното: Да из-
лратятъ статиит-fc си най-късно до края на м. августъ, за да бжде под­
редена навреме книжка I отъ новата годишнина, която ще излЪзе къмъ 
15 септемврий. Тя ще има предимно практиченъ характеръ — упжтвания 
къмъ първите ни работи по ВСЕКИ учебенъ предметъ, , 

Редакцията ще се стреми въ всвка книжка да поставя на разглеж­
дане по единъ важенъ образователенъ въпросъ и цьлиятъ останалъ ма- " 
териалъ да освЪтява тоя въпросъ. За тази цель не е достатъчна само 
добрата воля на редакцията — нуждно е и ценното участие на сътруд-
мицитъ. Този опитъ направихме и тая година. По тая причина много отъ 
полученитъ статии не сме поместили. Това ще сторимъ презъ новата 
учебна година, когато се поставятъ на разглеждане съответните въпроси. 

Умоляватъ се сътрудниците да ни "пращатъ по-кжси статии. Така ще 
ни се даде възможность да внесемъ по-голъмо разнообразие. 

Въпросите, по които редакцията ще се опита да подбере статии-за 
•следната учебна година: 

1. Писмените • упражнения и свободните- съчинения по бълг. езикъ. 
2. Техника ли е или творчество образованието? 
3. Качествата й дейностьта на инспектора-ржководитель. 
4. Методиката на рисуването. 
5. Методиката на пЪнието. 
6. Пасивно или активно се отнася: детето изобщо и особено това 

-отъ училищната възрасть къмъ свЬта? 
7. Кога рефератит-fe, които изнасятъ учителите и участието имъ въ 

конференциите еж наистина полезни? '.'.. 
8. Иметь ли стойность домашните работи?-: 
9. Редакцията сь удоволствие би поставила на разглеждане ВСБКИ 

важенъ въпросъ, който читателите у-ли биха.посочили, че ги особено;; 
иного интересува. 
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К н и ж н и н а 
Образователното значение на графическите средства 

^педагогическа студия) отъ Цв. ПеткОвЪ, Издание на Хр. Г. Дановъ, 
цена 15 лв. . . ' • • - • • ' • 

Въ тази си студия г. Цв. Петновъ е разгледалъ следните въпроси: 
Възможность да се използуватъ графическите средства при различните 
-учебни предмети; опити да се използуватъ графическите средства на наша 
почва; основания да се използуватъ графическите средства при образова­
нието; кой де изработва графическите средства; кога да се използуватъ; 
съвременната педагогическа мисъль и практика за използуването на граф. 
•средства. ' ".;.• ; •: 

-.- Въ книгата еж поместени и 19 диаграми, изработени отъ самия авторъ, 
•чрезъ които се показва нагледно, какъ и въ каква насока чрезъ граф. 
средства требва да се улеснява обучението по различните предмети. 

Като се има предвидь, че при днешното училище липсуватъ ргални 
«агледни средства при обучението, а въ много случаи и самите образова­
телни проблеми не подлежать на реално онагледяване, то ние препоръч­
ваме употребата на граф. средства при образованието, а сжщо и книгата 
•но г. Петковъ, въ която техното образователно значение е изследвано и 
.изложено съ вещина. 

„Слънчеви пЪсни" отъ Ненчо Савовъ, ул. „Царь Самуилъ" № 1 . 
•София. Стр. 94. Поместени еж 45 стихотворения, разделени на 4 отдела: 
Лодъ родни небеса, безсмъртници, велики дни и пъстри цветя. Книгата 
представя цененъ допълнителенъ материалъ по родинознание, география и 
история въ първоначалното училищен прогимназията. Полезна е и за утра. 
Жнигота е еднакво интересна и за възрастни и за деца. 

; ПОЛОВО възпитание, отъ д-ръ Мигнусъ Виршбрелдъ и д-ръ Ев. 
Бомъ еь предговоръ отъ г. проф. М. Герасковъ. Цена 35 лв. Доставя Кр. 
Лнчийски, София, ул. Шейново. - - . 

Проблеми на детството, Лижело Патри, т. II, цена 25 лв. До­
ставя: Американската детска» градина, София, ул. Гурко, № 36. 

Училищенъ усггЬхъ и обществена срЪда, Цз. Петковъ, 
•София, Дебъръ, 36. Цена 25 лв. • V 

:'•-''-.••-••• Тонвортъ — система и принципи за нотна грамотность, 
-отъ Коста НикоЛОвЪ, преподаватель по музика въ Пловдивския учител­
ски института,: цена 35 лв., издание на автора./ 

Ценни КНИГИ за четене. 1. Книгите на г. проф. Мих. Герасковъ: 
Теория на възпитанието, Дидактика и Педаг. психология еж съ­
чинения, които заслуживать вниманието на всеки у-ль отъ основното учи­
лище. Основания: 1. Написани еж ясно и дестжпно за всеки буденъ инте-

*-лигентенъ човекъ, особено у-ль. 2. Засегатъ почти всички основни обра­
зователни въпроси и давать по техъ, макаръ и на кратко, чужди мнения." 
Самиятъ авторъ сжщо се стреми да изясни своето становище. Поради това 
>-льтъ има възможность да съпоставя различните мнения, да ги обежжда и 

: -търси най-правилното имъ решение. 3. Съдържатъ и доста чужди данни, 
«оито подбуждатъ уля да мисли и търси правилното решение на интере-
суащнвте го въпроси. '•''•:'•' 

у,У-"-- 2. Не по-малко интересни и полезни Сж за у-ля книгите на г. проф. 
д. Кацаровъ: Педагогически перспективи и Педагогиката като 
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самостоятелна наука, както и неговото списание „Свободно възпи-
тание": 

3. „Колективното въздействие въ процеса на образова­
нието" — г. проф. Хр. Негенцовъ. Ето една книга, която позволява да се 
упознае какво е влиянието на групата, на класа върху размера и каче­
ството на учениковата работа. Я ние у-лигЬ работимъ винаги съ ученици, 
които еж потопени въ една или друга група. 

4. „Новото образование въ новая евгьтъ" —отъ г. г. Пирьовъ, 
Съчинението позволява да се запознае читательтъ съ НОВИТЕ придобивки 
на образованието въ Америка, С. Щ. 

5. „Лабораторниятъ методъ" — отъ г. Хр. Николовъ, единстве­
ната книга у насъ, която, макаръ и не напълно, дава най-добре оноваг 
което е характерно за Далюновъ—плана на Ел. Паркхърстъ. 

6. „Какъ да обучаваме активно по аритметика* —отъ г. п. 
Теохоровъ. Самото заглавие вече подсказва на читателя нейната цена. 

7. Отъ този родъ ей хубавата книга на . г. П.'х. Сотировъ: Изку­
ството да преподаваме емгьтане-аритметика, за която дадохме въ 
списанието цт>ла статия, написана възторжено. 

8. „Иенскиятъ ПЛанъ" оть проф; П. Петерсенъ. Тази книга ни раз­
крива практиката въ новите училища, ржководени въ съгласие съ идеигЬ-
на проф. П. Петерсена. 

9. Отъ сжщия ааторъ е особено ценна книгата му „Възпитанието 
ВЪ Нова Европа", преводъ отъ г. д-ръ Б. Шановъ. 

10. „Душата На възпитателя" отъ Г. Кирхенщайнеръ една от­
лична книга. . . . - . • • ^ < ' . . - • : •':!;':, "'>.--•, " 

11. „Методъ На проектитп*. отъ проф. Колингсъ. Малка- книга,- > 
която би трЪбвало да познава всвки угль, който желае да готви чрезъ 
живота за живота при радостното участие на учениците. 

12. Книгит-в „Възпитатель и възпитаникъ", „Ученицитгь и, 
книгата", „Творческо образование", „Учил. усппхъ и обществена 
ерпда" отъ автора, на ГБЗИ редове, еж написани съ огледъ на нашата 
образователна действителность. , 

'3 . Нспарухъ Крайчевъ, учил. инспекторъ— Ямболъ „ О т ъ т е о ­
рията з а практиката", цена 20 лв. 

Разбира се, има и други ценни книги, които*: мЪстото не позволява дв> 
посочимъ. • . • 



Георги ГолЪмановъ Проф. Д. Кацаровъ 
Георги Гиздовъ » П. Цоневъ 
.Димитъръ Лазовъ » М. Герасковъ 
Добри Христовъ „ Хр. Негенцовъ 
Д-ръ Др. Матеевъ Павелъ Теохаровъ 

„ Никола Станчевъ Петъръ Продановъ 
„ Г. Ефремовъ * Петъръ Петковъ 
„ 3 . Захариевъ Първанъ Заимовъ 
„ 3. Бочевъ Слави Стефановъ 
„ В. Ив. Неновъ Ст. Димитровъ 

Денчо Марчевски Ст. Султановъ 
Д. Тончевъ Стоянъ Сталевъ 
Еленко Георгиевъ Райна Шарова 
Живко Симеоновъ Райна Каменова Бояджиева 
Илия Енчевъ Трайко Симеоновъ 
Иванъ Русевъ Хр. Нейчевъ 
Иванъ Дуйчевъ — асистентъ ЦвЪтко Иончевъ 
Диляна Ракитинъ Ценко Цвътановъ 
Михаилъ Фридмановъ Д-ръ Ефр. БЪлдЪдовъ 
Милка Пириклиева и много други учителки, учи-
Методий Н. Мариновъ тели, лекари, педагози и обще-
Д-ръ Ефр. БЪлд-вдовъ ственици. 
Проф. Петъръ Петковъ 

Списание „Педагогическа практика", като навлиза въ своята 
19-та година, ще продължава да работи за развоя и организацията 
на ц-влокупното ни основно училище — за детската градина тол-

, -кова, колкото и за първоначалното училище и прогимназията, безъ 
да отминава и най-труднигв задачи на ГБЗИ училищни степени. 
Списанието ще застжпва следнигъ по-важни страни отъ живота на 
аГБлокупното основно образование: 

1. Психология и педагогия на предучилищната възрасть съ 
•огледъ на работата въ детската градина, първоначалното училище 
и прогимназията. 

2. Програма, организация и методи на образованието въ дет­
ската градина, първоначалното училище и прогимназията. 

3. Организацията на отделението и класа съ огледъ на пси­
хологията на ученицигв и задачите на основното училище. 

4. Психология и педагогия на възпитаниците отъ детската 
.градина, първ. училище и прогимназията. 

5. Веществените условия и основното училище. 
6. Психология, подготовка, условия, общественото положение 

•и работа на учителя отъ трит-Ь училищни степени на основното 
училище 

7. Училищното настоятелство като условие за успеха на ос-
«овното училище. 

8. Родители и основно училище. 
9. Педагогическата теория и практиката въ основното училище 

въ светлината на съвременната психология и педагогика. 
10. Отъ практиката презъ теорията къмъ живата образова­

телна работа. 
11. Училищно законодателство и администрация. 
12. Въпроси и отговори. 
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Деветнадесетата година на списанието почва отъ 15 се-
птемврий1940.; г; и ще завърши на 15 юний 1941. т. Щ е :се да-
дагь 8 книжки, всЬка отъ 3—4 печатни коли, форматъ1 както до­
сега. . 

Годишенъ абонаментъ 80 лв. На настоятели, които 
запишатъ най-малко 3 абоната се прави 20 •/• отстжпъ. 

Суми изпращайте по чекова сметка 5220 на адресъ: 

Списание педагогически п р и ш и 
София, Царь Освободитель Jfc 8 

У редникъ на списанието: Й О Р Д ft Н Ъ С Т О Я Н О В Ъ 

И осма книжка на сп. Педагогическа практика 
изпращаме на всички стари абонати, адреситпг 
на които имаме, и на нгькои нови адреси. Всички, 
които желаятъ да получаватъ списанието и наг 
година, да съобщатъ въ редакцията само адреса 
си, и списанието ще имъ се изпраща редовно, л 
за абонамента ще получать квитанция по по­
щата. 

Умоляватъ се абрнатитп, които не еж пла­
тили абонамента си, или които отложиха пла­
щането, да се издължатъ веднага. Нека не за-
бравятъ, че издаване на списание днесъ ё под-
вигъ. Редовното издължаване ще даде \ възмож­
ности на редакцията да оежществи и други 
просвътни инциативи, които ще еж отъ голпма 
полза за абонатитть. 


