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Педагогическо междуцарствие. 
Педагогическиятъ светъ е обезверенъ. Строшени съ свещени

те педагогически скрижали. Заветите имъ пъкъ безжалостно се тъп-
чатъ и усмиватъ, за да се издигнатъ утре като паметникъ на неко-
гашна човешка глупость. — Подпалени съ свещените- педагоги
чески истини. Димъ — гъстъ, парливъ, отвратителенъ димъ. Не то
ку тъй педагогическата атмосфера е толкова много нажежена. Не то
ку тъй въ нея тъй мъчно и тежко се диша. Отъ време на време 
само проблесватъ некакви светли езици и всичко отново замира, 
отново се подава на всеунищожаещия процесъ на разложението. 

Тъй много рекламираната, „научна" педагогика излезе съвсемъ 
ненаучна. Тя се намира днесъ въ пъленъ разпадъ. Напуснаха я ве
че даже и най-верните й синове и адепти. Отказаха се да я заши-
щаватъ даже и ония, които на нейна сметка се издигнаха до поло
жението на значителни фактори, както въ чужбина, така и у насъ. 
И никакво стремление у никого да се 'реабилитира тоя тъй мно
го афиширанъ педагогически Хербартовъ колосъ. 

Какъ да си обяснимъ появата на днешното педагогическо меж
дуцарствие? — Причините съ двояки: те се криятъ въ изисквания .̂ 
та на живота, въ най-общъ смисълъ, и въ недъзите на самата- „на
учна" педагогика. Разбира се, недъзите на днешната иедагогика не 
съ случайни, и, погледнато по-строго, те требва да се разглеждатъ 
като отражение на дадени особености въ самия животъ. Обаче, за 
прегледность въ своите бележки върху днешната педагогика азъ 
ще приема условно тая двойственость и ще се старая да се при-
държамъ у нея. 

Така. че, отъ това условно гледище, ще имаме два момента въ 
критиката на днешната „научна" педагогика: логическа и социална 
критика. Да почнемъ съ първата. , . 

Преди всичко, днешната педагогика наука ли е? -- Отговоръть 
може да бъде само единъ: не. Тя може да е сборъ отъ спасителни 
и целебни педагогически рецепти, тя може да бъде система отъ 
мнения и възгледи на отделни педагози, тя може да бъде справоч
на книга за всички, който боравять съ възпитателното изкуство, —-
но отъ това следва ли, че тя е наука? Съ това доказва * ли "се-на
учния характеръ на нейните основоположения, доколкото ги има? 
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Съ.това доказва ли се техната всеобщность и необходимость? — Не. 
Доста _е 'да вземемт? и най-елементарния, учебникъ .по логика, за да 
разберемъ, че научната система предполага_ известенъ, —- по-го-
лемъ или по-малъкъ —- кръгъ оть всеобщи и необходими истини, 
образуващи нейното средище, нейния логически масивъ. Дадено иде-
алогическо построение ще има научна стойность само дотолкова, до
колкото то се явява като детайлиране на известни общи положения 
(дедуктивните Цауки), или пъкъ доколкото се явява като генерали
зиране на йзвЪстни дани на опита и подвеждането имъ къмъ все 
по-общи и по-общи теоритически знаменатели (индуктивните науки). 
— Случайната и едностранчива систематизация на известенъ кръгъ 
еднородни знания още не значи рационализиране на тия знания, 
още не значи издигането имъ до степень на научна система. На тоя 
случаенъ сборъ. оть истини, преди всичко, липсва органическо един
ство, вжтрешна връзка, която може да се постигне само тогава, ко
гато центростремителните елементи въ тия откъслечни знания се до-
ловятъ и въздигнать до степень на регулативенъ принципъ. Ако ли 
пъкъ се укаже такъвъ регулативенъ принципъ, макаръ и подъ ми-
кроспопъ, нему ще липсватъ съществените атрибути на научната 
истина въобще: всеобщность и необходимость. 

Това оть гледището на формалната логика. Обаче, само това 
чисто формално изискване не е достатъчно, за да квалифицираме 
дадена система като научна. Тукъ излаза на сцената материалната 
логика, по-право гносеологията, и демонстрира своите изисквания, 
своя критери. Споредъ нея, предметъ на нашето познание може да 
бъде само емпирическия миръ, само онова, което ни е дадено въ 
чувствения, сетивния миръ. Следователно, вънъ оть опита и мимо 
него нема познание, нема наука. —. Оть това гледище, чистиятъ 
логизьмь е още недостатъчно яръкъ атрибутъ, за да редуцираме възъ 
основа само на него дадена система къмъ групата на научните ди
сциплини. Къмъ тоя логизъмъ требва да се прибави известенъ плюсъ, 
безъ наличностьта на който системата може да бъде всичко друго, 
но не и научна система. А именно, необходимъ е опитния, емпири
ческия характеръ на знанията, които влизатъ като съставенъ еле-
менть на дадена система. Известно теологическо построение може 
да се .отличава съ своя образцовъ вътрешенъ градежъ, то може да 
отговаря и на най-строгите и деликатни изисквания на формалната 
логика, обаче, щомъ като знанията и истините, съ които манипули
ра това построение, не съ опитни, емпирически истини, а некакви 
си сънища и бълнувания на некакъвъ си „чистъ разумъ- или „чи
ста мисъль - и Дума не може да става за научностьта на това по
строение. Науката, въ най-обща смисъль, е универсално познание на 
с^д"нство С Т Ь Т а ' " а е™"1™™' СВСДеН0 к ь м ъ В Ж ТР% Ш Н 0 л о г и ч е -

научна\а^оЧйн^И
иа

СЖ M 3 T a °СН0ВНИ кРитеРи«- съ които меримъ 
дени вГ едно S .fi ? * * * ^ ^ ~ Л0ГИЗЪМЪ и емпиризъмъ. Све
т н а л о г и к и J ? ™ ? УВЗТЬ, °СН0ВНИЯ пРи«ВД«-ь на днешната на
учна логика, който гласи: всека наука, за да бъде тя такава, треб, 
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ва да представлява отъ себе си вътрешно единство на еднородни 
емпирически знания и истини. ' V 

На всека наука и научна система логиката казва: синтезирай 
центростремителните тежнения на твоите частични истини, въздигни 
ги до степень на свой основенъ регулативенъ принципъ. А гносео-
логията допълня: не излизай изъ границите на опита; пази се отъ 
философските химери и спекулациите на чистата мисъль! , 

Ето защо едновремешните схоластични мъдруваиня не можемъ 
да ги сметаме за наука, въпреки обстоятелството, че отъ гледището 
на формалната логика, те съ почти неразбиваемн. Те съ сборъ отъ 
известни знания за Бога, битието въобще, душата, безсмъртието и 
и пр., знания, на които не липсва вътрешна логическа връзка, но 
на които, обаче, липсва напълно емпирически произходъ: те съ 
знания за свърхопитния, за трансцендентния миръ, както се казва, и 
като така, немать нищо общо съ науката, съ знанието за действи
телността. — На същите основания не можемъ да третираме като 
науки и едновремешната алхимия, и днешния спиртизъмъ, и рели
гията: въ техъ — повече или по-малко — не липсва логическиятъ еле-
менть, затуй пъкъ гносеологическиятъ е напълно потъпканъ. Ни 
ренка отъ емпиризъмъ нема въ техъ. 

Най-сетне, поставяйки и педагогиката предъ изискванията на 
научната логика, ние не можемъ да не заключимъ: днешната педа
гогика не е наука —ней липсва, най-главно, логическиятъ елементъ. 

И наистина, де е оная зависимость на педаг. истини отъ едно 
или неколко основни положения, които да играятъ ролята иа регу
лативни принципи? Де е онова единство на педагогическите знания, 
безъ което единство ние никога нема да се издигнемъ до стройно 
познание? — Днесъ по всеки педагогически въпросъ можемъ да 
изброимъ 999 най-противоречиви мнения, еднакво издържани и обо
сновани. И то не само по периферични и странични въпроси, но 
и — което е особено характерно — по въпроси отъ нам-капиталио 
значение и естество. Срещу всеки единъ отъ тези въпроси биха 
могли да се поставять маса тези и антитези, еднакво правдиви и 
доказуеми, г. Д-ръ П. Цоневъ въ една отъ миналите книжки на 
сп. „Ново училище" вече направи това, и то доста ефектно. Тукъ 
азъ ще се спра само на единъ въпросъ —на въпроса за цъльта на 
възпитанието. Прочее, каква требва да бъде тя? — Толстой: религи-
озность. Хербартъ: нравств. религиозенъ характеръ. Кантъ: човещи
на. Спенсеръ: пъленъ животъ. Паулсенъ: добъръ гражданинъ. Бер-
геманъ: културенъ деецъ. Нитче: свърхчовекъ. Хартманъ: борецъ 
противъ културата и т. н. и т. н. 

И мислите ли вие, че единъ Толстой, единъ Паулсенъ, Спен
серъ и пр. и пр. не ще могать да обосноватъ достатъчно умело 
своя възгледъ? —- Не. Всеки единъ отъ техъ, отъ свое гледище, е 
правъ. И бедата не се състои въ това, че всеки единъ отъ ГБХЪ 
се мъчи да обоснове своето гледище, а въ обстоятелството, че пе
дагогиката, благодарение на своята ненаучность, подхранва субекти-
визъма и егоцентрическнтЬ тежнения въ педагогическите системи, 
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Наистина, не може да се игнорира обстоятелството, че даже 
въ най-точните и положителни науки, като матем, естеств. науки и 
пр., не се е дошло, па и едва ли ще се дойде въ скоро време до еди
номислие по всички въпроси, и че даже при тЬхъ крушенето на 
старите системи и заместването имъ съ нови е явление доста обикно
вено. Би требвало, следователно, като имаме това предъ видъ, да не 
вменяваме това същото обстоятелство — относителностьта на педагог. 
истини за големъ грехъ на педагогикага, само заради който да я 
лишимъ отъ ореола на научностьта. Работата е тамъ, обаче, че ре-
лативностьта на положителните науки се коренно отличава отъ ре-
лативностьта на педагогическите истини, както по произходъ, така 
и по своите последици. 

Еволюцията въ положителните науки се явява почти винаги 
като еволюция не на техния логически скелетъ, а като еволюция 
матсриялна, еволюция въ познавателните съждения на човека, на 
неговия опитъ., Променя се съдържанието на дадените научни исти
ни, но не и техната формално логическа зависимость. Да вземемъ, 
напр. химията. Днесъ въ нея още господствува атомистичната тео
рия—всички химически явления и процеси се обясняватъ съ движе
нието и особните свойства на атомите. Това е първия, материалния 
моменть въ химията. 

Обаче, истините на химията не съ разпокъсани и случайно 
разхвърлени, а се намиратъ въ тесна зависимость една отъ друга, 
намиратъ се въ строго взаимно съподчинение. Така отъ основния 
закрнъ за неунищожаемостьта на материята се извеждатъ маса дру
ги . закони и закончета, еднакво всеобщи и необходими. Това е вече 
вториятъ моменть — логизъма въ химията. И сега, ако утре вместо 
атомистичната, теория въ науката изобщо, и частно въ химията, си 
пробие. пъть Оствалдовия епергитизъмъ, тогава въ химията действи
телно ще се извърши радикална промена, обаче промена чисто ма
териална,. относяща се до съдържанието на химическите истини, а 
не и.дц .ТБХНОТО формално логическо съотношение. Тогава законътъ 
на Лавуазе за неунищожаемостьта на материята ще се измени въ за
конъ на Оствалда за неунищожаемостьта на енергията, безъ да гу
би отъ това значението си като основенъ принципъ, подчиняващъ 
на себе си целъ кръгъ отъ химически истини и закони. 

Така.ли.е съ педагогиката? —Тъкмо обратното. Педагогиката 
днесъ страда не отъ липса на отделни педагогически познавателни 
съждения, не отъ. липса на отделни педагогически факти и истини 
— такива има въ изобилие — а отъ липса на вътрешно единство 
въ тия истини,, отъ липса на логическа съподчиненость на тия истини. 
Само така можемъ да си обяснимъ и странното на пръвъ погледъ 
обстоятелство, че всички почти нови педагогически системи се явя-
вать не толкова като носители на нови педагогически познавателни 
съждения, на нови педагогически истини, колкото като носители на 
но,ва.£«стел«а въ педагогиката, на нова ерархия въ педагогичес
ките .истини. Хербартъ много ясно, чувствуваше това, затова се и 
помъчи да обоснове педагогиката психологически. Помъчи се дЬ 
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сведе всички промени и състояния на съзнанието къмъ интелекту
алните прояви на човешката природа и по такъвъ начинъ да по
стави интелекта за средище на педагогичното изкуство и въздей
ствие. Кардиналната му грешка, обаче, се състои въ това, че той 
не излезе изъ психологията на човека въобще, а си построи една 
напълно фантастична психология, известна съ своя крайно интелек-
туалистиченъ колоритъ. Построи я съвършено субективно и произ
волно, изхождайки по чисто умозрителенъ пъть изъ абстрактните 
и голословни положения на своята метафизика. Така той, бихъ ка-
залъ, уби кокошката заради яйцето. Той погреба педагогическия 
емпиризъмъ, за да се добере до логизъмъ въ педагогическите истини 
и факти. Оттукъ и днешното всеобщо крушение на Хербартовата 
педагогическа система. 

Същото имаме днесъ и при новигЬ педагогически течения — 
художественото възпитание и трудовата школа. И въ тЬхъ домини-
ратъ центростремителните тежнения за сметка на центробежните. 
И въ техъ господствува духътъ на вътрешния органически градсжъ 
на педагогическите истини, духътъ на научнйятъ педагогически цен
трализъм*. Те, обаче, особено трудовата школа, се мъчатъ да на-
правятъ крачка напрЬдъ: За средище на педагогиката те лоставятъ 
не вече Хербартовия проблематиченъ интелектуализъмъ, а валупта-
ризъма на Вундта, Паулсена, Хефдинга и др. — По-нататъкъ азъ 
ще се опитамъ да изтъкна, че и волунтаризъмътъ не е здрава психо
логическа теория, че и той не е нищо друго освенъ метафизическа 
хипотеза, и като така, не можемъ да очакваме, че той ще рациона
лизира педагогиката, че ще може да изиграе сполучливо ролята на 
обединителенъ центъръ за емпирически натрупаните педагогически 
факти и истини. Туй, което искамъ тукъ да изтъкна, то е обстоя
телството, че и новите реформени педагогически стремежи се отли-
чаватъ съ своя логизъмъ, съ нескритата тенденция да се подведатъ 
емпирическите педагогически истини къмъ все по-общи и по-общи 
знаменатели. 

Всичко това иде да ни убеди, че относителностьта на педаго
гическото знание е съвсемъ различно оть относителностьта на по
ложителните науки. Докато първата е изразъ на безсилие, на нена-
учность, на безсистемность, —- втората е изразъ на сила, на^стре-
межъ къмъ по-голема систематизация и единство. Докато, следова
телно, първата е беда, втората — добродетель. Докато първата е 
отрицание на всека научность, втората — съпътникъ на всека ис
тинска и жизнена наука. 

Но ако днешната педагогика не може да се тури въ рубри
ката на точните и положителни науки, това не ще рече, че тя не 
е въобще наука. Защото, знае се, че покрай точните и положител
ни науки, които съ сравнително малко, има маса други науки, съ 
свои специфични цели, задачи и средства. Такива съ напр. описа
телните науки, като история, география и пр. Такива съ и прилож-
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нитЬ науки, като агрономия, стопанство и пр. За нормативните на
уки не говоря, тъй като до техъ ние идемъ отъ съвършено друга 
гледна точка. 

Така че, педагогиката е ли описателна наука ? — Не. Тя не 
може да стане описателна наука, безъ да измени на своя смисълъ 
и предназначение. Въ тоя случай тя би се превърнала въ история 
на педагогиката. А знае се, че педагогика и история на педагоги
ката не съ идентични, и че втората е само частенъ случай оть пър
вата. Па, освенъ туй, какъвъ смисълъ ще има тая педагогика, по-
право, тая педагогическа каноника, която само ще ни описва педа
гогическите факти и явления? Де остава нейната реформаторска 
роль? Де остава нейната задача да въздействува върху живота на 
индивида и колективностьта, та по такъвъ начинъ да се прояви като 
творческа наука ? — Независимо оть това, требва да се знае и об
стоятелството, че чисто описателни науки днесъ нема и доколкото 
ги има, не се признаватъ за науки. Историята напр. днесъ се тре
тира като наука затуй, защото no-rope отъ описателния си методь 
тя е поставила обяснението на историческите факти и подвеждането 
имъ лодъ общи социологични закони. Излизайки оть това гледище, 
педагогиката има още по-малко право да се смета за описателна 
наука. 

Остава да я потърсимъ въ най-последнята категория—въ при
ложните науки. И действително, тукъ можемъ да й определимъ из
вестно место, обаче, не днесъ, а за въ бъдеще; не на днешната, а на 
бъдещата, отърсена оть своите органически недъзи, педагогика. 

Днесъ, обаче, тя е ли приложна наука? — Не. Днешната пе
дагогика почива върху съвременната психология и етика. Изъ психо
логията тя черпи своите средства, а изъ етиката — своята цель. 
Знае се, обаче, че днешната психология и етика въ голема степень 
съ идеалистични. Развитието на тия две науки е вървело въ теша 
връзка съ развоя на философските метафизически спекулации презъ 
последните десетилетия. Редица обществено - политически обстоя
телства наложиха яръкъ идеалистически колоритъ на тия спекулации 
Естествено е, че психологията и етиката, които се явяватъ като 
техно отражение, не останаха чужди на тоя идеализъмъ. Оттукъ и 
липсата на много научни елементи въ господствуващите психологи
чески и етически системи. Докато психологията може да има смисъль 
и научна стойность само като физиологическа психология, докато тя 
требва просто да се разглежда като естествена история на мозъч
ните процеси и техната зависимость оть процесите на тялото -
тя днесъ едва ли не е свалена д о . уровена на спиритуалистична 

S S S S » ™ » ^ СДВа ЛИ Н£ е СВСДеНа Д° o ^ L ""акулски 
Х о ДжеГа^Гк.» °ВИДНИ п с и х о л о з и - Д"есъ даже изследователи 
Х в а ь ч , я 1 L ВЪ М ° М е Н Т а н а СП0К0ИНИ психологически из
ветрее 1 пГ 0 1 ог Р З ° С Т Ь Т а 1 n o™P-™Tb всредъ идеалистично настг^еш^гсихологически и философски светъ маса горящи и 

х) Наскоро почивал* ааерпкаискп психолои. п философ. 
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осветителни материалистически истини, каквато е напр. теорията на 
Джемса за емоциите, днесъ даже такивато хора, въпреки- очевид-
ностьта на техния материализъмъ и въпреки продуктивностьта на тоя 
възгледъ за самата психология, бързать да си омиятъ ръцете и да 
заявятъ: „не, моята гледна точка не е материалистична". — При 
такова положение на нещата, при тоя новЬйши походъ противъ 
експеримента за сметка на спекулациите, за който, може би, ще по
приказваме на друго место, не е чудно, че психологията е останала 
още много назадъ и че, за жалость, още не може да се смета за 
точна, екзактна наука. 

Същото требва да се каже и за етиката, отдето педагогиката 
черпи цельта на възпитателната дейность. Нима тя, днешната иде-
алистична етика, може да се смета за положителна наука ? Ами че 
тя не е нищо друго, освенъ бихъ казалъ, практическа метафизика. 
Тя не е нищо друго, освенъ гиздава колекция отъ идеалистичнн 
химери и религиозно-мистични построения. — Другъ е въпросъть съ 
еволюционната етика. Тя обаче систематически и съзнателно се -из* 
блъсква на втори и последень планъ, разбира се, пакъ по понятни 
причини. 

Тогава, щомъ е така, щомъ като самите предпоставки на пе
дагогиката — психологията и етиката — не съ днесъ положителни 
науки, а само идеалистичнн системи съ твърде слаба доза отъ иа-
учность, — пита се: може ли да бъде педагогиката научно пршкъ 
жение на тези въ голЬма степень още проблематични науки? Мо-
жемъ ли да сметаме педагогиката за научна обективизация на твърде 
ненаучните още психологична и етична дисциплини? 

Дадено педагогическо построение ще бъде научно и ценно 
само тогава, когато то се явява като отражение на действителната 
природа и действителните съотношения между психологическите 
факти и процеси, отъ една страна, и физиологическите—отъ друга. 
Тая верна, тая действителна картина на психологическия миръ на 
човека не ни се дава отъ днешната идеалистична психология и етика. 
Следователно, и педагогиката, почиваща на тЬхъ, не е възможна 
днесъ като наука. Да продължаваме да третираме днешната педаго
гика за научна, то значи да се самоизлъгваме,—обстоятелство, което 
оть гледна точка на действителните интереси на положителната ми
съл ь, е не само нетърпимо, но дори и престъпно. , 

Остава сега, както изтькнахме още въ началото на статията си, 
Да хвърлимъ критически погледъ върху днешната педагогика отъ 
гледна точка на ония социални условия, всредъ които педагогиката 
Ще твори своето дело, и съ пререформирането на които тя обича 
толкова много да кокетничи. 

Това ще е, обаче, предметъ на друга, съвършено самостоя
телна статия. 
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Д. С-Ьдовъ. 

Психология и педагогика на юностьта. 
(Продължение). 

Една отъ най-повелителните потребности на юношеската въз-
расть е искрсностьти и за това на душата на юношата требва да 
се верва. Въ оценката на фактите и събитията той може да се лъ
жи и следователно неговите думи могатъ да бъдатъ лишени отъ 
обективната правда, обаче, субективно той винаги желае да бъде 
правдивъ и искренъ и нищо не го възмущава така, както лъжата и 
притворството. 

Доста често, наредъ съ пълната искреность, у юношата се 
забелезва и скритность, обаче, тя произтича отъ срамежливостьта, 
която е така свойствена на юношеската възрасть. Много хора, спом
няйки си за своята 15—18 год. възрасть, могать да повтарятъ ду
мите на Анатоля Франса (Le livre cle тон ami): „като дЬте азъ 
бехъ много уменъ, обаче, къмъ 17 години станахъ тъпъ. Азъ бехъ 
толкова срамежливъ, че въ общество, не можахъ да седна, нито 
да се здрависамъ, безъ да се покрие челото ми съ поть." Срамежли
востьта въ тези години е дотолкова обикновено нещо, че по-ско-
ро би било ненормално нейното отсътствие. Тя може да показва 
детински строежъ на мислите, задържане въ развитието или иеори-
гиналность въ душата. Срамежливостьта и споменатото по-рано пре
увеличено чувство на личностьта създаватъ особна психология у 
юношата. Той почва да чувствува, че неговата личность става центъръ, 
който привлича вниманието на всички; че всека негова крачка и 
жестъ се забелезватъ, критикуватъ и осъждатъ. Всичко това води 
къмъ липса на самоконтролъ и некоординирани движения. 

Къмъ 18—20 год. възрасть недоверието и срамежливостьта по
степенно изчезвать; следъ тая възрасть те оставатъ само у онези, 
които се мъчно приспособяватъ къмъ живота — които имать мно
го чувствителна съвесть, твърде богато въображение и сурова ло
гика, или които съ възпитавани не споредъ изискванията на живо
та. Ако срамежливиятъ юноша не може да се приспособи къмъ оная 
среда, въ която живее, или почва да живее, той начева да показ
ва афектирано презрение къмъ манерите и тона, които не може 
да усвои или пъкъ търси спасение въ уединението. Редко юноша, 
комуто е съдено да стане оргинална личность, да създаде нешо 
свое не търпи ги. cndrait ecarte ou d'etre avec soi-meme il eut 
la liberte. ) Продължителното уединение може да докара до ми
зантропия или да постави неразрушима стена между юношата и 
света, въ който и съ който той требва да живее; обаче на здрави
те натури уединението помага да се задълбочать въ вътрешния 
си миръ, да оздреять и се засилять. 

') Уединено -«пение, дЬто да с"свободен* п да остане салъ съ себе си. 
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Срамежливостьта на юношата не му пречи да бъде самоуве-
ренъ. Въ тая възрасть, споредъ Тена, „не се съмняватъ въ себе си, 
защото не съ измерили своите сили; въ тези години като че нема 
развитие между цельта и желанията; достатъчно е да си протегнемъ 
ръката, за да достигнемъ; доста е да се надявашъ за да владеешъ." 
Съществуването на самоувереностьта наредъ съ срамежливостста 
изглежда, като вътрешно противоречие, обаче, това е противоре
чие само на гледъ. Самоувереностьта на юношата е безгранична са
мо въ областьта на идеите, чувствата и плановете, защото той още 
не познава непреодолимите бариери, за които узнаваме само отъ 
опита. За това юношеската душа особно негодува противъ веч
ните ограничения, които създава предпазливостьта на възрастните. 

Но твърде смелите предъ идеите юноши иматъ нужда отъ 
поддържка, когато требва да пристъпятъ къмъ дЬло. А между това 
възрастните рЬдко се стараятъ да разбератъ това състояние и да се 
отнесатъ съ симпатия къмъ него. Като не на.мерва по тоя начииъ 
поддържка, юношата лесно може да премине оть нерешителность къмъ 
най-резки действия. „Желанието да реализира зароденитв мисли, 
гневътъ противъ външните и вътрЬшните нрипятствия . . . могатъ 
да породятъ толкова силна иездържаиость, щото човекъ се стреми 
да се упои въ действието". 

Срамежливостьта отдалечава юношата отъ възрастните и съ 
това отслабва авторитетъть на последните. Стеснявайки се отъ въз
растните безъ да чувствува почитание къмъ техъ, вервайки само 
на себе си и бързайки да действува по своему, да опита своята 
сила, юношата чувствува, че неговите крила се разширяватъ, иска 
да хвърка безъ есекакво ръководство и подръжка. Той не е спо-
собенъ още да каже „азъ съмь длъженъ" и не може да търпи да 
му казватъ „ти си длъженъ". Той иска да действува съвсемъ неза
висимо, а това стремление се явява еднакво и у добрите и у ЛО
ШИТЕ ученици, особно при 15 —- 17 год. възръсть. Въ последния 
класъ на средните училища учениците се по-лесно подчиняватъ на 
дисциплината, отколкото въ V или VI класове. Въ твзи години 
родителите мъчно владеятъ своите деца, кочто като че съ отхвър
лили отъ себе си всекакъвъ авторитетъ. Споредъ своя характеръ 
родителите тука или съвсемъ се отказватъ да действувать, или отн-
ватъ до крайни строгости, като искатъ отъ 16 год. юноша същото 
безпрекословно подчинение, както и отъ 10 год. деца. Последнето 
може да поквари юношата и да развие у него лицемерно покорство, 
или да го накара да бега отъ родната си къща. 

Континенталната европейска школа почти не прави разлика 
между възпитанието на юношите и децата, като прилага еднакви и 
еднообразни правила къмъ всички лични отклонения, които a priori 
се сметатъ за лоши. А между това още Спенсеръ е казалъ, че лнч-
ностьта требва да се еманципирва също така прогресивно, както и на
рода: деспотизъмътъ требва да отстъпва место на конституционализъ-
ма и на по-широката свобода. Като не учимъ, по тоя начинъ, юношите 
на самостоенъ животь, ние имъ даваме възможность, щомъ се по-
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чувствувать вънъ отъ нашата власть, да желаять да злоупотребятъ 
съ свободата и да дадатъ изходъ на своето накипело чувство на 
безпрекословно подчинение. Юношата требва да се научи да се 
самоуправлява, за да не върши глупости въ годините на пълната 
си самостоятелность. Въ това отношение континенталните учили
ща се резко ртличаватъ отъ английските и американските, въ ко
ито образуването на характера се явява като главна цЬль на въз
питанието. Действително младежите англосакси, по силата на обще-
ществената наследственость, почти инстинктивно съгласяватъ своите 
действия съ режима на свободата. Обаче колкото и да съ различни 
историческите условия на нациите, лишаването на юностьта отъ не-
зависимость и свобода не е извинително. При липса на последнята 
повечето постъпаци на юношата се явяватъ като реакция противъ 
системата на обузданието и противъ намесата въ разните дребни 
прояви на живота, които съ обикновено нещо въ континен
талното училище. По некога положението се. смегчава съ това, че 
на юношите обясняватъ нуждата отъ едни или други правила отъ 
некоя по-висока гледна точка. Действително това помага на дисци
плината и на изпълнението на стеснителните правила, обаче съ него 
още не се решава въпросътъ за възпитанието, понеже сами юношите 
не участвуватъ въ нареждането на тези правила и следователно не 
се освобождавать отъ навика постоянно да иматъ помощници. По 
тоя начинъ те рискуватъ и за напредъ да останатъ несамостоятел
ни деца. 

Въ Англия, напротивъ, се стараять да третиратъ децата като 
възрастни. Директорътъ на Есхемското училище е уреждалъ отъ 
време на време праздници и балове, на които е било канено най-
доброто общество на града, а учениците съ играели ролята на сто
пани. Същиятъ принципъ е разбранъ и отъ „свободните" френски 
училища (на ордените), които също се стараятъ да приучватъ уче
ниците къмъ самоуправление. За тая цЬль те имъ разрешаватъ да 
уреждатъ лотарии за бедните, при което всеки ученикъ се старае 
да продаде най-много билети и пр. Всичките тЬзи мерки постоянно 
въвеждатъ юношата въ разни отговорни длъжности и така възпитаватъ 
неговата воля и лично достойнство. Още Хербартъ казва „че требва 
да се дава свободенъ изходъ на юношеските сили", а за тона требва 
да се следи внимателно тЬхното зараждане и развитие, като се дава 
и нуждната подържка; въ противенъ случай те ще увехнатъ и ще 
заглъхнатъ, или ще тръгнатъ въ лошо направление. Също така 
лесно те могатъ да изчезнатъ или да се извратятъ съ еднообразните 
правила въ големите интернати или въ многобройните класове. За 
да се способствува на развитието на добрите наклонности и да се 
задържатъ лошите, огь възпитателя се изисква двойна бдителность. 
А тая задача е мъчна и деликатна, понеже докато тщателниятъ над-
зоръ убива свободната проява на силите и възбужда бунтарски 
наклонности, липсата на контролъ може да създаде у юношата долни 
наклонности. Отъ тая алтернатива може да се излезе само като се 
избиратъ такива средства, които да съ. ио възможность желателни 
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за самия юноша й даже съ изработени съ негово участие. По 
такъвъ начинъ учениците юноши ще чувствуватъ, че тЬ управляватъ 
сами себе си, а когато техната воля окрепне и се засили, те нема 
да имать нужда отъ никаква опека. • 

Регулирането на юношеската воля представлява големи мъчно
тии и за това, че тя се намерва подъ влиянието на твърде 
противоречиви емоции, които се явяватъ като преходъ отъ егоцен-
тризъма кьмъ алтруизъма. Докато въ предюношеската възрасть 
околната среда и лицата (учители и родители) имать за цель да 
удовлетворятъ желанието и нуждите на детето, при юношеската 
възрасть се явява потребность да се излезе вънъ отъ своето азъ; 
да се гледа на околните личности не само като на обектъ за удо
влетворяване па егоистическите желания, но и като на хора, на които 
може да се прави услуги, които могать да станатъ по-скъпи и отъ 
самого себе. Тдзи потребность да се излезе отъ своя затворень 
миръ се проявява въ разни алтруистични стремежи, като самоотвер-
женость, страсть къмъ благородно дело, ентусиазъмъ кьмъ велики 
хора, самоограничение въ храната, дрехите, развлеченията, особно, 
ако юношата е пропитъ съ некоя идея. Доколко юностьта се явява 
като възрасть на алтруизъма се вижда отъ това, че даже тесните 
натури могатъ да се тикнатъ къмъ благородни действия. Но отъ 
друга страна, даже и най-благородните натури при настъпването на 
нравственото мъжество, не съ лишени отъ временни пристъпи 
на егоизъмъ. И тьзи контрасти съ толкова чести, че могатъ да се 
считатъ като една оть най-характерните черти на юностьта; новите 
наклонности окрепватъ само при противодействието на антагоннсти-
ческитв. 

При всичката горня иротиворечивость на юношеските чувства, 
следъ настъпването на възмъжаването, първо чувство, което се явява 
къмъ другите, както е забелезалъ още Руссо, е трайната дружба, 
която много напомня любовьта. Дружбата, която изниква между 14 
и 18 години се отличава съ своята голема топлина и трайность. 
Само едно съжителство или даже седене на единъ чинъ създава въ 
тая възрасть близость, която е украсена съ такова нежно чувство, 
което не се среща никога по-късно. Пластйчностьта на характера, 
еднаквото възпитание и режимъ създаватъ такава общность, такова 
морално родство съ другите, което мъчно се създава следъ 20-rfc 
години. 

Това чувство на юношеската привързаностъ представлява слож
но съединение на разни чувства, които се диференцитиратъ въ про
цеса на по-нататъшното развитие. Неговите другарски елементи се 
заключаватъ въ взаимното доверие, уважение, общность на идеите 
и целите; обаче то не е лишено и отъ любовни импулси, които 
се проявяватъ въ особната нежна откровеность, въ бурни сцени 
на ревность, въ потребность на изключителна дружба, въ чувствени 
ласки, въ разменяване подаръци и съ други нежни писма и пр. 

Проявяването на дружбата въ раншната юность показва на въз
питателя силата на алтруизъма, на която е способенъ даденъ субекть. 
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Юноша, който е неспособенъ да завърже другарски сношения въ 
съответните години, следъ възмъжалостьта има малко шансове да 
се предаде некога си на онези безкористни цели, които съставля-
ватъ доброто достойнство на човека. 

Юношеската дружба може да се разпространява и на лица 
оть другия полъ. Твърде тесните отношения на юношите къмъ мо
мичетата обикновено не заминаватъ границите на чистото другар
ство. Отроческата дружба редко се превръща въ любовь. Зелениять 
юноша се влюбва най-често не въ реална личность, а въ личност ь 
съвсЪмъ фиктивна, изцело създадена отъ мечтите или украсена оть 
тЬхъ до непознаваемость. Любовь къмъ жена, създадена отъ фан
тазията, ни рисуватъ Толстой (Иртемевъ въ Детство, Отрочество 
и Юность) и Лермонтовъ (Первая любовь). Пиеръ Лоти на 14 год. 
възрасть, въпреки своите усилия, не е можалъ да се увлече оть 
другарката на своето детинство, обаче съвсемъ билъ завладЬнъ 
отъ единъ женски образъ, който билъ само „привидение на него
вата мечта" и за който той говори: „Азъ я обичахъ и обичахъ 
нежно, щомъ се замислехъ за нея, всичко, което не беше тя, стру
ваше ми се безцветно и ничтожно. Това беше именно любовь, съ
щинска любовь съ нейната безмерна меланхолия и безгранична тай
на" (Le roman il'iin enfant). За подобна любовь говори въ своите 
спомени и Шатобриянъ. Въ тая възрасть се влюбватъ и въ образи, 
създадени оть поезията и отъ историческите легенди. Мандусъ знаял ь 
единъ лицеистъ, който се влюбилъ въ Хенриета Анжуйска и пре-
карвалъ по цели часове да съзерцава нейния образъ въ учебника 
по история. 

И въ този случай, когато любовьта къмъ лице отъ други полъ 
има конкретенъ образъ, тя съдържа въ себе си много ефимерность, 
понеже вкусовете, наклонностите и настроенията въ тая възрасть се 
менять много бързо. Даже най-горещата и искрена любовь на зе
ления юноша бързо гаснатъ, като оставять следъ себе си една „сладка 
мечта". 

Твърде често любовьта въ тези години се ограничава съ чиста 
симпатия; а такава форма на любовьта се представлява за юношата не 
ограничение, не стеснение, а нейно възпитание. Въ противополож
ност на егоистичното дете юношата осеща потребность къмъ чиста 
е безкористна симпатия. Юношата — това е предимно жива симпа
тия, която се стреми постоянно да се прояви въ действие. Той не 
бега оть чуждото нещастие, напротивъ, старае се да го раздели и 
облегчи. Той е озрелъ за жалостьта и безъ задни мисли се радва 
на щастието, което се намерва около него, понеже завистьта не е 
почнала да трови неговите чувства. 

Въ това време особно се пробужда нежностьта къмъ родите
лите и способностьта да се ценятъ техните жертви; предишните 
караници и сритвания отстъпвать место на предупредителностьта 
къмъ братята и особно къмъ сестрите. 

Обаче американските автори отбелезвать, че ранната младость 
дава предимство не на родителската любовь, а на другарството въ 
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което се влива първия сериозенъ общественъ инстинктъ. Накло-
ностьта къмъ образуване на разни асоциации се наблюдава и въ 
по-раншната възрасть, обаче при юностьта тя достига до своя ма-
ксимумъ. При това се променя и характерътъ на групирането: наместо 
детинските банди, напомнюващи първобитните орди, юношите, дви
жими отъ социалния инстинктъ, се стремятъ къмъ образуване на об
щества, въ които личниять интересъ е подчиненъ на общия. Амери
канските училища съ пълни съ разни ученически корпорации, пре
следващи най-разнообразни цели относно физическото и хумани
тарно възпитание на младежите. Както е известно, тоя традицио-
ненъ общественъ инстинктъ на американския ученикъ почва да се 
използува отъ тамошната школа и за създаване на добъръ редъ въ 
училището.1) Въ много по-слаба степень е развитъ обществения 
духъ между учениците въ континенталните държави и особно въ 
Франция. 

Юношата осеща голема потрЬбность да се привържи къмъ 
некого, но въ същото време гори за подобно отношеняе и къмъ 
себе си. Учениците съ твърде чувствителни и къмъ най-малкото 
внимание оказвано къмъ ткхъ; затова Мандусъ се очудва, защо 
ние учителите използуваме така малко това чувство. „Колко пъ
ти съмъ виждалъ нещастни момчета предъ дисциплинарния съ-
ветъ да чакатъ само една добра душа, за да се излеятъ въ 
съжаления и сълзи. Но те замръзваха въ поза на упорно възму
щение предъ безстрастните и безразлични съдии, които разглеж. 
даха постъпката и виновния като две същности, чиято природа 
и отношение съ определени отъ училищния регламентъ. Само 
любящиятъ учитель има право да бъде суровъ; колкото и да боли 
отъ неговите упреци, щомъ те съ основани на доброжелателната 
оценка на умонастроението, което е извършило престъплението, те 
само ще увеличатъ преданностьта и уважението на ученика". Той 
скоро ще запознае добротата подъ най-грубите външни форми, а 
само съ добротата могатъ да се постигнатъ добри резултати. 

Най-важното нещо, което педагогътъ може да стори за ученика, 
казва Мандусъ, е да го обича. Това е едничкия педагогически по-
хватъ, който носи съ себе си награда за учителя, особно ако той не 
я търси. Учениците ще се отнесатъ къмъ такъвъ учитель съ енту-
сиазъмъ и ше ценятъ високо всичко добро у него. И колкото по-
високи й по-мъчни цели ще изтъкватъ такъвъ учитель предъ свои
те ученици —- особно, ако той е истински представитель на мъже-
ственъ характеръ, съ което ще привлича зелената младежъ, съ тол
кова по-големо увлечение тя ще върви подиръ него. Младостьта, 
казва Платонъ, е състояние на душевно опитомяване. Всеко вино 
може да предизвика това опиянение и главно най-благородното и 
най-тънкото. 

Не требва да забравяме, че тая екзалтация е нетрайна. Най-
малкото петно, забелезано въ любимия идолъ, или увлечението съ 

*) School-city gorermment. 
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нови идеи може да измести любовьта съ безразличието, ентусиазъма 
съ усмивката къмъ героя или къмъ идеите. По некога тези състоя
ния се бързо; сменяватъ едно съ друго, безъ видима причина, а по 
некога могатъ да съгдествуватъ и едновременно. Колебанията меж
ду крайната любовь и ненавистьта, между обожаването и презрение
то съ много чести. На същите колебания съ подвъргнати и семей
ните чувства и при най-гореща привързаность къмъ родителите 
и къмъ семейното огнище. Монотонностьта на домашния животъ 
твърде често прави нетърпими отношенията на юношата къмъ него
вия баща или майка. И най-привързаните къмъ семейството юноши 
проявяватъ глуха раздразненость, която ги кара да извършватъ не
приятни постъпаци къмъ нежно любимите братя и сестри. Особна 
грубость проявяватъ закъснелите въ развитието си момчета. 

Това непостоянство въ чувствата, за което още Аристотель е 
корилъ юношеството, се явява като неизбеженъ резултатъ отъ раз
витието на чувствата, което става чрезъ изместването на старите 
чувства съ нови. А туй изместване не може да става безъ сблъск
ване и рецидиви. По тая причина и стремежите на юношите съ 
живи, но непостоянни, също, така, каквито съ пристъпите на глада 
и жаждата у болните хора. Обаче, страдащиятъ отъ тези колебания 
ни най-малко не е боленъ. Наопаки, за боленъ требва да считаме 
онзи юноша, който не е способенъ да се възпламенява последова
телно отъ най-различни предмети — въ контраста и сблъскването 
на които се изработватъ здрави идеи. Наистина, срещатъ се и ура
вновесени и благоразумни — „като устарели юноши," — които не 
се поддаватъ на това, което може да побърка на техните занятия 
и кариера. И те наредъ съ благоразумното следване по стъпките 
на озрелите хора, се занимаватъ съ спорове за високи материи, ка
то наука, справедливость и пр. Обаче техните мисли съ лишени от ь 
благородното трептение на душата. Некои отъ тези практически 
натури съ съвсемъ лишени отъ алтруистични бленове и за това 
изведнажъ се хвърлятъ въ вълните на чувствените наслади. Въпре
ки големата имъ разлика и едните и другите се скоро приспособя-
ватъ къмъ живота, почватъ изкусно да балансиратъ между идеите 
и условностите и даже да се отнасятъ „зрело" критически къмъ 
„зелената" младость. . . 

Щомъ горните колебания въ настроението съ свойствени за 
всеки здравъ и нормаленъ юноша, то това се явява като най-голЬ-
мо припятствие за оногова, който си е поставилъ за цвль нрав
ственото възпитание на младежьта. Обаче, наредъ съ тая неустано-
веность въ нравственото поведение, душата на юношата ни дава 
едно силно чувство — огромното желание да достигне нравствено 
съвършенство. Известно е, че юношата поставя нравственото съвър
шенство на възрастните много no-високо, отколкото умственото; 
въ неговите очи безчестието и низостьта заслужавать абсолютно 
презрение, когато глупостьта може да бъде търпима. Той търси 
жедно указания за смисъла на живота и за борбата съ него. „Кой 
ще ме научи, казва Алкивиядъ на Сократа — съ каква радость" азъ 



Психология и педагогика, на юностьта. 79 

бихъ срещналъ такъвъ човекъ, който би сторилъ тбва. Нека само 
той да разсее окражаващата ме тъмнина и азъ съмъ готовъ да из
пълня всичко, което той ми предпише; азъ съмъ готовъ на всич
ко, само и само да стана по-добъръ." 

Въ началото на юностьта между 13 и 16 години стремление
то къмъ нравствено съвършенство съвсемъ липсва, обаче СГГБДЪ 16 
година се почва едновременно стремление и къмъ нравствено съ
вършенство и къмъ пълна независимость, която по некога довежда 
къмъ капризни прояви. Едни се заразяватъ съ некаква си мания да 
усложняватъ най-простите задължения, други се отнасятъ съ афек-
тирано презрение къмъ установените понятия за честносгьта и се 
улавятъ сериозно за фантазиите на модерностьта и пр. Изобщо морал-
ниятъ, умствениятъ и емоционалниятъ животъ на юношата се изразява 
въ чувства и постъпаци, които могатъ да бъдатъ ту най-високи и 
героични, ту най-ниски и най-извратени. Въ тая възрасть, казва Стан-
лей Холъ, съ най-силни добрите стремления и благопожеланието 
къмъ другите; но отъ друга страна, стремлението да се удовлетво-
ряватъ желанията, да се разкъсатъ всички социални юзди, да се про-
кламиратъ нощните похождения и пр. е толкова силно, щото като 
че властьта надъ себе си се спечелва съ цената на известни пре
грешения. Здравите момчета около 16-та година прекарватъ периодъ 
на полупрестъпность, а това особно налага контролата на по-
възрастните. 

НО даже и въ това време е достатъчно най-леко влияние, за 
да спрешъ тези колебания на волята и да я тикнешъ въ желателно 
направление. А въ тая възрасть най-лесно може да се учи на до-
бродетель, понеже никога влиянието на идеята не е така могъщо, 
както при нея; нито детето, нито възрастниятъ нематъ такова силно 
стремление къмъ идеалните форми, както юношата. И благодарно-
стьта на юношите къмъ онези, които съ хвърлили въ тЬхъ добри
те семена, е огромна. „Моите учители, съ благородно вълнение си 
припомня Ренанъ, ме научиха на онова, което е безконечно по-цен
но отъ критиката и философската мъдрость, те ме научиха да оби-
чамъ истината, да уважавамъ разума и да се отнасямъ сериозно къмъ 
живота. Ето единственото нещо, което никога не се меняваше у 
мене. Азъ излезохъ отъ техните ръце съ морално чувство и така 
приготвенъ за всички изпитания, щото парижкото лекомислие мина 
по това съкровище безъ да го измени." 

Когато се стремимъ къмъ нравствено съвършенство на юно
шата, не требва да забравяме, че благодарение на увеличението на 
мускулната му енергия, той се Особно нуждае отъ движение и дей
ствие. Не бива да забравяме също, че животътъ на човека не мо
же да мине безъ борба и затова като отстраняваме отъ пътя на 
юношата всички мъчнотии и го освобождаваме отъ" всички усилия, 
ние само ще попречимъ на изработването на характера. Младите 
работници, кОито съ принудени отъ рано да си добиватъ средства 
за живеене изобщо се отличаватъ съ пй-големо мъжество, съ по-
големо благородство и алтруизъмъ, отколкото техните по-осигуре-
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ни възрастници. „Най-лошата услуга, която можемъ да окажемъ на 
юношата, се състои въ ограждането предъ него на всички мъчно
тии. Примеръ съ онези много юноши, които съ станали жертва на 
бащиното богатство, което е извратило най-добрите имъ способно
сти-" И наопаки, най-важната услуга се състои въ това да дадешъ 
възможность на юношата да се прояви на дело нравственъ човекъ. 
Обаче, твърде е важно, щото това да не бъде наложено, а да бъ
де прието доброволно по вътрешно убеждение за неговата полез-
ность и необходимость. Хвалбите и порицанието, всички награди, 
които увличатъ децата, губятъ своето значение за юношата. Всич
ко чисто вънкашно не може да има санкция за неговия хирактеръ 
и наопаки, той зима присьрдце всичко, което има преко отношение 
къмъ неговото вътрешно приценяване. Доверяването на некоя ма-
каръ и мъчна длъжность, възлагането на задължения, които показ-
ватъ добро мнение за него, го карать да върши чудеса, само и са
мо да се покаже достоень за това доверие. Въ Беделсъ (Англия) 
възрастните ученици наблюдаватъ игрите, библиотеката, градината 
и колекциите, а младите требва да имъ се подчиняватъ. И не може 
да има по-тежко наказание отъ това, да лишишъ възрастенъ уче-
никъ отъ тая отговорна и безпокойна длъжность. Честьта и сра-
мътъ, като главни санкции, като най-действителни средства за пол-
чиняване инстинкта на разума, получаватъ въ тая възрасть небива
ло до това значение. 

Педагогията на юношеството, казва Ланкастеръ, се свежда къмъ 
правилото: inspire cnthusiasistic aetivitez (внушавай ентусиазна дей-
ность). Помогнете на юношата да си намери високо и скъпо дело, 
което той би извършилъ съ ентусиазъмъ, влагайки въ него целата. 
си душа и съ това Вие ще турите най-здрава основа за неговото 
нравствено развитие, не теоретическо, а практическо развитие, съ 
помощьта на самото дело. 

Г. .Негенцовъ. 

Пробуждането на пролЪтьта. 
Неотдавна подъ горния надсловъ бе преведена на български 

драмата на немския писатель Франкъ Ведекиндъ, засегаща пробу
дата на сексуалното чувство у подрастващия юноша. Между нава
лицата отбрани и неотбрани преводи, на които предимо е оставено 
напослЬдъкъ да задоволяватъ литературните нужди на българския 
четецъ, тая драма мина незабелезана. Нейниятъ авторъ, който въ 
Германия и Русия създаде специална „Ведекиндовска" литература, 
у насъ не направи никакво впечатление. Ни литературенъ, ни педа-
гогиченъ печатъ отбелеза излизането на „Пробуждането на про-
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лътьта." А същата тая драма създаде най-блестяща слава на своя 
авторъ. Презъ целия театраленъ сезонъ на 1907 и 1908 година тя 
не слиза отъ сцената на Kammerspielc въ Берлинъ. Нейния успехъ 
Берлинскиятъ театъръ сравнява съ тоя на Уайлдовата „Саломе" и 
Горкиевите „На днъ\" Целата преса презъ това време не престава 
да пише за нея. Наложителната й оригиналности отмЬстя по новъ 
пъть развоя на немската драма, а разбулениятъ отъ нея въпросъ 
създаде дълги и широки обсъждания и спорове въ педагогичнитЬ 
кръгове. Французкиятъ литераторъ-исторнкъ Л. Рео твърди, че влият 
нието на тая Ведекиндова драма върху немската публика може да 
се сравни само съ влиянието на Гьотевня Вертеръ. 

# * 
* 

Въ „Пробуждането на пролетьта" съ смели и ярки краски 
се рисува, както вече споменахме, пробуждането на половия инстинкт.. 
у юношеската възрасть. Поради престъпно недоразумение и еснаф
ско късогледство родители и учители си пранятъ заслеики и за
глушки за извръшващата се дълбока нромЬна въ душевния миръ 
на младите хора въ тая възрасть. ТЬ правятъ всичко възможно, 
щото най-естественото и святото да бъде иай-старателно закрито и 
затъмено подъ покривката на забраненото и срамното. Оставени 
сами на себе, безъ ничия умна и целесъобразна намЬса и подкрепа 
въ тоя шеметенъ моменть, децата лесно могатъ да кривнатъ въ 
пътя на кальта и порока, гдето покварени страдатъ и гинать тех
ните чисти души. Трагизмътъ на тня души витае и заразява въ 
драматичните сцени на Ведекинда, въ които за пръвъ пъть тъй 
съчувствено и сериозно се засегатъ детските душевни страдания. 
Не току тъй и най-видни немски критици препоръчватъ тия сцени 
отъ „Пробуждането на пролетьта" като най-добърь примеръ, който 
требва винаги да иматъ предъ очи родители и педагози, справяйки 
се съ трудния въпросъ за възпитанието на юношеството. 

Не ще бъде безинтересно, струва ни се, ако се спремъ малко 
ио-надълго върху художествената стойность и общественото значение 
на тая Ведекиндова драма. 

Въпросьтъ за сексуалното възпитание най-усилно занимава въ 
последнето десетелетие родители, педагози и хигиенисти. Отъ гра
мадното влияние на Ведекиндовата драма стана ясно, че и литера
турата, вървейки неуклонно по своя пъть, би могла да допринесе 
много за осветлението и разрешаването на проблема за половото 
възпитание. На международния конгресъ по училищна хигиена въ 
Парнжъ професорътъ по литература въ същия градъ Gustavo Lan-
son, председателствувайки заседанието, въ което се разглеждали 
въпроса за половото възпитание, въ своята речь казалъ между дру
гото: „Ако има въпросъ, който да съединява педагогнята и меди
цината съ литературата, това е въпросътъ за половото възпитание. 
Целата литература е основана на любовьта. РоманистигЬ и драма
турзите могатъ да ни кажатъ много по въпроса, а после, спроти 
преследвания идеалъ въ тая область, тЬ ще требва да дадатъ 

6 
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нова ориентация на своите произведения". Почтениять професоръ 
напълно основателно подчертава тая мисъль. Писателскиятъ гений, 
разполагайки отъ памтивека съ вълшебния ключъ отъ сърдечните 
тайни — сърдцеведството, намирайки се въ своята родна область на 
действие, — може съ по-голема сила, смелость и правота да каже 
за сега своята дума по въпроса, който се оказва колкото наложи-
теленъ и сериозенъ, толкова деликатенъ и неподатливъ. 

Умниятъ педагогъ напрега всичките способности на прозорли-
вия си интелектъ предъ зеящия въпросъ. Той наблюдава, съобра
зява, комбинира, обосновава. Следъ непосиленъ трудъ той има гра
мадно съчинение подъ ръка. Ала достатъчна е многозначущата иро
нична усмивка на живота, поставилъ за разрешение тоя въпросъ, 
за да разбере съвестниятъ ученъ, че нещо не достига на изчерпа
телното съчинение. А то е, може би, най-същественото: той не е 
успелъ да хване и почувствува живото, силно туптяще и страдаше 
младежко сърдце, което тъй ревниво тули своите прелести и сла
бости отъ сериозния и хладенъ прОфесорски погледъ. 

Ето талантливиятъ лекарь предъ същия въпросъ. Той, който 
намери лекарства противъ толкова болести, който избави човече
ството отъ толкова опустошителни негови бичове, се ще смогне да 
намери средство за уриголирване иа буйния пролетенъ потокъ. Ала 
и той, следъ като изпитва всички сили, следъ като се спира не на 
едно „рационално" средство, пакъ некакъ неуверено свива рамене 
и вие четете мислите му: „но, дяволъ да го вземе, това не е като 
катара въ стотаха, като гръдните болести, като дифтерита. Тука 
има нещо друго, което се изплъзва отъ медецинския ми погледъ". 

Това друго, може би, ще долови и разреши оная, която има 
всичката естествена възможность да стори това. И любящата майка 
би желала и би могла да го стори, ако само имаше достатъчно 
сили да смогне въ себе традиционния срамъ, стеснение, криво раз
биране и еснафска слепота, които й пречатъ да проникне въ оная 
грозна трагедия, що става въ детската душа при пробуждането на 
пролетьта. Тогава майчиното и страдащето детско сърдце биха се 
разбрали и биха посочили пътя за най-правилното разрешение на 
въпроса. 

А именно тая работа успешно ще свърше великиятъ, свобо-
денъ и непосредственъ талантъ на художника, който може най-добрь 
да узнае младежкото сърдце. То разтваря предъ него и най-съкро
вените си кътчета. Съ съчувствие, присъще само нему, художни-
кътъ ги възсъздава въ образи, предъ които тръпне и най-коравото 
сърдце, които събарять и традиция, и предубеждения. И онова, 
което мислительтъ въ случая не може да направи съ цвло съчи-
нение,маЙсторътъ-художникъ го постига само съ неколко силни обра
зи, защото той уверено действува въ родна область и съ своето 
сърдце, тъй близко до детските радости и скърби. Истинскиятъ 
художникъ нема да навлезе въ чужда територия. И тука той ще 
извърше само своето дело. Ще хвърли силна светлина върху не
щата и съ своето сърдце ще накара и другите да видятъ и да по-
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чувствуватъ онова, Което е сега и онова, което требва да бъде: 
Подъ тая светлина всеки ще намери своето место. И педагогътъ, 
и хигиенистътъ, и учительтъ, и майката, и бащата, — всички тогава 
ще вложатъ своя д-Ьлъ въ общата работа. 

Така само може да се обясни големото влияние, що оказа 
първиятъ опитъ на Франкъ Ведекинда да хвърли повече светлина 
върху единъ въпросъ, който до скоро тъй старателно се е умишлено 
отбегвалъ и затъмявалъ, макаръ че, както ще видимъ, Ведекиндъ 
не можа, по силата на своя темпераментъ, напълно да извърши ра
ботата на истинския художиикъ, която още чака своя съвършенъ 
майсторъ. Въ всеки случай, заслугите на Ведекинда съ неуспорими. 
Не ги отричатъ даже противниците му. Той слагаше начало, про
карваше първа брезда въ неподатливата целина на немската рутина, 
а при тия условия се проявява преди всичко борецътъ, та тогава ху-
дожникътъ. И требваше именно единъ Ведекиндъ, който съ недисци-
плинарната сила на своя талантъ да даде решителенъ тласъкъ, треб
ваше неговата воля, смеяща се надъ препятствията, за да смогне 
упоритата традиция и да накара неговите съотечественици, скър
цащи съ зъби при появяването му, съ сведени очи да слушатъ не
говата горчива ирония и злъчна, често цинична дори, насмешка. 

Франкъ Ведекиндъ добива популярность неотдавна. Р+.дко се 
случва писатель съ неговата редка оригиналность да бъде изведнажъ 
призатъ. ПървитЬ му произведения минаватъ почти незабелезани. 

Почва литературната си дейность съ дребни разкази въ сати
ричния Мюнхенски журналъ „Simplicissimus". Още въ тия разкази 
ясно блести здравия юморъ и своеобразната ирония, що тъй ши
роко се разлива после въ целото му творчество. 

Пробуждането на чувственостьта и физиологическите влечения 
се разбулватъ отъ Ведекинда. Той сочи на техната неразривна връз
ка съ всички жизнени прояви и на трагизъма отъ лицемерието и 
скритостьта върху почвата на чувственостьта. Ведекиндъ дохожда 
до още по-силния трагизъмъ, почиващъ на социалното неравенство. 

Ведекиндъ е врагъ на всичко небесно. Той силно чувствува 
здравия дъхъ на благодатната цветуща земя. Насрещу съдба и 
жизнени условия той, въ лицето на своите герои, иска да пие до 
дъно чашата на жизенитв блага и радости. Отъ тука дълбоките 
душевни драми, що изпълнятъ живота на тия герои. Те требва без-
пирно да се борятъ сами съ себе, съ тия зародиши на дългь, що 
съ всмукали още съ майчиното млеко; твхъ ги души обществената 
зависимость, противъ която възстава освободената индивидуалность. 
И съ бунтарски замахъ раздвижва Ведекиндъ нивелираната повърх-
ность на умствения и нравственъ животъ въ съвременна Германия. 
Съ смеха на зълъ гений той души всички признати положителности, 
чнетяйки пътя за новъ социаленъ човекъ и нови социални отноше
ния. Подобно на Бернардъ Шоу той е безпощадень отрицатель на 
кумири, знаящъ обратната страна на нещата, 
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Ведекиндъ е врагь на всека сантименталность. И въпреки това 
той е единъ отъ първите представители на неоромантизъма въ нем
ската драма въ тая смисъль, че вместо рабски да копира действи-
телностьта, я прекарва презъ призмата на своята фантазия; той ни
кога не жертвува своята богата, ярка и сочна индивидуалность за 
въ полза на обективното изобразяване действителностьта. 

„Пробуждането на пролетьта" —• първия драматиченъ дебютъ 
на Ведекинда и, може би, неговъ шедьовръ — е писана още въ 
1892 година. Цели 15 години чака признание тая драма. Заедно съ 
други две драми, смущаващи съ своите траги-комични контрасти— 
„Духътъ на земята" и „Пандоревото сандъче" — тя образува 
трилогия, която хвърля ярка светлина върху проблемата на сексу
алния животъ. Въ тЬхъ истината е сложена по-горе отъ лицемер
ното мълчане и пристореното незнание. Сюжетите се показали не
възможни за лъжливата срамливость и благовъзпитаность на немската 
буржуазия и авторътъ билъ даденъ подъ съдъ за оскърбление на 
нравственостьта. Ала немските съдии безъ колебание оправда-
ватъ Ведекинда и съ това още веднажъ доказватъ, че просветената 
публика умее да различава порнографа отъ талантливия драматургъ 
и сатирикъ на нравите. 

До появяването на „Пробуждането на пролетьта" гимназистите 
се засегатъ въ литературата само между другото и най-често като 
теми за по-малки или по-големи невинни теги. Сега вече почватъ 
да забелезватъ, че задъ смешната вънкашность се крие страдаще 
същество. Ненормалните жизнени условия и обвързаната младость 
извикватъ отвръщение къмъ живота у младиять човекъ, който лесно 
идва до трагични решения. Честите самоубийства между учещите 
се като заплашващи обвинители се изправятъ презъ училище и се
мейство, сочейки на грозната аномалия. Драмата на Ведекинда, въ 
която за пръвъ пъть се заговарва сериозно и съчувствено за гимна
зиста, предизвиква появата на цвла литература романи и драми, но-
сящи общо заглавие „трагедия на гимназиста". Авторите имъ, за
пазвайки своята индивидуалность при разработката на общия сю-
жеть, напълно се схождатъ съ Ведекинда въ стремежа си пълно, 
трезво и правдиво да засегнать сексуалния нъпросъ у юношата, 
отбелезвайки възникналата на тая почва драма—тамъ, гдето преди 
беха склонни да търсятъ и виждатъ само идилия. 

* 
* * 

Младостьта е време на красота и сила, на повишена жизне-
дейность. Животътъ кипи въ младия организъмъ. Младежките очи 
широко се разтварятъ, пламнали всичко да видять, всичко да уз-
наятъ. Младото сърдце, препълнено съ ламтежъ по всичко чисто 
и идеално, не се побира въ гърдите. Фантазията тегли въ неве
доми далнини. И тъкмо въ това време настойчиво захлопва на мла-' 
дежкото сърдце странна гостенка--половото чувство. Настава смутъ. 
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Силата на гостенката внушава ужасъ. Тя е анатемосана като без
срамница и грешница. Очилатата рутина й препречва прекия и 
безопасенъ пъть къмъ детското сърдце, но затуй пъкъ тя, прину
дена да избикаля презъ тесни и кални пътеки, презъ задни по
дозрителни врата, пакъ влиза тамъ, за където е тръгнала, тлас
кана отъ естествената необходимость. Но влиза тя вече окалена и 
озлобена. И тука тя се сблъсква лице съ лице съ чувство на срамъ 
и дългъ, отъ една страна, съ младежката жажда за добро и хубаво, 
отъ друга. Оставена сама на себе, безъ ничия помощь, детската 
душа требва да понесе всичката тая жестока и трагична борба, на
помняща пролетна буря, когато ветърътъ тъй безжалостно кърши 
младите избоили клонки. 

Затишието предъ тая буря, нейните стихийни пориви, както 
и нейния трагиченъ епилогъ изнася на сцената Ведекиндъ. 

Всички млади герои въ драмата осещатъ при пробуждането 
на пролетьта некаква непонятна тъга, предчувствия, диви пориви, 
почти халюцинации. Подъ влиянието на нощьта сдържаните денемъ 
инстинкти усилно работятъ. Явяватъ се еротически сьнища. Всичко 
това за запазения юноша е странно, непонятно, дори ужасно. „Азъ 
чувствувахъ не гризене на съвестьта, а -некакъвъ смъртенъ страхъ 
— признава единъ отъ нещастните герои. — СмЬтахъ се за нснз-
лечимъ, за заразенъ отъ некаква вътрешна болесть. Тия седмици 
беха за мене неизказано мъчение". А прикривания и изкуствено 
превиванъ и необлагороденъ чрЬзъ умело въздействие половъ пи
сти нктъ говори презъ устата на същия юноша: „Азъ не мога да 
говоря за момиче безъ да си помисля нещо отвратително. Но ако 
ме попитатъ какво е то, азъ не зная бихъ ли могълъ да отговоря". 

Силно потикнати оть желанието да узнаятъ онова, което по-
дяда техните души и което старателно скриватъ отъ тЬхъ, младите 
юноши събирать сведения отъ вредъ, гдето ги намерять: оть 
своитЬ порочни другари, отъ анатомическитв отвратителни музеи, 
отъ художествените репродукции или просто отъ порнографските 
фотографии, отъ които правять свои тайни музеи, гдето покваре
ното въображение „изсмуква мозъка, превива гръбнака и краДи по
следния блесъкъ отъ младите очи". За същата цель трескаво се 
прелистя отъ кора до кора и енциклопедическия Майеровъ речникъ. 
Ала той нищо не помага — въ него нема ни едно обяснение. 

Момичетата, чийто майки преглеждатъ по веднажъ и по дважъ 
техните обувки, ръкавици, блузи, рокли и рози въ косата, а не си 
даватъ трудъ и сметка да вникнатъ въ мъчителната борба на тЬх-
нитб души, — и тЬ разговарятъ се за същото: разправятъ бъде
щите си деца. Само не момичета. Всички искатъ момчета, защото, 
както обяснява една отъ техъ, коя нема да предпочете да бъде оби
чана оть момче, отколкото отъ момиче. Малката Марта разправя, какъ 
всеки день я биятъ родителите й. Тя, ако има деца, ще ги остави 
да растатъ както буренътъ въ техната градина, за който никой не се 
грижи, а е израстналъ тъй високо и гъсто. Другарката и Вендла, 
която пъкъ никога не съ били, вместо да съжелява нещастната си 
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другарка, чувствува смътна зависть къмъ пея. Тъй силно я интере
сува това непознато ней усещане. „Мене никога не съ ме били,— 
признава тъжно тя, — азъ сама вече се бихъ веднажъ, за да из-
питамъ, какво става на душата." Тоя опитъ не я задоволява. Набра
ната у нея енергия дири изходъ. Пробудилиятъ се инстинкть тър
си усещания. И тя моли своя приятель Мелхиора да я набие силно, 
немилостиво. И той, самъ недоволникъ, излива всичката си неудо-
влетвореность върху нея, като не на шега я хубавичко натупва, за 
да плаче и страда после самъ повече отъ самата нея. 

Нещастниятъ Морицъ, когото „опитниятъ" му другарь нарича 
бедно глупаче съ ангелска простота, пронизва съ револверъ черепа 
си зарадъ морала и родителите си, помнейки заповедьта: „Почитай 
баща си и майка си и ще живеешъ дълго на земята!" Той идва до 
неумолимото съзнание, че е посрамилъ и родители и моралъ и че 
не му остава нищо друго, освенъ да се прости за винаги съ тоя 
светъ. До това трагично решение го довежда не само училището, 
въ което „учениците ходятъ само да ги измъчватъ и да ги изпит-
ватъ, а ги изпитватъ, за да ги късатъ," а и онова непоносимо страш
но чувство на пробудилия се инстинкть, което не му дава мира 
день и нощь и което го -докарва до мисъльта, че той е лошо 
момче, недостойно да бъде синъ на своите мили родители. И се 
пакъ това чувство едничко спира за мигъ ръката му въ решител
ния моментъ, карайки го да погледне пакъ на живота, който отдав
на бездушно е обърналъ гръбъ на него. Само то може още да го 
привлича — по-скоро отъ странно любопитство. И въ предсмърт
ния часъ се това чувство кара и „ангелската простота" да заговори: 
„Срамно е да бъдешъ човекъ и да не знаешъ онова, що е свой
ствено на човека. — Вие идите. господине, отъ Египетъ, а не сте 
видели пирамидите?!" 

По традиционенъ предразсъдъкъ родителите скривать стара
телно отъ децата тайната на рождението като нещо срамно и греш
но. Любопитната Вендла, по-старата сестра на която има дете, иро
нично пита майка си презъ где, презъ вратата или коминя е вле-
зълъ щъркелътъ, носещъ малкото бебе. Тя е на 14 години: не вер-
ва вече въ щъркелите. Тя страстно моли да й разкажатъ всичко. 
Изплашената майка се мъчи да я успокои, като й разправя, че да 
имашъ детенце, требва да обичашъ, да обичашъ оть всичката си 
душа човека, за който ще се омъжишъ. 

После става рискованата сцена между Вендла и приятеля и 
Мелхиоръ. Въ последнето действие Вендла е на легло. Докторъть 
се мъчи да я увери, че има анемия, но тя чувствува, че това е ед
на отъ редицата благодетелни лъжи, съ които съ я закърмили, от
когато е пбчнала да разбира. Ала майката е"базснлна повече да лъ
же: съобщава й, че ще има дете. Вендла наивно отговаря: „Но то
ва е невъзможно, мамо, нали азъ не съмъ омъжена, и никого дру
гиго не съмъ обичала освенъ тебе." Майката, чувствувайки големата 
отговорность за положението, съзнавайки своята вина нема сили да 
се нахвърля върху дъщеря си. И когато Вендла, почувствувала гроз-
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ното положение, въ което се намира, и отправя непоносимия обви-
нителенъ въпросъ: О, мамо, мамо, защо ми не каза всичко?! — Тя 
може само така да отговори: „Дете мое, не разранвай повече наши
те рани! Да кажа това на четиринайсетгодишно момиче! . . . Азъ 
по-скоро бихъ повервала, че слънцето ще огасне. Азъ се държахъ 
къмъ тебе също тъй, както и моята добра мила майка къмъ мене. 
—* Да се надяваме на оня, що е на небето, Вендло!" И бедното 
дете става жертва на своето незнание, на лъжата и лъжливата срам-
лнвость на своите родители, които съ едно по-трезво поглеждаме 
на работата,, съ повече тактъ и умение биха могли да отправятъ въ 
други насоки накипелото чувство, биха го даже използували за об
щия духовенъ детски развой и съ това биха предотвратили опас
ния и съдбоносенъ край. 

Смелостьта на Ведекиндовия протестъ срещу тая лъжлива срам-
ливость, срещу буржуазното фарисейство е, може би, главната при
чина за ycnt.xa на драмата. Ала за същото не малко допринасятъ 
и безпощаднить карикатури на класните учители, които, нахвърлени 
съ моливъ върху фона на драмата, напомнятъ тъй много жлъчните 
карикатури на Хайне и ядливите саркастични образи на еснафа у 
Хамсуна. 

Ведекиндъ ни представя цЬла колекция отъ такива „мухляса
ли антики," неспособни да произнесатъ ни една що-годе разумна 
и подходна дума (единъ отъ техъ, когато се разглежда въ учител
ския съветъ.постъпката на Мелхиора, обвиняванъ, че е далъ на своя 
другарь едно свое съчинение съ скабриозно съдържание, иска ду
мата само за това, да заяви, че е нужно . . . да се отвори прозоре
ца). Целата тая сцена иа учителския съветъ е препълнена съ не-
предаваемъ сарказъмъ и комизъмъ. Даже още въ самата обстановка 
на стаята, гдето става педагогическиятъ съветь, вие виждате тая яд-
лива ирония. На стената, надъ самите глави на заседаващите косте
ливи педанти висятъ портретите на великите детски приятели — 
Песталоци и Русо. „Колекцията" въ пъленъ съставъ се появява още 
веднажь въ сцената на гробищата, когато погребватъ застрелялия 
се ученикъ. Пасторътъ произнася надгробна р4чь. Въ края на це-
римонията директорътъ се приближава до опечаления баща и му 
шепне за утеха наверно: „знаете ли, той и безъ туй едва ли би 
нздържалъ изпитъ." 

Особна силна и покъртителна, макарь не напълно издържана 
въ драматично отношение, е сцената между мелхиоровитЬ родители 
следъ изключването на сина имъ отъ училището. Тв требва да ре-
шатъ, какво да правять съ момчето. Бащата е сухь и строгъ пе-
дантъ, поклонящъ се на мъртвата буква, на сериозните принципи. 
Той иска да дадатъ момчето въ поправително заведение, като сме
та, че тамъ железната дисциплина, незиблимитв правила и нравстве
ното въздействие ще го научатъ да предпочита доброто предь ин
тересното, и въ действията си да обръща внимание не на вътреш
ната си естестЕеность, а на закона. Майката пъкь, единствения, ма-
каръ не напълно издържанъ положителенъ характеръ, се доверява 
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прели всичко на своето дете. За нея възпитателното нравило малко 
важи. Тя обожава детето си, кОето напълно задоволява представата 
и за гениална сстественость. Въ поправително заведение, споредъ 
нея. детето ще загине, както загинва цветето безъ въздухъ и свет
лина. Тамъ правдивата душа ще се превърне на престънникъ. Тя 
смета, че требва човекъ да е бездушенъ бюрократь и въилотеиа 
ограниченость, за да не разбере всичко това. Предь нея ясно изпъква 
грозната переспектива за бъдещето на детето. Майчиното чувство 
тръпне и въ тоя моментъ на истински трагизъмъ говорять вече не 
устата, а направо любящето майчино сърдце: „Азъ нЬма да го ви
дя вече, нема да го видя. Той нема да понесе всичко това, тоя по-
зоръ, това унижение. Нема да живее дълго въ тая каль. Ще раз
къса веригите. Ужасно! Ужасно! Пъкь и да го видя! О Боже, Боже! 
неговата пролетна жизнерадость, — неговиять звученъ смехъ, — 
всичко, всичко неговата детска решителность храбро да се бори 
за доброто и справедливото, — о, това утреннО небе, което азъ 
светло" и чисто пазехъ въ душата му като най-висше благо! Накажи 
мене,' мене, ако простъпката йзка изкупление! Азъ съмь виновна. 
Но оттегли страшната си ръка отъ детето!" 

И макаръ малко по-подире майката съвсемъ изведнажъ и не
мотивирано да отстъпя предъ волята на бащата, отъ която тъй мно
го пострадва целостьта и вътрешния драматиченъ ефектъ на тая 
сцена,. —' се пакъ Онова, което тя е вложила въ душата на своето 
дете — да следва всекога своята вътрешна естественость - - не 
отива напраздно. Не току тъй въ последнята сцена, следъ толкова 
бури и душевни кризиси, следъ онова раздражаваще съмнение въ 
всички и въ всичко, най-подиръ Мелхиоръ подава ръка не гга своя 
мъртавъ прйятель-самоубиецъ, теглящъ го къмъ гроба, а на живота, 
олицетворенъ въ човека съ маската, който ще му открие света, 
защото неговата безпомощность почива на жалкото му положение. 
Животътъ ще го заведе при хората; ще разшири умствения му хс-
рйзонтъ до фантастични размери; ще му даде всички познания за 
всичко.най-интересно въ света. И младиятъ страдалецъ и недовол-
никъ е на правия пъть на бъдещето, гдето при красиви и благо
приятни условия повишената емоциална сила, вместо мъки и страда
ния, ще придава оня особенъ блесъкъ и яркость на юношеския жи-
вотъ, който напомня пролетьта съ нейната млада и буйна зеленина, 
съ нейното топло сияеше слънце. 

Юношеското произведение на Ведекинда не е лишено отъ не
достатъци. И тука най-слабата страна се заключава въ това, че не
говиять авторъ е недостатъчно уверенъ художникъ и недостатъчно 
се грижи за съвършенството. Строежътъ съ огледъ къмъ целото е 
твърде произволенъ и невдълбоченъ, формата не напълно съвър
шена, а наместе прекомерно смела. Общо, произведението прави 
впечатление пО-скоро на талантливи наброски, отколкото на драма. 
Неестетичнн елементи, дисонанси и несполучливи ефекти не съ ред-
кость. Напримеръ: пиесата се свършва съ нощната сцена на гроби-
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щата, гдето се явява, съ собствената си глава нОдъ мишница, приз
ракът ь на самоубиеца-гимназистъ. И ако това ие е една отъ любими
те Ведекиндови мистификации (въ всеки случай, сьвсЬмъ несполу
члива и неестетична), то е една ненужна прикренка оть която вт>е 
остарЬлъ романтизъмъ. Гимназистите и гимназистките у него съ не 
по възрастьта си наивни." Ведекиндъ е можалъ дълбоко да проник
не. въ душата на своите млади герои, но не си е далъ трудъ на
пълно живн да ги възсъздаде. Вижда се, него проблемите интере-
суватъ повече оть характерите. Тука изпъкватъ ония крайности, 
преувеличения и едностранчивости, свойствени на всички литератори, 
работящи въ засегнатата оть Ведекинда почва. Увлечени оть. своята 
прека задача, да идигнатъ завесата, която тъй дълго с прикривала 
най-обикновеиите и естествени явления, останали недостъпни за ху
дожествено изображение, - - те най-често оставять безъ внимание 
всичко останало. Оть това е оная неиьлнота, недоизказаность. а че
сто дори силна теидеициозиость и едностранчивость, която, ч..кто по
менахме, може безъ голе.мо дирене да се забележи въ тия произведения. 

Ала, безъ да се гледа на всички тия недостатьци, Ведекиндо-
вата драма произвежда неотразимо впечатление на публиката. Не 
требва да се забравя, че пламакътъ на Ведекиндовия темпераменть nt,-
ма граници. Поетъть и хумористьтъ у него съ тьй силни, че ви ка-
ратъ да забравите грешките на художника. Ведекинда справедливо 
сметатъ за моралистъ-революционеръ. Но неговата нравственость не-
ма нищо общо съ традиционната псевдо-нравственость. Той цени 
преди всичко вътрЬшната естественость като пръвъ и основенъ мо-
ралень прииципъ. Неговата сатира, мощна и съкрушителна, всекога 
си остава здрава и чиста. 

Некога Достоевски бе написалъ въ дневника си: „Ако за ща
стието на цт-лото човечество би било нуждно да убиете едно невин
но дете, бихте ли направили това?" Великиятъ русинъ не знае ни
що но-ужасно отъ убийството на невиненъ младенецъ. Ведекиндъ, 
ие вече въ дневника си, а открито, одъ сцената, продължава и вдъл-
бочава горния въпрось: „Когато нашето училище, семейство и обще
ство съ своя сухъ педантизъмъ, мъртви принципи и еснафско фари-
сейство иогубватъ хиляди прекрасни живота на въ нищо не винов
ни юноши, когато пробуждането на пролетьта, вместо слънце и 
въздухъ, носи гибель за младите души, — где е културниятъ човекъ 
да погледне на тая „културна" аномалия?" И смелите и бичующи 
думи, излизащи оть ужаса на разкритата действителность, позорящи 
съвременната култура, предизвикватъ вой въ лагера на филистери-
те н фарисеите, ала същевременно и най-гореща симпатия между ис
тинските приятели на детето и неговото освобождение, въ чиито 
редове на Ведекинда ще бъде отделено, безспорно, едно отъ пър
вите места, както му е отделено вече такова въ литературните 
писателски кръгове зарадъ неговия упорито оригинален ь, яръкъ .и 
соченъ талантъ. 
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Експериментално изследване на обучението 
по съчинение въ основното училище. 

Вънросътъ за писмените упражнения въ основното училище, 
а особенно тоя за съчиненията е занимавалъ и занимава твърде много 
умоветЬ на методиците на обучението по езикознание. Детето тре
бва да се научи не само да разбира писмената речь на книгите, 
които чете, но то требва да умее така да се излага на родния 
си езикъ, щото всеки, който чете писмото му, да може наистина да 
види въ него мислите на автора му. Всеки, който борави съ учеб
ното дело, знае, какъ днесъ писмените упражнения въ основното 
и средно училище сьздаватъ голема мъка и на учитель и на уче
ници и при все това последните не могатъ да се излагатъ писмено 
безпогрешно.. Причините на това се криятъ почти главно въ нераз
бирането напълно психологичната страна на писането и следователно 
неизползуването й при обучението. 

Едно отъ царящите заблуждения въ средата на учителството 
е мнението, че, за да се научать верно да излагатъ мислите си, 
учениците, поне отъ основното училище, требва да научатъ прави
лата на това излагане. Усвояването на граматическите правила се 
поставятъ ceteris paribus като условия за преминаването къмъ съ
чиненията, когато всекидневната учебна практика ни доказва, че не 
всеки ученикъ, който знае правилата, се добре излага писмено и 
обратно, има ученици слаби по граматика, които при есе това съ 
добри писачи. Де се крие причината на това? И ако това е верно, 
не показва ли то най-убедително, че усвояването правилата на пи
смения езикъ не е гаранция за усвояването на самия писменъ езикъ? 
Тези факти показватъ, че писмениятъ езикъ не се развива по пред
варително научени отъ децата закони и правила. Това криво схва
щане съ всички негови логически последици е една отъ многото 
причини за неуспеха на обучението поне по. съчиненията въ учи
лището. 

Друга причина, поне за насъ въ България, е, че на това обу
чение се дава сравнително малко време, пъкъ и то не се започва 
веднага следъ като малките деца отъ I отделение се научатъ да 
четатъ и пишатъ, т. е. следъ усвояване на буквите. Съчинението 
се счита за твърде трудна работа и не за новобранците на основ
ното училище, а за тия, които вече съ прекарали известно школу-
ване по четенето и граматиката. 

Тукъ обаче ние виждаме и единъ трети сънерникъ на писа
нето, а именно четенето. Последнето като че ли се счита за по-
важно отъ писането и затова децата много по-скоро се научавагь 
да иознаватъ чужди мисли въ некое четиво, отколкото да могатъ 
да напишатъ верно поне два реда свои мисли. Наистина, отчасти 
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това е твърде естествено, понеже излагането на мислите е обикно
вено, по-трудно отъ четенето. Моята цЬль обаче е да подчертая 
факта, че въ това различие съчинението е незаслужено пренебрег
нато, защото все пакъ децата могатъ и то твърде рано въ учи
лищната възрасть да се научатъ да съчиняватъ поне на по-лесни 
теми, отколкото тия, които четатъ въ читанката. 

Но какъ.се води днесъ обучението въ училището? Азъ ще 
се огранича предимно съ характеристиката на нашата учебна прак
тика по този предметъ. До скоро у насъ обучението по съчинение 
се водеше по тъй наречените предварително приготвени точки — 
планове. Точките се написватъ на черната дъска и учительть за
почва да води съ децата беседа за съдържанието на материята, 
която ще се излага. Следъ тази беседа и некои упътвания се за
почваше написването на съчинението отъ страна децата. Разликата 
въ обучението въ по-горните и по-долни отделения се състоеше въ 
по-малкото или по-големо упътвание, което учителите даваха на 
децата. 

Въ последните нЬколко години у насъ се пренесе художни-
ческото течение въ педагогиката на хамбургь-бременските учители 
на чело съ Шарелмана. Стремежите на това течение да се внесе 
свобода въ училищното обучение засегнаха и обучението по съчи
ненията. Предложи се новъ начинъ на съчиняване, а именно при 
възможно най-малката намеса на учителя при обучението. 

На децата се дава тема, повъзможность извлечена оть са
мите техъ чрезъ въпроси, или се започва разказването на некоя 
позната случка изъ живота и после те се оставятъ сами, безъ ни
какво упътване да я напишать или изобщо развиятъ, и то всеко 
дете отъ свое гледище, както иска и знае. Споредъ това и загла
вието на снчинението, разбира се, ще бъде различно. Разбира се, 
и тукъ има различия въ схващането и приложението на тази ме
тода на обучение: едни даватъ по-големо, други по-малко место на 
учителевата помощь, проявена въ беседата, която предшествува 
самото написване на темата. Има обаче и крайности: на децата каз-
ватъ да пишатъ кое каквото иска, при пълната и абсолютна пасив-
иость на учителя. Поправката на всички тия видове съчинения се 
състои въ прочитане предъ децата на неколко типични ученически 
изработки и критикуването имъ. Ето въ кратки черти всичко на 
тези съчинения въ училището, конто нарекоха свободни, за разлика 
отъ досегашните — несвободни съчинения. Главното предположение 
на тез~и тъй наречени свободни съчинения се състои, както се 
вижда отъ току-що изложеното имъ практикуване, преди всичко 
въ избора на темите. Представителите на това течение казватъ: 
„нема тема, която всички деца еднакво добре познаватъ и следо
вателно, по която всички могатъ да пишагь съ еднакъвъ успехь. 
Най-добре може да пише детето по материя, която то само е из
питвало, преживело. Ето защо, ако зададемъ на децата да пишатъ 
напр. за живота на известно животно, ние требва да предоставимъ 
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свобода на всеко дете да опише такава случка, която само е пре-
живело съ това животно, лично или най-сетне чрезь живъ разказъ. 

По-нататькъ за свободния безь намесата на учителя начинъ 
на изложение мислите гледището на свободното течение би могло 
да се конкретизира в ь следнитЬ изречения: „нека си съчиняватъ 
децата, кое както си знае; ще пишать, ще нишатъ и най-сетне ще 
се научать правилно да пишатъ". 

По принципъ противъ първото предположение нема що да се ка
же, защото наистина писменото излагане на мисли предполага основа
телно познаване материята, която ще се излага. Съ нищо обаче не 
може да се оправдае този начинъ на крайно индивидуализиране на 
обучението, защото така се отнема възможностьта на учителя да 
може методично да ръководи всички деца въ правилно съчиняване. 
Обучението въ училщдето е класно, а не индивидуално. Наистина, 
методите на всвко обучение требва да бъдатъ нагодели споредъ 
индивидуалните особености на учещите се, но ние не можемъ и не 
бива да се'занимаваме съ единъ ученикъ, а другите да оставимъ. 
А тукъ именно това става, като се разглеждать при поправката на 
съчиненията упражненията (изработките) само на отделни ученици. 
Ние даже съзираме именно въ този начинъ на корекция едно нару
шение на този принципъ на художническото течение, защото децата 
се заставять да разглеждать съчинение на единъ свой другарь, 
което те сами не съ работили, и което е писано по необична на 
всички деца тема и гледище на въпроса. 

Привържениците на свободните съчинения забравятъ, че пра
вилното обучение по съчиненията требва да започва много по-рано 
отъ момента, отъ който те сега започнатъ. Доброто обучение по 
съчинение требва да научи децата не само да излагать мислите си, 
но то требва да ги научи преди всичко правилно да ги образунатъ 
въ съзнанието си, правилно да съчиняватъ въ главата преди да съ-
чинявать съ ръката. А именно тази психологична основа на обуче
нието за писменото излагане на мислите е много по-важна, откол
кото външната - - самото писане, защото веднажъ мислите образу
вани, писането се явява като просто преписване на вече готовите 
мисли, които отъ главата се изливатъ чрезъ ръката на хартията. 

Малко по-нататькъ азь ще имамъ случай да покажа единъ 
експериментално доказан ь начинъ — именно за психологичното обу
чение въ съчиняване, а сега ще се спра накратко на свободния на
чинъ на самото изложение на мислите — външната страна на това 
обучение. 

Преди всичко думата свобода въ своята същность нема место 
въ учебната практика по който и да е предметъ, защото понятието 
на думата „обучавамъ" я изключва. Вънъ оть училището детето 
прекарва свой особенъ тЬлесенъ и душевенъ развой. То се учи 
подъ влиянието № живота и безъ помощьта на учителя. Обучението 
обаче не е нищо друго освенъ съзнателна, планомерна и методична 
намеса на учителя въ естествения начинъ на ученето на детето, 
за да може цельта на ученето да се постигне по-скоро, да се научи 
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повече, по-лесно и всичко това при съблюдаване на детската при
рода, безъ вреда за нейното развитие. Щомъ обаче учительтъ на
правлява ученето, то вече не е свободно, както не може да бъде 
и обучението по съчинение, когато то се ръководи отъ учитель. 

Другъ требва да бъде въпросътъ: какъ требва да става тази 
намеса, тази помощь на учителя, за да могатъ да се постигнатъ до
бри резултати отъ обучението, при съобразяване съ детските осо
бености? Както при много други въпроси, експерименталната педа
гогика и тукъ може да ни дойде на помощь. 

За спестяване на времето азъ нема да се впускамъ да избро-
явамъ всички видове експериментални изследвания на душевни явле
ния, които що годе служатъ за разяснение на тукъ интересуващия 
ни въпросъ. Ще спомена само едни и ще ги използувамъ, за да 
обоснова моите експерименти, които иматъ за цель главно да из-
следватъ не вече некой психологически въпросъ, а едииъ дидакти-
ченъ въпросъ, въпросъ на методата на обучението. Както е изве
стно, експерименталната педагогика е постигнала по-големи успехи, 
що се отнася до изследването на некои общи педагогически въпро
си. Дидактични експерименти, обаче, които иматъ за цель повече^да 
разяснятъ пригодностьта на едни или други похвати, методи на обу. 
чение, има сравнително малко. Изследвания въ областьта на обу
чението по писане, които съ въ същото време първи, съ дидактич
ните експерименти на Д-ръ Б. А. Лай въ Карлсруе, изложени въ 
съчинението му „ Ръководство за обучението по правописъ, основано 
на психологични опити", преведено на български. Въ него той до
казва, че правописътъ се изучва най-добре чрезъ преписването, при 
което взематъ участие повече сетивни и мозъчни органи, а че съ 
диктовката децата не се учатъ правилно да пишатъ, а само, се из-
питватъ за наученото. Всички писмени упражнения по-нататъкъ той 
изисква да изхождатъ и почиватъ на предметното обучение. 

Моите експерименти изхождатъ отъ експериментално доказа
ния фактъ на паметьта, че самите предмети и действия се запом-
нятъ много по-лесно, отколкото техните имена. Такива експеримен
ти между другите изследвани е правилъ и проф. Ал И. Нечаевъ, 
изложени въ неговото съчинение „Зксприментальная психолога въ 
ея отношенш къ вопросамъ школнаго обучен.я." Изхождайки отъ 
този фактъ на помненето, азъ мислихъ, какъ требва да се изпол
зува той, за да може да се улесни обучението по съчинение. 

Както знаемъ, най-голема трудность при това обучение учи
тельтъ среща, догдето научи децата да разграничаватъ изречения
та, да разделять, да прецизиратъ впечатленията си, познанията си, 
които ще излагатъ въ мисли. „Мисъль, изказана или написана, обра
зува едно изречение," се учи днесъ въ училището. • 

Въ съзнанието на детето има представи за много неща. по 
кои требва да отдели то, за да образува една мисъль, та като и 
изкаже, или напише, да стане изречение? Изхохдайки отъ по-дооро-
то помнене на нещата, азъ решихъ да опитамъ илюстрирането на 
мислите преди техното написване. Не, азъ ги образувахъ нагледно 
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и тогава упътвахъ децата да ги изказватъ и после написватъ. Азъ 
ги карахъ значи, да се изразя по-картинно, да „правятъ" мислите, 
да ги образуватъ отъ техния първоизточникъ — нагледния миръ. 

(Следва) 

Н. Ив. Ванковт». 

Какъ е разрЪшенъ въпросътъ за религиоз
ното обучение въ Франциях\ 

Въпросътъ за светското училище въ Франция има своя исто
рия, много поучителна за другите страни. Борбите около него съ 
били въ голема степень борби за закрепване на републиката. Осво
бождаването на френското училище отъ влиянието на духовенството 
е победата на републиката и демокрацията надъ монархията и ре
акцията. Ние изнасяме тукъ следните два момента отъ тези борби: 
разискванията въ парламента по изхвърлянето на религиозното обу
чение изъ училищната програма, като задължителенъ учебенъ пред-
метъ и какъ е засегната религията въ френските учебници за 
моралъ. 

Въ проектозакона на правителството отъ третата република за 
задължителното обучение между предметите, които задължително 
требвало да се изучаватъ въ народните училища, не се спомена
вало нито дума за законъ божий. 

Този фактъ за днешна Франция е едно много обикновено не
що, ала за онова време (1881 г.), когато отъ 35 милиона народъ 
само около 85,000 били свободомислещи и около 50,000 евреи, ко
гато останалите люди били католици, вие можите да си представите, 
какъ ще бъде посрещнатъ единъ такъвъ законопроектъ отъ депу
татите въ парижкия парламентъ. Макаръ въ парламента да е била 
на власть републиканската партия, ала въ онова време консерватор-
скитв партии въ него представлявали още голема сила; освенъ 
това (отъ горните цифри се вижда) цела Франция била католическа. 

И наистина, законопроектътъ на републиканското правителство 
билъ подхвърленъ на остра критика. Представителите на католи
ческа Франция и на консервативните партии остро критикували из
гонването на религията изъ програмата на задължителните учебни 
предмети въ основните училища. ОпозиционеритЬ на законопроекта 
досежно религиозното обучение въ училището възбуждали редъ въ
проси, съ които не само искали да се осветлятъ, но да изложатъ 
правителството предъ католическа Франция и френския народъ и да 
компрометирал, републиката. 

Подигнатнтт, въпроси се свеждатъ къмъ следните четире: 

-*) Извлечение изъ кн. „Образоваше народа въ Францш". Ив. Чистяковъ. 
1904. Въ cbOTBiTH-rrfe м4ста сх> посочвана другигЬ източници. 
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1. Като представлява законопроектъ за задължителното уче
ние, въ който религията е захвърлена, какъ гледа правителството 
въобще на религията? 

2. Ще се преподава ли въобще религия въ училището? 
3. По кой начинъ ще се обезпечи религиозното образование 

на народа? 
4. Какви мотиви сга заставили републиканското правителство 

да невпише религията между учебните предмети? 
Най-труденъ въпросъ билъ първиятъ. Какъ ще отговори ре

публиканското правителство на него? Отговорътъ на правителството 
може да се използва отъ консервативните елементи, за да се пред
стави това правителство прЬдъ масата като безбожно. Отъ това 
гледище този въпросъ е билъ и единъ въпросъ» коваренъ. Отго
ворътъ на правителството, че републиката остава верна на прин
ципа на свободата, провъзгласена отъ 1789 г., че немя една рели
гия, официална, (държавна религия), че тя ще дава еднакво уваже
ние на всека религия, не можалъ да задоволи никого. За да запази 
вътрешния редъ въ Франция и да закрепи своето положение, тре-
тята република беше запазила i.t-кои привилегии на католическото 
духовенство. И този актъ доказва, че републиката не е останала 
неутрална къмъ религията. Изгонването религията изъ програмата 
на френското училище е станало въ името на този принципъ: сво
бода на съвестьта и неутралность къмъ религиите. 

Републиканското правителство досЪжно отговора по първия 
въпросъ било принудено да отговаря по-ясно и по-откровено. То 
развило теорията, че въ основата на обществения и държавния жи-
вотъ винаги стои насилието на единъ надъ други, и въ тази посока 
искало да приложи една филосовска теория въ активната политика 
тамъ, гдето компромисите се налагатъ. Йекой отъ привържениците 
на републиканското правителство били много смели въ това отно
шение. Единъ отъ техъ заявилъ, че религията е осъдена отъ нау
ката на изчезване, а другъ се обърналъ съ тЬзи думи къмъ като
лиците: „вие, католици, можете да налишите всичко на вашите зна
мена — мракъ, невежество!" На католическите и консервативни 
партии станало много явно, че републиканската партия, колкото и 
да се показва неутрална къмъ религиите, питае силна ненависть 
къмъ последните, особно къмъ католинизъма. 

Ще се преподава ли религия въ училищата? На този въпросъ 
правителството давало различенъ отговоръ, споредъ това, дали учи
лището е частно или обществено; въ последния случай религията 
не само не требва да фигурира като учебенъ предметъ, но и като 
незадължителенъ предметъ не требва да се учи. Когато това поло
жение било обсъждано въ парламента, единъ сенаторъ предложилъ 
следната корекция: по искането на родителите да се разрешава на 
свещениците или опълномощенитв отъ техъ липа да предаватъ ре
лигия въ зданията на обществените училища въ време, когато уче
ниците нематъ учебни занятия и споредъ изработенъ отъ департа-
ментскня съветъ правилникъ. Тази поправка на законопроекта била 
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отхвърлена съ този мотивъ: „въ интереса на науката и публичното 
спокойствие (представители на различните религии ще вражлуватъ 
помежду си за разпределение и използуване свободното учебне вре
ме) необходимо е да се отдели съвършено училището отъ църква
та, учителя отъ свещеника." При повторното разглеждане на зако
нопроекта същиятъ сенаторъ отново подигналъ въпроса да се раз
реши да се отпущатъ училищните здания, за да се преподава ре-
лигая въ извънъ учебните часове. „Оставете отворени училищните 
помещения следъ учебните часове, за да може да се преподава ка-
техизисъ. Ако вие не искате да сторите това отъ чувство на спра-
ведливость, имайте' поне състрадание къмъ тези бедни деца — си
нове и дъщери на народа. Ако не искате да озаконите такъвъ редъ 
за всички училища, оставете това за тези училища, гдето родители
те изкажатъ желание да учатъ децата си на катехизисъ. Отъ как
во се боите? Знайте, че религиозно обучение ще се преподава са
мо ако искатъ. родителите. Та и нали училището принадлежи на се
мейството?" Министеръть на народното просвещение, Ж. Ферн, въз-
разилъ накъсо: „религия учете, но не въ училищните помещения." 
Проектътъ билъ гласуванъ тъй, както правителството го внесло. 
Въ своята защита последнето посочвало, че религия може да се пре
подава въ частните училища; тамъ този предметъ се оставилъ фа-
култативенъ. 

И тъй, религиозното обучение се изхвърли отъ училището. 
Тогава консеваторитЬ требваше да запитатъ: тогава какъ ще се обез
печи религиозното образование на народа ? Кога и где ще получава 
народътъ религиозно възпитание ? Верниятъ отговоръ на привърже
ниците на републиканското правителство, който се извлича отъ ста
налите дебати по въпроса е: никога и пикжд-Ь не требва да се дава 
религиозно възпитание на народа, защото религиозното възпитание 
въ Франция приготвя привърженици на стария режимъ, противници 
на републиката и свещените принципи на великата френска рево
люция. Вториятъ отговоръ, действително даденъ отъ правителството, 
е: когато искате м гдЪто пскате. Покрай тЬзи отговори давани 
еж и ТЕЗИ: на въпроса кога да се дава религиозно възпитание на 
народа: — въ празднични и неделни дни, следъ учебните часове, 
съ една дума, въ всеко време вънъ отъ учебното време. И места 
за религиозно обучение има много: въ семейството, въ църквата, 
въ синагогата, въ частните училища, съ една речь, на всЬкъдЬ, но 
не и въ училището. 

Сега идемъ до четвъртия въпросъ: по какви мотиви левицата 
и републиканското правителство съ изхвърлили религията изъ учеб
ните предмети. Тукъ се групиратъ изказаните мотиви. ТЬ оть една 
страна изясняватъ въпроса, а отъ друга, посочватъ силната ненависть 
на светска Франция къмъ клерикална Франция. 

Революцията отъ 1789 г. е оказала влияние и на моралното 
и религиозно схващание, покрай нейното политическо и економи-
ческо влияние. Тя не завърши своето дело и въ пътя си се среща 
винаги съ своя непримеримъ врагъ — католицизъма. Учението на ка-
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толическата църква е различно и противоположно съ схващанията 
на прогресивния духъ. Споредъ католицизъма човекъ не е същество, 
създадено за днешния животъ; тукъ долу на земята той требва да 
приготви своето спасение за другъ светъ. За католицизъма човекъ е 
изгнаникъ на земята — грешникъ, дошелъ да изкупи'своите грехове. 

Прогресивниятъ човекъ има друго схващане: човечеството 
не мечтае за „вечното блаженство"; то требва да мисли за интере
сите на този светъ и съ помощьта на труда и науката да завладее 
целата земя. И революцията, като отхвърлила католическото мнро-
възрение, издигнала второто,' като идеалъ на човечеството. Католи-
цизмътъ говори: трудътъ е проклятие, а новото учение казва: слава 
и честь на труда. Братята отъ единъ католически орденъ се поздра-
влявали съ думите: „требва да умремъ", а новото учение поздравлява 
съ думите: „братя, требва да живеемъ, требва да работимъ".-Оче
видна е непримиримостьта-между двЬте страни. Тукъ требва да се 
дири обяснението, гдето едно малцинство оть около 85,000 свобо-
домислещи въ името на свободата на съвестьта пренебрегна религиоз
ното чувство на 35 милиона католици; Това пренебрежение на бол
шинството било защитено отъ докладчикътъ на законопроекта, който, 
като излиза отъ необходимостьта на задължителното учение посред-
ствомъ лОгико-историченъ пъть, дохожда до необходимостьта на 
светската програма. Задължително учение не противоречи на свобо
дата на семейството. Последнето има права и длъжности. Една отъ 
най-важните му длъжности е да възпитава децата си. Законътъ за 
задължит. учение само санкционира тоя фактъ. Освенъ това задъл
жителното учение се налага отъ интересите на държавата и обще
ството. Ако родителите не възпитавать децата си, последните требва 
да се взематъ подъ защита на обществото. Къмъ тези мотиви требва 
да се прибави и съображението, че. образованието е факторъ за 
економическото повдигане на народа, както и факта, че всеки граж-
данинъ требва да знае своите права и длъжности. „Въ интереса 
на самата нация ние, републиканското и демократическото обще
ство, правителството на всеобщото избирателно право, требва да 
вземемъ мерки, както ни налага републиканската форма на управле
ние. Само този може да се ползува съ своите права, който има 
опрЬделено образование, което го осветлява да прилага своите пра
ва". Добре, убедителни сте, че е необходимо задължителното уче
ние, но върху кои предмети да се простре задължението? Учебните 
предмети могатъ да се групиратъ на такива, върху съдържанието 
на които не може да има споръ; такива ок: четене, писане, сметане, 
история, география и др. и предмети, като религия, която всеко 
семейство може да разглежда отъ своя гледна точка — своята irtpa, 
своята съвесть. Въ последния случай какъ ще погодимъ задължи
телното учение съ свободата на съвестьта, която е проявление 
на свободата въобще, завещана отъ великата френска революция, 
призната отъ декларациите и конституцията на републиканското пра
вителство? Ако се въведе религия въ училището, тя ще бъде кон-
фесионална, .защото друга религия нема. А при такава религия като 

? 
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учебенъ предметъ не може да има свобода на съвестьта. Ето защо 
религията е премахната измежду учебните предмети въ училището. 

И чисто политически причини съ продиктували изхвърлянето 
на религията изъ задължителните учебни предмети, именно да се 
възстанови миръ между държавата и църквата чрезъ разграничаване 
компетенциите си, да се отдалечи училищната власть и учителството 
отъ влиянието на духовенството. 

(Следва) 

Д. Митковъ 

Що требва да се изучва отъ метрическата 
система въ основното училище? 

Основното училище, както и прогимназията, не може се по
хвали съ добъръ успехъ по сметане. Ученици, свършили IV отде
ление, даже I и II класъ, не знаятъ таблицата на умножението; не 
знаятъ да решатъ и най-простата практич. задача, или пъкъ бъркать 
известни понятия и сметатъ несамоуверено и неразсъдливо. При 
всека задача се забелезва известна колебливость, а ако нещо се 
догади, то е съвсемъ случайно. 

Причината на това зло, ми се струва, не е една, но азъ ще 
отговоря върху една отъ многото, а по-подиръ ще изтъкна още 
неколко, за да може учителството да заговори изобщо и съ своя 
колективенъ умъ да ги разкритикува и премахне, доколкото това 
е възможно. Думата ми е за меркитЬ, които се изучаватъ въ основ. 
училище, доколко те съ нуждни на учещите се и каква материя 
требва да се застъпи. 

Безспорно е, че мерките требва да се изучатъ дотолкова до 
колкото те съ приложими въ практическия животъ. Вънъ отъ тая 
цъ\ль друга не може да има: значи мерките се изучаватъ въ учи
лището не за самите тЬхъ, а за нуждата отъ твхъ въ практич. жи
вотъ. И наистина, защо ни съ ония мерки, по които не се работи 
въ живота? — Очевидно, ако има такива, то те съ излишенъ ба-
ластъ за учещите и тоя баластъ е желателно часъ no-скоро да се 
премахне. 

Като излеземъ отъ това гледище, а не можемъ да излеземъ 
отъ друго, нека си дадемъ трудъ и анализираме материята отъ ме-
трич. система, която се предвижда въ основ. училище и видимъ 
има ли тамъ материя, която требва да се премахне? 

Ако отворимъ програмата за основ. училище, ако прегледаме 
внимателно всички сметанки, по които се ръководятъ ученици и у-
чители, ще забълежимъ безъ голема мъчногия, че се изисква отъ 
учениците да изучаватъ мерките съ всичките имъ подразделения. 
Това е, очевидно, една голема аномалия въ основното училище, за-
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щото не съ взети подъ внимание нуждите и изискванията на жи
вота, не е взета подъ внимание разбирателната способность на 
учениците. За да бъде нещо изучено оть децата и то основно, 
нуждно е да могатъ тЬ да го разбератъ; нуждно е да могатъ да 
го приложатъ въ практич. животъ. 

Е, добре, щомъ това е тъй, то защо съ нуждни на учениците 
отъ основното училище всичките подразделения на мерките, защо 
е нуждно на децата дециграмъ, сантиграмъ и др. Нима учени
ците отъ основното училище могатъ да иматъ ясна представа за 
дециграмъ и сантиграмъ? Обаче, знае се, че всичко, което не е изу
чено възъ основа на нагледи, е безполезно за детето, а даже и 
вредно. Учительтъ тоже нема ясна представа за дециграмъ и санти
грамъ, защото ги е изучилъ по умозрителенъ пъть, а кара децата 
и'тв да ги научатъ, безъ да е това по силигЬ .имъ. И децата, бла
годарение на страха заучватъ механически тия подразделения и 
ги изказватъ на учителя, когото интересуватъ знанията дотолкова, 
доколкото съ запомнени, а не какво съдържание се влага въ тия 
изговорни термини. Тъй запомнени, тия термини се изгубватъ за късо 
време безследно отъ съзнанието на детето. Детето не вижда нищо 
въ живота да се купува или продава съ тия подразделения на грама, 
и за това то нито си спомнюва даже за техъ. И действително, къ
де, освенъ въ аптеките, се употребяватъ казаните мерки. Е, то
гава не е ли смешно да измъчваме детето съ мерки, които съ нуж
дни само на аптекаря, който има средно и специално образование? 
И ако се попитаме какво ще изгуби ученикъть, ако не знае, що е 
дециграмъ и сантиграмъ, или какво ще спечели, ако ги изучи и за 
какво ще му послужатъ? На тоя въпросъ безъ колебание ще отго-
воримъ, че ученикъть нищо не печели съ изучването имъ. Губи, за
щото се претрупва съзнанието на детето съ лишенъ материалъ; гу
би, защото въ съзнанието на детето се преплитатъ всевъзможни не
потребни термини, съ които се затъмнятъ понятията за необходими
те мерки и подразделения; губи, защото се отнема свободното вре
ме на детето да заякчи, да приспособи необходимите знания. 

Но само тия ли подразделения съ излишни и вредятъ на 
учениците? — Отговорътъ е, че има още много. Такива съ деци
метъра, декаметъра, а оть части и хектометъра. И действително, 
кой и къде си служи съ дециметъра съ декаметъра и къде и кога 
се изказватъ тия термини въ живота. Въ практич. животъ си слу-
жатъ само съ метъръ, сантиметъръ, милиметъръ и километъръ. Хек-
тометърътъ има практическо приложение само около железопътните 
линни и никъде другаде. Значи, за децата съ нуждни само ме
търъ, см., мм., и км., всичко друго за метъра е непотребно и вредно. 
Но за да не претълкувать мислите ми криво, дължа да заявя, че 
останалите подразделения требва да се изучаватъ въ класоветЬ, за
щото учениците тамъ съ годни да си съставятъ поне приблизително 
понятие за всичките мерки, изоставени въ основното училище. 

Значи, за децата отъ основното училище требва да приложимъ 
началото: малко, но основно, а особено това е важно за сметането, 
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гдето играе роля разсждъкъть, а не паметьта, както това е при други 
учебни предмети. 

Нака кажемъ неколко думи по нзучване на монетите. Въ всич
ките сметанки се посочватъ монетите както по материя, тъй и по 
стойность. Посочва се напримеръ, че банкноти имало по 5, 10, Д), 
50, 100 и 500 лв. Що допринася това посочване на учениците? 
Нима не е по-подходяще да се обърне внимание върху надписа на 
монетите, а следъ това въ сгодни практич. задачи да се упътягъ 
учениците да рг»збератъ ролята на паритЬ, че тЬ служатъ само да 
улесняватъ размината. Тия посочвания на цифрата въ монетите меха-
низиратъ обучението, претрупватъ паметьта и засенчаватъ разсъдъка. 

И най-куриозното е, че това го създаватъ самите сметанка-
джии, които иматъ големи претенции, че познаватъ душата на де
тето, че познаватъ най-добре методите по сметането. Каква илюзия. 

Нека кажемъ думата си и за некои подразделения на лева, 
именувани съ несполучливи термини. Въ всичките сметанки е до-
пуснатъ термина „десетаче" и „петаче". Тия термини съ съвсемъ 
несполучливи, защото въ обществото, а оттамъ и у децата е дъл
боко заседнало понятието, че десетаче е 5-те стотинки, а петаче 
е 5-тЬ пари (2'/г ст.). Въ тоя случай е хабене само енергия да раз-
рушимъ създаденото понятие и създадемъ ново. Това е само пре
ливане отъ пусто въ праздно и нищо повече. Ако искаме да имаме 
реални, а не фиктивни резултати, нуждно е да въведеме въ употре
бление термините гологанъ и рупче, съ които съ срастваш обще
ство и ученици. Тогава ученикьтъ нема да бърка понятията и Ще 

смета разумно и безъ колебания. 
Нека минемъ сега на други мерки, съ които се внася просто 

хаосъ въ душата иа детето. Думата ми е за мерките за течни тъпа 
и зърнени храни. Въ всичките сметанки се срещать изложени ка
заните мерки, а къмъ ТБХЪ придадени „практически задачи" за у-
ясненне. Доколко такива задачи могать да се нарекатъ практиче
ски, ще имамъ случай др. пъть да говоря съ читателите, а сега на 
предмета. 

На пръвъ погледь силно бие на очи фактьтъ, че въ практич. 
животь не се практикува тъй, както ние практикуваме въ основното 
училище по казаните мерки. Ние изучаваме, че течни тНла и хрлни 
се мерятъ само съ литьра и старателно криемъ, че същите предмети 
могать да се мерять и съ кгр. Обаче въ живота пъкъ става тъкмо 
обратното: тамъ мерятъ течни тела и зърнени храни съ килограмъ 
въ повечето случаи. Това става, защото кгр. е по-точна и практична 
мерка отъ литъра, и като такава, въ живота си е пробила пъть нз 
широко, а литьрътъ е почти изтиканъ. Ето защо ние виждаме да ме
рятъ на кгр. ракия, вино, жито, царевица и много др На това 
ще ми се отговори, може би, че то се прави повечето отъ незна
ние, и наша длъжность е да се боримъ за установените съ законъ 
мерки. Не отъ незнание, а отъ необходимост* и практичность става 
това. Животътъ не признава мъдруванията на когото и да било, 
той се развива по своя собствена логика, по свой пъть. Тежко на 
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онзи, който иска да се противопостави на живота. Жестоко се лъже 
оня, който мисли че детето, научено на нещо въ училището, ще 
следва и приложи това въ живота, както е случая съ въпросните 
мерки. Напротивъ, животътъ налага всекиму СВОИТЕ разбирания, а 
ако некой има др. разбирания, тЬ се поправятъ или развалятъ по 
искането на самия животъ. 

Подъ ударите на грубата двйствителность, гдЬто се иска прак-
тичность, съ се принудили мнозина да мерятъ съ кгр. вместо литъръ. 
Тъй търговците на жито купуватъ почти всекога на кгр. Даже дър
жавни учреждения възъ основа на същата необходимость съ при-
бегнали до килограма и подразделенията му вместо литъръ. Тъй 
въ аптеките и дрогериите по официалната фармакопеа, изработена 
отъ Министерството на Вътрешните Работи, се иродавать всички 
течности на кгр. и гр. а не на литьръ; по държавните желЬзници 
всички храни и течни тЬла се лсЪрптъ сами на килограми. Де
тето при тия очебийни изненади ще се почувствува силно оскърбено. 

Е, щомъ всичко това е тьй, то защо е оня ииатъ на учили
щето, че не запознава децата съ м1,ркнт1-, тьй, както те се прак
тикуват!» въ живота. Или и тукъ училището иска да покаже, че то 
не върви въ хармония съ живота, че не държи сметка за душев
ните способности на питомците си, че ие подготвя възпитаниците 
си да влЬзнатъ въ живота съ солидни знания; че то нехае за 
развитието на разсъдъка, а претрупва наметьта само съ излишенъ 
баластъ. 

Да, но въ такъвъ случай, училището е длъжно или да се при
способи съ исканията на живота, или да отрече правото си за съ
ществуване. 

Ние твърдо верваме, че го ще възприеме първото условие н 
то колкото по-скоро толкозъ по-добре. 

Защо това искане не е схванато до днееъ и не е застъпено 
въ досегашните сметанки, остава да отговарятъ авторигЬ на сме-
танките. Обаче, фактъть, че децата излизать отъ училището чужди 
на живота, е самъ по себе сн поразителенъ. Учениците се питать, 
защо съ измъчвани съ непотребни знания, но отговоръ не могатъ 
да сн дадатъ. 

Въ тЬхъ се сформирува убеждение, че между училището и 
живота има голема пропасть; че днешното училище е по-скоро 
мъчилище; че училището, като че ли си е турило за цель да забърква 
възпитаниците си, да убива или спира всекакъвъ полетъ, съ което 
да държи младото поколение въ зависимость отъ старото! Това е 
жалко, но фактъ. 

Нуждно е, значи, да се създадатъ въ сметанкнть задачи въ тоя 
духь, и липсата имъ до сега говори зле за досегашните сметанкаджии. 

Накрай нека направимъ заключението си: 
1) Въ основното училище да се изучаватъ само ония мерки, 

които могатъ да се схващать отъ ученицать и иматъ практическо 
приложение въ живота. 
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2) Целите подразделения по метр. система да се изучавать 
въ дол. класове на гимназиите. 

3) Въ сметанките да се застъпятъ мерките тъй, както съ въ 
живота, а не своеволно и по некакъвъ шаблонъ. Въ противенъ слу
чай сметанките се явяватъ като спънки въ училището и губятъ отъ 
своето значение. 

Училищна п р а к т и к а . 
I. 

Беседи по отечествознание. 

Какво еж чели старитЪ българи. 
Откакь Климентъ, единъ отъ най-даровитите ученици на 

Кирила и Методия, дошълъ въ България и станалъ учитель изъ юж
ните български земи, числото на грамотните и учените българи 
бързо се умножило. Дето е имало гърци попове, дошли въ Бълга
рия при покръстването, сега се заместили съ българи-славяни. Цър
квите и мънастирите скоро се увеличили. Къмъ царуването на Пе-
тра, синъ на царь Симеона, е имало повече отъ 40 владици. Попо
вете, калугерите, владиците съ били първите български учени. 
Климентъ, като е учителствувалъ, е ималъ за задача да подготви 
отъ учениците си именно такива хора. Грижата на българските царе 
следъ покръстването на народа е била също насочена, да се освобо
ди България отъ чуждите свещеници и да се снабди съ свеще
ници българи. Но царете, като искали българи за попове и вла
дици, се стремели същевременно да заменятъ гръцките книги съ 
български и за това указвали голема подкрепа на ония учени бъл
гарски попове, които можали да сторятъ това. Братъть на царь Бо-
риса, Черноризецъ Дуксъ, напр. познавалъ единъ ученъ попъ бъл-
гаринъ — Иоанъ Екзархъ - - надзиратель надъ тогавашните бъл
гарски църкви. Този царски брать постоянно е говорилъ на Екзарха 
„да не стои така безделникъ, да бъде и той учитель, каквито ся. 
били неговите близки предходници (Кирилъ и Методи); питалъ го 
той (Дуксъ) каква е наистина вашата работа, на поповете, ако не 
да поучавате. И по ТЕЗИ подкани, най-сетне, както казва самъ Ек
зархъ, се заловилъ да превожда, каквото намерилъ за полезно отъ 
книжнината на учителите византийци (гърци)". (Изъ предговора на 
небесата или за правата веРа на Ив. Дамаскинъ, преводъ отъ Ив. 
Екзархъ). На друго место („Светославовъ сборникъ отъ 1073 г.«) 
другъ попъ-преводачъ, може би същия Екзархъ, пъкъ възхвалява 
княза Симеона, задето подпомагалъ книжнината: „Великия князъ 
Симеонъ подбра тоя другъ владика да обнови книжнината съ много 
трепетни книги, скрити въ имението на прЪшкдрия' Василий, та 
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възложи на мене, не твърде вещъ въ КНИГИТЕ, да ги преведа; тези 
книги великия князъ Симеонъ събра като трудолюбива пчела отъ 
всеки цветъ на писмата въ велемисленото си сърдце, като въ овощна 
пита съ медъ и ги пролива като сладъкъ медъ изъ устата прЪдъ 
болернтЬ, за да проумЬятъ тЬхнитЬ .мисли. Така имъ се явява 
той новъ Птоломей не толкова съ вера, колкото съ желание и за 
туй че събра всички многочислени божествени книги, съ които из
пълни своите палати, той си създаде веченъ споменъ. За такъвъ 
веченъ споменъ нека бъде достойна твоята душа за винаги"! 

Даже, Ив. Екзархъ, уверенъ въ подкрепата, която иарьтъ да-
валъ на книжнината, на едно место се обръща къмъ него за под-
държка въ книжовната му дейность така: „царю мой христолюбче, 
дай да разбератъ и узнаятъ, какъ човеците да имать своя честность 
и да изпълняватъ твоите заповЬдн, които съ разумни очи, способни 
да осветяватъ" и е трогнатъ, за гдето царя върши това: „А ето и 
ти, княже Симеоне Христолюбче, не преставаш» да издирвашъ бо
жиите заповеди и дела, като нскашъ да се славишъ съ тЬхъ". 

Другь ученъ, епископ* Константин*, направо говори: „тия 
величествени книги ги преведе отъ гръцки на български езикъ, по 
яаповЬдь на княза български Симеонъ, енископъ Константинъ въ 
год. 906". 

По този начинъ, поради нуждата на новата българска черкова 
и съ подкрепата на българските царе, нашата книжнина се обога
тила, но се проникнала съ духъ религиозенъ и монархически. По-
големата часть отъ нашите стари писатели се стремели въ своята 
дейность да издигнать предъ народа ни отъ една страна християн
ската църква и християнското учение, отъ друга — величието на 
царската власть. И понеже въ съседната Византийска държава е имало 
богата книжнина, която е изобилствувала съ книги, проникнати съ 
подобно съдържание, нашите писатели, които съ знаяли гръцки е-
зикъ и съ били запознати добре съ византийската книжнина, съ 
избирали тЬзи книги и съ ги прЬвождали на български езикъ. 

Мъчно е могло на първо време христианството да проникне 
между народната маса, пропита до това време съ езически култъ 
и суеверия. Още по-мъчно е можало християнското папство да раз
бере онова религиозно учение, което му се е предавало въ форма, 
пригодена за разбнранието на много по-културното византийско об
щество. И ето защо, нашите църковни писачи, като превеждали 
евангелието, служебните книги за църквата, отвлечените богословски 
разсъждения на византийските учени, същевременно съ свои добавки 
съ внушавали на населението, че то требва да се проникне отъ хри-
стианската вера. 

Епископъ Константинъ, е убеждавал ь напр. евонтв слушатели, 
че словото Божие е хлебъ небесенъ, изворъ, който храни и про-
хлажда душата и съвестьта; то е духовно угощение, което не само 
храни, но и весели душата. Ето защо, нека жадните се напиятъ съ 
евангелското учение и тогава се възвърнатъ въ дома си. Съ това, 
те ще добиять още и лекъ противъ много пороци, които разядать 
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живота. Къмъ скоро-обърнатите христиани той се провиква: „какъ 
да се не чудимъ на человеколюбието Божие, когато той вика къмъ 
себе си евреите, поганцитЬ и езичниците, и не само ги вика, но и 
насища. Ето защо и ние не можемъ да изгонимъ благодетеля си, 
т. е. нашата вера, която влезе въ насъ и ни донесе много добрини. 
Тя требва да се пази и смело да се изповеда, безъ да се боимъ 
отъ царе, безъ да се срамуваме отъ князе и велможи, но ако и го
нение ни предстои, ако и мъки да се явять, нека да не се опла-
шимъ, нито да се отлъчимъ отъ любовьта му, но смело да го изпо-
ведаме и му се молимъ". (Вижда се тука еп. Константинъ е ималъ 
предъ очи гонението, на което Борисовия синъ Владимиръ е подло-
жилъ преди малко християните въ България). 

Съ още по-големъ патосъ говори за нуждата отъ христиан-
ската вера другиятъ съвременникъ на еп. Константина, Иоанъ Екзархъ: 
„Що е по-красно, що е по-сладко за богословеца, който наистина 
жадува за животъ веченъ, отъ мисъльта за Бога, отъ спомена ви
наги за неговото име и за неговите добри дела. Ето, (даже) и ти 
господарю мой, княже Симеоне, Христолюбче, не преставашъ да 
изднрвашь божиите заповеди и дела, като искашъ да се славишъ 
и красишъ съ ТБХЪ . . . А когато преданъ робъ види господаря си 
да е направилъ нещо добро, иска да разгласи това добро . . . Ако 
на такива, които искатъ да знаятъ божиите дела, тези имъ се обя-
снятъ, ще имъ порастнатЬ; крилъ; като на орли и ще почнатъ да 
летять, понеже и радостьта не знае трудъ! . . . И какъ да се не рад
ва оня, що издига тия мисли Божии! Зарадъ кого е небето украсено. 
съ звезди! Зарадъ кого е земята, покрита съ градини, реки, морета, 
изпълнени съ риби! За кого е това царство, наречено рай! Зарадъ 
човеците". И понеже всичко това е творение Божие, „Какъ да се, 
не радвать и веселятъ човеците при спомена за Бога?" 

И за да се закрепи верата въ Бога, къмъ сухите и недостъпни 
черковни книги, българските писатели съ. прибавяли преводи отъ 
животоописанието на раншните църковни дейци — наречени све-., 
тии, за да чуе четеца „житията на свети Златауста, на Кирила фи
лософа и много други светии, какъ тЬ отъ млади още прилежавали 
да четатъ книги и станали поради това хора чудни, хора полезни 
на човешкия родъ". 

За да се постигне пакъ тази цель, да се разяснятъ известни. 
христиански добродетели, превождали съ и общедостъпни приказки, 
твърде много разпростанени по целия христиански светъ. 

Напр. единъ индийски царь, езичникъ, ималъ много красивъ 
сииъ Иосафъ, който требвало да го наследи. Още когато се родилъ, 
синъ му, царьтъ попиталъ гадателите, какво ще стане съ него. 
Гадателите му отговорили, синъ му ще добие слава и богатство, но 
единъ му пояснилъ, че царството му нема ла бъде отъ този светъ, 
но отъ други. Отъ последнето предсказание царьтъ се уплашилъ 
и затворилъ сина си ъъ разкошни. палати, дето той требвало само 
да се весели, безъ да мисли за каквото и да било. Но случайно . 
синътъ вижда бедни-злочести и се замисли-, за човешките съдбини.' 
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Искалъ некой да го просвети. Богъ му изпраща тогава единъ святъ • 
човекъ, Варлаамъ, който ужъ като търговеЦъ на скъпоценни камъни,-
успева да влезе въ царскитЬ палати, дето се среща съ Иосафа. 
Като показвалъ камъните, свЬтецъть обяснявалъ на царския синъ.че-. 
само чисти очи могатъ да се насладятъ отъ блесъка на скъпоцен- • 
ностите- и съ разни христиански притчи,'запазени и до сега между 
народната книжнина подъ името Варлаамови притчи, .той го посея-. 
тилъ въ. христианската вера.- СЛБДЪ това Иосафъ получава полови
ната отъ бащиното си царство - и тъй хубаво го управлява но хри
стиански, че и баща му се покръства. Въ края на царуванието си, 
Иосафъ става калугеръ и се отдава напълно на.Бога. ••. . ' • ' 

Както изъ • Византийските земи, обаче, тъй. и въ България, на
родната маса мъчно е усвоявала христианското учение въ- онази. 
форма, въ която то се ироповЬдвало и четьло изъ черквите, То си 
е оставало се от^лЬчено, недостъпно. Още еп. Констаитинъ тона е 
схващалъ .и за това на.едно место се оплаква, по следния иачинъ: 
„не виждамъ оть вась (народа) събрание (въ черквите) пълно,- „както 
прилича, нито пъкъ ви виждамъ въ нужда.отъ моята нищета-(уче-1 
ние)." Въ замЬна на отвлечените църковни - книги и на отегчител
ните поучителни житиета и-приказки между народната. маса се раз
пространявали т. нареченит-h отъ църквата лъжливи-'или апокрш/нш • 
кнпгь, които съ били пълни пакъ съ религиозно съдържание, но 
съ пояснявали извесни религиозни въпроси въ духа н а народнитЬ-
разбирания. Тези книги, макаръ и прокълнати отъ .черквата, съ 
били тъй обикнати отъ народа, че и до днесъ било като приказки • 
предавани устно, било пъкъ въ новобългарски преводъ, съставятъ 
любима забава и духовна храна на голема часть оть бълг. население.-' 

Напр.- простияп, християнинъ любопитствува да • знае t отде . 
се е зело дървото, отъ<което бнлъ иаправенъ кръста за разпятието/ 
Христово, както и нещо за земния животъ на Христа. И ето единъ : 
попъ Иеремия е пре.велъ ^ Слово за кръстното дърво'-'-'- съобщение ; 
на св. Троица," въ което се задоволява-.това-любопитсгво по следе
ния начинъ: .. ' . - • • :- • '"^ 

•Мойсей, за да подслади горчивата вода на Мерийското езеро;" 
посадилъ Кедъръ, Иевга и Кипарисъ,. на които- клонете се СШГБЛИ '. 
кръстообразно, и се образувало едно дърво. Още тогава Мойсей-' 
предсказалъ, че това ще бъде- дърво на спасението и за това оть ' 
тогава то се пазяло оть трима разбойници, които съ търсяли -пока
яние за своитЬ rp-Ьхове и съ проповедвали единъ на- други какво • 
е предназначението на дървото.-Единъть оть тези разбойници Ам-
вросий билъ при Мойсея, а другиятъ Есронъ при Давида. Когато Co- • 
ломонъ събнралъ редки и скъпоценни материали за постройка на • 
своя храмъ, той узналъ за това дърво, чудилъ се на красотата му, 
а още повече на предназначението му, за което му разказалъ раз-1 

бойникътъ Есромъ. Съ големъ трудъ то било донесено въ Иерусалимъ; 
всички-му се-очудвали, но понеже то никъде не можало да се вм*--'. 
сти въ постройката на храма, защото се указвало ту дълго,- ту къ- ? 
со, било поставено край храма за отдъхване на минувачите, Есромъ 
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дошълъ следъ дървото и останалъ при него до смъртьта си. Следъ 
него живели при дървото други разбойници, които обяснявали на
значението му. Родилъ се Христосъ. Като ходилъ по земята, нам%-
рилъ край брега на Иорданъ главата на Адама. Тя била тъй-голема, 
че единъ царь я турналъ край палата си и влизалъ въ нея за по
чивка; предполагалъ да я.направи за спалня, но Христосъ заповй-
дадъ да, я погребатъ въ земята. Разказва се сетне, какъ Христосъ, 
като видело», че никой не стои по земята празенъ и той изоралъ 
три бразди, и съ това освятилъ ръчния трудъ. Следъ многото чу
деса, които направил ь Христосъ, най-сетне билъ разпнатъ на кръст
ното дърво, заедно! сьразбойника, който го пазилъ. 

За да се задоволи любопитството на християнина за строежа 
на вселената, била преведена „Книга, за святитЬ тайнн на Еноха," 
въ която се разказва какъ Енохъ тръгналъ по 7-тЬхъ небесни сфе
ри, които се намиратъ надъ земята. На 7-та той намира Бога, кой
то му разказва за сътворението на света. Ангели му пъкъ продик
тували тамъ за всичко, което е било, е сега и ще бъде за напредъ, 
както относително природата, тъй и съ всеки човекъ и всичко то
ва той написалъ въ 366 книги. Като слезълъ на земята, той ги далъ 
за поука на децата си. —- Подобни съ книгите за ходянето на Бо
городица изъ мъката, виденията на апостола Павла и др., които се 
четатъ и до сега. Тези книги съ давали обяснения на всички въ
проси, които занимавали простия умъ, даже и на такива като напр. 
защо пчелата дава медъ, обяснения, които съ запазени въ нашата 
устна словестность, като съ минали въ нея оть апокрифната книжнина. 

Покрай, тази богословска книжнина, българските писатели еж 
превождали и светска. Но както богословската е била предназначена 
да задоволи църковните и религиозни нужди ка населението, тъй 
също пъкъ светската е. идела да възхвали покровителите на тога
вашните писачи-царетЬ. Ето защо въ тази книжнина ние не можемъ 
да намеримъ нищо оть онова, което ни даватъ сегашните науки за 
природата и за човешкия животъ. Това с* тъй наречените хЪто-
шкк или по гръцки хроники, въ които се изреждатъ наредъ съ бо
жиите дела оть създанието на света, както съ изложени въ биб
лията, и делата на земните царе, като се почне оть старите егип-
тяне и асирийци и се свърши съ съвременните на писателя визан
тийски царе. Тука се споменува за годините, презъ които е иару-
валъ известенъ царь, войните, които е водилъ, отношенията му къмъ 
църквата, но нищо за бита на народите. Българските царе съ охо
та съ подкрепяли превода на тЬзи летописи, защото въ твхъ пРе-
водачитЬ вмъквали и нещо за самитв български царе, а главно сла-
вословия за съвременния на преводача царь. И оть тези бележки 
И ™ „В°ДаЧ " В 1 , Ж д а Главно о н о в а Раболепие къмъ монарха, 
™ Т V V 1 ™ НИ к ™ и н а , създадена съ покровител
ството на царете. Тъй напр. въ така наречената Манасиева хроника 
ZLKTl<K!9™T о т ъ с а м о т о и «ачало е нарисувана: Иванъ Асенъ, 
^ ™ . ™ А л е к»"ДРа. лежи мъртавъ, до краката му ангелъ, а 
оть страни царьтъ и царицата; при главата му архиепископъ, све-
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щеници и дякони. Надъ всички отгоре небесата се отварятъ и ан
гелъ господенъ се възнася съ душата на покойния. Подъ картината 
има следието пояснение: душата на праведния е въ ръцете господ
ни; небесните врата и силите небесни се отварятъ н приематъ ду
шата, носена отъ ангелъ, на Йоана Асеня, синътъ на великия царь 
Иоанъ Александъръ." Като е влезла въ царството небесно, „душа
та на И. Асеня я приема богородица, майката Христова и я предава 
на Авраама да се весели посредъ рая." 

Но споредъ българския писатель, Богъ сь ангелите и святии-
те се грижатъ не само за царя, когато умре. Те обличатъ и царя 
въ неговото царско достойнство. Това може да се види пакъ отъ 
същата хроника, въ която е npt-дставенъ Иванъ Александъръ въ 
дрехите на византийски императоръ, държащъ въ едната си ръка 
патерица (скиптъръ), а съ другата опренъ на пояса си. Надъ него 
слиза ангелъ, който му подава мечъ съ едната ръка, а съ другата 
му поставя корона на главата. Предъ царя стои светецъ, който дър
жи въ едната си ръка листъ книга, върху която е написано: „Гос
поди, благодарение на твоята сила," а съ другата — благославя царя. 

Ето защо за тези писатели българският!, царь е благоверенъ, 
христолюбивъ, прЬвисокъ и благовечний самодържецъ, изпълненъ 
съ божествено желание. 

Тази суха и пропита съ такова монархично раболепие летопис
на книжнина, се подслаждала съ особени фантастични, разкази за 
минали славни царе, чрезъ които се подхранва пакъ същото чув
ство: преклонение предъ могъществото на царя. Такива съ били 
напр. най-разпространените и четени до сега преводи на Алексан-
дрията и троянската война. Въ първата напр., въ съгласие разбира 
се и съ преобладаващия тогава духъ къмъ отчуждение отъ реалното 
и склонность къмъ чудесното, фантастичното,—се разказватъ за Алек
сандра Македонски такива чудесии: той побвдява езическия богъ на 
индуснтв Брахма и беседва съ него, като го очудва съ мъдростьта 
си; среща животни съ птичи крака, кучешки глави и уста на гър
дите; среща грамадни циклопи и дребни пигмеи; минава ирезъ зе
ми покрити съ елмази; разпитва птиците за живота имъ, законите 
и обичаите имъ; вдига се на усорлици въ въздуха, спуща се меж
ду рибите въ морето; говори съ диви животни; дохожда до райски* 
те врата и среща грамадните образи на първите човеци. — Всич
кото това може да извършва само единъ царь. Духовенството като 
иска да покаже силата на христианската вера, винаги избира за при-
меръ нещо, станало изъ живота на царете. Народа го не интересу
ва. Или ако заговори за него, то ще го поучава на христианските 
добродетели — да търпи и да не роптае отъ съдбините си, защо
то не въ богатството и земния блесъкъ е душевното спасение. Еп. 
Константинъ напр. се провиква на едно место въ проповедите си: 
не е богатството зло, ако се употребява за добро, нито пъкъ сиро
машията е люта, ако се приеме съ похвала; ако се обогатяваме, да 
богатеемъ като Авраама и Иова, които давали на просените, стран
ните, вдовиците, сиромасите, на болните зарадъ името Божие." 
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Много съ били и поучителните приказки съ религиозно съ
държание, въ които същото търпение на сиромасите и милосърдие 
на богатите се е популяризирало. ЗабЬлежителенъ е въ това отно
шение напр. разказа за св. Андрея Божи човекъ, който се отре-
кълъ отъ, голямото си богатство тъкмо въ първата вечерь на свад-
бата си и за огорчение на родителите си, на които е билъ един
ствения синъ и., на младата . си невеста, тръгва да пътува, като се 
предава на беденъ и подвижнически животъ. Следъ като е пропъ-
тувалъ дори до Месопотамия, той се завръща въ бащините си двор
ци въ Римъ, но облеченъ въ иросешки дрехи и непознатъ за до
машните си и тамъ се задоволява да прекара послените дни отъ 
живота съ корица хлебецъ и студена вода, които получава като 
даръ отъ слугитЬ на баща си. Въ награда на този си сиромашки 
животъ, той току слЬдъ смъртьта си става светецъ и получава цар
ството Божие. 

Разбира се, че не всички българи съ възприемали този рабски 
моралъ. Имало още, като почнемъ отъ времето на царь Симеона, 
остри, протести, както противъ учението на църквата, тъй и про-
тивъ силните на земята. Това съ били протестите на богумилигь. 
Остро обаче още отъ самото начало на появата имъ тЬ съ били 
нападнати отъ учените прЬдставители иа църквата: споредъ Иванъ 
Екзарха ri; требва да бъдатъ презрени, тг>, скверните манихеи, по-
ганци славяни и зловерни язичници. А другь единъ попъ, пресви-
теръ Козма, е написалъ грозно обвинение срещу тЬхъ подъ над-
словъ: „Слово на пресвитеръ Козма срещу новоявилата се богомил
ска ересь." 

Те, богумилитЬ, съ за него богунемили, врагове на Христа-и 
не иска за тЬхъ да говори Козма, за да се не оскверни съ мръсо» 
тата и делата имъ въздуха. Но за да се не счете това мълчание за 
слабость и за да поясни на Христовите люди лукавите имъ речи, 
той се залавя да говори. - - Следъ учението следователно за тър
пението, въ което е спасението на човека като душа, следъ блядо- ' 
словията и раболепието предъ царя, идатъ най-тежки обвинения за 
тези, които възставатъ противъ тия учения. Тъй че народните ин
тереси въ официалната старо-българска книжнина съ били съвсемъ 
забравени. Техъ ги зели при сърдце казаните богумили и защити
ли въ своята книжнина. Но за това въ друга беседа. 

И. ri

ll. 

Изъ Америнанската училищна практина. 
1. 

Приказка за градинекит-fe ч а д ъ р ч е т а . 
отъ Elizabeth V. Brocon. 

Една сутрень, презъ пролетьта, едно малко момиче пустна въ 
една дупка въ земята едно семе отъ чадърчета. Следъ това моми-
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чето каза: „сега мило семенце бързай по-скоро да израстнешъ и да 
се покриешъ съ красиви зелени листа и съ хубави цветове". 

Но земята беше суха, понеже не бе вадело дъждъ дълго време 
и бедното малко семенце не можеше да се напои съ влага, да се 
надуе и да изкълни. Следъ като лежа въ малката дупка цели де-
веть дена и деветь нощи, семенцето каза на земята, която го заоби-
калеше: „О, земльо, моля ти се дай ми неколко капки вода, за да 
омекне моята кафяна и корава кожица, да може тя да се разпука 
и да даде свобода на моите двенки s-елени листенца. Тогава азъ 
ще израстна високо надъ земята и ще почна да се овивамъ по сто-
бора като лоза". 

Но черната суха земя отговори на семенцето: „Азъ не мога да 
ти помогна на молбата; ти требва да се обърнешъ съ нея до дъжда". 

Тогава семенцето се обърна къмъ дъжда н каза: „0 дъждо, 
моля ти се, ела долу на земята и намокри пръстьта около мене за 
да ми даде неколко капки вода. Тогава моята кафяна корава кожа 
ще почне да омеква и да се надува и най-сетнЬ ще се разпука и 
ще се покажатъ моитЬ две зелени листенца; тогава азъ ще почна да 
раста и да се овивамъ около градинската ограда". 

Но дъждътъ отговори: „Азъ не мога да направя нищо, догдето 
облаците не се спуснатъ по-близо до земята". 

Тогава семенцето заговори къмъ облаците: „0, облаци, моля 
ви се елате по-долу, докарайте дъжда и намокрете земята около 
мене, за да може тя да ми даде неколко капки вода. Тогава моята 
кафяна, корава кора ще омекне, ще почне да се разпуква и ще 
даде свобода на моите две зелени листенца. Тогава азъ ще порастна 
високо като лоза и ще почна да се овивамъ по дърветата и оградата!" 

Но облаците отговориха: „Ние не можемъ да дойдемъ до зе
мята, защото сме много леки. Помоли ветъра да докара още влага 
отъ далечните морета. Тогава ние ще се напоимъ съ повече вода 
и ще овиснемъ низко надъ земята". 

Тогава измъченото за влага семенце обърна своите молби къмъ 
ветъра и му каза: „Ветре ле, ветре, хладни и буйни! моля ти се, 
ветре, докарай още влага отъ далечните морета; напои съ нея ви
соките облаци, пека т+, станатъ тежки и паднать низко до земята 
за да може да завали дъждъ; нека той намокри сухата земя около 
мене. Тогава земята ще даде и на мене неколко капки и моята ка
фяна и корава кора ще омекне, ще се подуе и ще се разпука и 
ще даде свобода на двете мои зелени листенца. Тогава азъ ще почна 
да раста високо и широко като лоза". 

Добре, каза в+.п.ръть и почна силно да духа и да шумоли 
по листата на дърветата. Облаците ставаха по-гъсти и закриха све
тлото слънце, сетне те се спустнаха низко до земята и дъждътъ почна 
да вали силно. Земята стана мокра и почна да се напоява. Зърне
ната кора почна да омеква, догдето тя се разпука и изъ подъ нея 
съ показаха.две красиви зелени листенца. 

Следъ това чадърчето почна да расте и да разтила своите 
клончета по градинския стоборъ. 
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2. 

Баба меца и. нейното меченце . 
отъ Lillian c. Flint. 

Баба меца има едно малко черно меченце. Тя много обича да 
го чисти, и затова.често му лижи мекото руно. При това некои 
косми оставатъ въ устата й, но тя ги лесно изважда отъ тамъ съ 
своитЬ лапи. 

Щомъ очисти своето бебе, мецана почва да му се радва и да 
си играе съ него. Малкото черно меченце се катери по гърба на 
майка си, а тя го улавя съ уста за ушите и се прави че ужъ иска 
да го ухапи. 

Следъ това мама-мецана зема съ себе си своето черно бебе и 
тръгватъ наедно да си търсятъ вкусна закуска. Преди всичко тя 
завежда своето мече при некой старъ пънъ и одира неговата кора. 
Тукъ черното мече закусва съ вкусни мравки, червеи и бръмбари, 
но то не може да се насити само съ такива малки хапки. Затова не
говата мама му показва зеленината, която расте по дънера на дървото; 
тя е сочна и вкусна и малкото мече си похапва и отъ нея. Следъ 
това мецата завежда своята рожба долу при реката, гдето расте 
много замбакъ. Тя ръгна своята силна лапа подъ корена на замбака 
и съ единъ замахъ изтръгна хубавите и месести луковици. А мал
кото меченце почна да ги гризе съ своитв остри зъбки. 

Въ това време малкото мече виде на една пътека едно чуд
новато нещо; това нещо беше покрито съ остри игли. Меченцето 
поиска да си поиграе съ него, обаче неговата мама му каза: „не 
смей, това е таралежъ". Но малкото меченце не искаше да слуша 
своята мама; въ туй време, когато тя гризеше вкусните луковици, 
то се приближи до таралежа и го удари силно съ свояда лапа. Гор
кото меченце изведнъжъ изрева отъ болки. Острите бодли беха 
пронизали неговата лапа и то почна да вика и да скача на три крака. 
Сетне то дотърча при своята мама и тя издърпа острите бодли съ 
своитЬ зъби. 

Следъ това мецана взе своето меченце и отиде при единъ 
камъкъ; тя обърна камъка съ своята лапа и тозъ часъ изкочи едно 
малко мишенце. Меченцето го олови и почна да го яде; така то за
брави своите болки. 

Така мецана развеждаше своето мече по гората, гдето тЬ ядеха 
всичко, каквото намереха. 

По едно време мецана заведе своята черна рожба пакъ при 
реката. Тя легна на брега и си надвеси главата надъ водата; а ме
ченцето също легна до нея. Сетне мецана потопи лапата си въ во
дата и застана като вдървена. Скоро една риба заплава по течението 
на водата и се доближи до мецанината лапа. Мецана я сграбчи бързо, 
изхвърли я на брега и я показа на своето мило чедо. А малкото 
мече почна да я яде, като при това се чудеше на изкуството на 
своята мила .майка. 
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Следъ това мецана отиде на единъ големъ хълмъ да бере яго
ди. Тука малкото мече вкуси за пръвъ пъть боровинките. И му се 
стори, че то никога не е яло по-вкусно нещо отъ тЬзи ягоди. 

Единъ день мецана поведе малкото черно меченце на дълга раз
ходка; най-сетне тЬ дойдоха до едно дърво. Майката каза на свое
то чедо да седне на земята, а тя почна да се катери на дървото. 
Малко по-малко тя се катереше на горе и най-сетне стигна до ед
на дупка. Тя пъхна вътре лапата си и извади нещо си желто. Тя 
го пустна на земята и малкото черно меченце почна да го яде. То 
никога не бе яло такова сладко нещо. Това беше медъ, който пче
лите беха събрали въ дървото. 

Къмъ есеньта малкото черно мече порастна почти като своята 
майка. Когато почна да става студено, неговата мама му показа едно 
место, гдето беше паднало едно дърво. Тя му каза да изкопае ед
на голема дупка и да се настани въ нея за презь зимата. Младото 
мече разрови добре дупката и нарина вътре листа; следъ това то 
почна да тъпче по шумата и така си направи едно меко легло. 

Сетне младата мецана си легна въ топлото и меко легло и по
чна да дреме и да си смучи лапата. 

Снежните парцали почнаха да засипватъ нежно земята. Следъ 
това млада мецана заспа дълбоко и така проспа цела зима. 

Щомъ дойде пролеть, тя ще се събуди и ще почне вече 
сама да търси корене, ягоди и медъ и да лови риба. 

Р р о ф . Д. ГТраетигъ 

Училища на открито.) 
Бързото капиталистично развитие въ последне време е напра

вило да се развиятъ въ Европа извънредно големи градове, дето 
силна претрупаность на населението, високи къщи, маса фабрики и 
заводи създаватъ антихйгиенична обстановка за децата и дето по
стоянно увеличаващата се гъстота на работното население застра
шава много бъдещето, като прави да се развиватъ всекакви боле
сти и да се изражда детското поколение. 

Като противовесъ на това зло, което застрашава човечеството 
съ израждане, въ Европа се създаватъ школи на открито, на свобо-

") Като сграна, която тепърва се раввпва стопански, у нает. пЬма още 
лъ такъвъ разх-връ оння екоио.чпчни злпнп, за които говори проф. Прастш-ь. 
Доуги прпчини, обаче, пречат-ъ на нашето дете да се ползува об.лно отт. 
чистия в*здугь, що заобикаля училището ни и пзввкатт. неговата дегенера
ция. Липсата на удобни хигиенични помещения, голвмата бедность, после
дица на рутещия се стопански живо—,, царещата система иа ватворено клас
но обучение, — всичко това създава аа подрастещето поколение условия а* 
бързо израждане, застрашава бждещето на страната и вп кара да се взремъ 
въ туй, що новата педагогика и медицина съвместно с л създали аа борба 
протввъ това социално зло. 
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денъ въздухъ, всредъ гора, далечъ отъ огнищата на зараза, пуше
щите кумини и грамадните къщи. 

. Начало на тия школи сътака наречените училищни колонии. 
Те се появяватъ за пръвъ пъть въ 1881 год., когато Парижъ взелъ 
да праща въ гора или на брега на морето слаби и хилави ученици. 
После вече некои парижки училища наредили постоянни детски ко
лонии съ собствени здания. Но въ тия колонии децата прекарвали 
сравнително късо време и затова те немали още характеръ на школа. 

Идеята за школа на открито е отъ германски произходъ. Тя 
се явява не изведнъжъ, а се развива постепенно изъ мерките, прак
тикувани за борба противъ туберкулозата. 

Следъ берлинския конгресъ по туберкулозата въ 1899 год. 
докторите Бехеръ и Ленкхофъ съ помощьта на Червения Кръсть 
уреждатъ станции, чиято цель изпърво била да поправятъ оконча
телно болни, излизащи изъ болници и санаториуми. Такава станция 
била основана въ 1902 год. въ Панкофъ — Шенхаузенъ, на с. отъ 
Берлинъ. Тамъ били прибрани 180 деца, които редовно отъ 1 май 
до 30 септемврий идели рано сутрень и се връщали вечерь. Стан
цията имала съвсемъ проста обстановка и била съ малъкъ управля-
ващъ персоналъ: началница, две учителки, готвачка и две слугини. 
Отначало немало правилни занятия, ала после по инициатива на 
д-ръ Бурильонъ децата почнали подъ надзора на учителките да се 
занимаватъ всеки день по Р/з часъ. 

Въ 1909 г. въ берлинското предградие Шарлотенбургъ била 
основана първата школа на откритъ въздухъ, считаща се за про-
тотипъ на всички подобни школи. Организирана по инициатива на 
д-ра Бендикса въ гора, тя въ много отношения напомня Панкоф-
ската: същите леки, безъ. трудъ пренасящи се постройки, само че 
покрай другите тукъ има и училищна барака съ 2 стаи по 60 кв. 
метра всека. Масите и чиновете не съ. като училищните, защото 
въ лошо време класовете се 'превръщатъ въ трапезарии. Инъкъ, 
обикновено ядатъ на откритъ въздухъ. Освенъ тОвавъ школата има 
душъ и вани. Деца има тамъ сега 240; техъ избиратъ доктори из
между деца на училищна възрасть; предпочитатъ малокръвни, скро-
фульозни, предразположени на охтика деца. Децата излизатъ отъ 
къщи въ 6'/2 часа сутрень и се връщатъ въ 7.х\г вечерь. Пътуватъ 
подъ надзора на учителки. За занятия ги разделятъ на три групи; 
по-развитите работятъ по 2 :/г часа на день, останалите по 2 часа. 
Гимнастика, пение и естествена история се npt-подаватъ на открито. 
Всеки урокъ въ класъ трае 1/2- часъ съ 5 минути почивка. Твър-
дять, че резултатите отъ тая комбинация на сериозни занятия съ 
игри на чистъ въздухъ съ превъзходни. Безъ да докарва умствена 
преумора, тая школа помага физически да закрепне организъмътъ. 
Сега тя е открита отъ априлъ до края на декемврий. 

Шарлотенбургската школа направи да й подражаятъ въ раз
лични градове на Германия. Такива школи съ основани въ Мюлхау-
зенъ, Мюнхенъ — Гладбахъ, Еберф елдъ, основаватъ се и въ Магде-
бургъ, Лайпцнгъ и Дрезденъ. Не всички тия школи съ разположени 
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въ гора,- но всички съ далечъ отъ градове и съединяватъ ограни
чено обучение съ физически упражнения и хигиенично хранене. 

Оттукъ движението се разпространи въ Австрия и Швейцария 
(Цюрихъ, Гляризергъ, Гринау). Въ послЬднята е приета системата 
на интернатите, защото пътуването отъ училището до къщи и об
ратно и антихигиеничната обстановка, въ която децата прекарватъ 
нощьта при своите родители, унищожаватъ почти всички резултати 
отъ дневната почивка. 

Въ Англия сжщо има „детски села," чийто основатель билъ 
Д-ръ Бернардо; те се субсидиратъ отъ Генералните Съвети. Деца
та работятъ тамъ въ весели класове, окрасени съ гравюри и цветя, 
съ прозорци, разкрити лете и зиме. На играта тукъ се обръща се
риозно внимание, защото споредъ идеята на английските педагози 
играта е работа па дЪцата. Играта не само съдействува да се 
развиятъ мускулите и усилятъ жизнените процеси на организъма, 
ала влияе и морално, като улеснява изработката на характеръ. Сь 
една дума, играта е хармонично развитие на душата и тЬлото. Дет
ската смъртность въ такива школи е 70 на 1000, когато въ работ
ния кварталъ въ Бирмингамъ умиратъ 140 на 1000. 

Франция захвана съ санаториуми за деца (Беркъ, Аркашоиъ, 
Банюлсъ). Те преследватъ чисто медицински цели. 

Същинска школа на откритъ въздухъ е основана въ Лионъ 
въ 1907 г. Тя се счита за образецъ на школи отъ тоя типъ. Ре-
дятъ се или ще бъдатъ скоро уредени такива школи въ Нимъ, Па-
рижъ, Бордо и Хавъръ. Докато въ Германия школите на открито 
се породиха вследствие на грижи да се поправи здравието вече на 
болни деца, въ Франция подбудителенъ мотивъ се явяватъ преду
предителни мерки. Затова много съ помогнали работите на проф. 
Гранше. Три години той изучавалъ школници отъ два окръга (XV 
и XVHI) на гр. Парижъ и представилъ въ 1906 г. докладъ въ Ме
дицинската Академия. Неговата документирата работа разкрила 
ужасното положение, въ което се намирало здравето на парижките 
школници. 

Отъ сто учещи се дЬца пстнадссстъ съ поразени оть ту
беркулоза въ белите дробове въ начална, още излечима форма. 

Докторъ Гранше казва: 
1) Диагнозата на болестьта требва да бъде определена въ 

самото начало. 
2) Не може да се разчита на слабото, добавъчно школско 

лекуване. 
3) Иска се много по-големо внимание и грижи, които не мо-

гатъ да поематъ върху си несъстоятелни родители. 
Изъ тия положения може да се излезе по два начина: или ка

то се дадатъ децата, засегнати отъ туберкулоза въ лека форма (не-
заразителна), въ селски семейства, или — въ училища на открито. 
Първото е непрактично и опасно: незаразителната форма може лес
но да мине въ заразителна и да се разпространи на околните. Затова 
Д-ръ Гранше изработилъ планъ за школи па ошкрить въздухъ 

8 
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(Ecoles de plein air), които се явяватъ като лечебни интернати за 
заразени деца. 

Досега на предложението на Грашие се отзовалъ само лиой' 
скиятъ муниципалитетъ и основалъ въ 1907 год. въ Верней школа 
за 35 пансионери измежду най-слаби лионски деца на школна 
възрасть. Въ нея децата прекарвать три месеца; ежедневенъ уси-
ленъ трудъ подъ надзора иа двама учители се продължава три ча
са съ прекъсвания за почивка, физически упражнения и градинар-
ство. Децата порасли на тегло; туй особено заличало у най-слабите. 
Умствените занятия, въпреки малкото часове, дали добри резулта
ти, които значително надминавали успехите на децата въ среднята 
градска школа. 

Прекрасните резултати на лионската школа направили да й 
подражаватъ. Въ Везине, въ околностите на Парижъ, съ средства 
отъ училищните каси се открива интернатъ за 40 момчета и 40 мо
мичета; ставать преговори да се откриятъ също такива школи въ 
Фонтеней-о-роръ, въ горите на Клахмаръ, Венсень и Булонь. 

Школите на открито се пораждатъ поради педагогични и фи
зиологични причини. Дори децата на заможните класи съ лишени 
въ градските училища оть необходими условия за техното физи
ческо и умствено развитие. Движението е законъ за живота и 
ведно съ това необходимо условие за растещето същество, а при 
това школата се стреми да приучи ученика „да се държи мирно". 
Селските деца се възнаграждаватъ после вънъ отъ училището, ала 
нещастните градски деца приличатъ на птици въ клетка. Целото 
имъ време минава въ тЪсната и често нехигиенична квартира, или 
иа училищната скамейка. Ако прибавимъ къмъ това, че много по-
лучаватъ и недостатъчна храна, то нема защо да се чудимъ, че 
15°/о отъ училищното население е засегнато отъ туберколоза въ 
скрита форма, която на 200 хиляди деца школници въ Парижъ, 
напр., прави 30 хиляди болни. 

Освенъ социалъ-хигиенични съображения, педагогиката иска, 
щото обучението да не бъде абстрактен* формализъм*. Да по
стави детето въ съприкосновение съ реалния светъ, съ природата, 
която подбужда неговата наблюдателность и развива съзнанието му, 
Като му дава все новъ материалъ, — ето действителната задача на 
школата и нейния правиленъ методъ, който готви децата за прак
тичния животъ. На колко деца съ недостъпни нашите теоритичии 
определения и нашите формули! Колко отъ тбхъ приематъ на ве-
ра нашитЬ твърдения, безъ да разбиратъ ни причините имъ, ни 
значението имъ! 

Що се отнася до програмата, режима и храненето, които се 
практикуватъ въ тия школи на открито, безъ да ги привеждаме по
дробно, ще кажемъ, че въ тьхъ съ легнали три основни искания, 
предявени оть д-ръ Гранше за школите — санаториуми: двойна 
порция въ&духк; двойна порция храна и половинъ порция труАь-

Изъ в. „Знашя" съобщава Ив. С-въ 
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П е д а г о г и ч н а х р о н и к а . 
и^а I. 
IV конгресъ по експериментална психология 

въ Инсбургъ. 
Отъ 4 до 9 априлъ (ст. ст.) презъ изтеклата година се състоя 

въ Инсбургъ IV конгресъ по експериментална психология. Конгре
сите по експериментална психология, устройвани въ различни гра
дове на Германия и Австрия, отдавна съ добили широка известности. 
Четените въ тоя конгресъ отчети обхващатъ двЬ области: експери
ментална психология и обща психология. На късо ние ще дадемъ 
бележки само за докладите по експериментална психология. 

Професоръ Ькснсръ (отъ Виена) челъ докладъ по въпроса за 
наследственото прЪдаваие па дутсвнитЪ /гачгстпа, придоонти вч, 
течение на индивидуалния живогъ. За тази ил.ль необходимо е да 
се разгледа, не се ли проявяватъ у потомците качествата на родите
лите по силата на еднаквите условия на развитие; стЬлъ това не
обходимо е да се изясни, действително ли предаденото отъ роди
телите качество е било придобито въ течение на индивидуалния 
животъ, а не е било вродено у тьхъ. За научното изяснение на 
въпроса за наследственостьта требва да се обърнемъ къмъ наблю
денията и експериментите надъ животни. Въ зоологията противо-
стоятъ две теории за наследственостьта. Теорията на Вайсмана ут
върждава, че въ всеки организъмъ съществупатъ два рода елементи 
— соматическа и зародишна плазма. Той отрича, че жизнените функ
ции на соматическата плазма се отразяватч, на зародпшната. 

По Спенсера пъкъ, напротивъ, ни едно изменение въ живота 
на родителите не минава безследно, но тъй или инакъ се отразява 
върху развитието на потомците. 

Въ настояще време зоолозите съ дошли къмъ решение па 
въпроса за наследственостьта по експериментални пътища. Напр. 
били направени изследвания надъ саламандритЬ (прилични на гущери). 
Съществуватъ два види саламандри, оть които единътъ живее на 
земята, другиятъ въ водата. Ако изкуствено се вч>зпита вч> водата 
макаръ само едно поколение отъ първия видъ, а отъ втория — на 
земята, то първото потомство на такива родители, предоставено само 
на себе си, остава да живее тамъ, където съ били преселени не
говите родители. Аналогични експерименти били направени също и 
съ други животни. Екснеръ привелъ още цт»лъ редъ такива експе
рименти съ пеперуди, аскулодн и други животни. На основание иа 
целия събранъ отъ него материалъ той дохожда до заключение, че 
е необходимо да се признае тенденцията къмъ предаване на потом
ството придобитите въ течение на индивидуалния живогъ психически 
свойства. Физиологическите изменения, произлезли въ организъма 
подъ влияние на тия или ония психически състояния, въ гол+.ма или 
малка степень се наелЬдвагь оть потомците и способствувать за 
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преживяване на такива състояния, каквито съ били преживени отъ 
техните прадеди. 

Мопаковъ (отъ Цюрихъ) направилъ съобщение за локализа
ция на движенията въ човЪшкия мозъкъ. Мнозина прЬдполагатъ 
напр., че тъй наречените двигателни представления се локолизирагь 
въ определени фокуси въ кората на главния мозъкъ: ако се въз-
буждатъ тия фокуси, то възникватъ двигателни представления и се 
произвеждатъ съответните движения. Споредъ Монаковъ процесътъ 
на раздразнението, който извиква движението, не е тъй простъ. 
При анализа на движението необходимо е да вземаме както съво-
купностьта отъ действуващите въ дадения моментъ, тъй и основните 
типове действуващи по-рано раздразнения. Отъ една страна всеки 
отъ центровете въобще и въ частность всеки отъ двигателните цен
трове функциониратъ въ зависимость отъ общите форми на разпре
деляне възбужденията по целата нервна система. Същото това въз
буждение на едина центъръ може да извика най-различни ефекти 
въ зависимость отъ състоянията на другите центрове. Отъ друга 
страна, всеки центъръ има много сложно развитие. Въ зависимость 
отъ целата съвокупность условия за хранене и развитие на всеки 
центъръ, въ зависимость отъ по-рано действувалите на него възбу-
ждения, същиятъ този центъръ въ отговоръ на това същото раз
дразнение може да прояви извънредно разнообразна реакция. Пър
вите проявления на неговата деятелность като че се набиратъ, кри-
стализиратъ се въ него. За изяснение механизъма на движенията не
обходимо е изследването на всички функции на нервната система, 
като се обръща внимание на всички условия за фило и онтогене-
тическото развитие. 

За всеко преднамерено движение Монаковъ приема следуе-
ЩИТБ, преминаващи единъ въ другъ, процеси: 

1. Представление, отправено къмъ определена цель, възбужда 
необходимите за реализиране на цельта двигателни представления. 
Този психически актъ даже и хипотетически не можемъ сведе къмъ 
анатомически субстратъ. 

2. Преходъ на двигателните образи въ отделни актове на 
движение. Реализация на отделните, сменяващи се една друга ста
дии на движение. За тоя процесъ известна локализация е възможна, 
но тя се представлява крайно сложна и нема ограниченъ, остъръ 
характеръ — въ тоя процесъ участвуватъ въ различни степени много-
числени взаимно подържащи се участия на мозъка. 

3. Процесътъ на възбужданията въ отделните фокуси на дви
гателната область, благодарение на който се установява определена 
градация на двигателните импулси. Този процесъ има определена 
локализация. 

4. Предаване двигателното възбуждение въ главните и гръб-
начномозъчни двигателни центрове, а следъ това въ перифериче-
скнтЬ нерви и мишци. 

Кофка (отъ Вюрцбургъ) докладвалъ за значението на тъй 
нареченото Einstellmig. Въ своите опити той констатиралъ, че даже 
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въ такъвъ случай, ако изпитваниятъ пристъпва къмъ опита нагледъ 
безъ всека преднамерена nt-ль, на неговите отговори и реакции, 
напр. на хода на възникващите асоциации, обаждатъ се тия или 
ония тенденции, зависящи, както отъ предшествуващите опита впе
чатления, тъй и отъ отношенията на изпитвания къмъ предлаганите 
му задачи. Вследствие различните състояния у единъ и същъ ин-
дивидумъ се получаватъ по некога съвършено различни видове асо
циации. Затова Кофка мисли, че по хода на асоциациите никакво 
основание нема да се причислява изпитваниятъ къмъ тоя или оня 
„типъ" (както правятъ много автори); на съдържанието за осоциа-
циите въ много голема степень се отразява тенденцията у единъ 
изпитуемъ да реагира възможно но-скоро, другь - - възможно по-
смислено и т. н., отразява се също влиянието на различни повече 
или по-малко случайни впечатления и особено впечатления, изпитани 
иа скоро до опита. 

Скритото състояние па субекта въ зависимость отъ тия задачи, 
които требва да реши, има въобще извънредно важно значение иъ 
живота. Още не получили определени впечатления, ние вече се на
стройваме, поставяме се въ известно направление, готнимъ се вече 
тъй или инъкъ да действуваме, макаръ голема часть да не сме даже 
въ състояние да носочимъ, какви имено психически процеси прежи
вяваме при това. Може да се каже, че цвльта на възпитанието се 
състои именно въ това, да създаде трайни скрити състояния, благо
дарение на които би била възможна целесъобразна реакция въ най-
различните жизнени положения. 

Опитите на Кофка съ интересни още и за това, че ни за-
ставятъ повече практически да се отнасяме къмъ резултатите отъ 
лабораторните опити. Очевидно е, че скритото състояние на субек
та е съвършено различно при тия опити, отколкото въ практи-
тическата житейска обстановка. Този фактъ се явява единъ отъ най-
опасните подводни камъни за приложение данитЬ на експеримен
талната психология въ педагогическата практика. 

Кои% (отъ Фрайбургъ) прочелъ докладъ за резултатите отъ. 
сравнително-псмхологическптЪ изследвания па .момчетата и мо
мичетата въ различните възрасти. Въ съчинения, написани по по
казани картини, у момичетата, по-стари отъ 14—15 години, рЬзко 
изпъкватъ чувствата. У момчетата съчиненията носять повече обек-
тивенъ характеръ. Общо, съчиненията на момчетата съ повече опи
сателни и рефлекторни, на момичетата съ повествователенъ и жнво-
писенъ характеръ. Описанието на показаните картини е у момиче
тата по-пълно, но затова пъкь у момчетата се срещатъ сравнително 
no-малко грешки. У момчетата по-рано и по-често, отколкото у 
момичета се проявява неувереность, нерешителность по поводъ на
писаното. Способностьта за заучване у момчетата и момичетата ра
сте сравнително бързо до 14 год., следъ това тази способности про
дължава да расте, но постепено по-бавно. На края Конъ отбеле-
залъ интересния фактъ, че у деца въ по-напреднала възрасть се от
крива сравнително по-резко намаление въ продуктивностьта на ра-
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ботата отколкото у малките. Изглежда, че благодарение на въз
питанието ние все повече привикваме да се съсредоточаваме на ед
но нещо. 

.Рантбургк (отъ Будапеща) изложилъ резултатите оть своите 
10 годишни изследвания над?, способностьта за възприятие и въз-
произвеждане у нормалните и патологически субекти въ различни 
възрасти. Той отбелезалъ, че тъй наречените „нравствено побърка
ни" деца, които нагледъ не представляватъ индивидуални дефекти, 
въ същность проявили по-лоша способность и за възприятия и за 
възпроизвеждания отъ нормалните. Раншбургь наблюдавалъ харак
терни изменения въ способностьта на възприятия при различните 
душевни разстройства. Тъй, способностьта за възприятия у меланхо-
лицитв въобще е по-голема отколкото у маниаците; болните, стра
дащи отъ периодическо побъркване, проявяватъ повече възприемчи-
вость въ меланхолическата стадия, отколкото въ маниачната. 

Лпиманъ (отъ Берлинъ) направилъ докладъ за тнповетЪ зри
телни възприятия. На изпитваните се показвали листове, разделе
ни на 9 котийки. Въ всека котийка била изобразена каква да е ге
ометрическа фигура — кръгъ, триъгълникъ или квадратъ. Всека 
отъ тези фигури се срещала въ три различни величини и въ три 
различни цвета (червенъ, зеленъ и жълтъ). По такъвъ начинъ на 
всеки листъ се давала особена комбинация отъ геометрически фигу
ри, които се отличаватъ по форма, по величина и по цветъ. Следъ 
отстранение на листа, разположението на тези фигури се възпроиз
веждало отъ изпитваните. Следъ свършване на опита било изчис
лено количеството на грешките, направени при възпроизвеждане 
фигурата на всеки листъ. При съпоставяне на получените по такъвъ 
начинъ резултати можело да се види, че едни повече отъ всичко 
запомнятъ величините, други—формата, трети—цвета на показани
те фигури. Тия особености Лииманъ обяснява съ това, че изпитва
ните принадлежатъ къмъ различни типове зрителни възприятия. 

Ревешъ (изъ Берлинъ) съобщилъ за своите изследвания надъ 
едно д-Ьте, което проявило необикновени музикални способности-
На втората година това момче безпогрешно'повтаряло чуждите ме
лодии. На 372 години съчинявало твърде сполучливи композиции за 
пияно. При изследванията се указало, че то обладава абсолютенъ 
слухъ, т. е. безпогрешно определя положението на звука въ музи
калната скала. 

Извънредно пнтересенъ билъ доклада на докторъ Келерь 
(отъ Берлинъ). 

До сега съ приемали, че въ звуковете требва да се отличава 
височина, интенсивность и тембъръ и че тЬзи свойства съ различни, 
независими единъ отъ другъ елементи. Къмъ различие на тембра 
свеждали също и различието между гласните звукове •— тонъ оть 
една и съща височина може да бъде взетъ ту въ форма на звука 
сь ту въ форма на звука „ и т. н. Различието на тези звукове се 
оояснявало съ различието на тембра, т. е. различието на добавъчни-
и» ъонове, които се присъединявал, къмъ същия тоя основенъ тонь. 
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Келеръ показалъ, че това почти общепризнато въ сегашно време 
мнение, е погрешно. Ако вземемъ съвсемъ свободни отъ добавъчни 
чисти тонове, то оказва се, че при 264 колебания ясно се чува у, 
октавата на тоя тонъ дава о (528 колебания), следуещата октава 
(1056 колебания) — а, следующата — е, най-високата — м. И тъй 
заедно съ тая или друга височина на тона неразривно е свързана и 
„звуковата окраска" или неговото „качество" и при това въ форма 
на гласна речь. 

Г- Ренчев-ь. II. 

Изъ Народното Събрание. 
Народното Събрание още заседава. Приеха се редица закони; 

прие се да се измени и Конституцията. Ще се свика Велико На
родно Събрание да озакони приетите изменения. Ще се озаконятъ 
царските титли, ще се гарантира династията на царствуващата фа
милия, ще се увеличи властьта на царя и пр. 

Не е наша работа да критикуваме приетите изменения на 
Конституцията. Нема също да се спираме и върху станалите ра
зисквания и разните мнения, изказани по този поводъ въ Народ
ното Събрание. Насъ ни интересува, какво направи Народното Съ
брание за учителя и училището и какво мисли да прави. 

* * * 
Когато се разискваше въпросътъ за изменението на Конститу

цията, двама видни политически мъже зачекнаха мнмоходомъ пра
вата на служащите, а следов., и на учителството — най-го.г!.мата 
часть отъ служащите: г. П. Пешевъ намира непълнота въ нашата 
Конституция. Той иска да се впише въ нея, че държавните и об
щински служащи нематъ право да бждатъ избираеми. Явно е, че 
той е противъ избираемостьта на учителството, г. Ст. Даневъ е по 
на друго мнение. Той е противъ това вписване и намира, че е време 
да се разширятъ техните права. 

Правителството не се исказа по този въирось; мълча и ми-
нистерътъ на Народната Просвета. Види се, това бе въ техенъ 
интересъ. 

Въ първите години следъ нашето освобождение учнтельп. 
имаше всичките права, съ каквито се ползуваха всички други бъл
гарски граждани; той можеше да заеме всека изборна длъжность. 
Днесъ той нема това право; то е отнето. Ако учнтельтъ иска да 
бъде избранъ за училищенъ настоятель, окржженъ и общински съ-
ветникъ, или народенъ представитель, той требва да махне отъ 
себе си званието учитель, недели и месеци преди изборите да на-
пустне учителството. 

У насъ съ малко грамотните хора. Още по-малко съ образоа 
ваните. Нашиять народъ не е възпитанъ политически. Големат. 
часть отъ него стои вьнь отъ партиите и отива винаги съ власп. 
имещите. Малцинство се числи въ разнитЬ партии. И часть отъ 
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това малцинство се прелива отъ партия въ партия, водимо оть вре-
мени, лични интереси. Политическа поквара ни мори. Всеки день 
вестниците изнисатъ маса факти за злоупотреба съ властьта. Много 
кметове и общински съветници съ вече съдени и осъдени за това. 
Съдени съ и се съдятъ и министри. 

Другъ е въпросъть съ учителството. То е най-образованата 
часть отъ нашия народъ, най-добрв подготвена и възпитана поли
тически. Редко се намира учитель безъ политически убеждения. До 
своитЬ политически убеждения той е дошълъ чрезъ трудъ, следъ 
дълго проучване, обмисляне. Мнозинството отъ учителството се числи 
въ разните партии. Учительтъ е безкористенъ въ политическите 
борби; въ партиите той влиза, като се води отъ ио-общи интереси. 

И на учителя, най-образования, най-добре подготвения поли
тически и най-безкористния български гражданинъ, е отнето правото 
да бъде избиранъ. Единъ търговецъ, единъ земледелецъ, единъ 
занаятчия, всекой български гражданинъ може да си води работата 
и въ същото време да бъде училищенъ настоятель, окръженъ и 
общински съветникъ и пр., а учительтъ, който не по-малко е спо-
собенъ отъ техъ, не може да заема нито една отъ тия длъжности, 
като си бъде въ същото време и учитель. 

Това не е въ интереса на нашия народъ. То може да бъде 
само въ интереса на котериитЬ. 

Ще кажатъ нашите властници, ние знаемъ, че учителството е 
политически възпитано, че то е безкористно, честно и най-добро
съвестно изпълнява възложените му длъжности и че то е непоква-
рено политически. Ние ценимъ всички тия негови качества и ето 
защо му поверихме почетната, най-деликатна и отговорна длъжность 
при нашите политически борби: да ръководи и произвежда изборите. 

Да, много добра честь. Учителството ще требва много да бла
годари. 

Настъпва изборенъ периодъ. Следъ два дни съ изборите за 
селски общински съветници и училищни настоятели, следъ това съ 
тия за градските общини и окръжните съвети, а после изборите за 
Велико и Обикновено Народно Събрание. Всичките тия избори ще 
се ръководятъ и произвеждатъ отъ учители. Въ изборния день, 
когато се развиватъ най-големите агитации и когато българските 
граждани гласуватъ, редко ще се намери учитель на местото, дето 
живее, има влияние, може да гласува. По жребие той е назначенъ 
за членъ на бюро. Законътъ го задължава день по-рано да напусне 
местото си, да произвежда другаде изборъ и да се завърне следъ 
като се превършатъ изборите. Въ избора всеко влияние на учи
теля е премахнато, той е единъ видъ арестуванъ и на много места 
при селските избори е лишенъ отъ правото да гласува. 

Съ законъ, въпреки конституцията, на учителя се отне пра
вото да бъде избираемъ, а съ другъ законъ, който отрупва учи
теля съ почести, той се изолирва в% изборния дтъ. като на много 
места му се отнеми и правото да гласува. 

Достатъчно е подигравано и обиждано учителството. Настъп-
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ватъ редица избори. Учителството требва въ време на предизбор
ните агитации да постави смело въпроса: да му се възвърнатъ от
нетите права. Учительтъ требва да иска: 

Да има право да бъде избиранъ за училищенъ настоятель, 
общински и окръженъ съветникъ, народенъ представитель, въобще, 
да има право да заема всека изборна длъжность, както това право 
иматъ всички български граждани. 

Да има право да се кандидатира и избира, безъ да подава 
предварително оставката си. 

Да има право да заема и изпълнява всека почетна изборна 
длъжность, безъ да напуща учителството. 

Да напуща учителството само, когато заеме постоянна, плащана 
изборна длъжность, и щомъ я напусне, да има право да заема пър
вото си учителско место. 

Да се гарантира при всеки случай правото на учителя да 
гласува. 

Требва да се накаратъ нашите партии да се изкажагь по този 
въпросъ, требва да се застави правителството да проговори. 

Сега времената еж много по-благоприятни за учителството, 
отколкото преди 20 години, когато първи пъть се посегна на не
говите права. Тогава учителството бЬ слабо, разпръснато и разеди
нено, на негова страна немаше нито една политическа партия. 
Сега то е доста силно, сгрупирано и организирано, а главно ил 
вече партии, на които принципите и интересите съвпадатъ съ иск 
нията на учителството. .-»,,..—. ™ 

Въ напредналите държави на Европа и Америка У ч и т е л ь г ъ "> 
ползува съ същитЬ права, съ каквито се ползуватъ и другитъ ip 
дани. Тъй ще бъде и у насъ. Въпросъть е до времето. 

Не отъ малка важность съ мислите, изказани отъ г ини-
стра на Финансиите при разглеждане бюджета на Народнатаi пр 
света. Г-нъ Ляпчевъ намира, че този бюджетъ расте неимовер о, 
безъ редъ и мерка. Това растене той отдава на масовото повише 
ние на учителството. На „злото" той иска да се тури края, ка-
се премахне повишението наведнажъ на стотици и хиляди У ™ ' 1 -
като се въведе щатъ и се озакони точно, по колко учители требва 
да бъдатъ въ всека степень и повишаването да става само при ва 
канция. Могатъ да издържать хиляди учители и з п и т ъ- »™arb £_ 
подлежатъ на повишение стотици, всички те требва д 
канция, за да бъдатъ степенувани или повишени. 

По бюджеть, въпреки закона, миналата и тази година "е се 
повишиха на време учителите, а сега г. Ляпчевъ иска съвсъмт, да 
се не повишаватъ, или по-право, те ще се повишаватъ, казва тод 
ако има ваканция. Но кой отъ многото ще се повиши по-напредъ. 
Разбира се, най-приспособения. ~.,—_иНп 

Учителството бега отъ училището. Учители " t o a достатъчно. 
Сега е февруарий, а на много места училищата стоятъ затворени, 
по, липса на учители. Г-нъ Ляпчевъ иска съвсемъ да пропъди уш-
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телите и затвори училищата, а между останалите да внесе поквара 
и развала. 

Образованието е задължително. То требва да се приложи на 
всекъде. Требватъ учители. Требва да се привлекатъ годни и спо
собни хора. Налага се да се даде на учителя по-голема заплата, да 
се повишава редовно и по-често. 

И тъкмо туй не иска да разбере г-нъ Ляпчевъ. 

Група депутати внесоха въ Народното Събрание предложение 
за 30-милионенъ заемъ, който да се употреби за постройка на учи
лищни здания, г. Министрътъ на Народната Просвета, споредъ в. 
„Камбана", не отдава големо значение на това предложение, но 
нема да му се противопостави. Споредъ него, окръжните съвети 
най-добре ще отговорятъ на нуждата отъ училищни здания. 

Окръжните и общински съвети 30 години строиха училищни 
здания и още не съ ги построили. Никой не верва, че те сами въ 
бъдеще ще могатъ да ги построятъ. Отъ 10 години едно е мне
нието по този въпросъ: училищни здания ще имаме, само когато 
държавата ги построи и че държавата е длъжна да ги построи. Види 
се, г. Моловъ не знае това. Незабелезано той стана министеръ на 
ПросвЬтата; мълкомъ стоя въ народното събрание, когато се обиж
даше учителството, нищо не се опита да направи за училището и 
когато други поискаха да сторятъ това, той проговори, може би, 
за да осуети едно добро наченание. 

г. Моловъ чу слабия гласъ на умрЪлитЪ старини- Той имъ 
се притече на помощь. За да имъ подпомогне, той създаде новъ за-
конъ. Но г. Моловъ не чува силния оглушителенъ протестъ на хи
ляди деца, които оставатъ безъ образование, той не чува прони-
зителния плачъ на хиляди други, които гниятъ изъ училищата, той 
не внесе законъ да имъ помогне, и когато други се смелиха надъ 
децата и поискаха да имъ помогнатъ, той се оплаши и за да ие 

се поиска и той да стори същото, побърза да заяви, че ще бъде 
простъ зритель. 

К Н И Ж Н И Н А . 
И-пдо. 

„Въ зората на освобождението". 
(Отъ Violino Primo, изд. на Ив. Лесичковъ—Шуменъ, цЬна 2'20л.). 

Днешното училище—това е единъ жалъкъ трупъ, който влачи 
мизеренъ и анемиченъ животъ. Некога частно „заведение", по-сетнЬ 
такова на общината, днесъ въ добре организираните държави то е 
въ ръцете на самата държава. Но тя е истинска мащеха за него. 
Тя гали другитЬ си институти, които подпомагать тържеството на 
господстващите възгледи на морално и материално издигнатите кла-
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си. На техъ тя устройва разкошенъ пиръ, а на училището подхвърля 
остатъци и огризки отъ него . . . Покровителството на държавата се 
вижда по-релефно другаде — да диктува пътища и граници на раз
витие на това жалко и умаломощено училище. 

И, естествено, училищното влияние и въздействие надь поко
лението е проблематично. Този фактъ жигосва некои държавници. 
Те афоресватъ училището, но безсилието му търсятъ другаде — въ 
личностьта на учителя, когото искатъ да унищожатъ като социална 
и политична единица . . . 

А той? 
— Той е искрения му доброжелатель. Той носи тежкия му 

кръстъ, той на свой гърбъ изпитва последиците отъ мизерията 
му и той вика за реформи издъно въ него. Той вика—вика съ сло
во писмено и живо, съ перо, съ работа въ класъ, но вика и съ орга
низирана борба. И той верва, че ако не днесъ, утре, или вдругндень 
реформите ще додать . . . 

А сега? 
— Всичко това никакъ не пречи да се зараждатъ нови педа

гог. идеи и системи за обучение и възпитание. Днесъ Германия се 
счита за люлка на педагогията. Тамъ се раждатъ нови педагог, идеи, 
тамъ се срещатъ и педагог, парадокси, а тамъ още може да се сре-
шатъ професори съ авторитетъ, които съ немска спокоя да славо-
словятъ пръчката, собствено „тръстиката" като факторъ (укротитель) 
при възпитанието 1). Отъ тамъ те проникватъ по целъ сввтъ, по-
пиватъ се и прилагатъ не само съ техните недостатки, но и съ 
всички нови, които биха се лринадили следъ приложбата имъ. 

УлегнатитЬ страни, като Франция, Англия, Съединените щати 
си иматъ свои нацийни пътища при възпитанието и обучението. Отъ 
техъ те изхождатъ, кога ще преценяватъ новото. Тамъ хората и 
проповедвать, и демонстрирать на дело—съ опитъ, а не съ думи. 

У насъ не е така. Въ желанието си да догонимъ другите на
роди, заграбваме педагогическите идеи, натъкваме писалката и съ 
пълна пара фучимъ къмъ върха на величието . . . . И седимъ тамъ 
тържествено, и свиримъ пискливо, и творимъ резултати въ собстве
ната си фантазия, безъ да държимъ сметка, що може да става тамъ 
долу въ „тинята"—жалкото бездушно училище. 

Тези предварителни думи беха необходими. Нашата страна е 
дала най-много почва за „новите веения" въ педагогиката, те ето 
вече 7-8 години заникнаха като моди и се заграбваха като моди. 
На тези моди народното ни училище плати и плаща много дань. 
Може на това да спомага сравнително по-големата свобода на учи
теля въ класъ. Но то е факта. Също като мода проникнаха и 
идеите на Шарелмана, скроменъ бременски учитель, творецъ на „ди
дактичното художество". 

") Проф. Т. IVteimann —но въпроса яп тЬлесннгЬ наказания—въ Sexual 
I'roldeme. 
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Техъ ние сметаме като реакция на педагогическите, традиции, 
системите на които съ изложени до една чудовна подробность въ 
закони, правилници и програми, дори методи, що душатъ и скова-
ватъ волята на учителя. 

Волята, добрата воля, творческиятъ умъ, буйната фантазия — 
всичко това е неотемно право на учителя въ класъ. На техъ той 
дава просторъ и може да стиска, валя, изпъва класа и да го води 
и напътва но свои пътища. Никой—ни законъ, ни правилникъ, ни 
програма, ни методъ, ни началство, ама абсолютно никой нема право 
да го души и сковава . . . 

Но тукъ има друго. Учителството е маса, а за великата ра
бота, като горнята се искатъ таланти, „художници". 

Въ всека професия тЬ съ единици. Техниятъ подвиженъ и 
прозорливъ умъ скоро имъ открива всички противоречия въ черната 
работа и тЬ се стремять да стъпятъ на повъ плтъ. И сполучвагь. 
Така е и въ учителството. 

Силни като хора, неотстъпни като характери, даровни като 
възпитатели, тк незабелезано спечелватъ общо уважение на масата. 
А тя—повечето инертна, консервативна, съ своя делниченъ умъ не 
може да догони тези таланти, но ги обича, почита, дори имъ подра
жава — стига да ги разбере, усвои. Подиръ това иде течението за 
реформи. 

„Дидактичното художество" въ своята подробность стои на по
грешна основа. Докато всички други ратници за реформи въ педа-
гогията на практика променятъ условията, обстановката съ всичките 
имъ подробности, които пречатъ на влиянието и въздействието отъ 
училищното обучение и възпитание, „дидакт. художници" могать да 
работятъ де-да е, защото не въ тътенъ, а въ най-широкъ смисьлъ 
на румата разбирать афоризъма: „Душата на училището е учительтъ". 

Животътъ тече и се развива по строги и неумолими закони. 
Къмъ тЬхъ треова или да се пригаждаме до обезличаване, или пъкъ 
да имаме нужднитЬ опитъ, вещина и сила да противодействаме. 
Слабите той завлича въ морето на обикновението, въ водовъртежа 
на което бездушно пъшкатъ. И колкото по-малко попадатъ тамъ, 
толкосъ по-скоро настъпватъ подобренията въ живота на обществата. 
Ето къде виждаме великата роля „а възпитанието чРе3ъ училището: 
детето ние готвимъ за живота. 

Но тъкмо това не ни дава днешното училище. То не допуска 
непосредното стълкновение съ живота. Оттук* и течението детето 
да се почувства още въ училището човъкъ. Живо, а не книжно 
обучение. Но това иде слеДъ промена и подобрение въ училищните 
условия, дори следъ коренна реформа. Държавата Лр! на своите 
Т Р п ™ Г ' ДраГОВОЛНо «е дава това. И идеята раждГсвоите борци —отделни и сдружени. И викятт, т-ь п-,,-. ,, 

«• никагъ те противъ днешното училище, и 
водятъ борба, отчаяна борба за негпвт-,-, д н е ш н ш о училтц , своята кпитикя те fiM-,„,™ неговото гшдъно възраждане. <->ъ своята критика те безмилостно рушатъ. А рушатъ, за да зидатъ на по-здрави основи. w ' м •Ud dn^aiu 
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„Дидактичните художници" като да игнориратъ това. Недо
волни отъ днешното училище, те признаватъ правото и силата на 
учителя да превъзпита децата по свой маниеръ, мимо условията и 
съ магичния жезълъ, високо дигнатъ въ ръка, викатъ: 

Училището^то е се тъй бездушно, вяло . . . 
Методите — това съмъ азъ, художникътъ-учитель . . . 
Средствата за възрода — това е словото ми, топло, сладко, 

духовито . . . 
Силата — това е ореолътъ ми, що свети и витае безпогрешно 

въ детските думи . . . 
Учителю! сдобилъ ли си се съ всичко това—училището е ожи

вено, променено . . . 
Всичко това може да не е абсуртъ, нито парадокси, но не 

требва да се забравя, че животътъ е по-силенъ оть училищнто, а 
особено отъ онова, едничкото въздействие което иде само оть лич-
ностьта на учителя . . . 

У насъ първо се разве знамето на „дидакт. худоство" оть 
редакцията на „Училищна практика". По-после се преведоха и нЬ-
кои работи отъ Шарелмана. 

Г-нъ Violino Primo пъкъ въ страниците на казаното списание 
по маниера на Шарелмана даваше своите творби на българска почва. 
Сега той ги събира въ едно, разпределя ги на особени глави съ 
громки заглавия, окичва ги съ общото название „Въ зората на осво
бождението" и ги поднася на българския учитель, винаги добъръ 
консуматоръ на модните педагогически фрукти . . . 

Истините или нещата могатъ да се изразятъ, конкретизиратъ 
чрезъ писменото слово по два начина — или като се изкажатъ на
право съ свойствения имъ наученъ стилъ, или като се облекатъ, 
окичатъ съ кокетния поетиченъ езикъ. Прозата, непоусладена съ 
сладката, приятната форма на поетичния стилъ, е хладна, бездушна 
и съ нея мъчно се влияе: тя нема широкъ кръгъ четци. И всеки, 
който мисли да търгува съ своя стилъ, който намерява да пръска 
нови идеи, требва да се справи съ този фактъ. 

Предлаганата книга не е чужда на тази привлечность. Цела 
тя — отъ кора до кора е пълна съ хубави форми, съ живи кар
тини, които просто пленяватъ. Авторътъ е използвалъ всичката май
стория на стила, за да бъде чрезъ простото силенъ, чрезъ дел
ничното пасхаленъ. И нека признаемъ, той е сполучилъ. Отъ тази 
страна книгата е издържана. 

Но какво ни носи тя? 
— Нещо много, ново, победно, величаво, празднично . . . . , 

биха казали „дидактичните художници". 
Тамъ „Отъ балкона" (стр. 59) авторътъ, като съзерцавалъ, 

собствено като правелъ „полезни и даже необходими" „излети", ОСБН-
ва го откровението и той неволно се натъква на мисъльта, какво 
нашето училище не е ни казарма, ни затворъ, а седи между ТБХЪ, 
или е дввте заедно, или по-право заедно съ тЬхъ то образува „Едно 
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чудно трио отъ високо значение, — казарма -•- училище — затворъ — 
една богата драматическа трилогия". И следъ малко подробность 
махва той ръка жереческа и излива своите проповеди. 

„Ако е верно, че злото винаги носи въ своята утроба семето 
на своето отрицание, зародиша на собственото си разрушение, ако 
е верно, че злото се храни съ собствената си плъть и яде своите 
деца — тогава нека чакаме близкия му край, нека верваме, че 
днесъ се намираме „Въ зората на освобождението", (стр. 62). 

Тъй леко, тъй оптимистично разкъсва той „драматическата 
трилогия" и то мимо социални и други условия, а само чрезъ устата, 
чрезъ сладките, бъбривите уста на учителя „художникъ" изтръгва 
училището отъ нея. Целата книга въ своята същина поне това 
говори. 

Ако ли некой се усъмни че „Зора се спива" (стр. 186), соб
ствено, „Ако некои момчурлаци около некои редакции си дератъ 
гърлото да разправятъ, че леко гледаме на работата, че морето за 
насъ било до колено и пр. смехории!?" (стр. 200), ако още „Осо-
бенъ родъ учени хора издигнаха гласъ, за да предпазятъ учителя 
отъ „наркотизиране", то „нека учителството имъ въздаде десето
кратно за бащинските грижи", (стр. 206). 

Въ подробности книгата е прокламация на „дидактичното худо
жество". Волята на автора й като преподаватель е неограничена. 
Той по сухитЪ предмети работи съ игра—„Весели часове" и, както 
се вижда доста успешно. 

„Едва има месецъ, отъ както съмъ започналъ работа, а ето 
че буквите съ свършени! И то тъй леко, приятно и забавно! Де
цата не само че не се пресилваха, но искаха по две букви да имъ 
давамъ на день, защото „играта" ставаше се по весела и забавна. 
(стр. 66). 

А че въ тази „игра" можите да се натъкните на некое не
волно сливане на дадени отделни букви въ известна дума, отъ които 
тепърва ще търсите останалите (стр. 73) или пъкъ да се случите 
не съ коравъ стомахъ като авторовия и отъ „играта" да ви се обър-
натъ и прекъснатъ червата отъ повдигане. — Това нищо не значи. 
Ето: „това момченце стори като Саша -~- стисна яко носето на дру
гаря си, ала другото излезе дяволче и му изкара една комедия". 

„Когато го стиснаха по носето, то силно духна и напълни ше-
пичката на закачливеца. Дигна се смехъ . . . И азъ не можахъ да 
се задържа". 

Не ще и дума, това въ „художеството" е вече позволено. 
„Декадентите" какви не работи не описватъ. 

.Въ случая вие си задавате една цель и за да доведете учени
ците до нея, вие можите да говорите неистини (отъ незнание или 
нарочно—безразлично е), може и да се обърнете въ герой на класа, 
по-великъ отъ Телемаха, съ нескончаеми приключения и васъ те 
ви слущатъ . . . 

Напр. може да разказвате, че въ Назаретъ и Витлеемъ имало 
снегъ до колене и по такъвъ пъть да се пътува съ муле и въ 
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единъ день да се стигне отъ едина до другия градъ, че въ еврей
ската нацийна музика влиза и гайдата („Весели часове" стр. стр. 
89 и 96), че преди 3 — 4 хиляди години имало детски креватчета 
или играчки, или пъкъ Ягуарът* живЪелъ въ Африка («Да е всеки 
день тъй" стр. 122). 

Също тъй, „дидактичното художество" допуска и да се плаче 
въ часъ. Ако ние „обикновените" изтръгваме детските сълзи съ 
грубость и изтезания, на „дидактичния художникъ" умръзва весе
лото настроение въ децата, което е присъщо на детската при
рода, и започва трогателни разкази съ драматични сцени и де
цата заплакватг. Ето ти истинскиятъ животъ. Нали тамъ въ живо
та наредъ съ разкошния пиръ има и плачъ и ридания!? Само така 
ще накарате децата да живеятъ съ живота . . . 

Чудно „откровение" има авторътъ. Всекога той започва слу
чайно и винаги върви безпогрешно. И по целата книга се той раз
казва, а учениците слушатъ. Той е истинскиятъ факторъ на класа 
Високо държи победното знаме, и отъ устата му се леятъ мелодич
ните звуци, треперливите думи на развълнувания „художникъ." Въ 
същность той е единъ „добъръ" адвокатъ, който пледира съ всич
ки доводи и аргументи, украсени съ релефни образи и картини, че-

.сто фантастични и въ същото време майсторски изхвърля всичко 
неприятно, що би пречило на защитата му. И децата слушатъ, при
ковани на место. И тъкмо на най-високата нота на разказа адвока-
тътъ спира и наблюдава за впечатленията. Класътъ е победенъ и поч
ва да съзерцава . . . 

Не само децата, а всички ние обичаме разказите, дори и не-
интересните — това е човешка слабость, стига да бъдать разказ
вани отъ сладкодумни оратори. Но последните съ редкость, защо
то дарбите се наследяватъ и после доразвиватъ, но тепърва не се 
зараждатъ. Затова и те се срещатъ въ редки личности, но не и въ 
масата. Същото е и въ учителската професия. Значи, всички не мо-
жемъ ла бъдемъ ни оратори, ни „художници." И не можемъ да тво-
Римъ a la Volino Primo. Дори подражанието ни би било вредно за 
класа. И самъ той признава това и го осмива доста майсторски. 
(„Какичко, ти си" стр. 215). Ние не отричаме влиянието на добрия 
разказъ. Но мислимъ, а позволете ни да мислимъ, че едничкиять 
изходъ —- детето да се изтръгне отъ „лошите училищни условия" 
и се накара да живее — не съ сладкнтЪ уста на учителя. „ Оста
вете децата да живеять" — това значи да добиватъ опитность въ 
живота. Недоволните днесъ се стремятъ да създадатъ нови училищ
ни условия и приказватъ за новото, трудовото училище. Въ него 
ще работи не учителя, той е напътвачъ, ръководачъ, а сами уче
ниците - - децата. А вие „дидактични художници" говорите, гово
рите по цели часове („това урокъ ли е?" стр. 158), а учениците 
само слушатъ, преглъщатъ, чувстватъ, дишатъ . . . но не говорять. 

На друго место се и морализира пакъ чрезь дълги разкази. 
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Собствено, ще се пее, но и ще се възбужда интерссъ къмъ пение 
и едновременно ще се изнесе трогателното на вьзпевания животъ 
на песеньта. („единъ мъглявъ день" стр. 131 и „Молбата на снро-
махкинята" стр. 228). 

Въ тези „уроци" особенно въ последния изобилватъ трога
телните моменти. Целиятъ класъ е готовъ да заплаче (стр. 236). А 
такива моменти има въ всички уроци, които третиратъ естествено-
хуманитарните науки. Децата ту плачатъ, ту се смеятъ, ту се зло-
бятъ, ту съ готови да отмъстятъ за неправдата . . . Е, това не по
казва ли, че живЬятъ? Какво повече отъ това? 

Но у насъ, „момчурлаците," наистина се поражда една скеп
тична, не — една еретична мисъль, да ли пътътъ на „дидактичните 
художници," по който те въвеждатъ децата въ живота, ще ги из
веде на желания край? Да ли вие Примовци не ще ги обърнете въ 
едни малодушни същества съ изтънчени и опнати нерви, които ще 
бъдатъ „милостиви" и вечно ще оплакватъ чуждата, а не своята 
съдба?! Да ли не ще се подготвятъ „мистици" въ единъ сурово 
материалистиченъ векъ ?! . 

Хубаво е да плачемъ надъ хорската съдба, добре е да пома
гаме на бедните . . . Но съ петаче милостиня или корица сухъ хл1>-
бецъ се подкупува само собствената ни съвесть, а положението на 
бедните, тегловните не се подобрява. То е предметъ на промени 
въ условията, бита на живота . . . 

Обществата не се реорганизирватъ отъ „милостивите" хора, а 
отъ силните, смелчагитЬ, геройските дела на които увличатъ и ма
сите . . . Не „плачковцч," а герои, борци искаме отъ училището. 

Покрай „уроците" авторътъ майсторски бичува и усмива мно
гото недмзи на съвременното училище. Той лепи „каль" на програ
мата („тя е тъй далечъ" стр. 149), оплаква училището безъ дърва 
(стр. стр. 76, 85 . . .), съдбата на заболелия учитель (стр. 185) — 
въобще грозната „даскалска" участь, усмива педантизъма и форма
лизъма, но то това е само да подсили своята теза—учительгь самъ 
може да реформира болния недъгия човекъ — училището. Са
мо малко елексиръ, или както го наричатъ „особения родъ учени 
хора" наркотинь и болииять човекъ ще заживее новъ животъ при 
всичките си мизерни условия. Такова е поне впечатлението. Ако 
най-големиять недостатъкъ на съвременното училище е системата на 
преподаването „истините" въ него, авторътъ заедно съ ядидактич
ните художници" съ на правъ пъть. И тогава на добъръ часъ, ре
форматори! Морето, наистина, е до колено за васъ . . . 

Ние, „ момчурлацитЬ", ще стоимъ на друга почва, ние ще ра-
ботимъ дЪлнично и ще сметаме борбата за присъще наше нача
ло, борбата — да се подобрятъ училищните условия и „даскалски-
тЬ" несгоди и въ тази велика борба ние се виждаме „въ зората 
на освобождението." 1) . 

*; Съ гр-вшкптЬ -— стилни, а особено граматически, конто нзобилватт, 
не що се занимаваме. 
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В к а м е н е л о с т и ' • 
1, Вкаменени, миди 2, Вкаменено дърво. 

Сбирките се придружаватъ съ ръководство за учителя. Въ ръко
водството е дадено кратко описание на всеки минералъ, скала и вкаме-
нелость, както и главните имъ местонахождения въ България. 

Освенъ като помагало при обучението, сбирките иматъ още за 
дель да пргьдставятъ минералнитгь богатства на България. Въ 
това отношение те иматъ голЬмо образователно и възпитателно значе
ние и несравнено превъзхождате изписваните отъ странство сбирки. 
При последните ученикътъ изучава свойствата на минерали, скали и 
вкаменелости безъ свръзка съ околностьта, въ която живее, и безъ да 
подозира, че те се намирате и въ неговото отечество. Чрезъ предла
ганите сбирки ученикътъ ще се запознае съ нашите минерални богатства • 
не съ образци отъ странство, взети отъ неизвестни нему места, 
а съ образци, взети отъ познати лично нему места или отъ такива, 
съ които той се е запозналъ отъ отечествената география и исто
рия. По този начинъ получените знания оставятъ дълбоки и незаличими 
следи въ душата на ученика. 

Сбирките се явяватъ още и като важно помагало при изучаване 
отечествената физическа география. 

Скалите иматъ форматъ 9 ">̂  13 см. Минералите съ също въ 
големи късове. Всеки късъ е поставенъ въ отделна хубава ламаринена * 
кутия. Названието на всеки късъ е залепено върху самия него и отъ 
вънъ и отъ вътре на кутията. 

При названието е поставенъ химическия съставъ (за които късове 
€ нуждно) и местото, отдето е вземана скалата, минерала или вкамене-
лостьта. 

Поместването на всеки късъ въ отделна кутия има големи пре
димства предъ сбирките, въ които всички късове съ поставени въ една 
обща кутия, преградена съ преградки. Късовете по разни причини мо-
гатъ да бъдатъ разместени и подобни сбирки скоро се превръщатъ 
въ купища отъ камъни. Когато всеки късъ е поставенъ въ отделна 
кутия, подобно разместване е невъзможно, понеже къса се взима и по-

19. Малахнтъ 
•20. Азурптъ 
•21. Гипсъ 
22.- Ортоклазъ 
•23. Азбестъ 
24. Бела слюда 

1. Гранптг 
2. Спенптъ 
3. Гнансъ 
4. Мраморъ 



казва винаги заедно съ своята кутия. Освен ь това късовете, поставени 
въ една обща кутия, по необходимость требва да бъдатъ дребни, ко
гато поставените късове въ отделни кутии съ достатъчно големи и 
ученикътъ има всичката вьзможность да се запознае ясно съ всички 
свойства на къса. 

Кутиите иматъ еднаква широчина, а това дава вьзможность да се 
наредятъ красиво въ шкафъ. Външния надписъ на кутията е поставенъ 
върху пластинка, която образува съ стената на кутията ъгълъ около 
45°. По този начинъ могатъ да се четатъ надписите на всички късове 
безъ да се хващатъ или разместватъ кутиите и късовете. 

Сбирките струватъ: за прогимназиитгь — 100 ле.; за основ-
нитгь училища — 30 ле. Разноските по изпращането съ за сметка 
на купувача. -

София, i on тод. 

Адресъ:- Никола Пушкаровъ, ул. Генералъ Паренсовъ, № 30 — София, 



-ново УЧИЛИЩЕ а 

[ П Е Д А Г О Г И Ч Е С К О СПИСАНИЕ, ГОДИНА ВТОРА. 
(• - -̂̂ «ч, , '•; ,';•• )''•_-- ' у р . ж д а редакциояея* комитет!...,ь .•' ._ •; / 

! ';.'•: > Въ списването му hpteb втората година ще участвуватъ: . / 
i'••' Д-ръ Ив. Aw.Георговъ, Д-ръ Н. Алексиевъ, Д. Кацаровъ. 
1 Д-ръ С. Каблешковъ,-Д-ръ У. Левенсонъ, Д-ръ Хр. Негенцовъ, 
р Д-ръ П. Цоневъ, Н.. Ив: Ванковъ, Хр. Ганевъ, Ем.. Анастасовъ, 
j ' Ал. Радославовъ, Ив. Стояновъ, Д. Лазовъ, Д. Негенцовъ. 
| Илия Добревъ, Никола Стойновъ, К. II. Домусчиевъ, Ц. Калянджиевъ, 
:,-' М. Катранова, Г. -Дочевъ, Д. Ив. Коюмджиевъ, Ж. Чанковъ, 
• Ив] Пастуховъ, Ан. jХристовъ, >М. Д. Николовъ, Г. Негенцовъ, 

Хр. Хаджиевъ, Ив. Тодоровъ, П. Българановъ, . Иор. Савовъ,' 
-•...;, Г. Големановъ, Г. Пенчевъ и др. , * 

.НОВО. УЧИЛ ИШЕ запазва напълно досегашното си направление 
-—да осветлява новото въ пеяагогичната мисъль и училищния животъ. 
То ще излиза' презъ втората си година сь по-разширена програма. 

НОВО УЧИЛИЩЕ излиза всеки месецъ, освенъ презъ юлий 
и авгусгъ, въ'размеръ четири коли големъ формать. 

- Абонаментът*. • годмш .мъ м прадплатвнъ: 
За България в л в . За етранетво 8 лв. 

Абонирането става направо въ редакцията, чръзъ Т. Л. станции, • 
или чръзъ нашите настоятели. -*, , v ч -,, 

За настоятель на списанието може да бжде всЬки, който би 
желалъ да се погрижи за разпространението му. 

Настоятелите се ползувагь съ 10% отстъпка;. -.•••>"'' 
Цели течения отъ първата година сгруватъ 6 лева. 

1 Всичко, що се изпраща до списанието, се адресира: > 
v en. „НОВО УЧИДИШ-"' — Варна. 

^ ;-',.'• .ОТКРИВА СЕ ПОДПИСКА ЗА , :.'. ;/'.• 
Год. VV ,, Спиваннв м Библиотека . 19Нгод. -

Съвременна Хигиена 
Основатели Д-ръ С. Ватая-ь. Редак*оря: Д<--р* Т. П«*роя-.'я Ст -Кутияч.в». 

Списанието и пр-Ьгь петата си годишнина ще влстжаял, с-ьобраяяо «а» 
вип-Ь тсловпя па живота. сл-Ьдяята програма: 1. Хягяежа — чаетяа, общссж-
ва и спецвалла; 2. Хигиена на градовете • селата; 3 . Учил. inroeea; 4 . Хи
гиена социална, професионална, а».тЬао1тжтва; S. Правова хя яеиа; в. Сопяал-ь-
хягяеяячяа политика и ваконодв~лст»о; 7. Демографяя я саяятаря* етатвстя- -
яа; ft, Антропология яа б-ьлгарвт*; 9. Хнгвентгчесжа бявдяографвя-. 10. Хягя» 
еянчяа грояака. — Годишно 10 хя . яо S—3 коля. ,г 

Библиотеката 1це даде петь популярни хявжкя, в* pa-crip"* яа 25—30 . 
коля,'» яженво: • • ' • • ' " ' , • ' 
. . • - ; . 1.. Д-ръ В. П*. Меновъ. ДЪкарьть-общестяеия—.. 2. Д-рг X. Ваешрш. Няе 

яладежпт-в. (пол. проблема). 3. Проф.Т. Порт*. Хигиена яа ажЛггв- я гетата. 
4. Проф. ЖГруберъ. Хягяеяа яа половия жявот-v s». Д-р%Ас„Зл<твроп. Фял- * 
вгафвкацяята ва «раиятеляятб прод—стя я пеаиото рааиоявававе. 

П р * я я я : Джебеагь «сялеяд*р-ь »а 1911 годав*. •..••"-. > ; 
АБОНАМЕНТЪ: 1. Саяо —ясаяяето . . 4 ля. »а 1Нлхаряя, S ля. »* CIJляв»в. 

.. ..; . "- ' ' 2. , . бябляотеявгв, - З . . , ; / • „. . • • '4 . - , • ' р 
•.'••", \ . ' .,'• 3. Г.еп.ябяб.ял.васр. 7 » '•'. ' •.•"• ""Я' 1 0 » ••'•'•' ••• '*'••'"•-..-" 

". 'У"1' "" Л v ' 4. * . . „ пр*двл. 6 »• •'••'. » V " ' » , ; . 5 " ' ''-:'•''..'•;•,'•••' : 

Цзплащяаето н» ероххне може да става по 1 яля S лв. аАееч. оо cnopaapriuoie. 
Настояпияске право; ва до 20 ааяяеаяя авотатя 10*/г •» яовеч. — 20 / , . 
г Записването —iвваг 1"1 яапраао •—редвхцната, 21 яря »ci*a т».«—афв-



ПЕЯйГОГИЧЕСКО СПИСЯНИЕ. 
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