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Ц. Калянджиевъ. 

Школата и живота. 
Статия втора. 

Въ първата си статия ние се опитахме да представиш, прт.д-ь 
нашия читатель две главни особности на днешната школа, които 
иматъ фатално значение за нейната учебновъзпитателна система, а 
именно ролята на механическата дисциплина, която не произ­
тича отъ процеса на обучението и интереса къмъ него, а се налага 
независимо отъ него и виси като дамоклевъ мечъ надъ ученици и 
учители и догматпзълш и формализъма, които господствуват!, при 
изучванието на матерния езикъ. 

Къмъ казаното за плачевните резултати отъ изучванието на 
матерния езикъ, както за него така и за общото развитие на де­
тето, требва тукъ да прибавя, че къмъ сжщнтт, резултати води и 
култивирането на механическата дисциплина. Наместо да се явява 
като факторъ за общественъ и личеиъ редъ и за прЪвъзпитаване 
на младото поколение, тя води тъкмо къмъ противоположни резул­
тати — убива онези чувства въ дътето, които еж неизчерпаемъ из-
точникъ за самоконтрола въ личните му действия. Наредъ с!ъ това се 
създава и оная дебела преграда между възпитатели и възпитаници, 
постоянно отделяща едните отъ другите; създаваща традиционната 
„официална" училищна атмосфера, регулирана отъ мъртвата буква 
на правилника и на училищните разпоредби. А всеки, които е нмалъ 
работа съ дт»ца и младежи, знае много добре, колко силно реагира 
техната жива и експаиспвна натура къмъ сухия училищен», форма-
лизъмъ и, отъ друга страна, колко тя дълбоко чунствова високите 
морални достойнства на живия възпитатель, особно ако този по идея, 
темпераментъ и чувства, може да проникне въ индивидуалния и об­
щественъ жнвотъ на ученишката среда. Такьвъ учител,, може да 
направи цели чудеса въ формирането симпатиите, интересите и ха­
рактера на учениците. 

Следъ това допълнение къмъ казаното по-рано, ще прт.минемъ 
къмъ съдържанието на настоящата си статия. 

Вториятъ учебенъ цикълъ на школата, коПто се разпространява 
въ ВСИЧКИТЕ й стадии, е изучване на см1,тането и на математиката 
съ нейните разклонения. 
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Нема нужда тукъ да излагаме, че числата и величините, съ 
които оперира математиката, еж една отъ. върховните абстракиии 
отъ величината и мнозинството на природните предмети, че, бидейки 
поставенъ въ необходимость да оперира съ тези предмети, човекъ 
постепенно дохожда до идеята за числата и до възможностьта да опе­
рира съ т*хъ като съ самостойни елементи'). Тука ше каже.мъ само 
това, че за дивака числата като абстракции не сжшествуватъ. то. 
познава единъ пръстъ, два пръста, една ржка (5), две ржце (••л), 
единъ човекъ (20) и пр. Сжщитъ- представления има и детето. 
За него числото е неотемлимъ символъ на даденъ конкретенъ прт-Д-
метъ или предмети, или по-право, то се слива съ формата, цвъта, 
големината и тежестьта на предметите. То не познава едно, двъ, 
а знае една ябълка, две ябълки и пр., при което напълно асоциира 
вкуса, формата и големината на ябълките и изобщо на всички пръд-
мети, които познава добре отъ своя обиходъ. Обаче, за неговата 
конкретна и чувствена мисъль не еж. така релефно достжпни та­
кива, макаръ и конкретни величини, като 1 кило ябълки, 5 кила 
ябълки, 3 кила вино, ' / . к и л о месо, 1 метъръ платъ, 10 лева, 20 
метра, 12 часа пжть, 25 метра разстояние и пр. и пр. Действително 
то оперира съ тт>зи величини още втората и третята година въ учи­
лището и макаръ да решава доста ловко и изкусно задачи съ 
техъ, обаче, неговата душа въ случая некакси механически се при­
способява къмъ величините, безъ да може да чувствува гЬхното 
естествено и физическо съдържание. Но независимо отъ това, че 
числата при тези оперирания не напомнятъ нищо на живото въо­
бражение на детето, но и самия предметь на задачите нема нито 
общо съ дътския опитъ и съ детските, интереси. Всички въпроси се 
въртятъ около опита и нуждите на възрастния човекъ и около него­
вата обогатена съ опитъ психология. Като занемаряваме по тоя на-
чинъ интересите на детето и неговата природа и го караме насил­
ствено да живее съ утилитарнитт, интереси и д-вйствия на въз­
растния, ние отъ самото начало вселяваме въ него апатия и отвръ-
щение къмъ математиката. Отъ наука на живота и природата, мате­
матиката става едно отъ най-гол-Ъмигв мжчила въ училището, чакъ 
до свършването на гимназията. А между това по своята сжщность 
тя е най-простата отъ всички други науки. Всички въпроси въ нея 
еж ясни и се разрътнаватъ винаги изчерпателно и съ най-проста логика. 

Разгърнете, читателю, който и да било задачникъ по сметане 
или алгебра и вие ще се убт-днте, че поне •»/.„ отъ задачитт, нт,матъ 
нищо общо съ опита на ученика. Това еж все задачи, измислени или 
по-право, „изхитрени" отъ ловки математици, които могатъ свободно 
да си играятъ съ числата като съ абстракции и р-вшаването на 
които често почива на разни частични математически ловкости и 
фокуси. Ако, наредъ съ това, вие сръщните задачи, които се 
докосватъ до въпроси отъ житейската практика, тъ често биватъ 

') Тоя въпросъ е разгледанъ обстойно въ статията но „преподаването 
на геометрията въ отделенията и прогимназиите" отъ Д-ръ У. Лсвенсонъ, 
помъсгена въ 1-а книжка на списанието. 
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така заплетени и главоломни, щото едва ли никога ще се случи на 
ученика да ги прилага въ живота. А за решаването на тези задачи 
училището губи маса време, енергия, нерви, па даже и ученически 
сълзи. Въ края на краищата, въ класа изникватъ 1—2 тъй наречени 
„математически глави," които сетне правятъ въ живота толкова 
прогресъ, колкото и останалите имъ по-посредствешш другари. 

Отстранете отъ математиката нейния тежъкъ баластъ отъ не-
нуждни задачи, които развиватъ само акробатство на мисъльта, — 
а това не означава мисъль и умъ, необходими за живота и за бор­
бата съ неговите тежки условия, — и вие ще получите единъ доста 
разреденъ теоретически материалъ, който, взетъ съ по-типичнитт, и 
по-реални задачи, т е даде сжщите резултати за душевното развитие 
на ученика. Но, наредъ съ това, вие ще спестите маса драгоценно 
врйме за физическото развитие на детето, за неговото художествено 
възпитание, за изучването на човешката култура и техника, — съ 
една речь, да подготвите отъ него човекъ, който да чувствува по-
мнтензивно импулсите на живота, да се радва на природата и на 
човЬшкия прогресъ и смело да носи на плещите сн тоя прогрес').. 

При преподаването на математиката, както и при другите учебни 
дисциплини, винаги се прави тая класическа грешка, че се пренася 
абстрактния академиченъ характеръ на висшата специална школа въ 
основното и среднето училище. Докато висшето училище има за цЬль 
да подготви добри специалисти, които поне по презумция се явиватъ 
тамъ за това, основното и средното училище иматъ за цт>ль да раз-
виять изобщо способностите на детето и да му дадатъ общо образо­
вание безъ огледъ къмъ каквото и да било специализиране. Благо­
дарение на тая грешка въ преподаването, всеки прт.подаватель-сне-
циалисть, който не схваща своята роль въ училището, винаги за­
бравя чисто образователното значение на своя предметъ и се стреми 
да наблега на неговия академически харектеръ. Обладанъ отъ тая 
идея, той се впуща въ всевъзможни математически тънкости, които 
интересуватъ самия него като специалнстъ й които, наредъ съ то­
ва, припятствуватъ на доброто разбиране на най-обикновената мате­
рия отъ предмета, взета въ нейната целость, и убиватъ математическия 
духъ въ ученика. Това е една отъ причините, по които математи­
ката е станала плашило за 3/4 отъ учениците въ всеки класъ. 

Друга характерна черта въ изучването на математиката, която 
е пр-впесена сжщо отъ академическата школа въ всички по-долни 
училища, е крайната специализпраность на нейните отдели. Алге­
брата, геометрията, тригонометрията и пр. се явяватъ вь очите на 
ученика като независими и „самодовлеющи" науки, които строго 
иръслъдватъ свои задачи и недантнческн спазватъ своите терито­
риални области. Не само, че всека отъ тези дисциплини при сегаш­
ната училищна система, се явява безъ всякакви конкретни основи, 
безъ оная реална материя, отъ която тя е израстнала и съ която 
тя въ действителность оперира въ живота и практиката, но и всека 
отъ ГБХЪ се излага въ такава форма, която не допуща синтезата 
на едната съ другата. По същия начинъ както математическите 
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оперирания съ физическите явления се явяватъ за ученика по-ин­
тересни, отколкото голите алгебрически изражения, сжшо така ед­
но по-тесно свързване на геометрията и алгебрата съ по-конкрет­
ни въпроси, взети отъ практиката и ежедневното маиипулирание съ 
живите т%ла, би внесло и много повече животъ въ тези пръдм 
ти. А развитието на техниката ни дава маса изобиленъ матерналъ з 
подобна насока на математическото обучение. При сегашното поло­
жение на школата, ученикътъ изучава извънредно много голи при 
ципи, безъ да е въ състояние да види техното приложение въ жи­
вота, или безъ да може да свърже това, което среща на вс к 
крачка, съ абстрактните принципи. Поразителна аномалия въ то 
отношение ни представлява, напр., начина на изучването на дескри 
тивната геометрия съ абстрактни линии, плоскости, тела и тъхни 
комбинации безъ огледъ къмъ реалните нужди. По тая причина 
ученикътъ свършва гимназията безъ да бжде въ състояние да про­
чете единъ обикновенъ чертежъ по архитектура или механика, 
а още по-малко да проектира една най-проста машина или здание. 
А между това цялото изучване на тоя предметъ може да почива 
на такива живи и практически задачи, безъ да се накърни неговата 
теория. Напротивъ, съ това ще се постигне по-големо разбиране и 
ще се развие повече любовь къмъ дескриптивното построяване. На-
редъ съ това и ученика ще има въ рждт-те си едно добро средство 
за въ живота. По сжщитЪ абстрактни съображения, въ елементар­
ната геометрия се пр-втупватъ набързо такива важни и интересни 
отдели, като измерванията на повърхнините и телата, безъ да се 
даде възможность на ученика действително да поработи съ измери­
телните апарати, та да види, че измерването на едно земно про­
странство не става тъй просто както на една правилна фигура, 
начертана на дъската; че при определяне теглото на една камара 
отъ песъкъ, дърва и пр. требва да се зематъ и дани, които той 
е изучвалъ въ физиката (като относит. тегло и пр.). А между това 
такива упражнения даватъ възможность по-скоро да свържемъ зна­
нията отъ разните предмети, а заедно съ това и теорията съ прак­
тиката, които винаги требва да се преплитатъ една съ друга. Ме­
стото на чистата теория най-малко е въ общообразователното учи­
лище. Даже висшето училище не признава вече голата теория. 
Наместо изучванието на математиката и нейното приложение да води 
ученика въ живота, то го води въ кабинета на учения безъ да мо­
же да му осигури учена кариера. А, наредъ съ това, животътъ на­
стойчиво ни поставя своите задачи и търси живи сили за своето 
развитие. Но ние ще вндимъ по-нататъкъ, че тая училищна система е 
даже негодна да създава и действителни двигатели на чистата наука. 

Ясно е отъ казаното дотукъ, че изувването на аритметиката 
и на математиката требва да почива на много повече конкретни на­
чала, отколкото то става сега. Преди децата да почнатъ да опери-
ратъ съ разни величини като: тяжести, мерки, обеми и пр., те требва 
чрезъ разни упражнения и ржчна работа било въ класа, било въ 
двора или въ полето, да придобиятъ нуждния опитъ въ разните ве-
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личини и мерки и въ оперирането съ тъхъ. Тт>зи упражнения могать 
да почиватъ на детски игри, детския опитъ и изобщо върху всичко 
това, което може да интересува детето. По тоя начинъ то ще има 
ясна представа за това: що е метъръ, сантиметъръ, кило, литъръ, 
часъ, минута и пр., т. е. ще има здрава конкретна почва за култи­
виране идеята за числата като абстрактни изражения на особеностите 
и свойствата на природните тела. 

Тоя принципъ въ преподаването на сметанието, геометрията 
и чертанието требва да господствува не само въ основното учили­
ще, но и въ долния курсъ на средното училище, гдето децата още 
продължаватъ да живеятъ съ своята фантазия и съ живите образи 
на природата и на действителностьта и вследствие на което татъ има 
много по-богата почва за развиване на техното художествено чув­
ство и на творческите имъ наклонности. Специално за творчеството 
и за свързаните съ него качества, ние ще говоримъ въ редъ статии, 
които ще посветимъ на теорията на ржчната работа. 

Преподаването на математиката въ горния курсъ на средното 
училище и особно въ най-горните класове, требва да има за цЬль 
Да развие техните аритметически и математически способности и да 
изостри техния умъ съ огледъ къмъ създаване на математически 
мирогледъ; а това може да стане само следъ изхвърлянето па целъ 
редъ ненужни частности въ разните отдели, което съ нищо нема 
да наруши логическата връзка на материята, а, напротивъ, ще усили 
тая връзка. Наредъ съ това ще се създаде възможность за едно 
ПО-ГБСНО преплитане на разделените при сегашната практика матема­
тически области въ обща математическа система. 

Д-ръ У. Левенсонъ. 

Геометрията въ основното училище 
и прогимназията. 

Статия втора. 

Да пристжпимъ сега къмъ практическите изводи отъ теорети­
ческите положения, разгледани въ първата статия. 

Тамъ ний, преди всичко, разгледахме положението, че опитътъ 
е първоизточникъ на всеко знание. Тая истина е стара, пр+.стара, 
но въ действителность тя не е проникнала напьлно въ мисъльта 
даже на ония, които на думи я изповедватъ. Сжшиятъ Лнвалдъ, 
напр., който почва статията си съ цитираните думи на Канта, (че 
опитътъ е основа на всеко познание), слициятъ той се оплаква, че 
природните науки и даже историята допущатъ действителна наглед-
ность, но не и геометрията, защото геометрическите понятия — 
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точки, линии, равнини и тт,ла — ек „свърхчувствени" (иЬегз.ппИсп), 
понеже сжществуватъ „само въ нашия умъ" ( т ипзегет 0е15те). 
И Ливалдъ въ това отношение съвсемъ не е изключение между 
математиците. 

Но още по-малко истината, че опитътъ е основа на всъко 
познание, е проникнала въ педагогическата дейность, макаръ че 
трЬбвало да стане ржководещъ нейнъ приншшъ. 

Наистина, ако всичките ни знания почиватъ върху опита, т. е. 
върху усещанията, получавани чрезъ органите на чувствата, ясно е, 
какво грамадно значение за интелектуалното развитие на човека има 
развитието на чувствата му. Колкото по-остри еж чувствата ни 
(слухьть, пииането и т. н.), толкова по-живи еж. и представленията 
ни и, значи, толкова по-лесно можемъ да ги възпроизвеждаме и 
комбинираме. Или, съ други думи, отъ остротата на чувствата ни 
зависи въ значителна степень и силата на паметьта и въображе­
нието ни. 

Отъ тукъ е ясно, какво значение има възпитанието на орга­
ните на чувствата. Тъ, както е известно, се развиватъ чрезъ нор­
мална дейность, т. е. чрезъ правилно функциониране, а колко е 
занемарено отъ нашето училище нормалното възпитание на чувствата. 

Въпросътъ за възпитанието на чувствата има такова големо 
общо педагогическо значение, че не може да се разгледа всестранно 
въ тая специална статия. Но тукъ му е местото, да покажа, че и 
уроците по геометрия могатъ да допринесатъ нещо за възпитанието 
на чувствата. 

Ето нанр. нвкои упражнения, безъ съмнение, полезни за при­
добиване на ясни геометрически представления, а същевременно и 
за развитието на чувствата. 

И въ отделенията, и въ прогимназията учениците требва да 
чертаятъ много. Чертанието принуждава къмъ по-точно наблюдение, 
защото гръшкитъ въ наблюденията изпъкватъ при изпълнението на 
чертежа. 

Полезни еж всички непосредствени измервания на прави и 
криви линии, иа полето и въ стаята, и измерванията на жгли. 

Тия измервания могатъ да служатъ и за опитното откриване 
на геометрическите истини, или за проверяването на такива, открити 
ио другъ експерименталеиъ пжть. Напр., — слъдъ като еж открили 
учениците чрезъ отрезване и събиране на жглитЬ на единъ три-
диълникъ, че сборътъ имъ е равенъ на два прави, дава имъ се зада­
ча, да иостроятъ ио дадени страни трижгълникъ, да измерятъ л-луште 
му и да видятъ, дали наистина сборътъ имъ е равенъ на два прави. 

Разбира се, че учениците требва да иматъ удобни уреди за 
чертаиие и измерване и да навнкнатъ да работятъ съ техъ. 

За препоръчване е слицо и непосредственото измерване на 
плоските съдържания. За тая цъль требва да има, напр., 1000 тене­
киени квадратчета, ио единъ квадратенъ сантиметъръ всеко. Ако 
ученикът», измери чрезъ налагане на подобни квадратчета ноне вед-
нъжъ лицето на учебника си, казва Ливалдъ, тон никога н*ма да 
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забрави новия принципъ на измерването на лицата и лесно ще 
разбере после начините за пресмт-тане на плоските съдържания. 

Добре е учениците да измерватъ непосредствено и обеми, 
напр. единъ кубич. дециметъръ съ кубич. сантиметри. Но за това 
училището би требвало да има уреди, които, за жалость, не всеко 
училище'може да има. 

Полезно е сжщо учениците да се упражняватъ въ приблизи­
телно определяне съ око на разстояния, числото градуси въ дадени 
жгли и лицата на разни фигури. Подобни упражнения требва, раз­
бира се, да се придружаватъ отъ непосредствени измервания. 

За упражнение на зрението могатъ да послужатъ и други за­
нятия, полезни й въ друго отношение. Учительтъ задава на учени­
ците' точно да начертаятъ известна фигура и следъ това ги пита, 
какви свойства забелезватъ въ нея съ око. Това кара децата да на­
блюдавал. точно. Ако потребва, наблюденията се проверяватъ чрезъ 
непосредствени измервания. Учениците нема да забравятъ откри­
тията, които сами правятъ по тоя начинъ. 

Ето единъ примеръ, взетъ отъ НогпЬгоок, „Сопсге1е Оеошеиу." 
„Начертайте две успоредни, които да пресичал, правата АВ така, 
щото <С АСБ да е 80°. Колко градуса ще има <*С СЕР? (Тъй като 
не може да се препечата тукъ чертежа даденъ въ г-та, ще кажа, 
че тия жгли еж съответни). 

За проверка на наблюденията съ око НогпЬгоок дава следните 
опжтвания: 

1. Начертайте и изрежете жгъла АСО и го наложете върху 
жгъла СЕР. 

' 2. Измерете жглите съ вашия жгломеръ. 
Чрезъ подобни упражнения децата лесно ще научатъ, „че съ­

ответните жгли еж винаги равни." 
Въобще уроците по Геометрия могатъ да придобиятъ голе.мо 

значение за развитието на чувствата, ако учениците усвояватъ гео­
метрическите знания чрезъ практическа (техническа) работа, като 
чертание, землемерне, картонажъ и т. н., защото точното извърш­
ване на самата работа изисква не само ержчноств, но, преди всичко, 
и точно наблюдение. 

Сжщата тая истина, че опитътъ е основа на всеко знание, би 
требвало да стане и основа на всека методика, но, при все това, тя 
малко е проникнала въ преподаването въобще, а най-малко, може 
би, въ преподаването на геометрията. Ако читательтъ иска да се 
убеди въ това, нека си припомни, какъ му е биль преподаванъ тоя 
предметъ и какъ се преподава той сега въ повечето наши училища. 

И лесно е да се обясни, защо опитътъ най-малко е проник-
налъ въ преподаването на геометрията. Тя е наука, която най-
рано е придобила обстряктна, дедуктивна форма. II макарь че гео­
метрията е породена отъ практическата де.шость на човека и ви­
наги е служила на практическите му нужди, тя въ дедуктнвната си 
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форма неволно предизвиква илюзията, че стои лалечъ оп. •>Р-"\1Ш" 
ческата дт.йность, че не изучва външния св1,гь и че законите, и и 
се основаватъ върху опита. 

Нашите учители сами еж изучвали геометрията въ форма и 
такава абстрактна, дедуктнвна система, отдалечена оп» практическия 
животъ и неговите нужди; те неволно еж се подали на тая илю­
зия и съобразно сь това водятъ преподаването си, макаръ че, може 
би, знаятъ, че на всека делукция предшествува индукцията, т. е. 
опитътъ и наблюдението и че исторически индуктивнатз, опитната 
геометрия е предшествувала абстрактната и дедуктивната. 

Както се вижда отъ учебниците за отделенията и прогимна­
зиите, тая илюзия и досега има големо влияние върху учителите 
и затова азъ се помжчихъ въ първата статия да я разруша, като 
покажа, че действителниять предметъ на геометрията не е некакъвь 
си „свърхчувственъ" евтугъ на геометрическите точки, линии и тела, 
и че геометрическите истини, аксиоми и теореми почиватъ върху 
опита, както и всички други истини, открити отъ човешкия умъ. 

Докато учительтъ самъ не се освободи отъ тая пагубна илю­
зия, като се убеди, че геометрията, както и всека друга истинска 
наука, изучва действителния светъ и че дефинициите и дедуктив-
нитЬ доказателства на теоремите служатъ само да се придава по-
стройна форма на знанията, придобити по опитенъ начинъ; докато 
не стори това, учительтъ не е способенъ да ржководи успешно гео­
метрическите занятия на децата. 

Двцата мразягь всичко абстрактно. Съ абстрактни обяснения 
учительтъ може да предизвика у т%хъ само скука, тЬ т е слушатъ 
само звукове и тия звукове нема да предизвикватъ въ техъ ни­
какви мисли. 

И не може да бжде другояче. 
Понятията се образуватъ отъ представи. Вст>ко понятие е обоб­

щение и същевременно и абстракция, защото пий образуваме поня­
тията само като игнорираме, като се абстрахираме отъ известни приз­
наци на една група представи и като съединяваме въ понятието общите 
признаци на представите отъ тая група. И колкото по-общо е по­
нятието, колкото по-широко е обобщението, толкова и по-абстрактно 
е то, т. е. толкова по-голт,мо е разстоянието между понятието и 
конкретните представи. Но основата и на най-абстрактните понятия 
сл-. винаги конкретните представи. 

Ний знаемъ, че даже малките дт,ца опериратъ съ общи поня­
тия : това се вижда отъ нарицателните имена, които се срещатъ въ 
лексикона имъ. 

Образуватъ ли децата самостойно общите понятия или ги 
усвояватъ отъ лексикона на матерния си езикъ? 

Мисля, че е верно последното. 
Но, безъ съмнение, детето може или да ги съставя самостой­

но или да усвоява общите понятия отъ матерния си езикъ само 
възъ основа на собствените си конкретни представи, възъ основа 
на своя опитъ. 
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Учительтъ, който преподава абстрактно, може да предизвика 
само скука. Децата презъ преме на такива уроци еж „пияни," за­
щото техниятъ опитъ не имъ е далъ още необходимия конкретенъ 
материалъ, за да разбератъ понятията, съ които оперира учительтъ. 

Децата, за щастие, мразятъ всичко абстрактно и обичатъ всичко 
конкретно. Казвамъ, за щастие, защото за умственото си развитие 
те, прт-ди всичко, иматъ нужда отъ живи конкретни представления 
и само отъ техъ те могатъ да минатъ къмъ абстракциите. 

„Първите ни учители по философия," казва Русо, „СА кра­
ката, ржцЬте и очите ни •)." И детето прекрасно минава „първо­
началния курсъ по философия" подъ ръководството на тия незаме­
ними учители. 

За жалость, нашето училище твърде рано иска да имъ даде 
оставката. Ний, преподавателите, требва да се откажемъ отъ тая 
узурпация и да възстановимъ законните права на тия учители. 

Ний разгледахме сжщо и условията, при които човекъ първо­
начално е придобивалъ своя опитъ и, изобщо, знанията си и видех­
ме, че той никога не е получавалъ опита си чрезъ пасивно възприе­
мане на впечатленията отъ външния светъ, а винаги го е придоби­
валъ активно, чрезъ борба съ природата и че така придобития 
опитъ е ставалъ основа на знанията му; най-сетне видехме, че по 
сжщия начинъ е ставало и първоначалното придобиване на геометри­
ческите му знания. 

Сметахъ за необходимо да посоча върху всичко това въ пър­
вата статия и да напомня за това сега на читателя, защото мисля, 
че както развитието на зародиша е съкратено повторение на еволю­
цията на рода, така и умственото развитие на детето требва да бж-
Де съкратено повторение на интелектуалното развитие на човешкия 
родъ, или съ други думи, че пжтьтъ, по който е вървтло интелек­
туалното развитие на човечеството, въ общи черти посочва и пжтя, 
по който требва да върви нормалното умствено развитие на детето. 

Ще ми се възрази, може би, че е опасно да се правятъ прак­
тически заключения отъ една аналогия, или една толкова обща ми-
съль, каквато е паралелизъма между развитието на рода и на ин­
дивида. Нема да навеждамъ аргументи въ полза на тая обща ми-
съль — тукъ не имъ и местото —, да я приемемъ сега като хипо­
теза и да видимъ, какъ требва да се води възпитанието на децата 
съобразно съ нея, а после да оценимъ туй възпитание отъ педаго­
гическо гледище. 

Ако вървимъ по тоя пжть, никой не ще може да ни упрекне 
въ рисковани заключения отъ недоказани общи положения. 

') Съ тия думи Русо на своя образенъ езикъ казва, че органите, на 
чувствата ни даватъ основигЬ и на най-абстрактнитЪ ни знания. Очигв гле-
датъ, ушит* слушатъ, ржцегЬ пппагь, гЪ служатъ за изследване на външния 
светъ. Но и краката играятъ много важна роля: докато де/гето не се е нау­
чило да ходи, сферата на опита му е много ограничена. 
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И тъй въпросътъ е, какъ требва ла се реформира училището 
ако мислимъ, че умственото'развитие на дЬцата требва, въ общи чер-
ти, да'върви по слИНия пжть, но който е 'вървело интелектуалното 
развитие на човечеството. 

Ясно е, че за да отговоримъ на тоя вт.просъ,'требва но-рано 
да си уяснимъ, сь какво се отличава „училището," което е минало 
човечеството, отъ училището, което минаватъ децата ни. 

Различията между тия две училища еж и дълбоки, и много­
бройни. Да споменемъ само най-важните отъ гЬхъ. 

„Училището" на първобитния човекъ е..трудово училите; 
той получава интелектуалното си развитие, опита и знанията си 
чрт,зъ въздействие върху природата, въ процеса на производството. 
Училището на .нашите деца, книжнрто училище, много разправя за 
природата ипррповедва много за светостъта на, труда, но е почти 
изолирано отъ природата и напълно — отъ. производството, отъ про­
изводителния трудъ. 

Тесно свързана съ тая разлика е и друга една. Въ „учили­
щето" си първобитниятъ човекъ не изучва готови научни системи, 
а проблемите, върху коитотой мисли, еж „задачи," непосредствено 
свързани съ труда-му; техъти задава самото производство; той ги 
решава, съ собствени усилия; чрезъ собствено наблюдение или експе-
риментъ. Въ сегашното училище учительтъ иска въ повечето случаи 
да натрапи-на-децата готови научни системи, съставени възъ основа 
на чуждъ опитъ. Той обяснява теория и мисли- въ повечето случаи, 
че е достатъчно само да посочи върху факти, т. е. върху чуждъ 
онитъ, на който те се основаватъ. 

" Ако у първобитния човекъ въпросите Се появяватъ въ про­
цеса 'на самото производство, то той естествено повече се интере­
сува отъ т*хЬ и ги разбира' добре. Това еж винаги практически 
(технически) въпроси, явили се въ Практиката, разрешението на 
който пакъ ще служи за практиката. 

Не е така въ" нашето' училище. 
„Сега ще докажемъ теоремата, че ако спустнемъ перпендику-

ляръ отъ ггентъра къмъ допирателната, той . . . , " започва учительтъ. 
Тукъ теоремата не се явява въ форма на проблема, , въпросъ 

или задача, разрешението на която е необходимо за известна и 
ясно "съзната отъ учениците практическа нужда; напротивъ, учени­
ците съвсЬмъ не знаятъ, за какво може тая теорема да имъ потребва, 
а учительтъ я доказва, защото тя съставя часть отъ готовата научна 
система; той я доказва, защото, споредъ него, задачата на учителя 
не е да ржководи децата въ самостойното имъ изучване на вън­
шния светъ отъ геометрическо гледище, а да имъ преподава готови 
научни системи, напр. евклидовата. 

Въ повечето случаи той разправя на учениците за неща, които 
нито не сД свързани съ: Игрите имъ, нито съ"практическата имъ дЪй-
ностъ,. нито отговарятъ на ,въпросит:е, възникнали въ умствения имъ 
животъ. Отъ тукъ е.ясно,- съ какъвъ интересъ- могатъ- децата да 
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сл%дятъ обясненията на учителя, а гдето нт,ма интересъ, не може 
да има и внимание. 

При такова изучване на геометрията учительтъ винаги разправя, 
а децата винаги слушатъ. Той е твърде' активенъ, а отъ тЬхъ иска 
само пасивно слушане. 

Азъ бихъ искалъ, наопаки, децата да бждать винаги активни, 
а учительтъ — привидно пасивенъ. 

Учительтъ започва сега съ теоремите и само когато децата 
изучатъ редъ теореми, той имъ задава задачи, въ които те ще се 
прилагатъ. 

Историята на геометрията ни показва, че задачите" винаги еж 
предшествували теоремите, и че самите задачи еж бивали винаги 
свързани съ практиката. 

Азъ бихъ искалъ дт-цата да работятъ практически и теорети­
ческата имъ работа да бжде тесно свързана съ практическите имъ 
занятия. 

Децата по природа еж твърде активни и обичатъ практическата 
работа и затова те ще се интересуватъ отъ задачитт,, решението на кои­
то е полезно или необходимо за успеха на практическата имъ работа. 

Изпълнението на тия желания въ сегашното училите е възмо­
жно само въ ограниченъ размеръ. Пълната имъ реализация може да 
стане само въ бждещето трудово училище, което ще може да свърже 
органически физическия трудъ съ умствената работа. 

Ний сме още далечъ отъ това училище. Но отъ това съвсЬмъ 
не следва, че не тръбва да прокарваме принципите на трудовото 
училище, доколкото позволяватъ условията и въ сегашното. А имено 
въ „преподаването" на геометрията това е възможно" значително 
повече, отколкото въ преподаването на некои други предмети. 

Въ края на първата статия посочихъ върху факта, че първата 
фаза въ развитието на геометрията е „конкретната," „опитната," 
или „експерименталната" фаза и че абстрактната дедуктивна геомет­
рия е много по-късна фаза въ историческото развитие на тая наука. 
И азъ свършихъ статията си съ въпроса: могатъ ли децата да из­
учатъ успешно дедуктивната геометрия, безъ да еж минали предва­
рително прт>зъ стадията на „конкретната" или „експерименталната" 
геометрия ? 

Единствениятъ възможенъ отговоръ на тоя въпросъ е отри­
цателния. 

Геометрията изучва деиствителностьта, външния светъ. „Кон­
кретната" или „експерименталната" геометрия не е научна система, 
а е само метода или начинъ за изучване конкретния светъ, а.пъкъ 
дедуктивната, напр. Евклидовата геометрия, е готова научна система, 
която обема резултатите, на такова чуждо изучване. Въпросътъ е: 
тръбва ли дъната да усвояватъ готовите резултати на чуждата мисъль, 
или да изучватъ самостойно света? Или, съ други думи, требвали 
училището да пълни главите на дъната съ чужди мисли, или пъкъ 
тръбва да ги научи да мислятъ самостойно? 
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Самата постановка на тоя въпросъ е и отговорь на него. 
Но тукъ се явява другъ въпросъ: какъ може училището да 

научи децата да мислятъ самостойно? Не е ли съобщаването или 
изучването с> децата на една развита научна система най-добрия 
начинъ, по който можемъ да сторимъ това? 

Нека вземемъ за осветление на тоя въпросъ единъ конкре-
тенъ случай. 

Какъ е по-полезно децата да научатъ, напр., теоремата, че 
жглите при основата на единъ равнобедренъ трижгълникъ еж равни ? 

Иървобитниятъ човекъ я усвоява чрЪзъ непосредственъ опитъ, 
напр. когато при постройката на палатката си вижда, че два еднакво 
дълги пърта еж. еднакво наклонени къмъ хоризонталната основа ')• 

Учительтъ пъкъ обяснява на учениците дедуктивното доказа­
телство на тая теорема, т. е. едното оть доказателствата, които сре­
щаме въ учебниците. 

Какъ е открита теоремата, децата не знаятъ, а колкото за до­
казателството, те въ най-добъръ случай ще го запомнятъ. Въ всеки 
случай презъ време на тоя урокъ т% не се упражняватъ въ само­
стойно мислене. 

Много по-добре би било, ако учительтъ си припомни опитно­
то произхождение на геометрията и прт-дложи на д-вцата да извър-
шатъ н%коя работа,, при извършването на която те могатъ да,се 
убедятъ въ истиностьта на. теоремата. Той би могалъ, напр., да имъ 
зададе да начертаятъ и изрежатъ неколко равнобедрени триъгъл­
ника, да ги прътжнатъ така, щото бедрата имъ да се съвпаднатъ 
и да кажатъ, дали жглите при основата еж равни или не2). 

При такива занятия децата сами откриватъ теоремите и дока­
зателствата имъ. 

Зная, че всички тия доказателства нема да бждатъ дедуктивни, 
а ще се основаватъ на непосредственъ опитъ, но между тия два 
вида доказателства нема никаква непроходима пропасть и децата 
своевременно ще могатъ самостойно да пръминатъ оть опитните къмъ 
дедуктивните доказателства. 

Начинътъ, по който може да се мине отъ едина видъ дока­
зателства къмъ другия, ще пояснимъ съ сжщия примЪръ— теоре­
мата, че жглить- при основата на равнобедрения трижгълникъ еж равни. 

Разбира се, че децата могатъ да намерятъ доказателството са­
мо ако добрт. влад*,ятъ елементитъ, съ помощьта на които може да 
се докаже теоремата. 

Да предположимъ за това, че въ единъ отъ по-раншнигЬ ча­
сове учительтъ имъ е задалъ слъдната задача: „Начертайте пра­
ва АВ, 8 см. дълга. Отъ точката А, като центъръ, съ радиусъ 6 
см. опишете една джга. Отъ точка В съ радиусъ 7 см. опишете дру­
га 'джга, която да пресече първата. Съединете точката на пресича­
нето С съ точкитЬ А и В, като образувате по тоя начинъ разно-

') КИтрег., ОезсМсМе бег ОеотеШе, 5. 11. 
») НогпЪгоок, Сопсгехе Оеоте.гу. 
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страненъ т-къ АВС Постройте втори т-къ съ основа 7 см. и други 
страни 8 см. и 6 см. Постройте трети т-къ съ основа 6 см. и стра­
ни 7 см. и 8 см. Изрежете тези три трижгълника, наложете ги единъ 
върху другъ и кажете, дали те могатъ да бждатъ турени така, що­
то да се покриятъ въ всичките си части ?'). 

Съ помощьта на тая задача учениците ще откриятъ, че „два 
трижгълника еж равни въ всичките си части, когато страните на 
единия поотделно еж равни на страните на другия." 

Въ единъ оть следуещите уроци учительтъ имъ дава задачата: 
„Начертайте една права АВ, 10 см. дълга. Отъ точките А и 

В опишете джги съ радиусъ 7 см., които да се пресичатъ въ точ­
ката С Колко см. дълга е правата АС ? Колко ВС ? Какъвъ е Л-кътъ 
АВС? Разполовете основата на т-ка. Съединете върха С съ среда­
та на основата; Сравнете двата добити така Д-ци. Кои страни еж 
равни? Равни ли еж двата т-ка? Защо? Равни ли еж - ^ - ^ САВ и 
АВС? Защо? 

Когато се водятъ занятията така, учениците работятъ прЪзъ 
всичкото време, а не слушатъ само пасивно обясненията на учителя. 
Те правятъ сами малки открития, а не усвояватъ само възъ основа 
на думите на учителя чужди мисли. 

Тукъ ученикътъ не дава още свързано доказателство на тео­
ремата, но това не е важно, защото при подобни занятия той се 
учи да мисли самостойно. Следъ нЪколко свързани изложения на 
доказателствата отъ страна на учителя, учениците ше се научатъ и 
сами да намиратъ такива за по-лесните теореми и даже да ги изла-
гатъ свързано. 

Отъ тукъ виждаме, че пжтьтъ на „конкретната геометрия" е 
пжтя на самостойна?., работа и мислене и сжщевремено е и най-
добра подготовка за изучване на дедуктивната геометрия. 

Но и при тия занятия учениците не требва да заучвагъ дока­
зателствата по думите на учителя или по учебника, а да ги откри-
ватъ по възможность самостойно. Инакъ, тия занятия еж и малко 
интересни и малко полезни. 

Разбира се, че подобни занятия не еж за отделенията, но и 
въ прогимназията упражненията ще се състоятъ главно въ опитното 
откриване на геометрическите истини и въ прилагането имъ за ре­
шаване на практически задачи. 

Въ тая статия много говорихъ за теоремите и задачитъ, но 
нищо не казахъ за аксиомите и дефинициите на основните геомет­
рически понятия (точки, линии, повърхнини и т. н.). 

Мисля, че и учителите ще постжпятъ най-добре, ако и те ги 
премълчатъ. Полза отъ тт,хъ нема никаква; защо тогава да плашимъ 
децата съ тия абстракции? 

Въ общата си форма аксиомите съвсемъ не еж по-убедителни, 
отколкото въ всеки единъ конкретенъ случай. 

') НогпЬгоок, Сопсге(е Оеоте(гу. 
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Когато доказваме некоя теорема, може да се случи да каже-
ме:.„и двете тия величини еж. равни на а, значи те еж равни по­
между си". Но това разсъждение съвсемъ нема да стане по-убеди­
телно, ако прибавимъ аксиомата: „Защото две величини равни по 
отделно на трета, еж. равни помежду си." 

Сжщо така требва да прЪмълчимъ и дефинициите на основни­
те геометрически понятия. Ний фактически ще игнорираме при за­
нятията физическите свойства на телата, широчината и дебелината 
на линиите, измеренията на точките и т. н., а пъкъ нищо повече и 
не требва: 

Въ единъ отъ горните гимназиялни класове учительтъ може да 
обясни на учениците аксиомите и дефинициите. Най-добре това би 
могло да стане въ време на урокъ по „науката на науките," логи­
ката. Тамъ учительтъ ще може да обясни произхода на аксиомите 
и ролята на аксиомите въ системата на дедуктивната геометрия. 

Д-ръ X. С. Негенцовъ. 

Морално обучение. 
Дали да има морално обучение и, още повече, като отделенъ 

предметъ, е въпросъ, който малцина интересува засега не само у 
насъ, но и въ чужбина. Да обучавашъ по моралъ е свързано обик­
новено съ сухо четене на лекции по разните добродетели. Въ на­
шата програма за първоначалните училища сжществува отделенъ 
предметъ „законъ божи и нравоучение," но за него става дума само 
тогава, когато е въпросъ да се запази или изхвърли законъ божи 
като учебенъ предметъ и се замъни съ нравоучение. Тази незаинте-
ресованость у насъ е въ голъма степень реакция срещу господствува­
щия доскоро хербартианнзъмъ. Едностранчивиятъ хербартовъ инте-
лектуализъмъ замести не по-малко едностранчивия волунтаризъмъ 
Докато по-рано се верваше, че на волята може единствено да се 
въздействува само посредствомъ представата, защото поелт-днята 
е основния елементъ на душевния ни живочъ, сега изглежда да 
превалира противното гледище: волята е еднакво самостоенъ дуШе 
венъ елементъ, както и представата, ещо ней можемъ да въздай 
ствуваме само по специфични начини, съответни на нейното есте 
ство. Примерътъ, привичката, играта, дружбата и др. — ето еднич" 
кигЬ средства за възпитание въ тази насока. Не е нуждно да се 
посочва, че и двете схващания досЪжно възпитанието на волята 
иочивать на едностранчиви психологични предпоставки. Ролята ' 
интелектуалния моментъ въ волевите процеси не е тъй незн ^ 
телна, както на пръвъ погледъ се струва, а особно това за ^"^ 
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висшите форми волевъ животъ. Главниятъ недостатъкъ на по-ран­
шните школи въ психологията и педагогията беше тоя, че преувели­
чаваха това значение. Въ една или друга смисъль, значи,, ние можемъ 
и требва да въздействуваме на волята и чрЪзъ интелекта; чр.езъ инте­
лекта ние требва да просветимъ нашата воля, да я направимъ съзна­
телна. Въздействуването на волята посредствомъ примера, привичката, 
играта и др., можемъ да означимъ като непосредствено възпитание на 
волята, а .въздействуването посредствомъ .интелекта — посредствено 
възпитание на волята. И въ първия, случай не е безъ значение ин­
телекта, но тукъ главна роль играе, да си послужимъ съ термино­
логията на №шиЗ{, тъй нареченото асоциативно мислене, когато, по­
средственото волево възпитание оперира главно съ аперцептивно 
мислене, и туй, „що питомецътъ самъ създава отъ своите предста­
ви." Първиятъ начинъ на волево възпитание създава волеви и емо­
ционални диспозиции, вториятъ — създава и затвърдява основанията 
на нравственото постжпване, самостойно нравствено постъпване, ръ­
ководено отъ известенъ нравственъ идеалъ')• и е д н а о т ъ ™ттЪ 

проблеми на съвременната педагогия е: какъ би могло най-ефикасно 
да се въздействува възпитателно посредствомъ интелекта на волята. 
Мнозина мислятъ, че тая работа извършватъ отделните учебни пред­
мети, други пъкъ възлагатъ тая задача изключително на религиоз­
ното обучение. Едното и другото гледища еж погрешни. Колкото 
много и сполучливо биха могли да се използуватъ отделнитв учеони 
предмети или религиозното обучение за тая цель, колкото цълесъ-
образно и желателно да е това използуване въ известни случаи, все 
пакъ те приелтздватъ свои специфични цели и не могагь, па и н^ 
требва да бждатъ поставени въ служба на туй посредствено волево 
възпитание, за да не пзгубятъ своя самостоенъ характеръ и попадне ъ 
въ положението, въ което бе ни поставилъ неотдавна хербартияни-
зъмътъ - безразборно на всекжде и въ всичко да диримъ мора-,. 
Мнозина см*татъ за по-право гледището, което иска да подпомогне 
постигането специфичната цель на посредственото волево «*«•"* 
ние съ въвеждането на особенъ учебенъ пр*дметъ морално ооу к 
ние. Въ много отъ училищата въ Америка, Англия, Франция и швеи 
Цария ние виждаме вече тоя пр*дмегъ да стои наредъ съ• *РУ 
Учебни предмети. Но колкото и много да е направено^ т " р ; 
ни въ туй отношение, все пакъ далечъ сме ^ \ 0 Т ^ Р " ш 1 
постановка и сполучливото използуване па тоя придмегь. . 
"Р"чина за това не е толкова липсата на добро жела ние ,а лоста 
тъчна енергия и пр., колкото отсъствието о ю на о а ш » .^ 
следване психологическия генезис* на нравственото съз. а ниу п _ 
психологическия експеримент* и въ тая посока ™е ^ а ™ е ™ ,<ъ 
ми надежди. И тукъ ще имаме за водачи нашит*, стариу< 
« Песталоци. Ние съ особенъ интересъ поср*шаме вЛки опит 
настоящето, който цъли да шосира тия пътища въ т+хнитъ детаилн-
Такъвъ единъ онитъ е и съчинението на младия немски педа.огь 

1)1шЪ-Ектеп1 (± ЕтеЪ и. Ш.етсМ^сЬгс. 
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Рг. ЯШег-^идтйккгс" Особено ценно е това съчинение за насъ 
въ своята теоретическа часть. Ние крайно скърбимъ, че засилващи-
ятъ се все повече религиозенъ мистицизъмъ у младия педагогъ не 
ще му позволи да доразвие докрай въ сжшия духъ своята тео­
рия. Още въ това му съчинение следите на тоя мистицизъмъ доста 
ясно се долавятъ. Все пакъ той си остава единъ новаторъ въ тая 
область. 
{Щ ЩНравственото възпитание предполага изхождане отъ известна 
морална система. Като господствуващи досега еж били Кантовата и 
Хербортовата етика. Но явява се въпросъ: достатъчна ли е формал­
ната етика за детската и юношеска възрасть? Може ли да се за­
доволи младежкиятъ духъ отъ единъ формаленъ принципъ въ ети­
ката, а още повече да го възприеме като мотивъ на своите дъи-
ствия? Не, отговаря Рбгекг. За младежьта требва да бждатъ отъ 
значение всички нравствени мотиви, каквито има. Повечето отъ гЬхъ 
ще бждатъ много по-лесно разбираеми за децата, отколкото, напр., 
нравствените идеи на Хербарта или кантовия категориченъ импера-
тивъ. При различните индивидиуми ще бждатъ отъ решаваше зна­
чение различни нравствени мотиви. Едно дете мжчно ще Може да 
разбере, че доброжелателството е добро, защото представлява хар­
мония на нашата съ чуждата воля, но за него всичко ще бжде ясно 
и разбрано, ако се изхожда отъ чувството на симпатия, което то 
въ единъ или другь случай е преживело. На възраженията на ни­
кои кантиянци и хербартиянци, какво тия мотиви не еж още и не мо-
гатъ да бждатъ нравствени мотиви, Рогз1ег отговаря: „Добре, но де 
стои написано, че требва още отъ начало да се почне съ последния 
и най-вишъ нравственъ мотивъ? Не чрезъ моралната дедукция къмъ 
моралния опитъ требва да направляваме дт>тето, а обратно: първо, 
моралното требва да бжде лично преживено и чакъ тогава може съ 
него да се оперира, като съ едно познато понятие. По тоя начинъ 
не ще бжде отхвърлена нито една отъ кантовит-Ь или хербартовите 
добродетели, но само че по другь пжть ще се дойде до техъ." Та­
зи е базата, върху която авторътъ съзижда своята нова метода на 
нравствено обучение. 

Навсъкжде, казва Рбгз!ег, се смета за първа педагогическа мж-
дрость, щото учительтъ при обучението да дири свръзващи точки за 
новото въ интереса на самите ученици, да се стреми да спечели за 
своята работа гвхната самодейность. Само по отношение на морал­
ното поучение се е сметало това за излишно. Вервало се е, че до-
бродЪтельта би требвало чрезъ собствената си"красота да действува 
привлекателно, а особено, ако тя бжде илюстрирана съ пълни съ чув­
ства морални историяки. А въ тая область намъ е нуждно повече 
отъ всекжде да се сдобиемъ съ свободната и драговолна помощь 
на самите възпитаници. Знанието може да бжде натъпкано до из­
вестна степень въ главата на ученика; нравствената култура ни­
кога, защото сжщностьта на нравственото е свободата и самодЪй-
ностьта. Само дотолкова, доколкото едно морално обучение може 
да буди и развива такава самодейность, дотолкова само може и мо-
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рала да се „учи," или по-право, може чрезъ учение да се подпо­
мага развитието на моралните сили. 

Твърде разпространено е мнението, че би могло да се буди 
живъ интересъ у децата къмъ нравственото чрезъ разказчета, въ 
които се рисуватъ образцови въ морално отношение постжпки; че 
материята по история и литература би могла сжщевременно да по­
служи и за материалъ по назидателно обучение. При това се прави 
една грешка — разменятъ се единъ вместо други два различни пси­
хологически процеса, а именно: интересътъ на децата къмъ случки­
те и ситуациите въ разказа като такива, съ интереса имъ къмъ подра­
жаване на силните действия. Последното требва да се стреми да 
постигне моралното обучение. Колкото и нагледно да бждатъ пред­
ставени тия образцови постжпки, тъ не ще могатъ да възбудятъ 
нравствените д-Ьтски сили, ако не бжле поставенъ мостъ между тия 
действия и индивидуалните детски преживевания, т. е., ако съответ-
ниятъ начинъ на постжпване не бжде пренесенъ въ мира на дет­
ските мотиви и оттамъ обясненъ. Значи, требва да се изхожда не 
отъ нравствените заповеди, а отъ самото дете. Требва да се из-
следватъ ония детски сили и интереси, които лежатъ по направление 
на желаната нравственость и тия сили и интереси се всестранно от-
гледатъ и развиятъ. Рбгз*ег разяснява тия си основни мисли въ не-
колко примера. Нека разгледаме некои отъ техъ. 

Една отъ най-важните добродетели, въ която требва да въз­
питаваме младежьта, заедно съ Локъ Рбгз1ег смета самообладанието. 
Какъ да подпомогнемъ чрЪзъ моралното обучение възпитанието въ 
тая добродетель? — Детето е единъ силно растещъ организъмъ, 
който има нужда отъ просторъ въ всеко отношение за своето пра­
вилно развитие. Храненето е отъ големо значение за телесното му 
развитие. Съответните влъчения изиъкватъ съ заповедническа наложи-
телность. При тия условия не се ли явява самообладанието, еамовъздър-
жанието като противовесъ на всички инстинкти у детето, като ограни­
чение на неговото развитие ? Да възпитаваме въ самообладание, не ще ли 
каже да отиваме противъ природата на детето ? — А ние казахме, че 
особитото на новата метода е да се изхожда винаги отъ детската при­
рода. Четенето на лекции по важностьта на тая добродетель нищо 
не ще помогне. Сжщо и действието на анекдотите за чудното са­
мообладание на старите римляне е отъ съмнителна стойность: де­
тето не е старъ римлянинъ, то има съвсЪмъ другъ темпераментъ, 
живъе въ съвсемъ друга социална среда и т. н. — Какво да се 
прави тогава? — И тукъ требва да се ориентираме, преди всичко, 
дали между естествените склонности и интереси на детето иема та­
кива, .които бихме могли да оползотворнмъ за възпитанието въ са­
мообладание, тъй че то да се яви за детето не като репресалия, 
не като ограничение въ неговата дейность, а като подигане на жи-
воть, доказателство на повече сила, атестатъ на по-голема зрелость. 
Вижда се отъ тукъ, че задачата иа възпитанието въ туй отношение 
не предполага изменение на „вродения" характеръ, а насочване на 
една часть отъ тоя характеръ срещу друга. За да можемъ да спе-

7. 
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ъ едно д^те съ определени вжтрешни сили за определена во-
дейность, требва тая дейность тъй да бжде изложена и мо-

рана, като се изхожда отъ детската сфера на действие, че ней-
) изпълнение да бжде схванато не като репресалия, а като една 
зисша форма на дейность на естествените детски сили. 

Използуването на едни влечения срещу други е особено 
жно въ областьта на половото възпитание. Повече отъ всекжде 
къ еж. безполезни сухите морални проповеди. Важното е да се 

ьздадатъ още отъ детинство комплекси отъ представления, конто 
•а подпомогнатъ насочването на по-голема часть отъ възбужда­
ните чрезъ сексуалното развитие душевни сили срещу чисто живо­
тинските полови влечения. Половиятъ животъ не е само източникъ 
на слепи инстинкти, а сжщевременно и изворъ на редко самопо-
жертвувание, префинена нежность и рицарство. Половото загрубя-
ване се дължи главно на това, че различните емоциални направле­
ния и инстинкти стоятъ изолирани едно отъ друго и действуватъ 
съвсемъ безразборно, вместо да бждатъ подчинени по-нисшитт. на 
по-висшите. Често пжти е достатъчно само едно напомняне, само 
една ориентирваща дума, за да бжде насочена целата полова енер­
гия срещу грубите сетивни раздразнения. Кой не знае сжщо, че 
съ събуждането на половите влечения у младежьта, сжщевременно 
се явява и една дотогава непозната мекость и нежность въ осеща-
нието и охота къмъ благородно рицарство и колко леко е да се 
използуватъ тия сили за обуздаването на грубия егоизъмъ. Толстое-
вото „Възкресение" ни рисува съ чудна психология, какъ днешното 
влияние на културата върху млздежьта се простира главно върху 
грубата часть .на половия животъ, а другата остава неразвита. Както 
се вижда, основната мисъль е сжщата: въ самия „вроденъ" харак-
теръ да диримъ тенденции, които еж сродни съ волевите направ­
ления, въ които искаме да възпитаваме. Обучението ще има за за­
дача чрезъ умело и нагледно изложение да осветли това сродство. 
Въздействието върху интелекта и тукъ нема за цель чрезъ понятия 
да се бори иротивъ страстите, а чрезъ единъ широкь погледъ върху 
следствията, които пашите действия иматъ за насъ и за другите, 
да държатъ будни съответните инстинкти и чувства, които да се 
противоноставятъ на нисшето, животинското. 

Нагрубяването, псувнята, клеветата, подигравката, отмъщение­
то играятъ голема роль въ детския животъ. А какъ бързо реагир; 
детето на всеко нагрубяване или подигравка! — И срещу това нар 
цт-лесъобразенъ се явява накъ тоя методъ. И тукъ първо ще требг 
да видимъ, дали въ самите детски чувства и влечения нема такиг 
които бихме могли да използуваме. Нищо по-неестествено за ед 
здраво момче отъ туй, да се въздържи и не си отмъсти за нане 
пата му обида или клевета; това би било признакъ на слабость, 
страхъ. Не би ли могло да се покаже, че тукъ имаме работа 
едно повърхностно разглеждане? Че когато се въздържимъ да н< 
бухваме и си отмъщаваме веднага следъ нанесената ни обида, не 
бость, а сила и чувство на собствено достойнство проявяваме 
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въстна нравственость въ смисъль, че се отказваме да подражаваме 
на другите, да бждемъ заразени отъ техния примЪръ и оставаме 
върни на себе си. Бжде ли осветено обуздаването на моментните 
детски избухвания отъ тая точка зрение, тогава то придобива при­
влекателна сила за младежа. 

Туй, що казахме за самообладанието, важи и за любовьта. Какъ 
би могло да се подпомогне чрезъ моралното обучение възпитанието 
на младежьта въ любовь къмъ ближния ? — Нека чуемъ мнението на 
американския педагогъ ЛоЬп Оешу по това. Четенето на лекции по мо­
рала и той смета за безполезно. Чрезъ моралното обучение не треб­
ва да „учнмъ" морала, а требва да се будятъ и развиватъ у децата 
тия способности и сили, върху които почива нравствениятъ животъ. На-
примеръ, да се подпомага младежьта въ упражняване на своята фан­
тазия въ живото и пълно представяне на човешките отношения и 
да се подигне съ туй къмъ верно схващане връзката на единичното 
съ общото сжществуване. Нищо не ще помогнатъ и най-добрите 
проповеди по любовьта къмъ ближния, ако питомецътъ, напримеръ, 
не знае, отъ що се нуждае неговиятъ съгражданинъ и е неспосо-
бенъ да се постави въ положението му. Въ повечето французки мо­
рални читанки не е спазена тая елементарна педагогическа истина. 
Авторите на тия читанки предполагатъ, че, напр., би могло да се 
развие у д-втето съчувствие къмъ другите чрезъ четене лекции върху 
необходимостьта и ползата отъ съчувствието, изпъстрени съ анекдоти 
за милостивия Петърчо и т. н. Когато най-правото би било, ако се 
възбуд-вше детската фантазия, за да може детето да преживее съ­
чувствието като психологически фактъ, като се ржководи да може 
Да се поставя въ положението на чужди условия на животъ, въ са­
мото развитие на тоя чуждъ животъ. Пртжрасенъ образецъ отъ мо­
рално обучение въ туй отношение ни дава Достоевски въ своя ро-
манъ „Идиотъ." Единъ пжтуващъ французки търговецъ подмамилъ 
една селска дЪвойка, взелъ я съ себе си и, следъ като я направилъ 
нещастна, напустналъ я. Тя се връща въ селото си, но бива отблъсната 
и преследвана отъ всички. Отъ гладъ и простуда охтикясва. Ко­
гато една вечерь подире й тичали паплачь деца и се подигравали 
съ нея, явява се „идиотътъ,* който спира децата и имъ казва, че 
иска да имъ разкаже една история. Това било историята на неща­
стната д-ввица. Той разказалъ на децата, какъ тя е прегрешила и 
какъ тежко и немилостиво е била наказана за своето недомислие; 
той далъ възможность на децата само единъ погледъ да хвърлятъ 
въ чов-Ьшкия животъ и ги спечелилъ на страната на момичето. Те 
почнали да носятъ на нещастната болна хлЪбъ и цветя и правили 
всичко, за да осладятъ последните дни отъ живота й за големо 
очудване и гневъ на родителите си. — КждЬ се криятъ тукъ при-
чинигв на възд-вйствието ? — Въ туй, че се отварятъ очите на де­
цата за житейската действителность, която те еж недовиждали. — Но 
образуването на волята не се причинява само отъ простото про­
свещаване въ туй отношение. Тая просвета извиква промена въ 
практиката и тая променена практика води къмъ облагородяване на 
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характера. ЧрЬзъ туй, че депата вмЬсто да хвърлятъ камъни, поч-
ватъ да носятъ хл+.бъ и ЦВЕТЯ, незабелезано се нроменигь влтрешно. 
Но тая промяна води началото си отъ разказа на .Идиота." Въ тая 
смисъль и тукъ може де се говори, че „морала може да се учи." 

Огъ сжшата гледна точка требва да се изхожда и когато се 
разглеждатъ социалните отншошения на хората. Не сухи проповеди 
върху разнигв длъжности и права, а въвеждане въ самата действи­
телности, за да може възпитаникътъ да се привикне да разглежда 
живота съ други очи и схване отрано неговата (на живота) зависи­
мости отъ взаимодействието на ума и ржката и то въ такива наглед­
ни картини да го види, та ГГБЛИЯТЪ неговъ мирогледъ да се опръ-
д-вли отъ това. Богать и разнообразенъ материалъ ще и.ма наржка 
възпитательтъ, ако разледа колко раси и страни взематъ участие в ь 
изработването на най-употребителните предмети, колко много и 
мжчителенъ трудъ лежи въ всичко, що ни доставя наслада; колко 
сълзи и проклятия еж втъкани въ всичко, що убива телото ни, 
колко човеци, напр., требва да работятъ по целата земя, за да можемъ 
да имаме нашата сутрешна закуска, като се почне отъ работника 
по кафените плантации до момчето, иго ни носи сутринь хл-Ъба; какъ 
работятъ и живеятъ ония, които топливо и светливо ни набавятъ 
изъ дълбочините на земята, а сами нематъ нужните средства за да 
се отопляватъ и освътляватъ и т. н. и т. н. Чрезъ това животозна-
ние, ще се премахне въ гол%ма степень това безумие, срЪдъ което 
вир^е най-низкия егоизъмъ. Младежьта ще стане по-възприемчива 
къмъ болките и радостите на социалния животъ, ше се привикне 
постепенно да цъни и продуктивния трудъ, въ каквато форма и да 
се проявява той. 

И тъй, споредъ Рбгз^ег етическото обучение е не само възмож­
но, но и не трудно за реализиране. Но само туй етическо обучение, 
което не се състои въ проповеди върху важностьта на нравствения 
законъ, а което подпомага нравственото развитие на младежьта, ка­
то, първо, изостря способностьта й да наблюдава и разбира свръз­
ката между причинитт, и следствията въ своя собственъ животъ; вто­
ро, като развива и упражнява симпатията и фантазията въ схващане 
конкретните нужди на близките й; трето, като имъ открива факти­
те и нуждите на социалния животъ. Такова едно обучение, такова 
едно „жннотознание" подготвя, осилва възпитателното въздействие, 
както на живота общо, тъй и на добрия примеръ. 

Това еж въ общи чърти основните положения на Фбрстеро-
вия методъ на морално обучение. Ние избегвахме да се впущаме въ 
подробности, защото за насъ въ случая е по-важна принципалната 
страна на въпроса. И когато за пръвъ пжть се дава практическо при­
ложение на такъвъ новь методъ, не е чудно, че грешки, даже го-
лъми грешки еж неизбъжни. Въ това си съчинение, както и въ съ­
чинението си „ЬеЬепзкипйе," авторътъ ни дава целата система отъ 
морални беседи, които той е ималъ съ учениците си въ една про­
гимназия. Но за техъ другъ пжть. 
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Д-ръ П. Цоневъ. 

Какъ могатъ да се възпитаватъ 
активни личности. 

Делата еж. най-добра атестация на човека. Хората се цт,нятъ 
повече по това, което вършатъ, отколкото по това, що те пръд-
ставлявагъ. Какъвто и да е известенъ човекъ самъ по себе, той за 
хората е добъръ или лошъ сиоредъ делата си, които засЬгать вън­
шния светъ. 

Ако разгледаме постжпките на човека въ разните прояви на 
всекидневния животъ, ние ще видимъ голЪмо несъответствие между 
душевния миръ и делата му. Ще видимъ, какъ човекъ, запознат.. 
съ елементарните хигиенични правила, непрестанно нарушава тия 
правила; ще срещнемъ личности, които разсжждаватъ правилно, 
а постж.пватъ тъкмо така, както сами не еж желали. Най-често, обаче, 
се сръщатъ хора, сравнително умни, обаче, твърде неподвижни и 
бездейни. За такива хора обикновено се казва, че нематъ воля и 
инициатива. И затова не всички хора, които вършатъ работа, еж 
най-способни и, обратно, срещатъ се личности високо интелигентни, 
но недейни; ако теглимъ паралелъ между едните и другите, не 
можемъ да не предпочетемъ дейнитъ. Образованието не е пълно, 
не е завършено, ако индивидътъ е обогатенъ съ знания и тия 
знания не предизвикватъ у него д*ла, не го инпулсирагь. 

Нека разгледаме, въ що се състои слабата воля на бездЪй-
нит-Ь личности. Какво требва да разбираме въ сжщность подъ 
думата воля? Твърд* често ние говоримъ за възпитание на волята, 
за образуване на характеръ, а когато поискаме да конкретизираме 
тЬзи общи фрази, виждаме най-добре, доколко малко се разбира 
сжщностьта на тези въпроси. 

Допирането на твърди телца до тювърхностьта на амебата 
предизвиква свивания, които еж насочени да хванатъ тия тълпа. 
И най-малкиятъ шумъ кара заяка да си дига ушите и да се вслуш­
ва, отдъ иде неговиятъ неприятель. Допирането на хладния въздухъ 
до кожата на новороденото дете изтръгва отъ него първия викъ. 
Отъ тези и редъ други примери се убеждаваме, че раздразне­
нията причиняватъ у животинските индивиди движения. Ако проелт.-
димъ тази връзка между раздразненията и движенията отъ най-
нисшите животни до човека, ще видимъ, че у нисшите животни 
и у дъцата тя е по-непосредна, по-близка, а у по-висшите и въз­
растните хора е по-усложнена, по-отдалечена по време. Така раз­
гледани, въ физиологично отношение между рефлекса, инстинкта 
и волята нт-ма сжществена разлика. И трите започватъ съ раз­
дразнение и свършватъ съ движение; само че пжтьтъ на реф­
лекса е пръзъ гръбначния, респ. продълговатия мозькъ и ко-
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рена, а на инстинкта — презъ сивото вещество на мозъка, мозъч­
ните центрове. По-нататъкъ инстинктътъ води началото си отъ едно 
усещане, а волята въ едно измежду две или повече усещания или 
представи. ^Този физиологиченъ произходъ на волята е доказанъ 
експериментално. И понеже движенията въ инстинкта и волята еж 
целесъобразни, най-силни въ борбата за съществуване се явяватъ 
ония индивиди, които могатъ да преобръщатъ раздразненията въ 
движения, — оня човъкъ, който постжпва така, както мисли, както му 
диктува неговиятъ здравъ разумъ. Ние знаемъ, че волята предполага 
цъль, мотиви и изборъ. И волята на единъ човекъ е развита, ко­
гато той преминава неуклонно всички тези моменти. Бездейнитъ 
личности обикновено не превеждатъ мислите си въ дела; колеб­
ливите — намислятъ, взематъ решение, но не го изпълватъ. 

Но какво върши днешното училище за възпитанието на волята? 
За големо съжеление, твърде малко. То се стреми да дава много 
знания на учениците, безъ да взема мерки, щото тези знания да 
преминаватъ въ дъла. Първата причина на този неджгъ се крие въ 
учителя. У повечето учители волята не е развита напълно и при 
това те нематъ ясенъ погледъ за сжщината на възпитанието й. 

За жалость, въ училищната ни практика още господствува 
заблуждението на Хербарта, споредъ който волята се възпитава 
чрезъ знания, че който знае, той ще постжпва съгласно това знаене. 
Само така се обяснява тоя фактъ, че учителитъ- се мжчатъ да обо-
гатятъ съзнанието на ученика съ морални примери и образци, безъ 
да искатъ да знаятъ, че знанието не възпитава волята. 

Отъ друга страна, и чувствата, които пораждатъ едни или 
други дела, не изчерпватъ сжщината на възпитанието на волята, 
макаръ и да отговарятъ на нейнигв пориви. Въ своето капитално 
съчинение „Експериментална дидактика" Лай казва: „Ц-вльта на чо­
вешката воля е не да се постигне извъстенъ максимумъ удоволствие, 
а нормално да се прилагатъ и действуватъ всички сили." Ето защо, 

, За да може да следва правия си пжть, възпитанието требва да се 
стреми не само да дава сухи знания, но и да развива силите на де­
тето чрезъ дейности. Дъйни личности могатъ да се възпитатъ само 
съ д*ла и, отъ друга страна, човъкъ може да желае, да се стреми 
къмъ постигането на известни движения, само когато ги е извършвалъ. 

Оттукъ ние се натъкваме на новото учение за възпитанието на 
волята чрезъ дтла. То се корени въ констатирания фактъ че все-
ко чувство или раздразнение има тенденцията да пръмине въ дви­
жение и че самото движение се схваща наново въ съзнанието съ 
моторна представа. Освенъ това изследванията еж показали, че раз­
витието на една душевна способности подтиква развоя и н'а друга 
способностъ, която се намира въ свръзка съ нея. 

Ние познаваме следните качества на волята: инициатива смъ-
лость, последователности и пр. 
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Какво нрави днешното училище за образуването на гЪзи ка­
чества на волята? 

Както е известно, още въ 1-во отделение учительтъ почва да 
развива волята на децата съ говорене, поучения и наставления, 
които твърд-Ь скоро имъ дотегатъ безъ да могатъ да принесатъ 
нвкаква полза. Известно е, че волята у човека се развива главно 
въ две направления: вжтрешно и външно. Вжтрешната воля е на­
сочела къмъ наблюдаване на мислите и представите и се слива съ 
интелектуалното внимание; при нея инервацията не намира непо-
сръденъ изходъ въ мускулни движения. Външната воля, напротивъ, 
всвкога свършва съ външни движения. 

Но коя воля се явява по-рано у децата? Безпорно външната. 
Още въ доучилищната възрасть детето играе неуморно, тича, говори 
безпирно, често съ такава настойчивость, която очудва възрастния. 
Още въ малките деца ние виждаме съ какво постоянство тЪ извър-
шватъ своите игри, които ги каратъ да забравятъ даже обеда си. 
И ако ние се опитаме да ги отклонимъ, ще се натъкнемъ на техния 
-инатъ," което не е нищо друго, освенъ детска воля. И този инатъ 
може да се преодолее не съ сила, а съ твърде голема тактичност).. 

Де виждаме ние въ доучилищната възрасть дЬцата да СА 
обладани отъ вжтр4шна воля ? Кога виждаме ние малки двца да се 
замислятъ дълбоко, безъ да забележатъ очибиещи раздразнения 
около техъ? И ако забележимъ само сенка отъ такава замисленость, 
ние почваме да се чудимъ на „малкия мислитель." 

И днешното училище прави голема гръшка, дето започва 
веднага съ възпитанието на вжтрешната воля. То требва да започва 
съ възпитанието на външната воля при научно доказаната предпо­
ставка, че чрезъ нея ще може да се подготви развоя на вжтрешната. 
Лроф. Мойманъ е заетъ напосгвдъкъ съ опити и изследвания, 
които иматъ за цель да определятъ, до каква степень и какъ раз­
витието на външната воля чрезъ движенията подтиква развоя на вж­
трешната воля въ всичките нейни прояви и качества: твърдость, 
постоянство, сила и пр. 

Възпитанието на волята чрЬзъ телесните движения се доказва 
най-ясно и огь патологични случаи. Ето що казва по този въиросъ 
проф. Мойманъ: 

„Деца съ слабо тело, слаба воля и разсЬено внимание, могатъ, 
да станатъ годни за възпитание само слт.дъ като се усили тяхната 
моторна воля. Немислимо е веднага да се образува вжтрт»шната воля 
на такова дъте, само като се съсредоточава вниманието му върху 
учебната материя. Този начинъ на проявяване волята за него е мно­
го по-труденъ, отколкото да се дресира да държи гЬлото си, да обуз-
дава движенията си, да проявява психична енергия въ гимнастиката, 
играта и ржчната работа. Великите педагози на миналото като: Пе-
сталоци, а още повече Фребелъ, отдавна еж съзнали това. Въ фре-
беловит-в идеи се криятъ още редъ гениални мисли за развоя на во­
лята у дт-тето, които и досега не еж използувани въ възпитатеъ 
ната практика. 
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Некои възпитателни заведения имагь за установенъ принципъ 
да започватъ съ буденето на телесната енергия. Цтлата англо-аме-
риканска възпитателна система въ това отношение превъзхожда 
немската, понеже тя дава много по-голема тяжесть на образуването 
волевите качества чрЪзъ телесните упражнения и особеино чръзъ 
гимнастическите игри. Затова и английското в' зпитание се повече 
слави и прт,порж.чва като такова, което способствува за образува­
нето на личностьта. По-нататъкъ Мойманъ казва: Образуването на 
волята чрт-зъ телото може да стане главно въ две области: ги­
мнастическите игри и техническите прт-дмети. Именно техничес­
ките предмети ни даватъ не само възможность да развиемъ инте­
лектуалните способности, но и да възпитаме волеви качества у 
детето, като: точность, коректность, трудолюбие, добросъвестность, 
издържливость и последовность. „Техническите предмети" и въ това 
отношение еж игнорирани днесъ и, може би, занапредъ ще се при-
знаятъ и третиратъ повече като „волеви предмети." 

Тия еж психологичните основи, върху които почива днешниягь 
реформенъ стремежъ да се извади детето отъ задушната клзена стая 
и да се изведе въ природата и обществото, да се вкара въ работил­
ницата и тамъ чрезъ работа да се учи. Това е единъ отъ основ­
ните принципи, на които почива новата школа. Днешното училите 
требва да измени своя словесенъ и „килиенъ" характеръ и да стане 
училище-работилница. Само така то ще може да възпита делови, 
активни и волеви индивиди. 

Ние не можемъ да искаме отъ детето — вадещия человекъ — 
подвижность и работа, когато училището съвсемъ игнорира него­
вото волево възпитание. Детето може да има търпение и постоян­
ство да извършва известна работа, само когато я е извършвало. 

Ето, напримеръ, неколко точки, къмъ които може да се сведе 
възпитанието на волята чр-Ьзъ телото: 

1. Да се обърне по-големо внимание на гимнастиката и игрите. 
При това дт>цата не тр-Ьбва да се оставятъ да не довършатъ из­
вестно упражнение, или игра, като се има предвядъ, че система­
тичната и планомерна проява на физическите, упражнения има големо 
значение за възпитанието на волята и нравственото чувство. 

2. Да се даде гол%мъ просторъ на ржчната работа въ основ­
ното училище, като тя даже се почва прт-ди словесните предмети. 
Да не бързаме толкова рано да учимь децата да четатъ. да пишать 
и да сметатъ н съ това да убиваме въ тЬхъ толкова рано охотата 
къмъ училищното учение. 

3. Да се обучаватъ дЪцата въ класната стая само въ лошо врт»-
ме, а презъ всичкото хубаво време на годината да се учатъ вънъ 
отъ училищната сграда: въ двора, градината, полето, гората и то 
всекога съ заети рлше. 

4. Писането и четенето да се обучава по епизоди отъ живота; 
сметането — въ градината съ опериране надъ живи предмети; ес-
тествознанието — съ събиране и наблюдаване на животни, растения, 
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съ култивиране и облагородяване на растения; географията — въ по­
лето съ пжтуване, чертане и релефно изображяване на местности. 

При всеки прЬ'дметъ децата требва да работягь, да възпро-
извеждатъ, да творятъ. Никога не требва само учительтъ да говори, 
а децата само да слушатъ. 

Само при спазването на горните условия, ние ще внесемъ въ 
дътската душа ясни представления за природата, която е тъй гЬсно 
свързана съ човешкия животъ и т е разпиемъ въ нея онези еле­
менти, върху които се гради здраво морално чувство и силенъ об-
Щественъ инстинктъ. 

Г. Пенчевъ. 

Въ училището на Себастианъ Форъ. 
II. 

„Ьа гисЬе" — кошерътъ, училището на Себастианъ Форъ, 
е открито презъ октомврий 1905 година. Форъ не е само неговъ 
основатель и ржководитель до днесъ, но той е и едничкия, който 
се грижи за неговата издръжка. 

Форъ не е богатъ. Надаренъ съ отлично здраве, силенъ умъ, 
неизчерпаема енергия, силно верващъ въ своитт. идеи, всекога неу-
моримъ, той съ литературни трудове, публични сказки, които дър­
жи и литературни забави, които дава съ своите деца, намира сред­
ства за своя обичанъ „Ьа шспе." 

Тези ср-вдства не еж сигурни; те еж случайни. Форъ ясно виж­
да това. Той се е погрижилъ да създаде постоянни и трайни източ­
ници. За тая цель е използувано и оползотворено всичко, което да­
ва и може да даде имението, наето за „Ьа шсНе." За сега се полу-
чаватъ известни приходи отъ нивитт., зеленчуковата градина, домаш­
ните птици и пчелите. Обзаведени еж двЬ работилници: дърводт-лница 
и обущарница, които приготвятъ необходимите за „Ьа гиспе" неща. 
Но те скоро ще почнатъ да давагь и нзвестенъ приход-.-. Като се 
следва по този начинъ, основательтъ верва да се създадзтъ посто­
янни и трайни източници, които въ скоро време ще могатъ да из-
държатъ „Ьа гнсНе." 

Въ „Ьа гист,е" Форъ работи съ двама другари, които заедно 
съ женигЬ си напълно сподт-лятъ неговите иден и еж се посветили 
на гвхъ. Единътъ е домакинь, завежда ковачницата, дърводт-лннцата 
и обуимрницата, като работи и самъ въ ГБХЪ, И управлява полските 
работи. Жена му управлява кжшните работи. Другиитъ е учнтель 
Нему и на жена му е поверено обучението на лецята, ако може 
тъп да се каже, а по право казано, обучението на децата се води отъ 



106 ВЪ УЧИЛИЩЕТО НА СЕВАСТИАНЪ ФОРЪ 

- всички. Освенъ техъ има и двама наети работника: единътъ е гра-
динарь, а другиятъ — земледелецъ. Техните жени извърншатъ кжщ-
ната работа. 

Имението на „Ьа гасНе," е чифликъ, взетъ нодъ наемъ. Цен­
тралното здание на „Ьа гасЬе" е стара двоетажна чифликчийска кжша, 
приспособена и нагодена за цЪльта. Въ долния етажъ е кухнята, 
трапезарията и двъл-Ь работилници: обущарницата и дърводелницата. 
Горниятъ етажъ е заетъ отъ двт> спални и две тоалетни стаи, от­
делно по една за момичета и за момчета, баня и две класни стаи. 

Отъ дъхно на зданието еж пристройките и постройките за 
добитъка; отпредъ е обширенъ дворъ, после нива, гора; отъ лево 
е постройка за сушина и ковачница, после градина за зеленчукъ и 
овощия; а задъ зданието е поляна, после гора. Целиятъ чифликъ е 
заобиколенъ съ ливади и ниви, задъ които има обширенъ лесъ. 

Всичко това е на разположение на децата. То напълно отго­
варя за цельта. 

Въ „Ьа гасЬе" се възпитаватъ 24 момчета и момичета. Има 
твърде много деца, които желаять да постжиятъ. Само презъ пър­
вата година е отказано на повече отъ 1500 просители. Не се прие-
матъ повече по нт-мане на средства. 

Децата, които постжпватъ, еж безъ всеко възпитание. Те еж за­
хвърлени деца, безъ бащи или майки, расли на улицата, безъ родител­
ски грижи и милувки. Повечето идватъ тукъ съ всички лоши навици. 

За да се приеме едно дъте въ „Ьа гасне/ трЪбва да е навър­
шило 6 години и да не надминава 10, да има, баща или майка, или 
поне некакъвъ настойникъ, който да се е съгласилъ то да постжпи. 
Въ Франция деца, които нематъ нигд% никого, се прибиратъ и въз­
питаватъ отъ общината и държавата. 

До.. 12 години на децата се дава хубаво първоначално обра­
зование. т г 

Отъ 12 до 15 години тт> продължаватъ своето образование и 
изучаватъ единъ занаятъ. 

Когато дътето стане на 15 години, на него се предоставя: 
яли да напусне, да отиде при своите близки, да се залови другаде 
на работа, или да остане въ „Ьа гиспе « 

Ако детето е напуснало, то може всекога, въ всЪко връме, 
. да се върне. Него го иосръщатъ, както въ другите семейства по-
. срещатъ депата, които връменно еж напуснали родната си стр-Бха 

Въ вториятъ случай, когато дт-тето намира „Ьа гасЬе" з а свое 
истинско семейство и е убедено, че никждъ не ще се чувствува по­
добри, отколкото тамъ, дЪго е пртжарало своето детинство то оста 
ва въ „Ьа гиспе.» Тогава неговото сжществуване се ИЗМ-БНЯ • то ше 
работи въ работилницата и пълниять продуктъ отъ неговия тоулъ 
се дтли на три части. иу 

Първата часть отива за неговото хранене н издържане. 
Втората постжпва въ полза на „Ьа шепе." По-старитЪ —- По-

магатъ съ своята работа възпитанието на по-младите ,̂ както е оби-
.. чая въ по-големите семейства. 
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Третата часть остава негова собственость. По такъвъ начинъ 
всекой питомецъ на „Ьа шспе," ще излиза отъ него съ добро пър­
воначално образование, възвишени стремежи, правиленъ възгледъ на 
нещата, съ полезенъ занаятъ въ рлще и съ известно количество па­
ри въ джоба. 

Времето е много добре разпределено. 
Децата ставатъ въ 7 часа сутринь, а си легатъ въ 9 часа ве-

черь. Иматъ 10 часа за спане. Уморени отъ дневната работа и 
игрите на чистъ въздухъ, те много добре използуватъ това време. 

Деньтъ е разпръделенъ така: 
Преди обедъ: отъ 7 до 8 ч. тоалегь и лека закуска (мле­

ко), отъ 8 до 11 ч. занятие, на 11 часа обедъ (супа, месо, овощия, 
сладко), следъ това почивка. 

После обедъ: огь 1 до 4 часа занятие, на 4 часа закуска 
(хлебъ съ шоколадъ, сирене, медъ или компотъ, —- споредъ сезона). 
Отъ 5 до 6 ч. — занятие. 

Вечерь: на 6 часа — вечеря, после почивка до 8»Д часа, огь 8 'Д 
до 9 — миене и кжпане, следъ това — спане. 

Дневно се набира 7 часа работа: .3 преди обедъ и 4 слЬдъ 
обедъ. Тукъ името работа не се разбира въ гЬсенъ смисъль на ду­
мата, само работата въ класната стая, но и всичко, което съдейству­
ва за физическото, умственото н нравственото развитие на децата: 
работа въ кжщи, работа въ градината, на нивата и ливадите, гимна­
стиката, — съ една дума, всички малки ржчии работи и физически 
упражнения. 

7-тъхъ часа работа е разделена на части, съ малки почивки по­
между и се разнообрази. Това предпазва децата отъ изтощаване, 
държи ги винаги бодри, прави ги да бждатъ по-производителни и 
да работятъ вс*кога съ удоволствие. 

Обикновено децата иматъ класни занятия преди обедъ, а следъ 
об^дъ работятъ въ полето. Често те иматъ класни занятия и следъ 
обедъ, а работятъ на полето и преди обедъ (споредъ сезона и въз-
будения интересъ у децата). 

Децата не еж наши слуги, но и ние отъ своя страна не сме 
техни'слуги, " — се изрази пр*дъ мене Форъ. „Ние всички се пол­
зуваме отъ удобствата на домашното благоустройство, и всички по 
справедливость сме длъжни да вземаме участие въ подьржката му -

Децата не само работятъ въ градината, на нивята и ливадите, 
но те сами си извьршватъ всички дребни работи. Сами си редягь 
креватите, метатъ стаите и пр. Наредено е дежурство и всички по 
редъ, момчета и момичета, работятъ въ кухнята и трапезарията, на-
лнватъ вода, метатъ пода, кладагь огъня и пр. и пр. Всичко се вър­
ши съ най-голема охота. 

Беше 4'/ часа следъ обедъ. Децата беха пръснати нзъ дво­
ра: едни играеха, други се гонеха или бореха, а трети беха уло­
вили котката, която бе одушила едно пиле и отиваха да я затво-
рятъ. Наблюдавахъ всичко това и се любувахъ на детската живость, 
веселость и съгласие, когато до мене се доближи малко 8—-9 го-
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дишно момиче, припасано съ пристилка. Неволно го по.милвахъ. 
То си тури рлигвте на рамото ми и ме загледа право въ очите. 

— Зашо ти е тази пристилка ? Защо не играешъ заедно съ 
другите ? 

— Дежурна съмъ. Обясни ми, че дежурятъ всички дкиа по 
редъ, че сега е неговъ редъ, и че въ клици има много работа. По 
никой начинъ то не можеше да си представи, че може да се не 
дежури, че може да се не работи въ кжлци или кухнята. Съ очудва-
не посрещаше моитт. въпроси и се стараеше да ме убеди, че тъй 
требва да бжде. 

Тази практика на солидарность и доброволно подчинение, а 
въ сжщо време и на самостойность, е приятна за техъ, а въ 6А-
даше несъмнено ще бжде извънредно полезна. 

III. 

Деньтъ, въ който посетихъ „Ьа гисЬе," не беше толкова удо-
бенъ, за да се схване добре обучението на децата. Учительтъ, кой­
то водеше обучението, бе боленъ отъ три месеца. Той, заедно съ 
жена си, бе напусналъ „Ьа гиспе' и бе заминалъ да се лекува. 
Едва преди неколко дни дошълъ новъ учитель, младъ 24-годишенъ 
момъкъ, учитель въ Алжиръ, дошълъ да прт-кара летната 4-месечна 
ваканция въ Франция. Той мечтае за ново училище, иска всецело 
да се посвети на него, да се посели въ „Ьа гиспе," но задължения 
къмъ държавата го спиратъ за неколко години. 

Въ „Ьа гиспе" пристигнахъ на 9 часа прЪдъ обт»дъ Наме­
рил. децата на полето. „Изучаваме ботаника," ми каза учительтъ. 
Обширното поле отъ ливади и нивя, пространната гора даваха всичко 
нужно за цельта. 

Децата б-Ьха всец%ло погълнати въ работата си. На групи и 
по неколко наедно гЬ търс-Ьха „ береха цвътя, нтжои отъ които 
вадеха съ корени. Внимателно разгледваха всЬко растение- разглед-
ваха корена, листите, стеблото и се спираха най-много на цвета-
отделяха чашката отъ вт,нчето, броеха вЪнечните листца отд-Ьляха 
и броеха тичинкигв. ' 

Доближихъ се до една група 7—8-годишни момчета и моми­
чета. Те всички бъха набрали лютичета, и броеха венечнитт, имъ 
листца. Едно съобщи своя резултатъ, обади се второто, третото 
всички. Провериха изново резултата си, и каква неописуема радость 
ги обвзе, като забелезаха, че всички лютичета иматъ еднакво число 
венечни листца. Съ радостни викове тв тичатъ при другитъч Събирать 
се всички. Децата обаждатъ своя резултатъ. Едно десеть годишно 
момче, което държеше голема китка отъ разни цвт/гя, обясни, че това 
не е само съ лютичето, но че всички цвЪтове отъ единъ и сжщъ 
видъ иматъ» еднакво число венечни листца. То подаде цветове-
провериха ги всички. 

Учительтъ следеше всичко това; отговаряше на запитванията 
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съобщаваше имената на растенията, и еднакво като гЪхъ заетъ съ 
сжщата работа, той неусетно упжтваше те.хното внимание. 

Всичко върви естествено, весело и живо, като детска игра и 
забава. 

Къмъ 10 часа се връщаме въ „Ьа гисЬе." Децата весели и 
доволни, ржц-Бте имъ пълни съ цветя, запиха п+,сень весела, отъ 
която доловихъ: 

„Ний сме щастливи деца, всякога доволни, всякога весели. Не 
се получава нищо отъ насъ чрЪзъ строгостьта, но добротата ни 
прави мили и любезни, свободата създава отъ насъ дт,ца всЬкога 
весели, всекога доволни. Да живее, прочее, свободата!" 

Тукъ децата растатъ на свобода, заобиколени съ доброта и 
нежность; те еж мили и вежливи, всекога весели и доволни. 
Колко приятно се работи тукъ! 

Влизаме въ зданието. Най-малките отъ децата заеха малката 
класна стая, а средните и най-големите — големата. 

Почна се втора работа: френски езикъ — писане Наученото 
требва да се провери и отбележи чисто въ тетрадка съ мастило. 

Всеко отъ най-големите деца получи по едно различно отъ 
другарите си растение, което требваше да разгледа и опише. 

На по-малките се даде само единъ видъ — лютиче. Те треб­
ваше да го разгледатъ и да отговорятъ на зададените въпроси. 

Най-малките сжщо се заловиха да иишатъ. Заобиколени съ 
растения, те пишеха думи, които означаваха техните части или 
техните имена. 

Всички работеха най-грижливо. 
Ето две деца отъ втората група — момченце и момиченце — 

вземали по едно лютиче, оглеждал, листите и стеблото, спиратъ се 
на жълтия цветъ; отделятъ венечнит* листца и ги преброяватъ, 
преброяватъ на втори и на трети цв*тъ. Поел* правятъ сжщото съ 
тичинкитЬ. Добитото отбел*зватъ на тетрадките си. 

Сжщо правиха и по-възрастнит*. Всеко дете изучаваше своето 
растение и отбел*зваше добитите резултати. Ако въ нещо се съмня­
ваше то молеше другаря си да го провери или съобщаваше заклю­
чението си на учителя. За сжщото се отнасяха и до мене. 

Сегисъ-тогисъ радостните възклицания показваха, че децата еж 
си уяснили и добре отбелезали известно нещо, а заедно съ това 
издаваха и удоволствието, което тЬ изпитваха отъ това. 

Оше въ сжпщя часъ се прегледа всичко изработено. Написа­
ното отъ всеко дете се прочиташе, общо се изслушваше, попра­
веше или удобряваше отъ всички. Биеше въ очи: точно схващане, 
силна и верна наблюдателност Всичко бе отлично извършено. 

' ОгЬдъ обедъ приежтетвувахъ на слиьтанс. 
Въ М г и с п е" н*м а "РОфама за учебния материалъ, който 

требва да се мине пр*зъ годината, нема седмично разпределение 
На учебните часове, не се знае, какво ще се преподава на децата 
утре. Това, що дава деньтъ възбудениятъ детски интересъ, опоъ-
деля учебната работа. На децата требва да се даде с о л н д н о об

Р 
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зование. Учительгъ е всекога готовъ да предаде на децата, да 
ги научи на всичко, което требва да знаятъ. детското любо­
питство е силно развито. Всеки день децата се натъкватъ на ре­
дица неща, които искатъ да си изяснятъ, да научатъ. Учительгъ е 
т%хенъ другарь. Той живее и работи съ техъ, следи техното вни­
мание и възбуденъ интересъ и се явява на помощь, шомъ има 
нужда, щомъ случаятъ го изисква. И обучението върви естествено, 
като по срогь планъ, добре обмисленъ отъ по-рано и много майстор­
ски приложенъ. 

ОгЬдъ като се наобедваха, децата прекараха на полянката и 
полъ сенчестите дървета, които се намиратъ задъ главното здание, 
въ игри, борене и веселие. Една група отъ техъ се помжчи да свали 
на земята Фора. При всички усилия на децата, неговата грамадна 
фигура остана неподвижна. 

Къмъ единъ часа, децата се заловиха на работа. Неколко ко­
кошки беха излюпили около 300 пилета. Децата ги изнесоха на 
двора, туриха поотделно всека кокошка съ пилетата й, дадоха имъ 
храна и ги похлюпиха съ мрежестъ похлупакъ. 

Още съ пренасянето на пилетата, децата почнаха да ги броятъ. 
Прочетоха пилетата на една кокошка, на втора, на всички. Н*кои 
сравняваха броя на пилетата, а други изчисляваха общия имъ сборъ. 
Неусетно децата сами се пренесоха да сметатъ други предмети, а 
най-малките събираха и брояха камъчета. 

Подъ това общо възбуждане всички, малки и възрастни, се 
опжтиха въ класните стаи. 

Най-малките заеха малката стая, а другите — останалата. При-
сжтствуваха всички. Т% беха заедно на работа, при почивката и 
игрите, а сега сжщо еж. наедно въ класните стаи. 

При по-малкигЬ остана Форъ. Тукъ е и домакинята, седна­
ла до децата, изкжрпва купъ чорапи. Дъцата сметатъ камъчета, на 
пръсти, броятъ бобъ. Резултатите си отбелязваха. Скоро всичката 
работа взема домакинята. Тя изкжрпва чорапитъ и води обучението. 
Леко и весело върви всичко. Децата работятъ, провъряватъ резул­
татите си, съобщаватъ добитото на домакинята, отбелъзватъ рабо­
тата си, подаватъ падналите чорапи, броятъ изкжрпенитЬ и пр. 

Картината се допълня отъ живопистьта по ствните на класни­
те стаи 1 въ едната еж изобразени дтща, какъ четатъ, пишатъ, игра-
ятъ, а въ другата — деца, какъ копаятъ на полето, работятъ въ 
градина; какъ момчета отглеждатъ овце, работятъ обуща и какъ 
момичета шиятъ, плетатъ и пр. 

Другите ученици сжщо се занимаваха съ смт>тане. Младиятъ 
Фридерикъ водеше обучението имъ. При техъ беше дошло и ку­
чето. Презъ всичкото време то стоя до краката на своитт, любимци. 

Тукъ изучаваха тпб.шцант на умножението; по-добръ 
казано, д/ьцаша я откриваха. Купчинка бобъ до всеко отътЪхъ. 
Те съставляваха 3 равни купчинки отъ по 8 зърна, преброяваха 
зърната, проверяваха резулта и го отбълъзваха. После правъха 4 
5 и пр. купчинки. Нищо непроверено не се приемаше. Ако нъкое 
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дъте не знаеше, не можеше да отговори, то по въпросъ съставяше 
купчинки, преброяваше зрънцата и получаваше търсеното. 

Задачите, които решаваха, беха отъ живота, — това, което 
виждаха, което знаеха. Заговори се за дневния обедъ. Отиде дете 
Да узнае видовете, количеството и единичната цена на продуктите, 
изразходвани за него. По донесените числа се изчисли за радость 
на всички стойностьта на общия обедъ. 

При тази работа се натъкнаха на лтркштъ за тежина. 
Показа имъ се тенекийка и зрънце металическо на тежина грамъ, 
плочица и топче — декаграмъ и пр., да познаятъ кое е по-тежко. 
Всички едногласно определиха, че зрънцето е по-тежко отъ тенекийка-
та, топчето — отъ плочицата и пр. Проверихъ, и азъ сжщото осетихъ. 
На ср-Ьдъ стаята се окачиха везни. За общо очудване излезе зрън­
цето равно на тенекийката, а топчето — на плочицата. Требва тег­
лене, тр-Ьбватъ определени мерки за тежина. Децата требва не само 
Да знаятъ да си служатъ съ мерките, но безъ теглилки, съ ржцЬ да 
познаватъ тежината на разните предмети. 

Даде се на децата грамъ, декаграмъ и пр. Сиреха се главно 
на грама. Разтичаха се децата да носятъ камъчета, зрънца и разни 
Други неща, тежината на които те~ считаха за грамъ. Всички рабо­
теха, и азъ требваше да работя, да проверявамъ съ везните доне­
сените „грамове." Отъ първо децата не сполучиха. Те не чакаха да 
ги каратъ повторно да дирятъ, самички бързаха да намерят., тежи-
ни, равни на грамъ. При втория пжть вече имаше желаните тежини. 
При едно живо и весело настроение, тЬ почнаха почти всички да 
носятъ тежини, равни на грамъ. Едно момиченце ми донесе камъче, 
часть отъ бобено зърно, часть отъ дърво, — всеко точно по грамъ. 
Само на едно не се отдаде да донесе точната тежина. „Утре, утре 
непременно ще ви донеса," ми каза то, когато последния пжть 
му съобщихъ, че частьта отъ керемида, която то донесе, нема те­
жината на грамъ. 

Въ време на работата, децата ме познаха, че не сьмъ фран-
цузинъ. Запитаха ме за нашите теглилки. Съобщихъ имъ, че еж сж-
ЩИТБ и за голема гЬхна радость, че сме ги взели оть тЬхъ. 

Свободно, леко и естествено се обучава тукъ. Употребява се 
методъ, който действително окренва детските способности: память 
въображение и разеждъкъ. 

И сега, когато пиша тия редове, пре.ть мене еж тия малки, 
живи и мили д*ца, техния обичеиъ Ссбаапь и Фридерикь. Азъ 
виждамъ гюшата жажда за знания и ралостьтя, която изпитваха, ко­
гато се удовлетворяваше любознателностьта имъ, когато се уясня-
ва нещо. 

Въ твхъ е развитъ интересь къмъ всичко, което ги окржжа-
ва; на вст-ка крачка се чувствува гьхната привичка за всичко да 
си даватъ см+.тка, да наблюдавал», да си изиенчвать всичко, да 
мислять и пшнатъ. 

Искахъ да видя пчелния. Момче 12-годишно ме водеше. Ми­
навахме прЪзъ нивите. То ми показа всичките видове посеви, раз-
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мера на нивите и очакваната реколта. Запита ме, шо се сее въ на­
шата страна. Когато поменахъ царевица, то прибави: „не е север­
на страна, а при думата оразъ, — „нали вашата страна е въ юж­
на Европа?" Попита ме, растатъ ли по насъ маслини и лимони. При 
отрицателния отговоръ, то прибави: „не е топло, колкото въ наша­
та южна Франция." 

Говорихме за много неща; то ме пита и азъ сжщо. То обича 
страстно Себастъ, обича „Ьа гасЬе," не иска да се отдели отъ гвхъ. 
Само при единъ случай би напуснало: когато не може одържа же­
ланието си да пжтува, много да види, много да узнае. „Ако у ме­
не, ми говореше то, се развие идеята да пжтувамъ да посетя и ви­
дя разни страни, тогава, само тогава ще напусна." То е посетило 
заедно съ Фора почти цела Франция и Швейцария. Говори ми за 
видените градове, за посетените музеи. На зададените отъ мене въ­
проси, то ми обясни съ една простота и ясность произхода и раз­
витието на ножа, дрехите и пр. 

То намира, че новиятъ имъ учитель — Фридерикъ — нема сж-
щото търпение, както стария имъ учитель, и не обяснява тъй добр% 
и подробно, както него. „Новъ е, сега иде отъ народно училище; 
а тамъ не всичко добре се обяснява и учителите еж по-малко тър­
пеливи. Азъ съмъ се училъ въ такова училище!" 

Такива еж. децата. 
Въ „Ьа гиспе" на децата се даватъ само положителни знания. 

Ролята на ржководителитв е да помагатъ на децата да си събератъ 
нужния материалъ и си построятъ сами грамадното здание на своя 
мирогледъ, на своите убеждения. 

Форъ е силно противъ, учительтъ и родителите да натрапватъ 
на децата своите идеи и сжждения. „Азъ немамъ право, казва Форъ, 
да посвещавамъ д-Ьтето въ убежденията, които еж мои и които съмъ 
добилъ при пълното си развитие и самостойность. „Малкиятъ" не 
требва да бжде бледно отражение на „големия": ролята на бащата 
не е да преживее, да се увековечи въ своето потомство; възпита-
тельтъ не требва да се стреми да се продължи въ възпитаника, да 
тури своите сжждения и стремежи наместо тия на последния. 

„Не тъй разбирамъ ролята на възрастните, братя, каквито ние 
се явяваме. 

„Задачата на „голъмия" е задача отъ всичко най-висока и най-
благородна, но въ сжшо вр-Ьме и най-деликатна. Тя е да се хвърли 
въ тъмния мозъкъ на „малкия" свътлитв лжчи, които ще му по-
могнатъ да се ориентира, да се присади въ неговата крехка воля 
навиците, които я развиватъ, да се пробуди въ сърдцето на „малкия" 
чувствата, които го направляватъ къмъ добро и истина. 

„Възпитательтъ е длъженъ да бжде примеръ, ржководитель и 
опора, ни по-малко, повече, ако иска детето да си остане ка­
квото си е, неговата нндивидуалность да се разцъвти, и, въ послед­
ствие, да стане сжщество силно, пръкрасно, достойно и свободно1)." 

') Роиг 1ез реШз ср. 2. 
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Въ „Ьа гисЬе" се следва точно по казаното отъ Фора и се 
получаватъ блестящи резултати. 

Учениците нематъ учебници. „Чувствува се нужда отъ книги 
за дт.цата, ми казваше Форъ, но ний нямаме още нагодени." Той сил­
но се изрази противъ учебниците, които се употребяватъ въ народ­
ните училища, особено противъ историите и читанките. Учебници­
те по история, се изрази той, не еж истории на човешките об­
щества, на прогреса на човешката култура; въ техъ се описватъ 
войните като принципъ, въздигатъ се и се боготворятъ личности, 
въобще изобразено е всичко, което може да възбуди у децата по­
риви, тъкмо противни на тия, които требва да създава съвременното 
училище. " 

- . Всичко тукъ се изучава въ беседи и разговори. Въ разходки­
те, екскурзиите и пътешествията, при посещението на музеите, при 
работата на полето, градината или въ работилницата, всекжде „го­
лемите" намиратъ случай да хвърлятъ светълъ лжчъ въ тъмния мо-
зъкъ на „малките." 

Ваканцията децата прекарватъ въ пътешествие. Това е най-
хубавата часть отъ техната година. Те я чакатъ съ нетърпение. На 
редъ съ многото и разнообразните знания, които имъ дава посе­
щението на-разни страни, градове и села, въ техъ се появяватъ и 
развиватъ черти, които еж необходими за едни смели, свободни и 
характерни граждани. 

Въ вр-вме на своето пътешествие те даватъ въ разните градо­
ве детски литературни забави. Въ програмата, която се изпълнява 
ИЗЦ-БЛО само отъ децата на „Ьа шсЬе" личи: хоръ, песни, хора, 
детски комедии и пр. 

Песните, които се пеятъ, малките комедии, които се изпълня-
ватъ, хорйта. които се играять, еж събрани въ сбирката „Роиг 1ез 
реШз." ГолЪма часть отъ т±хъ еж приготвени специално за „Ьа 
гчсЬе," Тази сбирка, подъ проста форма, едно следъ друго ве­
села и трогателна, ни запознава съ живота на децата въ „Ьа гиспе," 
чувствата, конто ги въодушевляватъ и идеите, които ги ржководятъ. 
Отъ нея се вижда, че децата изпълняватъ на сцената само идеите, 
които могатъ да схвашатъ, чувствата, които еж способни да изпит-
ватъ, — това, което е споредъ техната възрасть. 

Изобщо, ръководителите на „Ьа гиспе" не се стремятъ да отру-
патъ децата съ много п разнообразни знания. Те прт,дпочитатъ до­
брите навици много повече, отколкото знанията. Вниманието имъ 
главно е обзето да създаде „здравъ мостъ, пръзъ който знанията 
минаватъ въ мозъка на децата, да се запази вратата, прт.зъ коя­
то влизатъ, и да се въоръжатъ децата съ съответния методъ за 
работа. 

Постигнатото въ това отношение не е малко. Бн казалъ човекъ, 
н-вма какво повече да се желае. 

8. 
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IV. 

Въ „Ьа шспе" главното нЬщо, което бие въ очите на посе­
тителя, е промената у децата. Като че е станало чудо; нема преж­
ните деца, те еж. променени. 

Човекъ чувствува наслада като ги гледа. Те еж съвършенно 
здрави: лицата имъ еж свежи и живи, ОЧИГБ — светли и подвижни, 
мисщ-гг/Ь — пъргави. Всичко въ техъ говори за животъ и движение. 

Още по-приятно е да се говори съ техъ. Азъ не мога да опиша, 
да изразя т/Ьхната услужливость, искреность, доверчивость и неж-
ность. Те еж навикнали свободно да говорять съ всекиго и да каз-
ватъ всекога истината. Въ „Ьа шспе" еж убедени, че истината не 
може да бжде вредна, тя е само полезна. 

,,Ьа шспе" представлява големо ст-мейство, дето царува обща 
обичь между всички и безъ разлика на възрасть и полъ, дето мал­
ки и големи живъятъ единъ и сжщъ животъ въ весело съгласие, въ 
удоволствие, що имъ доставя самиятъ животъ, пръкарванъ отъ техъ 
въ трудъ, почивка, обща обичь и взаимно съгласие. 

„Всемирната тжга" не знае вратитт. на „Ьа шсЬе." Отъ него-
витъ прЪдъли е изгонено „насилието." Премахнато е всичко, което 
напомня нъкакъвъ авторитетъ, каквото и да е преимущество на единъ 
човекъ предъ други. Това се забЪлЪзва и въ най-малките неща. 
Децата се обръщатъ къмъ Фора, като го наричатъ просто „Себастъ" 
(омалително отъ собственото име на Фора — Себастианъ), тъй както 
при обноските си съ своите другари, ги наричатъ Жоржъ, Люли и пр. 

Начело на това семейство ст,ди човъкъ смт,лъ и твърдъ, 
спокоенъ и тьрпеливъ, олицетворение на нежность и доброта. Той 
обича страстно децата, намира хиляди добри зародиши въ техъ, 
посветилъ се е всецъло да развие ТБЗЛ зародиши и чувствува неиз-
казаио удоволствие отъ своята работа. Нека говори той: 

„Колко скромни сили има въ дътския инстинктъ на справед-
ливость! Какви съкровища се криятъ въ дътското сърдце! Колко 
зародиши на самопожертвувания! Колко благородни пориви, пре­
красни душевни движения въ неговото сжщество! Какво благодатно 
поле за сеяне! 

„Работата на възпитателя е да използува тъзи сили, да открие 
тези съкровища, да опрт.дъли тъзи зародиши, да даде воля на тези 
пориви, възможность да се проявятъ тъзи движения, да оплодотвори 
това поле. 

„И нема задължение по-радостно отъ това, защото нема нищо 
по-трогателно отъ сърдцето, което се прониква съ добро, отъ ха­
рактера, който става твърдъ и откритъ, отъ -мислите,' които се 
проясняватъ. Това е цветь, който се разпуква въ пълния блъсъкъ 
на своята красота и въ целата упоителность на своето благоухание " 

Децата, като че съзнаватъ всичко това, бързатъ да дадатъ 
своето. Трудно, много трудно може да се опише вниманието и тро­
гателната иривързаность, конто те проявяватъ къмъ Фора и друга­
рите му. 
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Беше малко преди 12 часа на обедъ. Фора немаше, ра-
ота го задържала вънъ огь „Ьа гисЬе." Децата се разделили съ 

него прЬзъ вечерьта и още не беха го виждали. Т* току-що б*ха 
се нахранили и излезли на двора. Изведнажъ завикаха радостно и 
затичаха на пжтя, бързатъ за некжде: Себастъ иде, бързать да 
го видятъ. Те го сръщатъ на пжтя, заобикалятъ го, всеко гледа да 
с& допре до него, да го запита, да му каже нещо. Заловени за 
Фора, той по средата, влизатъ всички радостни въ „Ьа гиспе." 

Огь малъкъ бе създадено въ моето въображение прекрасна 
•картина: Христосъ и децата. ВсЬкога, когато заговорехъ, или се 
замислехь за обноските между големи и малки, между възпитатели 
и възпитаници, "гя се явяваше предъ мене, като величавъ идеалъ. 
Сега йид-Ьхъ н-Ьщо повече. Не мога да предамъ, що видехъ. То бе­
ше действителность. Тази водена картина не излиза отъ моите очи, 
тя е всъкога предъ техъ. Когато на другия день се срещнахъ въ 
Парижъ съ бивши мои ученици, сега тамъ студенти, най-първо имъ 
заговорихъ за нея. Когато се върнлхъ въ България н отваряхъ дума 
за Фора, азъ почвахъ все отъ нея. Тя и сега е предъ мене, все тъй 
хубава и величава, заобиколена съ ореолъ. 

Въ това отношение не мога да пожелая да си представя нещо 
по-хубаво. 

Тези идеални обноски еж постигнати, защото, нека се изразя 
съ дудштт, па Фора, „пие не се стремимъ да направимъ децата ла 
се страхуватъ отъ насъ, а се стараемъ да ни п?слушватъ; ние иска­
ме преди всичко обичь, а не почитание; ние работимъ да въздей­
ствуваме на сърдцето и ума; ние се отнасяме съ децата, като съ 
разумни сжщества, способни всичко да разбератъ, и на конто сме 
длъжни всичко да обяснимъ. Принуждениешо замтшхме съ до­
води, страха - - сг, доверие, сшрогоешьтп — съ доброта." 

БЪхъ поканенъ на об*дъ. Малко 6-годншно момченце, оста­
нало безъ баща и майка, безъ родителски грижи и милувки, прт,зъ 
всичкото време на обеда не се отдели отъ Фора: говореше, пита­
ше, съобщаваше, бъркаше въ джобовете на Фора, изваждаше неща­
та, които се намираха въ техъ, нареждаше ги на масата и пр. Форъ 
взема кибрить да запали цигара. Поиска то да запали кибрнтя. Да­
де му се. 

Не. не.ма да запаля!" заскача момченцето весело и се 
отдалечи. 

Спокойно се обърна Форъ къмъ него, тихо и приятно го за­
пита: „знаешъ ли, че ти ще изгубишъ доверие?" И почна да му 
обяснява, като на възрастенъ човекъ, какво е, да загуби човекъ 
доверие. 

„Да, ше запаля, ще запаля !" затърча детето радостно, дра­
сна клечка кибрить и приближи пламъка й до цигарата, шо'дър­
жеше Форъ. 

Въ „Ьа гиспе" не ценягь успехите на учениците съ бележки 
Тамъ не сжшествуватъ ни наказания, ни награди. Човекъ, който е 
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свикналъ съ техъ, би помислилъ, че работата мжчно ще върви. Отъ-
начало, както Форъ ми каза, има една разлика. Децата, които идватъ. 
тукъ, еж. навикнали отъ дома или училището на едното и на другото. 
Изведнажъ премахнати наказанията и наградите,' като че се пре­
махва главния двигателенъ лостъ, който движи, който подтиква де­
цата на работа. Изпърво работата малко трудно върви. Но скоро 
всичко се изменя. Детето малко-по-малко почва да осеща задовол­
ството, което даватъ знанията. Скоро то почва да чувствува ра-
достьта, която то и околните му изпитватъ, като се вдаватъ въ ра­
бота, като изучаватъ и откриватъ всеки день все по-интересни ра­
боти. Азъ намерихъ децата променени. Голема разлика има между 
т%хъ и учениците въ другите училища; те съвсемъ не прнличатъ. 
на гюл--. Разликата ще бжде по-голема въ живота, дето едните ще 
работятъ отъ интересъ къмъ знанията, а другите — отъ страхъ и 
пустославие. 

На децата не се четатъ уроци по морала. Моралъ — това е 
живота. Отъ многото факти, които съставляватъ живота, се гради: 
нравственостьта на детето. Въ областьта на нравственото възпи­
тание възпитательтъ играе ролята на факелъ, който осветлява пжтя 
на детето, дето и когато требва. 

Тукъ се пазятъ да обрт.меняватъ децата съ правила и право-
учения. Но не изпущатъ случките, които дава животътъ, за да обяс-
нятъ на децата „доброто и разумното, което требва да се прави,. 
и злото и неразумното, което требва да се изб-ьтва." Те не създа-
ватъ изкуствени поводи, но не пропускатъ случай, който имъ се 
представи, за да пробудятъ въ душата на детето скритите въ ней­
ната дълбочина чувства на обичь, великодушие п братство. 

Задачата на възпитателя, споредъ Фора, е: „да посвети 
всичките сили на своето сърдце и опитъ, за да развие у детето-
чувство на справедливость, съзнание на своето достойнство, стрем­
ление къмъ откровеность и искреность, проява на доброта, чувства 
на душевна нежность. 

Възпитательтъ нема друга задача: въ това се заключава ро­
лята на моралиста1)". 

Престояхъ въ „Ьа гисЬе" единъ день. 
Това, що видехъ и узнахъ, сьобщихъ го. 
„Ьа гисЬе" е дт,ло на солидарность и възпитание*). Това ли­

чи на всекхде. То е и печатна бланка на писмата, които излизатъ 
отъ тамъ. Въ него чрезъ животъ на чистъ въздухъ, чрезъ редов­
ност!,, хигиена и чистота, чрезъ разходки, екскурзии, игри и рабо­
та се образуватъ сжщества здрави, силни и прекрасни. 

Чрезъ рационално обучение, чрезъ увлекателно преподаване 
чрезъ наблюдение, беседи и критики се образуватъ светли и ши­
роки умове. 

•) Роиг 1сз ре:.1г, сгр. 72. 
=) Сжщо тамъ. 
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Чрезъ примеръ, чрезъ мекость, убеждение и нежность се обра-
.-уватъ открити характери, твърда воля и любящи сърдца. 

Излезохъ отъ „Ьа шсЬе" извънредно доволенъ, че видехъ мои 
'Мечти реализирани. 

Разделихъ се съ него твърдо решеиъ да го видя още веднъжъ. 
Напуснахъ го съ силното желание да бжда и азъ единъ день 

работникъ въ такова училище. 

%т 
У,' Калянджиевъ. 

Изъ американската училищна 
практика. 

Въ предидущата си статия за американската педагогическа 
теория и практика ние се постарахме съ редъ примерила покажемъ 
на нашите колеги въ основните училища, какъ американците се 
етараятъ да внесатъ животъ въ преподаването на сметанието и на 
естествознанието. Отъ задачите по смЪтание се вижда, че, наредъ 
съ гЬхното конкретно съдържание, съдържание, лишено отъ все-
какъвъ дошатизъмъ на голата теория, въ сметанието може да се 
вкара и известенъ културно-историчсски еяементъ, както, напр. 
вид-вхме при упражненията съ свещьта и песъчния и слънчевия ча­
совници, които еж играли такава важна роль за народите, отъ ста-
рит-Ь времена и отъ средните векове. По сжщия начинъ американ-
цигЬ се стараятъ да внесатъ въ материята по сметание и известенъ 
търговски духъ, отъ който, както знаемъ, децата не еж лишени вт> 
възрасть между 8 и 10 години и който тт, често проявяватъ не са­
мо въ видъ на игри, но и въ своите сериозни отношения. Наредъ 
съ това, домашниятъ обиходъ и ролята на детето, като помощникъ 
въ работата и въ занятията на неговите родители, изискватъ отъ 
него по-смело и ио-решително опериране съ цъ\лъ редъ конкретни 
величини изъ обллстьта на обикновеното сметане. 

Значението на тези редове ще стане по-ясно на читателя; 
когато той прегледа дадените по-долу задачи и аритметически 
упражнения, въ които наредъ съ гореказаните особености, не е 
изпустиатъ и забавителния елемептъ за децата. 

Що се касае до Естествознанието, ние и въ тая книжка 
даваме единъ пръзводъ, въ който се описва въ художествена форма 
живота на мишката, като при това, се спазва напълно естествено-
историческия елементъ —- точно описание на индивида съ неговите 
органи и суровата правда въ условията на неговото сжществувание. 
Най-сетне, това описание е проникнато съ онова чувство на любовь 
къмъ природата и къмъ нейните творения, което срещаме въ таки­
ва талантливи писатели като Е. Томпсонъ Сетонъ. 
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Сметание за основното училище. 
(Споредъ Нагпе! Рее!). 

Децата биватъ често принудени да сметатъ, да измерватъ, и 
изобщо да опериратъ съ разните величини и числа при своите 
игри, домашни работи и особно, когато техните майки ги пращатъ 
на дюкяна да купятъ нещо. Последното обстоятелство ги кара да 
бждатъ много или малко запознати съ разменното средство — па­
рите. За това упражнението, което могатъ да получатъ въ това 
отношение въ училището, има големо значение за техъ. 

Накарайте всъжо дете да си приготви отъ дебела мукава копия 
отъ разните монети съ съответните големини и надписи. Тамъ, 
гдето децата разполагатъ съ бои, монетите могатъ да се боядисать 
и така да се оприлнчатъ още повече на -сжщинските пари. Целата 
тая работа, която ще отнеме н%колко часа на децата, ще бжде за 
тЬхъ приятно и полезно удоволствие. Така приготвените въ доста­
тъчно количество монети могатъ да се държатъ отъ всеко дете въ 
1 или 2 кутийки и да служатъ като конкретенъ и живъ материалъ 
за „решаване" и за „реализиране", на аритметически задачки. 

Следъ това ние можемъ да накараме децата да играятъ на 
дюкянъ или на търговия и, споредъ отделението, да имъ задаваме 
долните задачи. 

Второ отделение. 
1. Какви монети требва да дадете за следните покупки? 
Въ пекарницата: за 1 геврекъ, който струва 5 ст., за '/, хлебъ, 

който струва 10 ст. и за 1 мекица, която струва 2 У, ст. 
Въ дюкяна: за 21/. ст. либлибии, за 5 ст. стафиди, за 2' /2 ст. 

рожкови и за 7 >/, ст. стафиди. 
Въ дрогерията: камфоръ за 20 ст., рициново масло за 15 ст. 

й вазелинъ за 10 ст. и пр. 
Упътване. Нека децата едновременно съ това опериратъ съ 

своите касички като се стараятъ да употребяватъ разните видове 
монети така, че да привикнатъ да зематъ наместо две петачета, едно 
десетаче и пр. Така те ще се запознаятъ съ еквивалентностьта на 
разните монетни знакове п ще могатъ лесно да разменяватъ една 
по-едра монета съ по-дребни. 

2. Пригответе парите, които еж нуждни, за да купите некои 
отъ долните три вещи, споредъ дадените за техъ цени. 

Цена 
Малка гумена топка 25 ст 

' Голема гумена топка 50 „ 
Свирка 10 , 
1 дуз. стъкл. топки за игра 15 „ 

' Кукла 1-00 л. 
Мастилница 75 ст 

Лопатка 
Пушка 
Кофичка 
Перодръжка 
Моливъ 
Гума 

Цена. 
80 ст. 

1-20 л. 
60 ст. 
25 „ 
5 „ 

30 „ 
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Тоя ценоразписъ може да се разшири или видоизмени така, 
че неговите артикули по възможность да удовлетворяватъ вкуса 
и личнит-Ь симпатии на повече ученици. Сжщата промена може да 
става и въ зависимость отъ местните условия (село или градъ). 

Огвдъ гореказаните упражнения, учениците имать доста ясно 
представление за обменяването на по-едрите монети съ по-дребни, 
вследствие на което и учительтъ може да премине къмъ него. 

Ценность на монетите. 
1. Колко петачета се даватъ за едно десетаче? Колко голога-

на за уг левъ? За 1 левъ? За 40 стотинки? Колко по петь сто­
тинки има въ 20 стотинки? 

2. Каква часть отъ 10 стотинки еж 5 стотинки? Каква часть 
отъ 50 ст. еж 10 стот.? 

3 . Каква часть отъ 1 левъ еж 10 стотинки? 
4. Колко гологана ще дадете за 1 левъ ? За 50 стотинки ? 
5. Колко по 20 ст. ще дадете за 1 левъ? Колко по '/, левъ? 
6. Колко монети по 50 стотинки ще дадете за 1 левъ? Каква 

часть отъ лева еж 50 ст.? 
7. Направете всички сравнения между всички никелови и медни 

монети съ 1 левъ. 
8. Ако за 25 ст. купувате една кутийка съ бонбони, то за 

1 левъ колко ще купите? 

Разменни операции. 

1. Единъ бакалинъ продалъ на 3 души по за 25 стотинки соль. 
Първиятъ купувачъ му далъ 30 стотинки, вториятъ — 40 стотин­
ки и третиятъ — у* левъ. По колко ще повърне той на всекиго отъ 
купувачите? 

2. Какви монети ще извадите, за да начетете: 10 ст., 20 ст., 
25 ст., 50 ст.? и пр. 

3. Колко ще ви повърнатъ отъ 20 стот., ако купите нещо за 
5 ст.? отъ 50 ст., ако купите за 10 ст.? и ир. 

Пощенски разноски. 

За 1 писмо до 15 грама се плашатъ 10 стот. За списание до 
100 гр. 1 ст. За визитна картичка — 2 ст. За ракопнеи до 100 гр. 
— 5 ст. За пощенски колети до 5 кила — 85 стотинки. 

1. Колко пощенски разноски струватъ 6 писма? 5 писма и 1 
визитна картичка? 3 писма и 1 списание съ тегло 110 грама. 

2. Колко писма можете изпрати за 40 стотинки? Колко визит­
ни картички за 30 стотинки ? 

3. Колко пощенска такса ще заплатите за 1 писмо, което тег­
ли 30 грама? 28 грама? 16 грама? 
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4. Колко ще заплатите за 1 списание, което тегли 200 грама, 
150 грама? 325 грама? и пр. 

5. Колко ще струва изпращането на единъ коледенъ подаръкъ, 
който тегли 21/, кила? 5 кила? 7 кила? и пр. 

6. Колко ще заплатите на пощата за 3 писма (до 15 гр.), 1 
списание (100 гр.), 5 визитни картички и 1 колетъ (5 кила)? , 

7. Колко ще ви повърнатъ отъ 2 лева, ако купите. 1.0 марки 
по 10 стот. и 5 отворени писма? 

8. Единъ чов%къ изпраща пощенски колетъ (5 кила) и плаща 
2 лева. Колко ще му повърнатъ? 

9. Колко ще ви повърнатъ, ако изпратите 100 списания, вст-ко 
съ по 95 грама и заплатите съ монета 2 лева? 

10. Едно писмо (15 гр.) за странство струва 25 ст. Колко ще 
ви повърнатъ, ако заплатите съ 2 лева? 

Трето отделение. 
1. Какъ пишемъ съкратено левъ и стотинка? Напишете 2 лева 

и 10 стотинки, 4 лева и 55 стотинки, 3 лева и 5 стотинки и" пр. 
2. Прочетете цънитъ- на следните предмети: 

1 костюмъ . . лВ. 30-25 
1 ш а п к а • 2-50 до л. 10-50 
1 Р и з а • 1-65 „• „ 9-75 
1 я к а • • • „ 0-55 и пр. 

3. Прочетете сладните величини и ги съберете. 
лв. 1-40 лв. 6-45 лв. 100-00 
„ 5-10 „ Ю-ОО „ 184-25 
„ 0-75 „ 5-00 „ 4060 
„ 0 50 „ 1-05 , 1-08 

лв. . . . лв лв. 

лв. 1,000-00 
76000 

42-08 
1,460-24 

лв. 
4. На какво требва да обръщаме внимание при писането на 

десетичните знакове въ горните колони? Защо? 
5. Прочетете, наредете въ колона и съберете следните чигля-

лв. 4-08, лв. 100-75, лв. 14-15, лв. 600-02. 
6. Пригответе си задачи за събиране по долния цт.норазписъ: 

1 кило ябълки лв. 0-75 1 шапка лв. 3-50 
1 кило кашкавалъ „ 2-40 1 обуща 17-̂ П 
1 кило фасулъ „ 0-45 1 костюмъ [ 35-25 
1 кило медъ „ 1 - 2 0 1 ржкавици \ 2-15 
1 хлебъ . 0-30 1 метъръ панделки , о-45 1 кило масло „ 2-20 1 калоши 

Равнослиьтки. 
6-50 

1. Едно момче държало своята спестовна каса у майка си. На­
мерете, каква е неговата наличность следъ две недели при долните 
вноски и изтегляния отъ касата: 
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Вложени: Изтеглени : 
1-та недъля . лв. 2-24 1-та недъля . лв. 1-18 
2-та неделя . лв. 0-84 2-та неделя . лв. 0-47 

2. Каква где бжде наяичностьта въ края на 4-та неделя, ако е 

Вложено: Изтеглено : 
3-та неделя . лв. 2-45 3-та неделя . лв. 1-28 
4-та неделя . лв. Г64 4-та неделя . лв.- 0-75 
3. Покажете на учениците, какъ да се направи баланса на гор-

нята сметка, въ края на 2-та и 4-та неделя (Въ десната половина 
Ще прибавите разликата между влоговете и земанията, следъ което 
сумигв въ дветт. страни ще се уравнятъ или, както казватъ, балан-
сиратъ). 

Игра на дюкянъ. 

Учительтъ написва на черната дъска цените на долните пред­
мети и поставя 1 учеиикъ при дъската за продавачъ. Всеки огь 
останалите ученици си купува по 2—3 или 4 отъ означените пред­
мети и плаща съ петолевка. Ученикътъ-продавачъ пресмета цената 
на покупката и повръща отъ своята каса остатъка отъ 5 лева. Въ 
случай, че продавача направи грешка въ сметането, той си изгубва 
длъжностьта и я отстжпва на покупателя. 

Цени. Цени. 
1 колца лв. 1-75 _. 1 свирка лв. 0-65 
1 кукла „ 1-50 1 ножче „ 1-15 
1 пушка „ 0-90 1 кутия „ 0-85 
1 топъ „ 0-75 1 мастилница „ 1-25 
1 плюскало я 1-20 10 картинки „ 0-35 

12 куратаци . 0 - 1 5 1 сабя „ 1-45 

Четвърто отделение. 
Отношение между монетпт*. 

Начертайте на черната дъска линии 20 см., 40 см., 60 см. 
80 см. и 10 см. Обозначете ги съ буквите а, б, в, г и д. 

1. Да кажемъ, че б е 50 стотинки. Колко стотинки ще пред­
ставлява всека огь линиите а, в, гид? 

2. Каква часть отъ 1 левъ еж 50 ст. ? 25 ст. ? 75 ст. ? 
3. Колко пжти е по-големъ единъ левъ отъ 25 ст. ? 50 ст. ? 

12«/, ст.? 
4. Каква часть -еж 12 •/, ст. отъ 25 ст. ? Отъ 50 ст. ? Отъ 

75 ст.? Отъ 1 левъ? 
5. Колко пжтн по 12'/, ст. прави 25 ст. ? 50 ст. ? и пр. 
Въ магазина се продаватъ: 



122 ИЗЪ АМЕРИКАНСКАТА УЧИЛИЩНА ПРАКТИКА 

Пишкири . . 1*25 л. Ржкавици . . 1'45 л. 
Кърпички . . 0-60 л. Хасе 1 мет. . 0.65 л. 
Чорапи . . 1-05 л. Басма 1 мет. . 1-50 л. 

6. Колко струватъ 4 пишкири? 6 кърпички? 4 м. хасе? и пр. 
7. Колко метра хасе ще купите за 6 л. 50 ст.? Колко чифта 

чорапи за 4 л. 20 ст. ? 
8. Колко чифта ржкавици ще купите за 3 лева и какво ше 

ви повърнатъ? и ир. 
9. Земете цените на други стоки отъ некой вестникъ или 

ценоразписъ и съставете подобни задачи или накарайте учениците 
сами да ги съставятъ. 

Сметки. 

Що е сметка? Кой представя сметка? Кой я получава? Кой 
я изплаща? 

На долупоказаната сметка кой е длъжника? Кой е получа­
теля? Кому се длъжатъ парите? Оть где се вижда, че сметката е 
била изплатена? 

Бакалиица Варна, юлий 1 1908 год. 
на 

Василъ Георгиевъ Г-нъ Никола Стефановъ, ул. Преславска, 25 
Варна. Да дава на Василъ Георгиевъ. 

Юний 6. 2 кила кафе . . . п о 2-20 —= 4-40 лв. 
6. 1 кило дървено масло по 2-40 —= 2-40 лв. 

10. 6 кила захарь . . . по 1-05 —. 6-30 лв. 
11. 1 кило маслини . . по 1-20 = 1-20 лв. 

лв. . 14-30 

Горнята сума лева четиренайсетъ ст. 30 получихъ 

Василъ Георгиевъ 

Накарайте учениците да съставятъ самостойно сметки за 
продажба като спазятъ всички форми и зав-Ърятъ получаването на 
сумата по горния начинъ или чр-Ьзъ думата „изплатена," която 
требва да премине съ едъръ шрифтъ наклонно пр-Ьзъ цълата сметка. 

Отъ горните упражнения и задачи, които сме нагодили споредъ 
нашите монетни мерки, се вижда, че американското училище не 
само наблега твърде много на конкретностьта на задачитЪ, на пси­
хологията на учениците и на техните детски интереси, но и се 
старае да ги запознае съ такива практически въпроси като смтпки, 
равносмгьтки (баланси) и пр., които играятъ твърде важна роль 
въ житейския обиходъ. 
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Естествознание за основното училище. 
Малкото шишенце. 

отъ 1лШап С. гЧш!, Мшеззсйа. 
(Воленъ преводъ). 

Подъ единъ житенъ кръстецъ живееше веднъжъ едно малко 
мишенце. То беше много по-малко отъ онези мишки, които жи-
веятъ въ нашите кжщи. Не, то беше по-малко и отъ всички други 
мишенца, които живеятъ на тоя светъ. То имаше едно кафяно, ме­
ко и гладко кожухче. И требва да знаете, че мишенцето беше мно­
го, много чисто, защото то се миеше неколко пжти презъ деня. 

И какъ мислите то се миеше? Ето какъ. Преди всичко, то сЪ-
даше на задните си крачка, почваше да лиже своите предни лапки 
и да трие съ т-Ьхъ отгоре надолу и отдесно налево своето ли­
чице ; и то правеше това много, много бързо. Следъ това, то си раз­
тваряше ногтенцата и почваше да разчесва споите мустачки, доде­
то очистеше отъ тт,хъ и последното прашение. Следъ това муста-
ките ставаха толкова чисти, щото всеко техно косъмче лъщеше ка­
то нова игла. 

Следъ това мишенцето почваше да разчесва своята кожичка 
но гжрдите; то я заглаждаше навсекждт, така хубаво, че космичкитЬ 
му лъсваха като коприна. Сетне то се прегьваше силно и почваше 
да разчесва и да заглажда своя гръбъ и своите хълбочета. 

Това мишенце се нарича полско мишенце. То имаше много дъл­
га опашка и много се гордееше съ нея. То прегьваше опашката си 
между задните си крачка и почваше да я чеше съ своитт. остри и 
бели зжбки. А да знаете, колко неговите зжбки б+.ха чисти? Така 
то си чистеше опашката по неколко пжти пр-Ъзъ деня. 

Врабците на гости у малкото мишенце. 

Единъ день мишенцето седеше на единъ житенъ снопъ и гри­
зеше своята обедна храна. То се беше заловило съ опашката си 
за единъ снопъ и ядеше отъ другъ. Следъ това, то престана да 
гризе и почна да тича по кръстеца н така бързо, че за едиа-две 
секунди се изкатерваше отъ земята на върха на кръстеца; не, то не 
се катереше, а свободно си тичаше по снопитт.. 

Но въ това време се случи нещо, което развали играта на 
мишенцето. На кръстеца кацна стадо врабци, което остана тамъ 
презъ цъ\пия день. Мишенцето, оплашено, се изслузн бързо на зе­
мята и се скри подъ единъ снопъ. Обаче скоро следъ това, то си 
показа главичката съ нейните живи очички и като вид*, че дошли-
тт. гости не еж толкова страшни, излезе навънъ и почна да се вслуш­
ва въ техното чурулнкане. Нан-сетне то забелеза, че нъкои житни 
зърна падатъ на земята и почна едно по едно да ги събира и да 
си гризе. 
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Мишините бебенца. 
Следъ това малкото мишенце си намери една добра другарка 

и двънки си заживеха наедно, а наскоро следъ това почнаха да си 
правятъ и гнездо подъ кръстеца. Най-напредъ те направиха една 
мека подложка отъ листа; сетне, мишенцето прегризваше сламки и 
листа, а неговата другарка ги сгжваше и ги нареждаше въ видъ н.г 
малко геврече. Така сл%дъ 6 часа техната кжщичка беше готова. 
Не, гнездото не беше кжщичка за техъ; то беше кжщичка за 
технигв бебенца. 

Мишенцето и неговата другарка прекарваха всека нощь подъ 
кръстеца; те се бояха иай-много да излизатъ отъ тамъ нощемъ; тЬ 
знаеха, че кафяната кукумявка ходи тогава и може да ги хване. 
СлЬдъ единмъхеченъ другарски животъ, малката госпожа на мишен­
цето роди въ гн-вздото 6 голи, червенички и мекички мишенца. Така 
мишенцето и неговата другарка станаха мама и тате и почнаха да 
хранятъ своите бебенца. Когато бебенцата поотрастнаха и проходиха, 
техните родители почнаха да ги извеждатъ да играятъ на кръстеца, 
а когато се уморяваха, те пакъ ги завеждаха да спятъ въ гнездото-
Малко-по-малко мишленцата порастнаха и станаха големи, колкото 
техния тате и техната мама. 

Едянъ день целото мише семейство си лежеше тихо и спокойно 
подъ кръстеца и слушаше една много интересна приказчица, която 
разказваше стопанинътъ на мишата кжща. Въ туй време се дочу единъ 
силенъ шумъ въ кръстците, които лежаха въ сжшия редъ съ техния 
кръстецъ.; Бедното семейство, какъвъ страхъ то прекара тоя часъ! 
Презъ целия день следъ това, бащата и майката беха много разтре­
вожени ; но тт» не показваха това на своите порастнали деца. Най-
сетне, надвечерь татето на мишенцата се реши да излезе изподъ 
кръстеца и, какво да види ? — Половината кръстци прибрани и иди 
редъ за ТБХННЯ кръстецъ! Тогава разкъхарения баща се връща бър­
зо при своето семейство и съобщава, че требва да се търси нова 
кжща. Бедните малки мишенца какъ да оставятъ своето родно место, 
товз мило место, дето ги отхранп тт-хната майка и техния баща?! 
Но те требваше да слушать умния съветъ на своя тате и на своята 
мама. И тръгнаха те бързичко, бързичко подиръ техните мили ро­
дители; скитаха се цт-ла нощь по околните ниви и най-сетне наме­
риха единъ големъ купъ изхвърлена слама. Тука те си направиха още 
по-топло гнездо и прекараха студената зима, 

шш 
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Г. Шарелмавъ. 

Принципътъ на нагледностьта. 
Стояхъ веднажъ на.единъ отъ големите мостове на Везеръ и, 

опренъ на пармаклъците, гледахъ широката река, която устремяваше 
своите води между стълбовете на моста. Тукъ плаваше запушалка, 
тамъ — откъртено клонче, по-нататъкъ се носеха гжсти.вълма пена, 
а сл-Ьдъ техъ плаваше къмъ далечното море праздна стъкленица, 
която се клатеше и протъташе нагоре своята стройна шия. Речната 
повърхнина представлява отъ себе си вечно-мт-няваща се, но за това 
пъкъ привлекателна гледка.-Тукъ има и водовъртежи и обратни те­
чения ; на едно место водата.се издига изъ дълбочините, като се 
върти въ видъ на хуния, а на друго — стои почти неподвижно. 

Обаче, всички тези на гледъ противоречиви течения се явя-
ватъ само части отъ оня големъ потокъ, който неотклонно се стре­
ми къмъ последната цель на всека река —къмъ морето. Като стоишъ 
на моста и гледашъ водните маси, можешъ да обзрешъ целото и 
да измеришъ съ погледъ ширината на потока; така, независимо 
отъ водовъртежите, обратнигв течения и неподвижностьта на от­
делните места, можешъ ясно да видишъ неговата главна насока. 
Но ако бехме сами часть отъ това цело водни капки средъ потока, 
ние не бихме могли да разпознаемь главната насока, да обзремъ 
целото и да спомогнемъ неговото движение. 

Нима сжщото това не се забелязва и въ областьта на умстве-
НИГБ течения? 

Когато лично вземаме участие въ извт-стно движение, намъ е 
трудно да си съставимъ ясно сжжденне за него, да го обзремъ 
изцело и да разпознаемъ неговата далечна цель. А все пакъ и това 
е необходимо. Ние требва търпеливо и обективно да гледаме потока 
отъ брега, или, още по-добрт> — отъ моста, за да разглеждаме от­
горе неговата насока. 

Въ училищната и възпитателна область по настоящемъ въз­
никва все по-разширяваще се и усилваше се движение, за въ полза 
на което е необходимо, щото отделните лица, които желаятъ да му 
подпомагатъ, отъ време на време да хвърлятъ върху него погледъ 
отстрани, като се стараягь да го обозратъ изцело отъ висша 
гледна точка. 

Както е на Везеръ, дт>то между подпорите на моста си про-
биватъ пжть хиляди отделни течения, така е и въ реформеното учи­
лищно движение въ наше врт-ме. .Кжде ще ни изведе то?" питатъ 
се мнозина, смущавайки се отъ разнообразието на изказаните же­
лания, отъ обратнигв течения, бързеите, водовъртежите и мехурите, 
които изиъстрюватъ повърхнината на потока. 

Разбира се, че крайната цель на училищната реформа е об­
щата цт>ль на всички умствени течения: „щастието и усьвършен-
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ствуването на човека." Както всички потоци се стремятъ къмъ 
океана, така и всички умствени движения иматъ предвидъ една и 
сжща цель: щастието на човека. Но въ каква посока се стреми 
гореказаното движение, за да може най-лесно да достигне този 
океанъ на човешкото щастие? 

Въ всички разнообразни проекти за прогресивни реформи въ 
учебната и възпитателна область, азъ чувамъ главно една нота: стре-
межъ повече да се считаме съ естествената любознателность на де­
тето и последователно да се удовлетворя ватъ неговите душевни и 
умствени нужди въ всички области на възпитанието и образование­
то. Този принципъ изисква да се изменятъ всичките учебни плано­
ве. Всички наши ,;учебни планове еж основани на „научни" гледни 
точки, т. е. на такива, които еж задължителни за професионалните 
учени, а непонятни и ненужни за децата. Требва да се отстранятъ 
множество въпроси, които еж. вмъкнати въ учебния планъ единстве­
но за „система," въ интереса на научната пълнота, но съвсемъ не 
извикани отъ детската любознателность. 

Новата цель изисква съвсемъ новъ начинъ на училищно пре­
подаване, съвсемъ ново отношение на учителя къмъ детето, другь 
тонъ, друго обръщение, защото потребностите на детето може да 
направи изходна точка на своето преподаване само този учитель, 
който познава детето. А то може да се узнае само при пълна из-
креность и непринуденость въ обноските. Колкото по-непринудено 
и по-естестествено се отнася учительтъ къмъ децата, толкова по-вер-
но ще придобие техното доверие, което ще ги подбуди добровол­
но да му открнватъ всичките си мисли, желания, мечти и мнения. 

Детските нрави и природа могатъ да се изучватъ само тамъ, 
дето между учениците господствува дълбокото убеждение, че предъ 
учителя могатъ да изкажать всичко, че нема нещо, за което не мо­
же да се разсжждава съ него, че учительтъ винаги ще се отнася 
къмъ всичко погрешно и детско-несъвършепо съ ме по-малка лю-
бовь и разбиране, отколкото къмъ съвършеното и безупречното. 

Сжществуващето училище игнорира необходимостьта, да се 
осланя върху изучването на детската природа. Наистина, сега то го­
вори, че знае правилото: „учительтъ е длъженъ да се приспособява 
къмъ индивидуалностите на учениците," но това изискване си оста­
ва фраза, понеже методата на въпросите и отговорите, едностран-
чивиятъ стремежъ къмъ усвояване учебния материалъ и пр. и пр. 
унищожаватъ възможностьта за неговото оежществяване. 

Училището не дава свобода; то иска отъ детето да говори, 
да пише, да върши и чувствува това, което учительтъ, споредъ своя­
та висша мждрость, смета за нужно. То трепетно се стреми да огра­
ди детето отъ всекакви грешки и заблуждения въ мисъльта, думите 
и действията. Вследствие на това, то се старае, да не оставя безъ 
надзоръ и контрола ни една проява на детето. На като го държи 
подъ постояненъ натискъ, то предизвиква въ него упорство въз-

• бужда винаги, макаръ само пасивно, съпротива, и оттукъ възникватъ 
безчислените стълкновения между учителя и детето, тези хиляди 
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мънички неприятности, които тъй" много унижаватъ делото наше 
преподаване. 

Въпреки всичката тази система отъ заповеди, контрола и над-
зоръ, партизаните на училищната реформа провъзгласяватъ принципа 
на свободата на пр-вподаването и възпитанието. Степеньта на въз-
можностьта за неговото осжществяване въ съвременното училище 
зависи, разбира се, отъ педагогическото изкуство и тактъ на от­
делните лица. Но постоянно имайки предвидъ този новъ принципъ, 
ние само съ това се приближаваме къмъ разбирането на детето. 

Първа крачка къмъ разбиране детската душа и нейните въз-
приемни способности, ще бжде нагледностьта въ всичко, което учи­
тел ьтъ говори, пише, рисува, върши и преживява лредъ децата. 
Затова безусловната нагледность на преподаването все повече и по­
вече ще се подчертава отъ реформаторите на училището. Те раз-
ширяватъ и вдълбочаватъ понятието за нагледностьта, като изискватъ 
не само външна, чувствена нагледность, както старото училище, но 
се стремятъ да усилятъ и вжтрешната, духовната способность къмъ 
нагледното възприятие. 

Старото училище не може безъ насилие даже и когато води 
Децата къмъ нагледните възприятия; новото училище, като възстава 
противъ старата система, изисква свободно, непринудено, произти­
чащо изъ собствената душевна наклонность, духовно сътрудничество 
на самото дете въ вре.ме на преподаването. 

Старото училище, като показва прт,дъ класа произведенията 
на природата или другь нтжой предметъ, говори на детето: Вижъ 
това! Разгледай това! Сега пъкъ наблюдавай това!" Детето винаги 
трт>бва да гледа туй, което учительтъ признава за нужно н ц-Ълесъ-
образно. Обаче, любознателностьта на детето далечъ не винаги 
съвпада съ изискванията на учителя. То може да поиска да разгледа 
да ощипе и постнсне наблюдавания прЬдметъ съвсЬмъ отъ друга 
страна. Това, което на учителя се прт>дставява за важно, нужно 
и достойно да се запомни, често на детето се струва за твърдъ4 

второстепенно, и обратното. 
Неотдавна едно момченце ми разказа: , Когато б-вхъ на петь 

години, ние отидохме съ мама на панаиря, и тамъ имаше шатра съ 
негри, и азъ тъй задЪвахъ мама да влеземъ вжтрт., че тя най-после 
каза: „Е, разбрахъ, че требва да се сбждне твоята!" И ние влязохме. 
И излезе насреща ни единъ негъръ, и започна да тича босъ. А азъ 
ненадейно му настжпихъ крака. Азъ съвсемъ не искахъ. И азъ се 
уплашихъ отъ него, и негьрътъ силно завика: „То-то-то! Ло-ло-ло!" 
И се обърна къмъ мене и ми каза: „Ушите ти ще отрт>жа!" И 
се смееше. • 

Ето, що се е видело на детето особено забележително. Въоб­
разете си сега, че цт-лиятъ класъ влиза подъ водителството на учи­
теля въ тази шатра съ негри и стЬдъ туй, въ вре.ме на урокъ, се 
каже на д-Ьцата да опишатъ впечатленията си. Нима у депата, които 
пишатъ не по свое желание, а подъ влиянието на външенъ натискъ, 
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не биха се получили шаблонните, желаните отъ учителя фрази: 
„Вчера ние посетихме панаири заедно съ нашия учитель. Тамъ за-
бяЧлезахме няколко въртележки и симитчийници. Най-пжвмо удо­
волствие ни направи шатрата, въ която твърде ефтино показваха 
трупа африкански негри. Като си взехме билети, ние влезохме вътре. 
Следъ като разгледахме накитите, започна се представлението. Отна­
чало ние чухме твърде поучителни работи за нравите и обичаите 
на негрите, съ които се затвърдиха и разшириха нашите познания 
по географията на Африка," и т. н. и т. н. 

Ето какви еж плодовете на обикновените приеми, които при-
нуждаватъ д-вцата да описватъ и намиратъ за забележително само 
това, което е полезно и достойно споредъ мнението на учителя. 
Но който иска да узнае какви непредвидени насоки взема или може 
да взема живата наблюдателность на децата, нека да слуша технитъ 
свободни, .непринудени разкази. Азъ винаги замолвахъ децата мно­
го да разказватъ, за да ги изуча, за да ги чуя и да разбера, оть 
що се интересувать, какъ изразяватъ своите мисли, какви сведения 
за предметите възприематъ и къмъ какво още възприемчивостьта 

, имъ не е пробудена. 
Мога да кажа, че азъ много съмъ научилъ отъ децата. Те 

изкорениха въ мене не малко предразсъдъци и ми дадоха много 
драгоценни указания за преподавателя. 

Учительтъ влиза въ единъ особенъ твърде полезенъ магьосанъ 
кръгъ. Но колкото повече разказватъ децата, толкова по-добре той 
свиква да ги разбира и толкова по-добре самъ се научава да изо­
бразява и разказва. А колкото по се приближава съ своя начинъ 
на преподаване къмъ дтлткия вкусъ, толкова децата ставатъ по-
експансивни и доброволно, съ вьзрастающе удоволствие му съобща-
ватъ своите наблюдния и опити. Това отъ своя страна оплодотво-
рява ума на учителя и т. н. 

Но ако новото училище възстава срещу старото, шаблонното, 
което натрапва нагледностьта, и защищава вътрешната, свободно-
наслояващата се наблюдателность, само по себе си се разбира, че 
наблюдателностьта не може да се развива при господството на въ­
просите и отговоритЪ. Ако непрекъснато задеваме д-вцата съ въпро­
си, тЬхното настроение ще се развали, откровеноетьта имъ ще се 
изгуби и вътрешното имъ сътрудничество ще се прояви само подъ 
гнета на учителювите изисквания (изразени именно въ неговите „раз-
вивающи въпроси"). Всичката тази игра на въпроси и отговори пра­
ви децата лениви и глупави. Лениви, защото се приучватъ да ми-
слятъ само когато се зададе въпроса; глупави, защото въпросътъ 
винаги заключава въ себе си най-същественото отъ отговора. При 
такъвъ развиваещъ методъ не може и дума да става за истинско 
разсъждение. 

Вътрешната възприемчивость къмъ. нагледното се оживъва все 
по-силно, когато учительтъ, безъ да пита за нещо, описва предме­
та въ неговата целость и когато така си построява р%чьта при то-
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ва описание,- че- възприетиятъ отъ децата откжслеченъ нагледенъ ма-
териалъ се. слива въ едно. цело, р^зко се отделя отъ безсъзнател­
ната область и може да се използува за разни съчинения. 

Учительтъ все по-верно пробужда вжтрешната възприемчивость 
на децата, когато изобразява много, и основно и при това така, че 
класътъ презъ всичкото време изпитва непреодолимо желание да му 
помогне и да говори заедно съ него. Нека учительтъ говори пред­
пазливо, бавно, запънато, като че самъ дири начинъ да се изрази 
или затруднявайки се да си припомни предмета на речьта, думите, 
хода на действието. Тогава само, ако всичко това е нагледно, т. е. 
ако ясно се обрисува предъ погледа и се разказва малко-много ин­
тересно, класътъ внезапно се пробужда къмъ животъ и децата се 
намисатъ, за да ускорятъ учителевото изложение. Те запълнятъ па­
узите, вметатъ нещо, доизказватъ- недоизказаното и добавятъ по­
дробности. Който самъ не е изпиталъ това, той едва ли може да си 
въобрази, какъ се оживева и се заинтересува класътъ, като знае, че 
му е позволено да каже всичко. 

Тия дни азъ започнахъ нагледния урокъ за градските построй­
ки по следния начинъ: 

— Веднъжъ се разхождахъ изъ града; но тъкмо когато щЬхъ 
да завия къмъ Императорската улица (забплгъжки на дпцата: 
Тамъ живее моята леля; азъ винаги отъ тамъ си купувахъ бела 
боя!) видехъ, че тя беше запречена. (Може конь да е падналъ ? Не, 
наверно, некой пиянъ! Не, войници еж отивали на учение! Да, те 
винаги ходятъ на учение! И г. Брюгеманъ, който живее у дома: 
той е младъ-офицеръ). Не, не войници беха задръстили Имератор-
ската улица, а цъпата настилка беше разкъртена и камънитт. бе-
ха разхвърлени наоколо. (Настилката еж поправяли, нали? И наша­
та улица разкъртиха и туриха релси!). Да, и тукъ имаше такива рел­
си :, по гЪхъ возеха песъкъ. (Шсъка взематъ отъ Везеръ; мо-
ятъ чичо копае песъкъ). Да, песъка копаятъ отъ Везеръ; цт-лото 
му дъно е покрито съ такъвъ песъкъ. (Въ него се въдятъ риби, 
нали? Ние веднажъ отидохме съ въдици, и когато копаяхме червеи, 
азъ се загледахъ въ водата, — изведнажъ една рибка си повдигна 
главата и започна да я клати на две страни; азъ се помжчихъ да я 
хвана, но не можахъ). 

Да, отъ Везеръ носятъ песъкъ въ широки и плитки лодки, 
като го взематъ отъ тези места на р-Ьката, дето го има най-много. 
САзъ зная: плуватъ къмъ Сплангенъ, тамъ има много песъкъ. Ние 
оттамъ го ноеймъ за нашите канарчета; ние ги въдимъ и татко' 
постоянно продава отъ техъ. И утре той ще продаде неколко). 
Тамъ подъ водата лежи дребенъ,- съвсемъ дребенъ песъкъ. (Въ чи­
човото село, д*то бехме лт,тосъ, селянитт. посипватъ подовете си 
съ такъвъ песъкъ. — И въ чичовото сжщо! —- И въ чичовото!). 

Тукъ се започва врт.ва: десеть-двадесеть дт.ца започватъ 
едновременно да ми разправятъ за летните си приключения. 

— Не, не, не такъвъ песъкъ! Оня е бЪлъ, сивъ, а този отъ 
Везеръ—жълтъ. Само не мислете, че лодкарите съ дългите ботуши 

9. 
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влизатъ въ водата. (Те иматъ дълги ботуши, азъ съмъ ги виждалъ: 
черната имъ кожа стига чакъ до колене!). Да; само че те не вли­
затъ въ водата и не съ ржце гребатъ песъка, а иматъ особени-
лопати. (Съ дъсчици по края, като дълги санджчета н съ дълги, 
дълги дръжки!.. .). Разбира се, защото такива имъ требватъ. (Ами 
че инакъ какъ ще гребатъ песъка изъ дълбочината?) Напримъръ, 
когато има приливъ,. водата е твърде дълбока. (Азъ бехъ веднажъ 
на Везеръ и стана приливъ; тогава не можахме да играемъ на пЬ" 
съка, а побегнахме на бента, защото долу всичко беше залено). 
Тази дълга дръжка може лесно и да се счупи: понекога се огъва 
като джга. (Когато вадятъ пт>съкъ изъ реката, хората се много 
опъватъ 'назадъ, и ако лопатата е пълна съ песъкъ, тя : е много 
тежка, нали ? Тогава лесно се пречупва и дръжката!). Разбира се, 
за това дръжката й бива много по-дебела отъ тази на обикновената. 
лопата. (Ами че те могатъ лесно да паднатъ въ водата, щомъ тол--
кова се опъватъ назадъ!). Да, това се случва често. (ВИДБ ЛИ ! Те; 
трЪбва да бждатъ твърде внимателни! Разбира се, че те, като рабо-
тятъ всеки день все една и сжща работа, требва да еж свикнали). 
Та какво? Бедата идва скоро! (Да, и нашиятъ Вилли скоро го на­
стигна бедата: два дни боледува и умре). И т. н. 

Така непринудено прескача отъ прЪдметъ на предметъ инте-
ресътъ на децата въ първите години; тъ съпоставятъ, правятъ ана­
логии тамъ, дето за възрастнигЬ това е невъзможно. Но съ течение 
на времето работата тръгва наредъ; децата все повече и повече 
навикватъ да изразяватъ не всички безъ изключение мисли, които 
имъ идатъ на умъ въ време на учителевото изложение. Нормално 
развиващиятъ се класъ самъ задържа бъбривците. Прибавките. 
които децата правятъ, започватъ все повече и повече да се отнасятъ 
къмъ главната тема, огстжпленията ставатъ по-редко, и съ течение 
на времето преподаването върви къмъ цт-льта по-напрегнато и по-
съзнателно. 

Обмислете всичките предимства на този методъ: -
1). Отношенията между учениците и учителя ставатъ по-сво­

бодни, по-естествени. „Хора, бждете човеци!" възклицава Русо къмъ 
възпитателите; а нашето училище може да се упрекне именно въ 
това, че неговътъ методъ не отговаря на природата на децата, че той 
е съйършено неестественъ. 

, 2 ) . Детските забележки все повече изясняватъ на учителя, де 
е областьта на истинските детски интереси. Той самъ много ще треб­
ва да научи отъ своите ученици. 

3). Впечатлителната способность се усилва. 
,-.., 4). Любовьта къмъ наблюдения расте до неимов-Ърность. 

Представете' си класъ, въ който еж преподавали така неколко 
години ! Колко сили, свежъ ж.гвотъ ще внесать д-Ьцата съ себе си, 
когато влезатъ въ живота ! Колко жизненъ ще бжде Т-ЕХНИЯТЪ ПО-
гледъ, колко ясно и нагледно — техното мислене, .колко твърда и 
уверена — тяхната воля! Да, и волята на д-Ьтето се затвърдява съ 
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•силната вжтр-вшна способность къмъ нагледни представи повече, от­
колкото съ каквото и да е друго! 

Тукъ му е местото да споменемъ за д-ръ Фьорстеръ отъ Цю-
рихъ, който за пръвъ пжть показа най-простия начинъ за укрепя­
ване на детската нравственость, безъ да й се влияе съ некакви от­
влечени поучения. Ако искашъ твоето дете да бжде добро, покажи 
му съвсемъ обективно добри и лоши примери въ обноските на дру-
гигЪ хора, а решението остави на самото дете. 

Ако вземемъ една частица отъ живота, която можемъ да срав-
нимъ съ големъ и пъстъръ ковьоръ, ако посочимъ за примеръ на 
децата сериознитт. човешки щения и стремежи, то, съ пластичното 
и действително нагледното преподаване, неизбежно ще се повлияе 
здраво и силно върху нравственото чувство Всички ние знаемъ ста­
ршото правило, че всеко преподаване требва да действува възпита­
телно.' Това възпитателно влияние на преподаването се обуславя, 
спор'едъ мене, преди всичко отъ строго прокарания прйнципъ на 
нагледностьта. Всеко съобщение, неясно за самия учитель, става пу­
ста фраза за детето, и затова то не пуща "корени въ неговата ду: 

ша. Колкото по-ненагледенъ е разказътъ на учителя, толкова по-сла­
бо действува неговото преподаване. СъврЬмешюстьта затвърдява въ 
насъ, въ учителитт,: : 

"' По-малко учене — повече разбиране, 
По-малко брътвене — повече замислюване, 
По-малко стеснение — повече свобода, 
По-малко враждебность къмъ д-Ьтето — повече любовь! 

ПрЪв. отъ руски В. Чалъковъ. 

• . ; , ; . - • " '". ' . , . . • " < § § > - . 

.К. П. ;:Домусчиевъ. * . . . ' . . • 

Половиятъ животъ на дътето. 
"'.•-, ... • (Д-ръ Л1Ьсг1 Мо11). 

' Тия дни излезе на български една знаменита книга, която, не 
требва да се изплъзне оть вниманието на всеки имащъ претенциите на 
малко-много начетенъ чов1зкъ. Книгата е знаменита, първо, поради 
обстоятелството, че тя трактува върху една отъ най-жизнените прр-^ 
блеми на човешкия животъ —сексуалната проблема и, второ, пора­
ди вещината и дълбоката изчерпателност!,, съ каквато е издържано. 
докрай съчинението. Ограденъ фактъ е появата на такова, крупно 
съчинение на български езикъ: за първи пжть се прави сполучливи 
изборъ на книга за иреводъ изъ областьта на ония въпроси, които 
засега. Защото, следъ прочитането на книгата, четецътъ се .убежда­
ва, че прЪдъ него не стои книжле съ плътско-сладостраст|.а тенден­
ция, която вместо полова просвета, носи развала въ понятията за 
половия животъ на детето; напротивъ, половата физиология й па-
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талогия на детето тукъ е разгледана въ всички нейни стадии на 
развитие отъ строго научна гледна точка, съ една последователна 
системность, грижливость и компетентность, присжща на Д-ръ Мо11'а, 
който, въпреки това, че е лекарь-психиатъръ, не е чуждъ и за. 
педагогическите въпроси. 

Който е прочелъ, излезлите на български дребни и повърхност 
ни книжки по тоя въпросъ на Вентцеля, Рюле, Золотаревъ и др-* 
ще почувствува още отъ първите страници голема разлика: той. 
ще разбере, че въ ржцъте си държи пръвь опигь да се съберагь. 
всички ония придобивки и изследвания въ областьта на половия жи­
вот ь, частно на детето и изобщо на човека, които историята познава-

И ако тая ценна книга важи за всеки добъръ родитель — ис­
крено мил%ещъ бждещето на своето дете; за всеки криминалисть-. 
който изъ безбройните изследвания върху детски простжпки отъ сек-
суаленъ характеръ, би почерпилъ поука за правилна преценка а 
справедлива присада; ако книгата има значение за лекаря, предъ-
когото ежечасно могатъ да се изпречатъ пациенти-деца съ изврате­
ни полови наклоности, то колко повече ще е ценна тя за насъ, учи­
телите, които, имайки най-гЬсно съприкосновение съ'вжтрешния миръ, 
на детето, натъквайки се постояно на „покрития" въпросъ, дължимъ. 
насока на етичната потребность на настоящето и бждещето на чо­
вешкото общество! А требва да се разбере, че патологичното отъ. 
нормалното само тогава ще можемъ правилно да разграничимъ, ко­
гато се заемемъ да изучимъ въ по-широкъ размеръ половия животъ. 
у здрави хора. Невежеството на възпитателя изобщо и частно на: 
учителя по тия въпроси затруднява твърде много въздействието на: 
половата педагогика. 

Мене не ми се ще да свърша само съ хвалебни думи за тая 
книга: азъ сметамъ за неизлишно, щото четците на „Ново училище" 
да чуятъ нещо по-популярно и ново за половия животъ на дьтето_ 
Защото не всеки ще има възможность да прочете тая ценна книга. 
Но колчемъ се залавямъ да резюмирамъ съдържанието, мене ме обла* 
дава искрена боязнь: изпрЪчва ми се съ всичката си мжчнотия ра­
ботата, съ която се ангажирамъ. Боя се, да не би да изпустна не­
що действително ценно. А кое ли не е цт,нно въ тая книга! Изслед­
ванията еж така свързани и обусловени едно 6 друго, щото, ако из­
ложа отдъмша глава, или частиченъ въпросъ, рискувамъ да бжда съв-
семъ криво разбранъ. Тукъ нЬма по-маловажна и най-важна частьг 
всичко е систематически отмерено и преценено'. Може би, ще се-
намерятъ четци, които ще си помислятъ, че тукъ нема повече отъ. 
една българска книга. Вервамъ, обаче, че мнозина ще я повторятъ, 
защото авторътъ систематически и популярно излага, а предоставя 
правото на четеца да се замисля и прилага. Наивникътъ напраздн©. 
ще се пита, тия работи какъ да ги обясни на децата си, защото-
Мо11 не дава шаблонъ, а, както казахъ, изчерпателно разглежда въ­
проса отъ строго научна гледна точка. 

Читательтъ ще забележи и друго едно. обстоятелство, какъ. 
кабикетните учени, следъ маса изследвания и опити никога не .<;;•&_ 
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категорични въ заключенията си! Цели 5 години наблюдава едно 
дете съ половъ порокъ и пакъ не смее съ положителность да каже: 
това е така! Това за ония наши привърженици на опита, които 
следъ 1—2 опита бързо отсичатъ . . . 

Книгата обема 9 глави (около 300 стр.). Ние ще се помжчимъ 
да предадемъ последователно съдържанието на всека отъ техъ')-

I. 
Когато се 3)говори за половия животъ на детето, чувствува 

се едно привидно противоречие въ самата тема. Обикновено се 
•смета, че половиять животъ се пробужда, само когато настжпи пълна 
полова зрелость (пубертетъ, възмжжалость), т. е. когато детинството 
«. вече на привършване. А ние забравяме, че често съ думата „дете" 
означаваме именно чопъка отъ момента на раждането му до пъл­
ното полово съзреване. Мо11 не свързва пубертета съ появата на 
първите външни белези — първа менструация и първо семеизхвър-
ляне. Сжщо тъй. авторътъ отхвърля сложното подразделение на 
детската възрасть и смета детинството само до 15-та година, което 
време той подразделя на два периода: Л-я—до края на седмата го­
дина, а втория — отъ началото на 8-тЗ; до края на 14-та година. 
Последуещите некйлко. години слЪдъ 15-та съставляватъ юноше­
ството. 'Бавното развитие на половия животъ отъ 15-та година, на­
лага „трети периодъ на детството." 

Требва да се даде ясно съдържание на понятието пубертетъ: 
последното различно се схваща; ако едно момиче менструира на 
13-та си година, не значи още, че половиять му развой е напълно 
завършенъ. Пубертетътъ е вргъмето отъ завършения половъ 
развой до изгасване на половия животъ. 

Установимъ ли границите на детинството и пубертетното раз­
витие ще тръбва да се справимъ съ методите на изследване по­
ловия животъ на детето, които, споредъ Мо11, еж. три: 1. Наблю­
дение върху детето; 2. Опити и 3. Съобщения, дадени отъ самото 
лице за тия процеси. На последния методъ не може да се дава 
пълна в%ра — едно, че детето не е въ състояние да ни предаде 
усещанията си и второ, срамежливостьта му пречи да разкрие це-
лата истина. Сжщото се отнася и за възрастния: пръживевания, 
безразлични презъ детинството, или отпослъ станали такива, се.за-
бравятъ лесно. 'Наблюдението сжщо тъй не може да даде ясна кар­
тина за половия животъ на детето; ШУБКО може толкова малко да 
се наблюдава, че за много неща не щЪхме да знаемъ, ако немахме 
съобщения за техъ. При все това, .ь.чгУЪяъ преко наблюдение мо-
жемъ да узнаемъ много работи, или когато детето не ни подозира, 
или пъкъ, когато то не. съзнава още истинския характеръ на тия 

•) Преводътъ е направенъ отъ нъмеки отъ санитар, подполковникъ 
г. Д-ръ Траненъ и учителя Ст. Баръмовъ. Чете се твърдъ сносно, и най-
важното, терминологията е предадена на български твърдъ добръ — толкозъ. 
повече, че въ тая область тепърва се проправя пжть... 
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работи. Като опитъ може да се сметатъ изследванията върху кастри­
рат, индивидъ. Това, обаче, е съвършено трудна работа —' почти 
невъзможна. Всички методи иматъ недостатъци, затова требва да се 
взаимно допълватъ, за да се избегнатъ неверни резултати. 

Преди да пристжпи къмь сжщностьта на своята тема, \авто~ 
.рътъ. прави исторически прътледъ на литературата по тоя въ­
просъ Коизеаи, Вазеао^, 5а12тапп, Сатре, №таеуег заемагь пъ­
рво м-Ьсто. Тоя прегледъ е важенъ и интересенъ въ дв* отноше­
ния: първо, той ни показва, че движението за полза на половото 
просветяване въ наше врЪме произтича главно отъ стремежа да се 
предпазятъ хората отъ половите болести, и второ, ще разберсмъ,. 
колко оскждно е третират въпроса за половото просвтпя-
ване и възпитание на дтпето въ педагогиката и колко малко 
знаемъ ние по това! 
и „п К а К Т° "Р И И З С Л*д в а н е ДРУ™-области на дътския животъ, тъй. 
^ „ Р т 4 Т ъ Г ° / Р ° ТЯВаНе " а Д*Тето> н и е н е изхождаме огь не-
О г г 1 1 У . ' 3 П ° В е Ч е Т 0 °Т Ъ п о л о в и я ж и в о т-ь "а възмъжалите. 
пел а гог1^ .Г Ъ Р Л Я ВЪ °ЧИ * а к т ъ" ' .че )въпръки всеко очакване, въ 
г и я Т Г п я Г ЛИТ"раТУРа и в ъ съчиненията по детската психоло­
гия намираме твърдъ малко писано по т о я въпросъ. И когато чо-

г7ьошТиТТг1те
атип3вШреди0 тЖН°т° *»а™" « - половит,, 

гозит! дан,7»У% " ^ "'У шГНятно' как* <* *™ли педа-
гозитп, да игнориратъ тази областъ и кат издибвачитгь на 
кГиТо11а,ГХиКа НС СЖ °бЪРНаЛи ^мани^Лти7Ро1гиГ 

едно Въ^истооич^к! И Недостат™™ наблюдения? Все 
едно. Въ историческия пръгледъ на материали, имащи гЪсна впъчка съ 
третирания въпросъ, авторътъ е използувалъ и кГтурна ис?ооия и 
студии върху проституцията, и биографии, и зоологически книги и 
белетристика, и еротическа литератупа и ^ич™ ™ ' 
издирвания. Р ™ . ВСИЧКИ по-нови специални 

А 

II. 
Втората глава отъ съчинението пазг™..,» - '" 

то на половите органи „ половото ч у ^ Г н Л Г 0 6 " 0 уСТР0ЙСТВГ 
ноститукъ: нито вр*ме, нито мЪстсми ъ « , е " З л а г а м ъ п^об-
забълежа само, че всички', освъ.„ъ ^ ^ . " Г е Т ^ Т е ^ а ^ 
Г и т е Г °С Н 0 В Н 0 " У " Р ° Й — < а половите ^ " ш Г и ф ™ : 

Главна роля въ подготв. работи къмъ половия актъ игпае епек 
ционниятъ центъръ, който споредъ разкритията н а МиПег ппиештГ 
че се намира, не въ гръбначния мозъкъ, както доскор^ Те Р ^ 
слело, а въ сгшпатическштъ нервни възли на таза РЯЧПп«" 
ненията на тоя центъръ ставатъ по два начина: първо, посМъдспТво^ 
психически процеси — спомнюване или виждане на симпатии! 
жена, четене еротично четиво; педерастъ мжжъ, кога види „ Г 
спомни симпатично лице отъ м. полъ, сжщо тъй се възбужда Фе 
тешистътъ' пъкъ се възбужда отъ' неодушвени пръдмети- крака 
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• ржце, долна фуста, чорапи и т. н. Второ, чрпзъ соматични про­
цеси : онанизъмъ, препълване пикочния мЪхуръ, свменнит-Б мехур­
чета и т. н. Има и други места по телото, чрЪзъ които се произ­
вежда полово възбуждане: кога се раздразнява седалищната об-

" ласть, вратътъ, кожата на черепа и др. Такива места се казватъ 
ерогенни зони. 

Основното познаване устройството на половите органи у де­
тето е твърде важно за онзи, който има работа съ възпитание на 
деца. Безъ такова познание, всички външни прояви съ половъ оте-
нъкъ ще бждатъ покрити съ дебела завеса за него. 

Интересно е разчленението, което прави Мо11 на половия на­
гонъ. Интересно е то, защото съставните процеси еж теория на 
самия Мо11 — нещо ново въ тая область, съ което той тъй майсторски 

. СИ' служи. .Самонаблюдението показва тутакси, че въ половия нагонъ 
участвуватъ два вида процеси, съвършено различни. Първо, процеси 
въ половтть органи и второ, ония висши психически процеси, 
които влекатъ мжжа, къмъ жената и жената къмъ мжжа. Въ дЬ.!-
ствителность, при нормаленъ половъ животъ тези две групи еж 
съединени, преплитатъ се, но могатъ да се разделятъ, не само ана­
литично, но въ некои случаи и клинически. Мо11 отъ дълго време 
си служи съ това разчленение на половия нагонъ. Нагонъ, който 
произхожда и се усеща въ периферните органи, той нарича дсту-
месценция. Ония процеси, които причиняватъ влечение къмъ сбли­
жение съ друго лице, нарича контректация. Самото влече­
ние може да не съдържа нищо специфично полово. Когато, 
обаче, контректационното чувство се примеси съ детумесценция, 
то добива чисто половъ характеръ. Детумесцентниятъ нагонъ е по-
некога единствената проява на половия животъ. Идиотите, вър-
шатъ онанизъмъ, като чисто физически актъ. И контректацията се 
явява понекога като отделенъ компанентъ. Има момчета, които 
дълго време преди настжпване на пубертета, усещатъ потр%бность 
да се допратъ до ж. полъ, да ц-Ълуватъ, да мислятъ за момичета, 
безъ да имъ минава пр%зъ ума за онанизъмъ или половъ актъ. На 
това почива платоническата любовь. У възрастните двата компа-
нента — детумесценция и контректация — еж съединени. 

" ' . , . ' III. 
Третата глава се занимава съ половите различия въ детин­

ството. Последните не се съсредоточавагь само въ половите органи 
— „първични" полови различия. Напротивъ, различието въ половитт» 
органи определя и други качества отъ телесенъ и душевенъ харак­
теръ, специфично свойствени на пола. Ето, тия качества Мо11 нарича 
„вторични" полови белези. Има и „третични" белези — това еж 
отличителните белези, които не еж свойствени непременно на всекр 
лице отъ единъ полъ, а еж получени, като среденъ резултатъ отъ 
издирванията върху големъ брой индивидуми отъ двата пола, напр., 
по-големата сплеснатость на черепа, по-малко червени кръвни телца' 
у жената и т. н. Различията въ половите белези се започватъ у 
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момичетата по-рано, отколкото у момчетата. Дали въ душевно отно­
шение сжществуватъ некакви полови различия още въ първитп. 
дптски години, това още не е установено. Мнозина отговарятъ 
положително, наблюдавайки движенията на малките деца. Педагози, 
родители и учители, твърд* смешно схващать психичната страна на 
половия животъ у д-Ьтето. Въ резултатите, добити отъ експеримен­
талната психология, нъкои виждатъ доказателства за сжществуването 
на полови различия и въ духов, сфера. Опитите на НаПгаапп, Мой-
манъ, Любизиенъ и Нечаевъ еж ц-Ьнни въ полово отношение. МоЙ-
манъ установява че понятието „кръщене' било известно на 180 
ГЛГ И н а 220 момчета, а понятието „сватба"—само на 70 
яяппм™ п I " 2 ? М ° М И Ч е Т а - Н е ч а № Ъ ТВЪРДИ- ч е м ° ^ ™ по-добрЬ запомня предмети, достжпни за сетивата 
.пНи-.НаЙ"ВаЖН0Т0 Р а з л и ч и е межДУ половете, - влечението имъ 
Г « еТп \^п У Г Ь ' СС 3аб1У,*ЗВа ° Щ е в ъ Д-Ь™„ството. Дълго вре-
ппиполя " Р

я ^ П ° Л а Г а л о ' ч е в с и ч к » ™ различия „е лежагь въ самата 
природа на пола, а еж причинени отъ възпитанието Тоебва обаче 

ТЪ Х ~ Г „ и Г \ н * щ а въ въпроса: ™^ «$%%!% 
о^лиСията^ л1„о МНОг° П0К0Л1Ь™»- Може да се приеме, че 
различията у личностьта с* вродени, безъ да се отпича съ това пър­
воначалното значение на възпитанието к™™ »1 ,„ Р Р 

предшествуващи генерации извини ' пГп кУ л т и в иР а л° «• много 
еж. постигал» „„ Т™ извъстни полови черти, които накрай 
и се я Г в а ^ в ъ п т Т В

и ™ п и ч н о " ь ) че се предавагь наследствено, 
и се явяватъ въ отделния индивидъ, като нъзщо вполеио Няигтиня 
има хора съ хомосексуални наклоности или т 1 ! ^ Наистина, 
мустаци които отклоняват, индивид^' ™ ^ Г т и п ? Й ^ 

вродени п о л о в ^ д ^ р е н ц и Р Г и Н п С и 1 П
ч

Ъ
й и

Н ^ Т и и Г " " ^ * 
Наблюдения въ криминалогиятя гж,,т „,-. 

въ дътинството между полове*оТеб и й н ? Р
 П 0 т в ъ Р д я

4
в а т ь различия 

ду углавните п р е с т ж п н и ц - М 0 М ч е Г Г м о Г ч Т ^ т Г ™ М ^ 
«омичета съставлявагь I/. отъ общото ч и ^ Г " Р * ™ " " » " * 

Какъ да се обясни това? 
Едни го обясняватъ съ физическата слабость _ следователно 

по-малка способность къмъ извършване на пръстжпления ™ у Г -
<ъ сниеходителностьта на еждиитъ къмъ момичетата и т 'н Въ вс* 
«и случай, има специфични вжтр?,ш„и различия у половете, кореня­
щи се въ биологични диференциации отъ тълесенъ „ уГевГъ 
хаоактеоъ. «ушевенъ характеръ. 

IV 
Въ четвъртата глава Мо11 разглежда непосредствените" явления 

на половия животъ, като започва най-първо съ ония, които ставай 
въ самите органи на детето, тъй като отъ Ш-та глава е ясно 
презъ детинството не липсватъ такива прояви. Нуждно е добоъ ^ 
се владее симтоматалогията, за да бждатъ пр-вдвардвани д-Ьцата отъ 
полови перверзни: външни или вжтръшни раздразнения могатъ да 
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-ДОстигнатъ до съзнанието и да причинятъ онанистични манипулации. 
Дойки и бавачки твърде много допринасятъ въ това отношение. Из­
вестни движения, подобни на люлението у сукалчето и у други мал­
ки деца винаги требва да се схващатъ като онанистични прояви и 
сладострастни усещания. Подобно движение • може да изразява 
общо приятно чувство, безъ да има и най-малка общность съ по­
ловия животъ и съ специфичното сладострастно усещане, защото 
върхътъ, оргазъмъть при сладострастното чувство, липсва у деца­
та, особено у малките деца. Оргазъмъ и еякуляция се явяватъ по-
късно. Това за момчето. Изглежда, обаче, че и явленията у момиче­
то еж аналогични, само че требва да внимаваме при такива случаи 
въ заключенията си, защото половиятъ животъ на момичето е още 
по-замъгленъ — както у възрастната жена, спрямо възрастния мжжъ. 

Казаното дотукъ спада къмъ детумесцентните прояви. Контрек-
тационите прояви обикновено се предшествуватъ отъ една твърде 
важна стадия въ половия развой на детето— тъй наречения „недефи-
ренциранъ" периодъ. Пръззъ тоя периодъ половиятъ нагонъ се ко­
лебае: може у едно дете да се ;развиятъ хомосексуални накло-
ности, често преувеличавани отъ родителите, безъ, разбира се, 
това да попречи на по-нататъшния развой на детето. По-голема 
Часть отъ хората прекарватъ недефиренцирана стадия, презъ време 
на която се явяватъ и други перверзни (ненормални) усещания: ма-
зохизъмъ (страсть къмъ физически страдания при половия актъ), 
садизъмъ (жестокость при половия актъ), полово влечение къмъ жи­
вотни и т. н. Тукъ авторътъ привежда маса примери. 

Колкото по-възрастно •става детето, толкова повече се ком-
плициратъ двата компонента — детумесценцията и контректацията. 
Но все пакъ може да сжществуватъ контректационни прояви, изо­
лирани отъ процесите на половите органи (любовнигЪ увлечения 
на гимназистите, на които въ повечето случаи не иде и на умъ за 
полово допиране). Не еж редки случаите, когато сексуалната обичь 
на детето е насочена къмъ родителите. Ясно е, че двата компонента 
могатъ да се явяватъ у различни лица различно. У едни само дето-
месценциални прояви, у други смесено. 

По-нататъкъ Мо11 разглежда признаците, произхода и сжщ-
ностьта на онанизъма. 

Не еж редки сжщо тъй случаите, когато у децата се явяватъ 
полови възбуди следствие на страха. Една такава уплаха би пре­
дизвикала семеизхвърляне. Сжщо тъй последното може да се яви у 
оежденъ на обесване, въ момента, кога го качатъ на вжжето. 

За възпитателя е особено важно да пробира детските игри: 
некои невинни нагледъ еж преко упражнение. на половия нагонъ. 

Освт>нъ това, що може да се узнае за половия животъ на 
детето отъ непосредствено наблюдение или отъ възпоминания на 
възрастния, може да се изучи нещо и чрезъ опита — именно 
кастрацията. 

Кастрирането влияе върху телесното и душевно развитие на пола. 
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: Всички полови белези, както и общото полово развитие може 
да закъснеятъ. Тъй наприм-Ъръ, има случаи, кждето чакъ къмъ 30-та 
година се явява еякуляция у мжжа. Това закъснение Мр11 обяснява 
по-скоро съ вродено предразположение, отколкото съ възпитателно 
влияние или съ некаква си полова неврастения. 

Въ следната книжка, на „Н. У." ще се спремъ на. останалите 
5 глави, въ които, еж разгледани следните много по-важни въпроси: 

1. Патологичното въ половия животъ; ' ' 
•2. Етиология (причини) и диагностика; ' -: 

- • • 3. Значение на половия животъ у дгътето; 
4. Дптето като обектъ за полови дпяния и 
5. Полово възпитание. 

вая; - ; ; . ' . : . , . 
Ив. Стояновъ. 

Педагогична хроника. 
I. Трудова школа и Съюзъ за школска реформа 

въ Германия. 
Недоволството отъ съвременната школа е общо. Вредъ И 

всички намиратъ, че тя не дава туй, що би требвало, да даде,- — 
люди съ светълъ умъ и бодра енергия, отговарящи на нарастналите 
нужди на времето. И ето, явяватъ се приятели на школата, които, 
съзнавайки нейната закъснелость, търсятъ изходъ изъ днешното и 
ненормално положение. Едни строятъ планове, по които требва .да 
се преустрои школата, други, пъкъ еж. успт>ли. да реализиратъ на 
^практика новите педагогични теории и да създадатъ свои особити 
школи,—прт.дв-Бстници на бждещето възпитание и обучение. 

Между, теоритиците и практиците на новото училище има и 
такива, на които се е удало да докажатъ чреаъ опити, произведени 
не въ едно, а въ редъ училища, приложимостьта на новите теории. 
Такъвъ е члена на Мюнхенския уч.илищенъ съвЪтъ, Георгъ Кер-
шетцейнеръ, комуто за 10 години се удало да пр-Ъустрои цъ\лзта 
школска наредба на Мюнхенъ. . . ' " - ' 
, . Като обещаваме въ близко бждеще да запознаемъ четците на 
„Н. У." съ целата организация, която Кершенщейнеръ дава на шко-

. лата, съ туй, що той е направилъ за мюнхенскигЬ училища, ние 
ще се задоволимъ тукъ да изложимъ накратко само възгледитт. му, 
досежно новата школа на труда. 

Въ съчинението си „Основни въпроси по школската наредба" ') 

') О. Кегзспепз^етег. Огипс.{га§еп йег 5с11и1ог-зап15а11оп, Ье1рг1§ 1907. 
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, Кершенщейнеръ прокарва мисъльта, че е необходимо да се подгот-
вятъ отъ школниците продуктивни обществени работници, облада-

1 . ващи способность самостойно да се заловятъ за полезно обществено 
, дело и да го доведатъ докрай. За да бжде.такъвъ, всеки требва 
. да притежава не откжси пъстри, несвързани едно съ друго знания, 
а умение самъ да намира истината и самъ да си изработи опредЪ-
ленъ мирогледъ. А туй еж люди съ твърда воля, цЬлостна, а не 
раздробена, разпокжсана душа. Ние, казва К., обръщаме много го-
лемо внимание върху развитието на ума и много малко върху раз-

, витието на характера, макаръ безъ твърдъ нравственъ характеръ.да 
, нема и подходно мислене, обективно, свободно отъ всеча страсть. 
Ние много малко се грижимъ за единството на изучаваните въ учи­
лището предмети и създаваме не строго очертано, цЪлостно худо­
жествено произведение, а некакво покривало, съшито отъ разно­
цветни парцали. 

„Въ всичко, казва рускиятъ педагогъ Л. С , което говори 
Кершенщейнеръ, преминава една главна, въ висша степень плодо­
творна мисъль: изтъкнете на пръвъ планъ въ школата самостойната 
работа на учещия се, самостойна работа и въ научната область, и 
въ областьта на обществените отношения. Само работата, а не су­
хата книжна теория, и при това самостойната работа, на която може 
да отдадешъ всичките си сили, целата си душа, може да създаде 
истински, и научни, и обществени работници. Само тоя, който пре­
мине тая закаляваща и подигаща душата на школата работа, става 
способеаъ да внесе действителенъ приносъ-въ съкровищницата на 
човешката култура." 

Мисъльта да се превърне школата въ школа на работа, не 
остана у Кершенщейнера само желание, тя е осжществена отъ него 
на практика. 

Цт>льта на днешната щкола, както и да се мЪнятъ програмата 
. и препрдавателскитъ- й методи, е била и ще бжде главно умстве­

ното развитие, т.. е. да се съобщи на учениците опредЬлено коли-
-• чество знания и да се приведатъ тия знания въ опрт>дт>лена система. 

То, се знае, да се съобдцаватъ навици, да се развиватъ външните 
, чувства,., да се упражнява волята, да се развива телото, — всички 
тия цели еж се преследвали постоянно отъ школата, ала за основа 
на всичко това все пакъ еж служили отвлт>чени умствени процеси, 
извикани съ какви да било нагледни пособия. Сега тъкмо въ това 
се извършва извъхтна промена; ученикътъ требва да бжде по-малко 
възприемащъ, а повече, продуктивенъ, по-активенъ, отколкото иаси-

" венъ, — ето принципа, който требва да легне въ основата на обу-
' чението и ц%льта на бждещата школа. Бждещата школа трЪбва да 

бжде школа на труда.. „Б.е 5сгш1е аег 2икипй — еше АгЬеНзсЬик." 
Подъ такова заглавие, на такава тема билъ прочетенъ на праздника 
на Песталоци презъ януарий 1908 год. рефератъ отъ Кершенщей­
нера, който представилъ на изложбата въ Мюнхенъ много интересни 
образци отъ новата школа на труда. 

Трудътъ, — това е ржчната работа, ала не оная, която така 
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горещо и усърдно пропагандираше умрелиятъ по-миналата година 
бт-лежитъ шведски педагогь, Ото Соломонъ. Той не е отделенъ 
програменъ предметъ, напълно равноправенъ съ другите, както е у 
насъ. Трудътъ въ новата школа е нещо друго; той е необходимъ 
елементъ на всеки учебенъ предметъ, на всеко занятие, той е по-
скоро методъ на обучение, а не самостойна дисциплина. За да смег-
чатъ отвлеченостьта на математиката, особено на аритметиката, пе­
дагозите въведоха нагледностьта; сега пъкъ въвеждатъ самодей-
ностьта, ржчната работа. Децата еж длъжни всичко сами да си 
представятъ, •— не като ги нарисуватъ, а като го изработятъ, като 
изнамерятъ всевъзможни пособия за сметане, за геометрични форми 
и построения. До география, естествознание, аритметика или гео­
метрия ли е работата, предъ всеки ученикъ требва да има санджче, 
пълно съ п%съкъ, глина или пластелинъ, отъ които той требва да 
възпроизвежда характеристични форми отъ земна повърхнина, или 
пъкъ малките му пръстчета требва да направятъ отъ глина или 
пластелинъ всички предмети, достжпни за неговото наблюдение: 
ябълки, круши, вишни и др. т. Собствено работилниците и лабора­
ториите ставатъ още по-необходими при изучването на физика и 
химия. На уроците по техъ децата не бива само да гледатъ, що 
прави учительтъ, а требва да участвуватъ въ работата, да пригот-
вятъ апарати, да правятъ опити. 

Простата нагледность при преподаването вече не стига, треб­
ва творчество. Експерименталниятъ методъ требва да се развие до­
край, като се даде възможность на децата, не да наблюдавать ек­
сперимента, а сами да го правятъ. Четенето, книгата, — главното 
орждие на досегашното образование, отстжпа сега на вторъ планъ. 
Непосредствено запознаване съ действителностьта и нейното възпро­
извеждане, — ето, що излиза сега на първо место. Съ действител­
ностьта, съ реалностьта, а не съ картината, не съ модела требва да 
се запознаватъ децата. Картината, модела, требва да бждатъ ония 
неща, що децата сами си направятъ, сами възпроизведатъ, а туй, 
що требва да наблюдавать, то е действителния животъ, реалните 
предмети. И децата ходягь въ курника да гледатъ, какъ мжти ко­
кошката, ходятъ въ ковачницата, работилницата, фабриката и после 
възпроизвеждатъ всичко видено и чуто. 

Самостойна творческа работа требва да стои на първо место 
и въ делото на умственото развитие. Механичното усвояване на учеб­
ния материалъ биде сменено съ катехизичния методъ на обучение. 
Новата школа отива по-нататъкъ и иска и въ това отношение да из­
мени характера на пр-вподаването: не учительтъ, а децата тр-Ьбва 
да питатъ. „Великото искуство на учителя, казва директоръ Фреде-
риксенъ, се състои въ това, щото да подбужда детето да пита,, да 
въведе ума му въ великия миръ отъ духовни интереси, да възбуди 
у него удивление и съ това да му даде поводъ да пита." Требва 
да се даде на децата време сами да правятъ открития. Всеки треб­
ва самостойно да се стреми да проявява собствени мисли, да задава 
собствени въпроси. Домашните работи сжщо тр-вбва да иматъ само-
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стоенъ характеръ; децата требва не само да предаватъ дадените 
имъ знания, да закрепяватъ придобитите, те требва да измислятъ 
нови форми, — да творятъ. Днешната школа кара ученика да при­
повтаря чутото или заученото, новата — го кара да твори и чрезъ 
творчеството отглежда у него умение самостойно да мисли и рабо­
ти. Всеки шаблонъ, всеко зубрене требва да бъде изгонено изъ 
школата, дето требва да работятъ учители самостойни, зрели лич­
ности, люде съ пламенно сърдце и бодра любовь къмъ труда. Не 
бива да се забравя, какво прокарването на тая реформа зависи не 
толкова отъ външни обстоятелства, колкото отъ вжтрешната на­
редба на школата и, главно, отъ нейните учители. 

Като съзнаватъ това, немските учители бързатъ да се обеди-
няватъ въ „Съюзъ за школска реформа." Тоя съюзъ, образуванъ 
въ Хамбургъ, „представлява трудово общество отъ лица, които еж 
убедени, че въ днешно време е необходимо да се измени характе­
ра на образователната работа въ школата и семейството и че тая 
работа тр-Ьбва да има за цель да развие'; личностьта на детето, как­
то и да съдействува за развоя на съвременната култура." 

2. Свободно възпитание въ Русия. 
Такъвъ е новия дидактиченъ принципъ, — принципъ на само-

дейность и творчество въ възпитанието и образованието, възъ ос­
нова на който немскигЬ учители искатъ да преустроятъ сжществу-
ващата педагогична система. Колкото и привлекателенъ да е тоя 
принципъ, все пакъ намиратъ се люди, които го считатъ за не до-
тамъ съвършенъ, за да може да се извърши само върху него напълно 
радикална педагогична реформа. Такива еж руските привърженици 
на свободното възпитание. Те намиратъ, че тия методи на възпита­
ние и обучение пр-Ьдставляватъ само голема крачка напредъ отъ 
днешната учебно-възпитателна система къмъ новата школа, че тру-
довиятъ принципъ ще бжде особено важенъ за ония педагогични 
работници, които като не се р-Ьшаватъ да отплуватъ въ откритото 
море на новата педагодика, правятъ първите стжпки въ новата на­
сока въ сгЬнигЬ на сжществуващата школа. Те намиратъ тия мето­
ди за пръходна степень къмъ оная нова школа, която ще почива 
изц-Ьло върху детската самодейность и' творчество, върху удовле­
творяването на детските въпроси и развоя на самостойно мислене 
и наблюдаване у дътето, върху живия опитъ и производителния 
трудъ, като основа и споило на знанията и всички образовател-
но-възпитателни навици у човека. 

Привържениците на свободното възпитание въ.Русия намиратъ 
че целиятъ процесъ въ развоя на школата се заключава само въ 
прогресивното освобождаване отъ външенъ и вжтрешенъ гнетъ на 
детето, като въ сжщото време му се доставя възможност!, свободно 
и безприпятствено да развива хармонично всички страни на своята 
природа, на цълата си индивидуалности. Цельта на новата свободна 

, 
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школа, или, както те я наричатъ, „идеална школа на бждещето," 
требва да бжде: да освободи детето и на така освободеното дете 
да остави всички положителни дани, възъ основа на които да се' 
развие неговата индивидуалность, неговата свободна личность и да' 
се разкриятъ и най-пълно разгърнатъ всички дремещи у него твор­
чески и. жизнени сили. Висотата на такава школа ще се мери по 
степеньта и размера, съ които тя осжществява тия си цели. 

Въ работата, въ вътрешната наредба на днешната школа де­
цата почти никакъ не участвуватъ; бждещата школа ще бжде съз­
дадена съ участието на самите деца. И колкото по-широко е това 
участие, толкова по-голема ще бжде техната активна, творческа 
роль въ създаването на самата' школа, толкова школата ще бжде 
по свободна и по-съвършена. 

И по основните си принципи бждещата свободна школа т е 
се отличава отъ сегашната. Съвременната школа за изходна точка 
на <• обучението взема" развитието на интелекта, макаръ това разви­
тие да става крайно едностранчиво, тъй като то е повече култура 
на паметьта, отколкото хармонично развитие на целия интелектъ. 
Идеалната школа, или, по-добре, онуй идеално възпитателно и обра­
зователно учреждение, което Вентцель, единъ отъ видните предста­
вители на това направление, нарича „домъ на свободното дете," и 
което требва да замени съвременното училище, за изходна своя точка 
ще вземе развитието на волята чрезъ свободно действие и'чрезъ 
самостойно творчество. Защото въ душевния животъ волята се явява 
централенъ фактъ; благодарение на който цЬлиятъ животъ получава 
единство, развива се хармонично и ведно съ това пакъ тя е венецъ 
и висша точка въ развоя на душевния животъ. Само грижата да 
бжде развита нормално волята може да обезпечи и най-пъленъ и 
здравъ ръстъ и развитие на интелекта и чувствата, изобщо, на 
всички страни на душевния животъ на личностьта. . - • • • • 

На такава почва стжиатъ руските новатори въ педагогиката. 
Те изтъкватъ, че требва, че е време да се преустрои целата учи­
лищна програма, всички учебно-възпитателни похвати върху прин­
ципа на самодейноетьта и пълното участие на учещите се въ ра­
ботата на школата и канять всички възторжени ратници за ново 
училище на колективна и планомерна работа, за да се създадать 
вредъ „домове на свободното дпте," а следъ тъхъ и „домове 
на свободното юношество." Защото само тия нови „домове" би ни 
дали, по думите- на Вентцеля, здраво по тело и духъ младо поко­
ление, свободни, твърди, устойчиви и независими личности, спо­
собни да станатъ смъли и велики творци на нови форми на личенъ 
и общественъ животъ, способни да станатъ създатели на нова кул­
тура; ново общество и ново човечество. 

3. Начало на школска реформа въ Цюрихъ. 
И въ Швейцария еж. недоволни отъ господствуващета нг 

ление въ педагогичната практика. И тамъ мисъльта на видни 
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ритици и практици-педагози усилено работи да разруши старата школ-
ска рутина и създаде школа' върху новите начала. И тамъ вече сж\-
се появили образци отъ нова школа. Но те еж. отделни гнезда, въ 
които малко щастливци могатъ да постжпятъ. 

- И затова у некби пбдагогични дейци се заражда мисъль да ее 
реформира народното училище, презъ което минава, главната маса 
на населението. А реформата именно тукъ е мжчна, защото народ­
ната школа е поставена въ условия, които крайно затрудняватъ про­
карването на новите принципи: препълнени съ деца класове, рутин­
на или недостатъчна подготовка на учителите, невъзможность при 
сравнително малкото възнаграждение да се подбератъ много и добри. 
педагози, опасението, че новите идеи въ ръцете на новите учители 
ще направятъ само да се понижи уровена на знанията у учениците,, 
безъ съответенъ еквивалентъ въ духа на новата насока, слабото раз­
пространение на новите идеи между ръководителите на школското 

-дело. и т. н. и т. н. — всичко това създава мъчно нреулолими пре­
гради за реформата на обществената школа. 

Но акоцелата народна школа не може да се реформира напъл­
но въ духа на новите идеи, тя може поне да се постави на пъть 
Къмъ тая толкова желана реформа. И ето, по-миналата година заве-
дуещиятъ отдела на народното образование, членъть на цюрихския 
градски "съветъ, Д-ръ Мусонъ," се обърналъ за тая цель съ по-
зивъ КЪМЪ учителите. Тоя позивъ е отъ големъ интересъ за насъ 
и за това ние ще наиравимъ некои извадки изъ него : 

„Отвредъ нскатъ да се реформира системата на обучение въ 
всички степени на школата, а особено въ първоначалната. На „учеб­
ната" школа-(Ьегп5спи1е), като на несъответствуваща съ задачите на. 
времето ни, е обявена война. Привържениците на реформата настоя-
ватъ, щото' школата да' осъществи, най-сетне, старите искания на 
великите педагози и да стане, главно, възпитателно, а не само 
учебно учреждение. 

„Но реформата върви бавно и единично се осжщестява. А отъ 
времето, откакъ еж били положени основите на сегашното стройно 
здание на народната школа, еж. станали грамадни промени въ дър­
жавните,- обществени и економични условия, та оттукъ и за шко­
лата, която се стреми ла подготви децата за обществения животъ,, 
еж. възникнали нови задачи, чиято същность се свежда не къмъ още по-
голе^о увеличаване на учебния материялъ, а къмъ изработка у децата 
на самостойна личность и къмъ хармонично развитие на съвокупность 
отъ физически, умствени и нравствени сили у детето. Ала да се про­
кара-изведнъжъ въ всички класове и училища реформата, поради 
съществуващата традиция, е невъзможно. И затова новите искания 
требва да бъдатъ предварително проверени чре.зъ частични опити, 
следъ което вече туй, шо се укаже целесъобразно и полезно, мо­
же да бъде възведено въ общо правило, ако само то е въобще при­
ложимо въ широки размери." 

Следъ туй, д-ръ Мусонъ, който иска, Щото Цюрихъ да оста­
не веренъ на традицията си — да стои предъ другите въ училищ­
ното дело, се обръща къмъ учителството и го кани да се залови 
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за- тия- опити.- Той- знае^-че- много- учители--въ~кантона следятъ съ 
живъ интересъ реформитското движение, познаватъ отъ опитъ недж-
зите на съвременната система, изработили еж си вече определени въз­
гледи върху възможностьта на по-целесъобразна реформа. И техъ, 
именно, той кани да се заематъ, групово или единично, за такива опи­
ти, като имъ обещава подкрепата на централната управа. И, за да 
има единство въ възгледите при оценката на опитите, той предла­
га да се организира особена комисия отъ учители и съветници, ко­
ято да определи предварително задачите, които ще требва да се 
разрешатъ, да нареди, изобщо, определенъ иланъ, по който требва 
да ставатъ опитите. При анкетата требва да не се изпуща едно 
изпредъ видъ: възможното, което може да се направи при съвре­
менните условия, които мжчно още могатъ да се премахнатъ. 

Безъ да иска да предопределя пжтя, по който требва да се 
извърши анкетата, Мусонъ се осмелява да представи за проверка 
следнигЬ въпроси: 

„ 1). По кой начинъ да се облекчи на децата прехода отъ 
свободния дошколски животъ къмъ школския режимъ; какъ да се 
направи, щото тоя преходъ по да хармонира съ физическата и пси­
хическа организация на, детето. 

„2). Какъ да се въведе въ системата на обучението ржчната 
работа, и при това не въ качеството на отделенъ предметъ, а като 
основа на възпитанието въобще. 

,3). Какви изменения требва да се внесатъ въ разпределе­
нието на школското време, и въобще какъ по-добре да се изпол­
зува то, за да се удовлетворятъ, колкото се може по-широко, ис­
канията на хигиената на тт>лото и духа. 

Като изтъква, че реформата на образованието требва да се 
развива отдолу нагоре, отъ първоначалната школа къмъ срЪднята и 
висшата и като мисли, че е желателно, щото и учителите отъ сред­
ните училища да подкрепятъ новото течение, д-ръ Мусонъ завър­
шва позива си: • 

„Азъ съмъ уверенъ, какво ще се намератъ учители, които съ 
радость ще поематъ върху си пълната съ отговорность, но ведно съ 
това и благодарна задача — да бждатъ пионери на прогреса въ учи­
лищата, който несъмнено ще поведе къмъ общъ културенъ подемъ." 

, Пръвъ се отзовалъ на тоя позивъ ръководительтъ на местния 
Ьапаетепип25Пе.т, който държзлъ публична речь върху съвремен­
ните задачи на възпитанието. После станало събрание отъ учите­
лите въ първоначалните училища на Цюрихъ, което се съгласило 
съ предложението на школската управа, че е желателно да се на-
редятъ опитни класове, за да се пробватъ новите методи. Ведно съ 
това учителите отбелезали некои пункове.отъ реформата: числото 
на учениците въ класовете требва да. бжде значително намалено, 
обучението по четене, писане и смотан е да се захваща по-късно, а 
вместо техъ да се даде по-големо место на ржчната работа, рису­
ването, моделирането, разходките и игрите на чистъ въздухъ. 


