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Николай Тодоровъ. 

Двадесеть години „Педагогическа 
практика". 

Съ тази книжка „Педагогическа практика" напълва 
своята двадесетгодишнина. Двадесеть години животъ на едно 
педагогическо списание, дава всички основания да се отбе­
лежи това, като много радостенъ случай въ нашия обществе-
но-училищенъ печать. Защото всъки, който. познава усло­
вията, при които се развива, изобщо, нашиятъ периодиченъ 
печать, знае и всички ония затруднения и прЪчки, които има 
да преодолъе всъко списание, докато закрепне и се наложи 
на ония, за които е предназначено. Самиятъ фактъ, че „Пе­
дагогическа практика" е превъзмогнала всички редовни спън­
ки и е просжществувала двадесеть години, иде да покаже, че тя 
е била по вкуса на напредничавото учителство и е отговаряла 
на неговитъ педагогически интереси. Съ други думи, списва-
нето й, е идвало да задоволи действително почувствувани 
нужди и да насочи педагогическата мисъль въ пжтя на пра­
вилното й развитие. 

„Педагогическа практика" е основана отъ покойния 
Антонъ Борлаковъ. Кой е Борлаковъ и какви еж, неговитъ 
заслуги за учебното ни дъло, знае всъки посветенъ на бъл­
гарското училище деецъ. Безгранично трудолюбивъ и пре-
данъ на дълга си учитель и училищенъ инспекторъ, вдъхно-
венъ педагогически идеалистъ, Борлакавъ работи само за 
изграждането на българското училище и тъкмо затова, ко­
гато следъ Европейската война българскиять народъ видъ 
рухнали народностнитъ си идеали и преживяваше страшни-
ТБ последици отъ катастрофата, той бъше между първитв, 
които нададоха бодъръ гласъ за обнова всръдъ общата то­
гава апатия и политическа безпжтица. Горе главитв, викаше 
тогава Борлаковъ, и предано върваше, че обновителната 
упорита работа на българския учитель ще озонира нашия 
животъ и ще успъе като да го възвърне къмъ народностни-
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rfe ни идеали. И .замисли тогава да започне въ кржга на 
своята дейность списание, което той беше вече кръстилъ 
-Педагогическа практика". Въ него той позоваваше да рабо-
тятъ всички училищни работници на перото, като се спира­
ше особно на училищните практици, които творятъ нашия 
педагогически животъ. Я беше нарекълъ списанието си „Пе-
дагоческа практика", тъкмо затова, защото възнамеряваше 
въ него да намерять место всички въпроси на училищната 
практика, въ най-широкия смисълъ на тази дума. Както из­
рично се казваше въ поканите, които Б. беше пустналъ за 
"списанието, то н-Ьмаше за задача да изяснява само практи­
ката по отделните учебни предмети, а всестранното разгле­
ждане на областьта, въ която борави учительтъ, като педа-
гогъ-практикъ. Въпросите на училищната дисциплина, на 
нравственото поведение на учениците, на подготовката имъ 
за живота и тъхното професионално ориентиране ще бждатъ 
търсени и разглеждани съ огледъ къмъ нуждата, на въпие-
щата нужда отъ граждани на тая изстрадала страна, които 
съ дейностьта си да обновятъ обществения ни животъ. Дне-
шниятъ гражданинъ не страда толкова отъ липса на знания, 
колкото отъ липса на добри маниери, добри чувства и воля 
за добротворство. Ето накжде требва да насочимъ уси­
лията си, накжде требва да завиемъ кормилото на българ­
ското училище. Повече възпитание въ нашитЬ училища, кои­
то, отсега нататъкъ, требва да станатъ възпитателни домове, 
възпиталища. 

Въ името на училищните реформи, които времето на­
лагаше, Б. съ списанието си искаше да държи вниманието 
на учителството будно и на стражъ. Отъ друга страна, зрее­
ше и мисъльта, да се измени центъра на тежестьта отъ 
учителя въ ученика. И въ тази посока предстояха усилия за 
перото на педагогическите деятели. Защото, само тъй питом­
ците на училището ще могатъ да станатъ творчески лично­
сти, отъ каквито се нуждае обществото. 

Тия възгледи на Б. споделяха мнозина педагогически 
работници, споделяше ги и пишещиятъ тия редове. И Б. по­
жела да напиша първата, уводна, статия, въ която да се 
определять и насоките на списанието. 

Въ тази програмна статия, азъ разгледахъ реформенитЬ 
стремежи въ образователното дело и подчертахъ, че всеки 
опитъ да се обнови нашата педагогическа практика, нещо, 
което бездруго требва да стане, предполага, преди всичко, 
единъ високо издигнатъ учитель, добре и основно запознатъ 
съ педагогическата теория, вживенъ въ нуждата отъ педа­
гогически реформи и можещъ да стане носитель на една 
обновителна практика. Защото тъкмо по онова време, у 
насъ се вече разгаряха едно следъ друго или често едно 
до друго, педагогически новаторства, едно отъ друго по-на­
деждни и по-съблазнителни. Учителството си спомня за но-
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вить реформени стремежи въ обучението по рисуване, за 
тъй нареченото тогава построително обучение, за биологи­
ческия принципъ въ обучението по естествознание и пр. и 
пр. Пъкъ и духътъ на времето сякашъ помагаше на новато-
рить. Недоволни отъ старата училищна практика, която се 
развиваше изключително подъ знака на интелектуализма, 
ето че се появиха и опити съ по-широкъ педагогически об-
<егъ. Дидактического художество, съ което се застжпваше и 
чувствителната страна на човьшката психика, обещаваше на 
<:воить последователи пълно обновяване на училищната прак­
тика. Мнозина фанатично вьрваха, че еж намьрили вече 
пжтя къмъ силата. Още не станало увльчението отъ дидак-
тицитъ-художницй, появи се и у насъ, пренесено отъ стран­
ство, движение за реформиране на училището, като се из­
гради всичко върху трудовия принципъ. Учението за трудо­
вото училище отвльче часть отъ учителството, което започна 
да спори върху формить, въ които може и тръбва да се из­
ползува трудътъ като учебенъ принципъ. Тия спорове не 
бьха спокойни. Докато едни искаха да се въведе въ учили­
щето производителния трудъ, други гледаха на труда само 
като на дидактично сръдство. 

Да насочи правилно българското учителство въ пжтя 
на обновата, която търсьше — ето защо се появи на свьтъ 
„Педагогическа практика". 

И тръбва да се признае, че години по редъ „Педаго­
гическа практика отстояваше отлично своята позиция. Докато 
Борлаковъ бьше живъ, това списание бъше станало едно 
отъ най-разпространенитъ списания и се четъше съ наслада 
и живъ интересъ отъ повечето наши учители. То изнасяше 
предъ вниманието на учителството негли всички по-крупни 
педагогически опити, предприети отъ видни наши и чужди 
училищни деятели. Съ смъртьта на Борлаковъ, който умъло 
направляваше списанието, за известно време то престана да 
<:жществува. Нькои отъ сьтрудницить пожелаха да продъл-
жатъ издаването му, като запазятъ духа му. Следъ малки ко­
лебания, най- сетне Борлаковъ намъри въ лицето на днешнить 
редактори на списанието свои достойни замъттници. Нека се 
надъваме, че ть ще продължатъ и следъ двадесетгодишнината 
на „Педагогическа практика" да направляватъ списанието 
все тъй разумно и полезно, както я редьше и покойниятъ 
Борлаковъ. 

На „Педагогическа практика" пожелаваме дълъгъ жи-
вотъ и много четци. 
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Гавраилъ Хрусановъ — Котелъ. 
Образователнатаработа и животътъ 

Почти BctKora, когато требва да установяваме връзката 
между училището, респ. образователната работа въ него и 
живота, когато ни предстои да определяме жизнените за­
дачи, които училището има да разрешава, трудно можемъ 
да устоимъ на изкушението да вземемъ за изходна точка 
вечно правдивата и ценна мисъль на Сенека: „Не за учили­
щето, а за живота требва да се учи". Ако нЪкога основното 
ржководно начало, което тази мисъль изразява, имаше упо­
рити противници въ лицето на СЛ-БПИГБ привърженици на 
схоластичното училище, днесъ не би се намЪрилъ здраво-
мислещъ просв-втенъ работникъ, комуто да не е ясна огром 
ната цена на тази мисъль като ржководно начало при орга­
низиране и извръшване на целокупната образователна ра­
бота. Единъ най-обикновенъ анализъ на посочената мисъль 
установява застжпването въ нея на два елемента или фактора i 
училище и животъ. Като излЪземъ отъ установения фактъ, че 
и животътъ и училището, което е всЪкога свързано съ жи­
вота, не̂  еж окончателно дадени, статични величини, а подле­
жать на непрекжснато развитие, требва да подчертаемъ, че 
и отношението между училището и живота презъ ВСБКО' 
време е повече или по-малко различно и носи въ себе си 
особеностите и СЖЩНОСТИТБ на елементите, които го обра-
зуватъ. Установеното до тукъ води до единъ неизбеженъ и 
ясенъ изводъ: училището вевкога требва да бжде въ жива 
и дълбока връзка съ живота. Не см-втамъ, че съ това съоб-
щавамъ или давамъ нещо ново. Днесъ, повече отъ всЬкога, 
можемъ наистина да бждемъ спокойни, че подчертаното необ­
ходимо отношение между училището и живота е една отъ 
никого неотричана истина и нужда. Нема никакво гледище 
въ педагогията, което да не утвърдява тази връзка между 
училище и животъ като единствена основа, върху която само 
може и требва да се организира и изгражда образователната 
работа. Училището требва да подготвя за живота, като из­
ползува непрекжснато за тази цель, покрай другите средства, 
и неизброимите възможности, които самиятъ животъ предлага. 
Възпитаникътъ живее живота на колектива, макаръ и по-
свой начинъ, поради дълбоките нужди на своето телесно и 
духовно развитие. Общата задача -на училището, която требва 
да прозира въ всички дейности, не може да бжде друга, 
освенъ подготовката на възпитаника да живее въ динамич­
ния и творчески смисъль на тази дума, живота на своето 
време. Обладаването на способностьта да се справя всеки 
човекъ съ променящите се условия на живота и да се на­
гажда и приспособява къмъ тЬхь, изисква, на първо место, 
верно и дълбоко познаване законите на целокупния животъ, 
възможностите, които той разкрива, задълженията, които 
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определя и сигурно овладяване на'средствата за изпълнение 
«а дълга. Не е необходимо да се доказва, че тази, неизме­
рима по своята важность, задача може да бжде действително 
разрешена и разрешавана, ако животътъ навлезе най-широко 
въ училището, ако последното се слее съ него. За да не се 
схване тази мисъль едностранчиво, требва да поясня: обра­
зователното съдържание, което даваме на учениците и чрезъ 
което -въздействуваме върху ГБХЪ, не може да бжде почер­
пено само отъ живота на възпитаника. . Въ съкровощницата 
на ВСБКИ народъ и на човечеството — общото минело, има 
ценности, които еж неизменими по своето образователно 
въздействие. Tfe ще бждатъ винаги здрава и гол-вма часть 
отъ образователното съдържание, чрёзъ което ще създаваме 
отъ младит+э личности и творци. Не става въпросъ за това 
-съ какво образователно съдържание ще постигаме крайната 
цель на образованието, нито отъ кжде ще го вземемъ и какви 
начала ще ни ржководятъ при това. Разрешението на твзи 
важни въпроси е дадено отдавна и нито е необходимо, нито 
имамъ за цель за това да говоря. Моята задача е, следъ като 
установихъ еднаотъ никого неоспорвана необходимость — учи­
лището и животътъ да бждатъ въ тътна връзка, да се помжча 
и дамъ отговоръ, като използувамъ своя опитъ и наблюде-' 

. «ията, които имамъ, на следните въпроси: Взема ли доста­
тъчно широко и правилно участие въ образователната ни 
работа животътъ ? Проникватъ ли съответните негови страни 
въ всеки етапъ отъ тази работа ? Градимъ ли всекидневната 
си образователна дейность върху богатите факти и явления 
отъ живота, за да можемъ да твърдимъ, че правимъ всичко 
възможно да превърнемъ теоретичните принципи въ ра­
д о с т н а и р е з у л т а т н а действителность? 

Всеки, който гледа и преценява съ очите и сърдцето 
на истински учитель, не може да не признае и подчертае и 
«ай-малката практическа придобивка. Това се отнася, без­
спорно, и за резултатите, които се добивать въ стремежа да 
се установява и поддържа все по-широка и здрава връзка 
между образователната работа и живота. Безъ да отричамъ 
постигнатото досега въ тази посока, требва да се подчертае, 
че резултатите далечъ не еж достатъчни. Има, обаче, нещо 
още по-важно отъ количествената преценка на постигнатото, 
ако може така да се каже Това е основата, върху която се 
извръшва и създава необходимата връзка между образова­
телната работа и живота. ВСБКИ учитель знае и заявява това, 
•когато стане нужда, че той използува винаги окржжаващата 
го среда, която е частичка отъ живота, съ всичките нейни 
особености, за задачите на обучението. По начало требва 
да се съгласимъ съ това. Но само по начало, защото сжщ-
ностьта на работата съвсемъ не се състои въ това външно 
свръзване, което обикновено се прави. Изобилниятъ мате-
риалъ отъ наблюдения, който сьмъ ималъ възможность да 
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събера, да анализирамъ и преценя не само като материалу 
но и по отношение на схващането, което учительтъ следва при 
работата си и неговиятъ методъ, затвърдяватъ у мене убежде­
нието, че у мнозина учители още не е създадено едно пра­
вилно разбиране и отношение къмъ проблема за връзката 
между училището и живота. Мнозина се ржководятъ отъ 
едно повърхностно разбиране на тази връзка и, поради това, 
у ГБХЪ е на лице липсата на правилна ориентировка относно 
сръдставата за създаване на тази връзка такава, каквато тя 
тръбва да бжде. Бихъ съжалявалъ, ако въ тази моя мисъль 
се открие и най-малкия укоръ. Много причини има, които 
обясняватъ изложеното и требва да подчертая, че най-важ-
нитъ отъ ТБХЪ лежать вънъ отъ учителя. 

Но, да не бжда голословенъ. Ето ни въ едно второ от-
дъление въ часъ по смътане. Учительтъ има много хубаво 
отношение къмъ децата и, разбира се, той знае, че работата 
въ часа тр-вбва да включи елементи и факти отъ живота, 
който обкржжава децата, задачкитв тръбва да бждатъ по­
черпени отъ близката и позната действителность. Предстои 
му да запознае децата съ табличната за умножение съ 3. Въ 
селото, въ което работи учительтъ, има телеграфопощенска 
станция, две кооперации, популярна банка и пр. Какъ ще се 
създаде връзката съ тази действителность? Въ случая не ни 
интересува традиционния методически ходъ на работата. 
Тръбва да видимъ какъ животъть ще нахлуе въ този часъ 
по смътане и ще осмисли практически работата. Въ пощен­
ската станция има служба „Спестовна каса", а при популяр­
ната банка сжществуватъ много резултатно „Детски влогове". 
Селището е гол-вмо, две трети отъ ученицитв еж деца на 
родители, които иматъ и съзнание и възможность, за да доста-
вятъ радость на децата си като имъ взематъ по една касичка 
отъ банката или книжка отъ пощата, въ които децата ката 
пчелички па събиратъ „паричкит-fe", които получаватъ по 
единъ или другъ поводъ. ВСБКО дете твърде много живъе сь 
касичката си, за да бжде интересно и радостно за него да 
каже много н-Ьща въ връзка съ спестяванията си. Учительтъ, 
обаче, не намира за нуждно да почне отъ тукъ и да използува 
богатить преживявания на децата и знанията, които иматъ 
въ тази область и които еж предостатъчни за цельта, а за­
почва така: «Деца, вие знаете, че имаме пощенски станции 
и банки, въ които и децата и възрастнигв внасятъ своитъ 
пари, за да ги спестяватъ. Едно момченце имало спестовна 
касичка и въ нея спускало: първия месецъ 3 лева, втория 
месецъ — два пжти по 3 и т. н." Следъ това фигуративно 
построяване на табличката, учительтъ пита: „Кой ще ми каже 
първия месецъ колко пари си е спуснало момченцето въ ка­
сичката, втория месецъ колко и т. н.?" Ученицитв ставать 
единъ по единъ и разказватъ „приказката" за спестяванията 
които правило момченцето. Следъ това е ясно какво следва: 



263 

записване на ежемесечните спестявания и заучването на 
табличката. Втори прим-Ьръ: геометрия — втори класъ. Уче­
ниците еж се запознали въ учебната стая и изключително по 
чертежи на дъската съ:, четириъгълници, триъгълници, мно­
гоъгълници и намиране на лицата имъ. На учителя предстои 
да реши нъколко общи практически задачи съ цель да се 
затвърдятъ въ съзнанието на децата преподадените знания, 
да се осмислятъ практически и по този начинъ да станатъ 
за ГБХЪ надеждно средство за справяне съ задачите, предъ 
които животътъ ще ги изправи. Учительтъ работи въ село, 
което е стопански и производителенъ центъръ и въ сжщото 
време тамъ се извръшва комасация на земята. Особено 
последното обстоятелство отъ месеци е най-интересната тема 
за разговоръ, дори за недоразумения между възрастните. 
Учениците еж въ втори класъ, следователно, достатъчно го­
леми, за да участвуватъ въ стопанската дейность на своите 
родители и да се интересуватъ, макаръ по своему, отъ въпроса 
за прегрупирането на земитъ. Нъма ученикъ въ класа, чиито 
родители да не притежаватъ ниви, ливади, градини и пр. А 
имаме най-хубавото годишно време: пролъть. Природата се 
събужда, животътъ закипява буйно въ всека тревичка, въ 
всеки цвътъ и гранка и шеметно зове и увлича... Учительтъ, 
обаче, решава практическите задачи въ стаята. Въ задачата, 
разбира се, пакъ се говори за ливади, ниви ипр. Въ учебника 
еж дадени много задачи, такива може да комбинира и учи­
тельтъ. Учениците иматъ страните на многожгълника и осно­
вите на трижгълниците, на които той се разделя чрезъ диаго­
налите, чертежътъ се построява на дъската и работата за­
почна. Ходътъ не ни занимава сега. Н и е т ъ р с и м ъ ж и в о т а 
въ р а б о т а т а или о б р а т н о т о : р а б о т а т а с р е д ъ 
ж и в о т а . Учениците все пакъ успевать да намерять колко 
декара ниви оставилъ X. на синовете си У. и Z. следъ своята 
смърть. Трети случай: предметно учение въ първо отделе­
ние. На учителя предстои да разкрие предъ децата картината 
на идващата пролеть: полъхътъ на южняка, първите пред­
вестници на пролетьта, пролетни гости и пр. Беседата се 
провежда въ стаята, наблюдения не еж правени, въпреки че 
Законътъ за народното просвещение и Правилникътъ за осн. 
училища задължаватъ 4 учебни часа седмично да се из-
ползуватъ за екскурзии и пр. въ природата, работилниците и 
др. Разбира се, на масата еж се усмихнали две рожби на 
пролетьта: две едри и чисти като десткигв души кокиченца, 
чиито луковици еж обвити въ мека, свежа пръсгь. ft навънъ 
лудува пролетьта: по оголените рътлини пълзи топла, бела 
пара, слънцето грее весело и буди къмъ новъ животь всичко 
живо, капчуците пеятъ своята радостна песень и целата при­
рода тръпне, предвкусвайки хубавите дни, които идвать... 
Въ душите на всички е цъвнала пролетьта. Децата и учи­
тельтъ еж частици отъ природата и, поради това и въ ТБХ. 
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нит-fe души е навлязла пролЪтьта. Учительтъ, силно увлЪ'ченъ 
отъ избликналит-fe въ сърдцето му чувства, повежда весела 
беседа, децата участвуватъ въ нея и работата протича ме­
тодично и радостно.. 

Подобни прим-Ьри отъ всекидневната работа на учителя 
и отъ всички учебни предмети могатъ да се приведатъ много. 
г\зъ см-Ьтамъ, че приведенитк три прим-fepa еж достатъчни, 
за да се направятъ разсжжденията и изводите въ духа на 
казаното въ началото. Учительтъ отъ първия примЪръ, без­
спорно, ще твърди, че той е свързалъ живота съ работата 
си. Той е вземалъ задачкит-fe отъ живота, който обкржжава 
децата, вмъкналъ е въ ТБХЪ „факти" отъ този животъ и въ 
рамкит-fc на възможното е допринесълъ за практическото 
осмисляне на знанията. Така ли е въ действителность ? Дали 
участвуватъ фактитв отъ живота на самите деца въ прове­
дената образователна работа, когато нито единъ фактъ отъ 
тЬзи, които лежатъ въ съзнанието на децата, нито единъ им-
пулсъ отъ ТБХНИТЬ- сърдца, свързанъ съ прежив-внитЬ факти 
— не еж взели участие при работата? Използувани ли еж 
сочнитЬ преживявания на децата отъ областьта, която се за-
съта, какво участие еж вземали децата съ своитЪ знания, 
сили, интереси, за да се постигнатъ не само ограниченитв 
цели на обучението', но и широкитв задачи на целокупната 
образователна работа ? Отговорътъ на ТБЗИ въпроси може 
да бжде само отрицателенъ. Вториятъ примЪръ не пред­
ставлява отъ гледището, което ни интересува, нъчцо различно 
отъ казаното до тукъ. Да оставимъ настрана това дали при 
преподаването и запознаването на децата съ конкретните 
геометрични фигури и правилата за намиране на лицата имъ 
се е работило върху практически материалъ, а не отвлечено 
и откженато отъ живота. Решаването на практически общи 
задачи, което не е нищо друго, освенъ обобщаване и прак­
тическо приложение на добититЬ знания, може ли да се из-
връшва въ учебната стая и по посочения начинъ и да се 
смъта, че животътъ е участвувалъ при работата, че връзката 
между образователната работа и живота е разумно и по­
лезно създадена? М о ж е м ъ . л и да т в ъ р д и м ъ , че въ 
т о з и и д р у г и п о д о б н и с л у ч а и , ученицит-fe еж по­
ч у в с т в у в а л и и о с ъ з н а л и п р а к т и ч е с к а т а , ж и з н е ­
н а т а н е о б х о д и м о с т ь о т ъ з н а н и я т а , к о и т о и м ъ 
се д а в а т ъ ? Положително не, или далечъ не въ онази сте­
пень, която е необходимо да се постигне. Една задача, която 
цели да разреши единъ или другъ случай отъ живота, който 
обкржжава децата, поставена предъ последните като проблемъ, 
правилно педагогическо и методическо ржководство отъ страна 
на учителя и една разходка на полето съ рулетка, вжже и 
жалони, ето условията, които могатъ да гарантиратъ действи­
телно и единствено плодовито участие на живота въ рабо­
тата, да създадатъ здрава и плодоносна връзка между послед-
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ната и живота и да пробудятъ и поставятъ въ действие всички 
сили и способности на децата. Трудно ли е да се създадатъ 
ТБЗИ условия и не само по този предметъ и при тази мето­
дическа единица? Трудностьта, ако може да се говори за 
такава, се корени не въ невъзможностьта да се предпоста-
вятъ тЬзи и още много подобии условия, а въ недостатъчно 
правилното ориентиране въ проблемата за отношението 
между образователната работа и живота. 

Разсжжденията върху третия примЪръ не биха могли да 
се отличаватъ отъ направените досега. Вместо да се пото-
пятъ децата въ природата, да разтворятъ дущит-fe и сърдцата 
си за пълно и всестранно въздействие на всичко, което ги 
заобикаля и тукъ, сръ\цъ природата, срътгь дейстителния жи-
вэтъ да получать не само знанията, които програмата пред­
вижда, но да намерять просторъ и най-разнообразни въз­
можности за задоволяване на всестранните свои интереси, 
тЬ еж принудени да „водятъ" съ учителя беседа въ стаята, 
да тьрсятъ отговори на неговите въпроси и, макаръ да уча-
ствуватъ живо въ работата (въпросътъ за тази външна ак­
тивность сжщо крие въ себе си редица недоразумения и не-
правилности), да стоять откженати отъ живота, който кипи 
вънъ, точно когато най-много е необходимо да бждагь срътгь 
него. 

Разсжжденията, които направихме до тукъ върху изне­
сените примери, могатъ да бждагь продължени въ сжщия 
духъ. Тъзи разсжждения еж общи и че можа въ никакъвъ 
случай да се смета, че тъ изчерпватъ поставения въпросъ. 
Проблемътъ за отношението между образователната работа 
и живота е много голъмъ и важенъ, за да може да се из­
черпи въ една статия. Посочените условия и начини за съз­
даване на една действителна връзка между образователната 
работа и живота сжщо така не изчерпватъ практическите 
възможности, затова и въ този смисълъ тЬ не бива да се 
взематъ като примери за единствено методическо постжпване 
Цельта е, като се изтъкне необходимостьта отъ „учение не 
за училището, а за живота", да се дадать общи насоки за 
това при условията на днешната наша образвателна дей-
егвителность и въ рамките на установените законоположения, 
програми и пр. Огь приведените примери е ясно, че връзка­
та между образователната работа и живота е само външна, 
недостатъчна и почти безплодна. Животътъ не участвува 
въ работата, нито работата твори живота или пъкъ разре­
шава поставени отъ последния задачи. Образователната ра-
требва да се извръшва само средъ условията и особено­
стите на живота, да върви заедно съ всички останали фак­
тори, които целятъ положителното разрешаване на всеки­
дневно изникващите проблеми и, въ краенъ резултатъ, да 
подготвя възпитаниците за творческо разрешаване на тези 
проблеми, като ги въоржжи съ всички средства необходими 
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за това. Въ този смисъль еж особено ценни МИСЛИТЕ на 
Шарелманъ: „Животъть не пита: училъ ли си да правишь 
смътка за печалба и загуба, ами поставя предъ тебе тежки 
стопански задачи. Животъть не иска да знаешь наизусть раз­
ни дати, формули и текстове, не те пита за старозаветнить 
еврейски царе, нито пъкъ за Ромулъ и Рема. Той изисква отъ 
тебе можене. Иска винаги да можешь да се оправишь. Въ 
живота се повтаря, което ти знаешь за Тезея. Животъть 
иска да знае дали и ти си единъ Тезей, който държи здраво 
въ ржцетъ си червения конецъ на Дрианда, който ще те из­
веде изъ грамадния житейски лабиринтъ".*) 

Познавамъ работата на много учители и никога не 
бихъ твърдилъ, че въ своята работа всички учители могатъ 
да се подведатъ подъ изнесенитв примъри. Може ли да се 
скрие радостния факть, че голъма часть отъ нашето учител­
ство е правилно и добре ориентирано — теоретически и 
практически върху отношението между образователната ра­
бота и живота, съ огледъ на крайната цель, която тръбва 
да се постига? Въ това направление, обаче, все има още да 
се желае и колкото по-скоро се ликвидира окончателно съ 
случаи, като приведенитв, толкова по-сигурни можемъ да 
бждемъ, че училището дойствително готви творци за живота, 
дейни хора и трудолюбиви работници за всестранния възходъ 
на народъ и държава. 

Не съмъ ималъ за цель да посочвамъ отъ методична 
гледна точка какъ трьбва да се постжпва при единъ или 
другъ предметъ, за да се осигурява здравата и необходима 
връзка между образователната работа и живота, но ако е 
потрьбно и въ това отношение да се подчертае като необ­
ходимо едно изискване, което да бжде общовалидно и отъ 
основно значение, то може да бжде само следното: живо­
тъть може да влъзе въ училише, респ. въ образователна ра­
бота само като редица отъ проблеми — дадени и разрешени 
най-непосръдствено и съ дейното и всестранно участие на 
самитъ ученици. Задачата-проблемъ отъ непосредствения или 
по-далеченъ отъ възпитаника животъ и съответни на това 
начини и средства за разрешение, ето основата, върху коя­
то може да се изгражда най-здравата връзка между образо­
вателната работа и живота. Подробности не могатъ да се 
давать тукъ. Tfc биха се отнасяли до метода, системата и 
пр. и могатъ да бждатъ обектъ на друга статия. 

.*) Вижъ: .Педаг. практика', год., XIX, кн. VIII. стр. 393. 
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Обр. Обр. Димевъ. 

Организиране колективния животъ» 
въ училището. 

Училището има за задача да хвърли семената и благо­
приятствува растенето на най-разнообразнитъ културни цен­
ности, чрезъ които се осмиля живота на народа. Л въ 
своята цълость то е длъжно да бжде зародишъ и процесъ 
на формиране народния колективенъ животъ. Участието на 
младия гражданинъ въ социалния животъ не бива да стане 
чрезъ единъ скокъ отъ училището въ обществената действи-
телность, а тръбва да бжде естественъ преходъ отъ позна 
и овлад-вна форма на животъ къмъ една съвсемъ нова и 
чужда обстановка. Това ще позволи на младия човъкъ да 
влъе свежитъ струи на своята енергия и своя идеализъмъ, 
безъ да преживява разочарование поради своята непригоде-
ность и мжчна пригодимость. Отъ това гледище организира­
нето на колективнигв прояви въ живота на училището има 
най-решително значение. 

Ще се спра съ по нъколко думи на нЪкои отъ тъхъ. 
Спирамъ се най-напредъ върху дисциплината, Разглеж-

дамъ я не като отдътша колективна проява, а като начало 
на редъ, който тр-вбва да прониква всички групови прояви 
въ училището. Тукъ тя е необходима, за да направи възмо-
женъ успаха на всвка работа, но главно заради приноса, 
който тя дава за развитието на нравственото съзнание у всъко 
дете и у ВСБКИ младежъ. Дисциплината формира норматив­
ното съзнание — ето какъ бихъ могълъ да изразя кратко 
нейната възпитателна сжщина. Съзнанието за дългъ, редъ, точ­
ность — безъ това съзнание социалниятъ животъ като здраво 
организирано единство е невъзможенъ. Тя не бива да бжде 
сурова казармена дисциплина, но отъ твърдость не тръбва 
да бжде лишена. За да не насадимъ отвращение у младия 
човъкъ къмъ дисциплината, нуждно е да го спечелимъ за 
нея: 1) като разбере нейната необходимость и съзнателно й 
се подчини и 2) като потърсимъ неговото участие за уста­
новяването и поддържането й Идваме до познатата идея за 
самоуправление на ученицигв. Чрезъ тази форма на дисци­
плината, наредъ съ формиране нравственото съзнание у 
ученицитъ, у т%хъ се засилва съзнанието и възможностьта 
за нравствена свобода, която е необходимъ елементъ на ВСБ-
ка висока нравствена постжпка. Онова, обаче, което учени~ 
ЦИТБ еж установили като ГБХНО задължение, тръбва безу­
словно да бжде съблюдавано и изпълнявано. Трудность ще 
се сръчца, докато доброволното подчинение стане навикъ.. 
Неизпълнението култивира склонность къмъ безредие, про-
изволъ и развива съзнанието за фалшива свобода. Не тръб-
да се мисли, че самоуправлението на ученицитъ се изчерпва 
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най-главно отъ т. н. другарски сждъ. Оценката върху пове­
дението на другаригв отъ класа е само една отъ работитъ 
на ученишкото самоуправление. По-важно е ученицитъ отъ 
даденъ класъ да се увлъкатъ въ общи начинания отъ значение 
за класа или цълото училище,' та увлечението и колектив­
ната работа да направятъ невъзможни отклоненията и раз-
•НИГБ простжпки, каквито незапълненото време и отсжтствието 
на интересъ къмъ училищната работа създаватъ. 

Друга форма на колективенъ животъ, а въ сжщото 
време и форма и самоуправление, еж ученическитъ друже­
ства. Всички ученици тръбва да минатъ като членове поне 
на едно дружество. Необходимо е ВСЕКИ отъ ГБХЪ да има 
преживяване като участникъ въ дружествения животъ; да се 
почувствува като членъ, да пристжетевува на общо събрание, 
да избира или да бжде избиранъ. Не може да остане безъ 
внимание и безъ промъна оная действителность, при която 
почти едни и сжщи ученици членуватъ въ всички дружества. 
Голъмата маса отъ инертни ученици тръбва да влъзе въ > 
кржга на организирания другарски животъ. Това едно. Дру­
гото е, че въ дейностьта на дружествата требва да се про­
вежда пълно и съзнавано отъ ученицитъ единство. Ни сънка 
отъ антагонизъмъ и взаимно увреждане. Съревнувание безъ 
зависть и вражда — до тамъ само може и бива да се по­
зволи груповия егоизъмъ. Какъ да постигнемъ единство въ 
груповия животъ ? Кждето ученицитъ еж малко, едно-две 
дружества еж предостатъчни. Кждето ученицитъ еж много, 
не е беда, че има нъколко дружества. Чрезъ това въ учи­
лището се отразява еднообразието на дружественъ или 
•общественъ животъ на извъншколската сръда. Всички дру­
жества, обаче, тръбва да иматъ излжчено общо ржководство. 
Въ нъкои случаи то може да се поеме отъ онова учениче­
ско дружество, което има тенденция да обхване всестранния 
животъ на ученицитъ въ училището. Понеже дружествата 
взематъ СВОИТЕ членове отъ всички класове и отдъления, 
чрезъ тъхъ се премахва разграничителната стена между кла-
созетъ и всички ученици отъ дадено училище се свръзватъ 
въ едно по-сложно единство. Училището се изгражда като 
по-голъма отъ класа възпитателна общность. 

Къмъ това водягь и цълъ редъ други прояви, които 
изхождатъ отъ името на единъ класъ, едно дружество или 
•отъ разпоредбитв на учителитъ и училищната власть. Най-
ценни еж проявить плодъ на ученическа самоинициатива. 
Тукъ можемъ да посочимъ на нъколко отъ тия случайни 
>периоцични или постоянни колективни прояви. 

Обикновено всъки класъ има за свой покровитель (пат-
ронъ) нъкой забележителенъ българинъ. Въ негова * честь 
ученицитъ отъ съответния класъ могатъ да уреждатъ на 
•опредъленъ праздникъ утро, забава, тържество, на което да 
«приежтетвувать всички ученици и външни лица. Но предо-
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статъчно е, ако чествуването стане и презъ учебенъ день, — 
напримъръ, преди почване на учебнитъ занятия, като се от­
делять отъ първия часъ 15—20 минути. Следъ националния. 
химнъ единъ ученикъ ще прочете кратко изложение за жи­
вота и значението на покровителя на своя класъ, други ще 
декламиратъ или П-БЯТЪ все въ честь на своя патронъ. По 
тоя начинъ на първо мъсто класътъ, който урежда чествув-
нето, ще отбелижи единъ активъ на своя общъ животъ;. 
това бездруго ще се отрази положително върху неговия духъ. 
На второ мъсто, всички ученици ще се запознаятъ съ единъ-
бележитъ сънародникъ. Най-после, минутитъ, прекарани въ 
общо настроение, съ еднакви мисли и изобщо въ духовна 
единение е, разбира се, и тоя фактъ, че при подобни случаи 
учениковата душа се прониква и отъ духа на своя народъ,. 
чийто представитель е чествувания покровитель. Така се под­
помага по-пълното приобщаване на учениците къмъ народ-
ностьта. Подобно чествуване може да се урежда за всъки 
забележителенъ българинъ, комуто въ календара е поставенъ^ 
специаленъ праздникъ. Два три деня или цъла седмица преди 
праздника ученицитъ биха могли да заживъятъ вече съ не­
говия духъ, като уреждатъ ВСБКИ день преди учебнитЬ заня­
тия кратки чествувания по-начинъ изложенъ по-горе. Неза­
висимо отъ значението, което току-що посочихъ, подобни 
колективни прояви еж ценни и съ това, че давать случаи за 
проявление на отдъпни ученици. Това ги насърдчава, създава' 
имъ просторъ за дейность, а насърдчава и всички, които биха 
желали да бждатъ като по-дейнигв си другари. 

Заслужава внимание и въведената въ много училища 
практика на общи сутришни молитви. Яко следъ молитвата,. 
ученическиятъ хоръ изпъе една пъхень, единъ-двама ученика 
кажатъ подхождаща декламация, стойностьта на тия няколко 
минути на общъ животъ става по-голъмъ. 

Понеже става дума за чествувания и праздници, "при. 
които училището сжщо има случай да се прояви като колек-
тивъ, влизайки въ досегъ и.съ външната обществена ср-вда-
Въпросътъ е тукъ за възпитателното значение на национал-
НИТБ праздници само отъ определено гледище. За случая 
важенъ е фактътъ, че ученицитЬ участвувать въ праздника 
като група. Показватъ се и манифестиратъ предъ обществото 
заедно, отговарятъ на поздравить дружно, получаватъ общи 
впечатления, заразяватъ се оть едно и сжщо въодушевление, 
марширувать подъ общия ритъмъ на музиката, изпълнявать 
отначало докрай единъ установенъ за всички редъ — ето 
цъла редица отъ общи преживявания, които не могатъ 
да не внушать на отделната единица съзнание за общъ жи­
вотъ и за принадлежность къмъ колектива. 

Случаить на колективни прояви не се изчерпватъ само 
съ казанитъ. Тръбва да оценимъ оть това гледище и общите 
— класови, дружествени и общоучилищни излети. Обик-
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новено ТБХНОТО значение се вижда въ обогатяване дет­
ския умъ съ впечатления изъ природата и културата на 
страната и въ събуждане любовь къмъ родината. Но наредъ 
с ь това неоценимо значение, rfc иматъ извънредно дълбоко 
влияние върху пробуждането на социалната страна отъ при­
родата на детето и младежа. Колко задушевность пораждатъ 
отношенията между другари, между учитель и ученици и 
какви трайни спомени отъ съвмъстенъ животъ отнасятъ всички! 
Впечатленията и преживяванията се получаватъ общо, за­
дружно, колективно; презъ цълото време, следователно, всъко 
дете живъе като съставка на групата, на цълото, на общно-
сгьта. Грубиятъ егоизъмъ и затворенъ индивидуализъмъ се 
просто стопяватъ сръдъ повишената възбуда на социалния 
нагонъ. 

Сжщото може да се каже и за проявить- на задруженъ 
трудъ. Трудъгь по своята сжщина е социална деиность, но 
елементъть на социалность е особено силно подчертанъ въ 
общата работа, кждето взаимната помощь е неизбежно усло­
вие за успьшно постигане цъльта на дейностьва. Трудътъ е 
въ основата на нашия народенъ бить. Ето защо на него 
тръбва да дадемъ широко приложение въ българското учи­
лище, като използуваме силата му на организиращъ прин-
ципъ за най-разнообразни колективни прояви. 

Накрая, нека спомена, че колективните прояви сръдъ 
учащите се помагатъ да иматъ и по-внушителния видъ на 
срещи между ученици отъ съседни училища или дори на 
ученически събори, каквито тукъ-таме преди години'се със­
тояха. Колективниятъ животъ на учещите се може да при­
добие още по-широкъ обхватъ чрезъ междушколската корес­
понденция. Чрезъ нея се хвърлятъ нишките на единение меж­
ду бждещи граждани на родината отъ най-различни краища. 
Ето защо, тая кореспонденция заслужава всестранно насърд-
чение. 

Много отъ споменатите колективни прояви, включително 
и дисциплината, могатъ да бждатъ организирани и прове­
дени отъ ученическите дружества. Й понеже последните 
тръбва да се намиратъ въ съгласие помежду си, то всички 
прояви на училищния животъ биха могли да иматъ свой цен-
търъ и по тоя начинъ между всички тъхъ да се прокара 
пълно единство. При подобно развитие на колективния жи­
вотъ въ училището, последното ще придобие организацията 
на една по-богата съ възпитателни ценности общность. Дко 
дисциплина, дружественъ животъ, забави, излети, събори, 
вжтрешна уредба на училищната обстановка и дидактична 
сръда станатъ дело на единъ ржководенъ съ участието 
на учениците, центъръ, въ такъвъ случай ние, наистина, 
ше имаме единъ завършенъ обществено-възпитателенъ орга-
низьмъ въ училището, пулсътъ на който щё усеща всъко 
дете и чието целостно въздействие то ще възприема чрезъ 
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активното си участие въ него. Благотворното образователно 
влияние на подобна Ц-БЛОСТНО организирана сръда е повече 
отъ очевидно. Проблемътъ за целостность при образованието 
намира усп-Ьшно разрешение въ това обединение на всички 
елементи въ образователната срЪда. Нейното органическо 
единство би обуславяло по най-съвършенъ начинъ изграж­
дане органическото единство на детската душа. Наредъ съ 
това, като прежив-fee своето участие въ живота и организи­
рането на тази школска общность, ВСБКИ младъ човъкъ ще 
бжде готовъ за участие въ обществения организъмъ на своята 
ср-ъда и на своя народъ и ще представлява творчески фер-
ментъ за усъвършенствуване на тоя организъмъ. 

Вл. Бацаловъ. 

Цялостна образователна работа. 
Безспорна истина е, че движението е първата проява 

на живота у чов-вка, както у ВСБКИ ЖИВЪ организъмъ. По 
рождение той е активно сжщество съ вродени рефлекси, 
инстинкти и автоматични действия. . 

Началото на образователния процесъ у детето започва 
естествено самопроизволно (пакъ въ движение) чрезъ играта, 
която постепенно слага градивнигв материали за неговото 
твлесно и душевно развитие, подготвяйки го за бждещия 
животъ. Първигв наченки на практическо мислене у него 
идватъ отъ движението и отъ приспособлението на това дви­
жение къмъ околната срЪда и къмъ нуждигв на живота. 
Далечното и непознатото по време, сложность и простран­
ство, за детето е и чуждо и безинтересно. Къмъ него то ще 
почувствува вл-вчение следъ срастването на житейската му 
опитность и познание. 

Достатъчно е да се взремъ по-внимателно въ своеобраз­
ните прояви на малкото и подрастващо дете, за да се увъ-
римъ, че съзнанието у него се явява творческа сила, която 
не възприема пасивно, слъпешката, а сама изследва, създава, 
гради и се развива. Отъ тука и науката за образованието 
поставя принципитв на активностьта и свободата възъ осно­
вата на образованието, за да подпомогне и насочи естестве­
ните и полезни заложби къмъ правилно, постепенно и непре-
кжснато развитие, съ огледъ изискванията и нуждитъ на здрав­
ния нравствено-социалния и културно-исторически животъ. 

Яко приемемъ, че гореказаното е вьрно и правилно и, 
ако сме съгласни, че живото дете още следъ раждането си 
представлява вжтрешно и външно движение и постепенно 
чрезъ действуване и дъла се резвиватъ ВСИЧКИТЕ му каче­
ства, въ такъвъ случай ще тръбвз съ горчивина да приз-
яаемъ, че училище, което осжжда ученицигв още отъ 7-го-
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дишната имъ възрасть на едно книжно и пасивно обучение, 
предлагайки имъ на готово всичко въ класната стая, непод­
вижно приковани на тъсния чинъ, такова училище не обра­
зова въ истинския смисълъ на думата, а обратното: то из­
кривява, похабява и разрушава, както тълото, така и душата. 

Широката и многолика сръда (семейство, другарска, 
природна, стопанска, културна и т. н.) е мощниятъ, но несъз-
нателенъ факторъ на образованието. Въ нея детето още 
следъ рождението си получава първите възприятия, впечат­
ление и представи, които оставатъ незаличими въ основата 
на душевния му животъ. ВСИЧКИТЕ му движения, игри, пре­
живявания, радости, скърби и наблюдения всръдъ родния 
кжтъ: на двора, въ градината, край ръката, въ полето, изъ 
планината и т. н. запълватъ времето и чувствата му и се за-
печатватъ дълбоко въ душата му. Тази първа наслойка впо­
следствие освътява жизнения му пжть. 

Това естествено начало, училището, респ. учительтъ, 
тръбва да разширява задълбочава и развива съ ученицитв 
съ подходящи подбудителни сръдства и прийоми, използвайки 
цълостно материалитъ отъ природната, географска и со­
циална сръда и изхождайки отъ конкретните имъ преживя­
вания. По този начинъ духа на децата ще се развива пра­
вилно и въ съгласие .съ основния дидактически принципъ — 
отъ близкото, познатото, простото (въ психологически сми­
сълъ), къмъ далечното, непознатото, сложното. 

Знайно е, че крайната цель на истинското, съзнателно 
и разумно възпитание е да подготви индивида за действи-
телвия животъ въ неговата пълнота, сложность и непрестанно 
развитие. Заради това, знанието, сржчноститъ, похватитъ, и 
нравственитБ привички, които се давать на образоващите 
се, тръбва да бждатъ черпени направо отъ чистия изворъ на 
съвременния животъ и по такъвъ начинъ, че да се съгласу-
ватъ съ законнитъ и положителнитъ наклонности на ТБХ-
ната природа. 

Училището като съзнателенъ факторъ на възпитание, 
всЬкога тръбва да се движи въ тактъ и хармония съ живота 
и науката, които непрестанно се развивать. Иначе, то не би 
служило на живота, не би образовало и издигало, а обрат­
ното — то би разрушавало и създавало изживъли времето 
си негодници. 

Тъкмо заради това противоречие и абсурдность, въ по-
следнитв нъколко въка, много страстни и предании хора, на 
педагогичната наука, ржководени и отъ опита на другитв 
науки, работятъ, изследватъ и откриватъ нови принципи, ме­
тоди и системи, за да разрушать фалшивитв основи на ста­
рото училище и да изградятъ новото върху здравите прин­
ципи на природосъобразность, самодейность, свобода, жиз-
неность, динамичность, практичность, цълостность. 
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Най-важното, по сжщность и значение, откритие въ тия 
реформени стремежи е, че училището требва да бжде орга­
низирано така, че да представлява самия животъ, въ който 
учениците едновременно да играятъ, да живЪятъ, да растатъ 
и се образовать, а така сжщо да откриватъ, създаватъ и 
творятъ условия, предпоставки и форми на по-съвършенъ 
животъ. Съ други думи, чрезъ целостна, координирана, обе­
динена образователна работа да се развие целостна лич­
ность, съ здраво ГБЛО и трезвенъ духъ, годна да живее, да 
се бори да побеждава и усп-Ьва, да сътрудничи и твори, 
както за себе си така и за обществото (човечеството), въ 
което всЬкога да участвува и съзнава своето место и отго-
ворность. Този е естествения процесъ на развитие и само 
така нагодена, образователната работа ще бжде смислена, 
полезна и резултатна. 

Значението на целостного обучение се подсилва и отъ 
научния фгктъ за единството на човешката душа и отъ об­
стоятелството, че действителния животъ не представлява схема 
отъ разделни факти и прояви, както науката ги чертае, систе­
матизира и групира, а едно сложно, преплетено, хармонично 
и закономерно цъ\по отъ неща, явления, действия, събития, 
съотношения. Дори и най-обикновените понятия: село, хора, 
река, кжща и пр, съдържатъ елементи отъ различните обла­
сти на човешкото знание. 

Така че познанията, които се поднасятъ на учениците, 
особено отъ детското и първоначално училище, не требва 
да бждатъ разхвърлени по области, предмети и часове, а свър-
зании съ естествена връзка въ жизнени целости, разглеждани, 
откривани и възприемани самодейно, опитно, творчески. 

. Тъй ТБ бивать и по-полезно усвоявани и полезно из­
ползувани като храна, градиво и тласъкъ за всестранно въз­
питание, въ унисонъ съ доказаната психология на реактив­
ните и възприемателни сили на подрастващия. Отъ друга 
страна само по подобенъ начинъ ще се сложи здравата ос­
нова за постигане хармоничното развитие на индивида, безъ 
което не може да има достойна човешка личность — идеалъ 
на възпитанието. 

Макаръ че у насъ за днесъ (поради държавни, мате­
риални и професионални причини) това педагогическо схва­
щане да не може да се приложи въ неговата идеална' форма 
(особено що се отнася до организацията), все пакъ, въ рам­
ките на сжществуващата училищна система, некой наши 
учители работятъ въ тоя духъ плахо и предпазливо, а може 
и би требвало постепенно да се въвежда по-широко и смело 
приложение на целостната образователна система въ нашата 
училищна практика. 

Споредъ възрастьта и средата, този родъ работа, въ 
основното училище, подъ формата на задачи, проекти, проб­
леми, доклади и пр. требва да изхожда отъ игрите, прежи-

2 
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вяванията, наблюденията надъ обекти отъ природата на 
родния кжть, отъ явленията на обществения животъ, отъ 
личните интереси на ученицигв, отъ дейностьта и пресмята­
нията въ ученическата кооперация, отъ Отглежданите въ 
училищната градина и стопанство животински и растителни 
видове, отъ събранитъ сведения и изследване на исторически 
паметници, легенди, предания и др. По сози начинъ за из­
ходно начало при ц-влостното обучение нъма да служи изо-
лиранъ предметъ или частиченъ обектъ, явления, факти, от-
кжснати и отдалечени по мъхто и време отъ тъхната срЯда, 
а всвкога — жизнената тема, събитие, случка и пр., взети 
въ тъхната цълость, всръдъ богатата и разнообразна обста­
новка, които възбуждатъ интереса, желанието и волята за 
разглеждане, размишление, анализа, безъ да накърняватъ 
единството на детската душа. 

За щастие на отличната идея за интегритета, и офи­
циалната учил. програма у насъ, макаръ че разхвърля и 
групира уч. градиво въ учебни предмети, поднася го на учи­
телството (разбира се, не напълно) въ жизнени области, като 
предоставя на тъхната грижа, усърдие и разбиране подреж­
дането му въ годишни планове и провеждането му въ съг­
ласие съ началата на цялостната система. 

До колко успъшно ще се справи учителството съ това, 
зависи отъ неговото желание, трудолюбие и подготовка; 
отъ съдействието на училищните инспектори и отъ редица 
други условия отъ материално и морално естество, особено 
пъкъ що се отнася до вжтрешната и външна организация 
на училището, като общежитие, чието належаще подобрение 
и реорганизация е държавна и финансова грижа. 

Понеже въ рамкигв на една статия е невъзможно да се 
изложи широкиятъ планъ на цълостното обучение въ пър­
воначалното училище, ще дадемъ само отдъпни схеми за 
развиване, придружени съ кратки бележки. 

Обикновено въ I и II отделение за изворъ и изходно 
начало при образователната работа служи учебната материя 
по предметно обучение, който предметъ съдържа голъмо 
разнообразие отъ теми изъ интимната детска сръда и кон­
кретни ХБХНИ преживявания: нашето семейство (членове, от­
ношения и пр.) родна кжща (разпред-вление, животни, спо­
мени), есенни игри и радости, пролътни гости, праздници и 
др. Темитъ се използуватъ като центрове на интереса, наб-
людаватъ се обектитъ, изживявать се моменти, възпроиз­
вежда се преживяното чрезъ ржчна работа, моделиране ри­
суване, пъние, устенъ и писменъ изразъ, давать се съотно­
шения и бройки на членове, части, елементи и пр., и така, 
по аналитиченъ пжть се привеждатъ въ движение всички ду­
шевни и твлесни функции на детето къмъ спонтанно разви-
витие и обогатяване на неговата природа. 
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С х е м а ! : 
Жизнена Ц-БЛОСТЬ за I и II отделение 

„ Р о д н а к ж щ а" 
1. Наблюдение (групово): обиколка изъ селото, спиране 

предъ двороветв на всички (или на нъкои) кжщи на уче-
«ицитъ. 

2. Устенъ изразъ: изказване впечатления отъ разходката. 
3. Смътане: а) Колко кжщи обиколихме? 6) Съ какви 

и какви покриви? в) Брой на кжщитъ по махали? г) Срещ­
нати животни и пр.? 

4. Задачи за наблюдение: а) разглеждане на кжщата 
(своята): височина, покривъ, стаи, градина, плъвня и пр.; б) 
Всъки да вземе съ себе си по толкова зрънца, клечки, ка­
мъчета.. колкото стаи има кжщата, колкото стжпала — стъл­
бата, колкото дървета — градината и пр. 

5. Устенъ изразъ: докладъ върху наблюдавното. 
6. Писане: Съчинение. „Обичамъ я!" „Нашата кжща!", 

изречение за нея, или пъкъ елементи за подготвителни упраж­
нения по писане. 

7. Пъние: пъсничката „Кжщурка". 
8. Смътане: броене и упражнения въ действие съ до-

лесенитъ предмети, олицетворяващи стаи. стжпала, дървета, 
животни отъ „нашата кжща". 

9. Наблюдение класно: а) Направа на нова кжща, пре-
тюкриване и пр.; б) майсиэръ, работници, чирачета; в) из-
мърване съ метъра на майстора части отъ кжщата. 

10. Ржчна работа, моделиране, рисуване: групово по­
строяване на малка кжща (съ пристройки къмъ нея); б) еди­
нично моделирани съ глина минитюрна кжщичка; в) рису­
ване кжщичка, плъвня, кошарка, стълба и пр. 

11. Смътане: Измърване съ метъра стени, дворъ, гра­
динка и действия съ него. 

1Z Хигиена: Следъ привършване на работата съ глина 
и др. подобни материали, всички ученици се водятъ на ръ­
ката, чешмата за взаимно изтупване на дрехигв и измиване 
на ржцегБ и лицето. 

13. Нравоучение: а) трудъ на работницигв; б) отноше­
ние на майстора къмъ чирачетата; в) становище на учени-
*цитв къмъ тия отношения и пр. 

14. Твлесно възпитание: а)* Подражание за подхвърляне 
«а тухли, керемиди и др.; б) катерене по стълба; в) движе­
ние по дъска за равновесие подражайки на майстора, (който 
се движи по греди); г) следъ упражненията се прави изми­
ване съ вода на лицето и ржцетъ за освежаване и създа­
ване на здравни навици. 

Скицираната тема дава поводъ за разглеждане, разви­
ване и вдълбочаване въ още много и много дейности, про­
блеми и преживявания, близки до детскитъ интереси, нужди 
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склонности, като: материали за нова кжща (варь „варджий-
ница", тухли „тухларница"), дъски, греди „дъскорезница", 
гвоздеи „ковачница" и др., които все така нагледно, опитно, 
дейно разработени, ще гарантиратъ охотно, правилно и це­
лостно развитие на учениците и подготвянето за живота, за­
познавайки се отъ близу съ радостите, неволите, усилията и 
отношенията на хората отъ действителния животъ. Така rfc. 
ще започнатъ да формиратъ и определять още отъ малки 
своето м%сто и отговорность въ поддържането, подобрението^ 
и изграждането на по-добъръ, лесенъ и смисленъ животъ. 

Въ центъра на образователната работа въ трето отде­
ление, съгласно началата на целостното обучение, всеки 
учитель безъ колебение требва да постави изучаването на 
конкретното родно место, съ неговата близка и далечна 
околность въ ВСГБКО отношение (географско, природно, сто­
панско, културно - просветно, гражданско-финансово, хигие­
нично и пр.), като материалите се почерпятъ отъ учебните 
предмети и родинознание и природознание и отъ действи­
телния животъ. 

Въ четвърто отделение, пъкъ, целостните теми ще се 
черпятъ отъ природознанието за родината и отъ отечество­
знанието, остветявани отъ познанието за Родното место. 

Разбира се, случайно и внезапно възникналите произ­
шествия, явления, събития, предмети и др., които вълнуватъ. 
душите на учениците, возбуждать интересите имъ и иматъ 
благотворното влияние въ техния животъ и образователна 
стойность, непременно требва да се поставить като работни 
единици (и то своевременно) за разглеждане и разучаване 
върху принципите на целостьта, макаръ и да не еж визи­
рани въ програмата като учебно съдържание. 

Схема за III отделение (възможно и за IV) 
Жизнена целость 

„Изъ п л а н и н а т а " 
1. Наблюдение: а) излетъ (1, 2—3 дни, споредъ ме­

стото и времото^ при добра екипировка и организация); б) 
записване въ тетрадките наблюдаваните обекти и части на 
планината, срещнати хора, животни явления и др.; в) съби­
ране на растения и др. 

2. Пеене: песеньта „На.балкана". 
3. Устно изразяване: а) впечатления отъ излета; б) пре­

живяване и случки; в) устно описание на планината и на 
пжтя къмъ нея и обратно. 

4. Писане: съчинение „На балкана" или „Въ планината". 
5. Граматика: удивителни изречения, междуметия и пр> 
6. Четене: а) четивото „ Планинче"; б) стихотворение 

„На балкана". 
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7. Смътане: а) измерване съ рулетката; б) запознаване 
и упражнения съ мпогократницитв на метъра: дека-хекто-
метъръ; в) измерване разстоянието и бързината на пжтува-
нето по часовника и въ километри. 

. 8. Природознание и хигиена: а) чисть въздухъ и значе­
нието му за живота; б) изворъ на ръката, потоци, най-чиста 
вода за пиене, водопроводъ; в) умора и почивка, „Да не 
пиеме уморени!" 

9. География (земеописане): Части на планината (връхъ, 
гребенъ, било, проходъ, урва, гора и т. н. 

10. Стопанство: а) скотовъдство: овци, кози, говеда, по­
ляни и пасища ; б) дъскоръзници, в) ями за вжглища, дървари. 

11. Природознание: водопадъ, водата като рушитель и 
строитель. 

12. Смътане: практически задачи изъ живота въ пла­
нината. 

13. Ржченъ трудъ: събиране дърва, сжчки, пржтове, 
колове за огръвъ, за ограда и др. и докарване съ добичетата 
у дома или въ училището. 

14. Моделиране: релефъ на планината съ частить й 
поставенъ на съответното мъсто въ общия релефъ на род­
ната околность. 

15. Ржчна работа: отъ пржчки: колибата на овчаря, 
кошарата на овцегв, корито за кучето или хижа отъ дъска, 
глина и пр. 

16. Рисуване: изработеното, чертаене карта, илюстра­
ции и пр. 

17. Формознание: конусовидна форма, изхождайки отъ 
формата на върха и тая на неотръзани дървета; б) цилин­
дрична и призматична форми — тия на трупъ и на подре­
дени дъски. 

18. Краснописъ: надписи: „Да не убиваме полезния ди­
ве чъ!" „Да дишаме чистъ въздухъ!" „Да не пиемъ вода умо­
рени!" „Да не събаряме камъни и скали отъ ВИСОЧИНИТЕ!" 

19. Тълесно възпитание: то се реализира въ самия про-
цесъ на излета (катерене, слизане, дишане чистъвъздухъ); б) 
въ училището се прави подражание за дълбоко вдишване и 
издишане, прескачане трапове и урви; в) инсцениратъ се 
игри: „Вълкъ и овци," „Мечка иде," „Вълкъ и кучета" и др. 

При така очертания пжть на развиване на темата, явно 
е, че се гарантира непринуденото участие въ работата на 
мнозинството отъ ученицитв, засвгайки ВСИЧКИТЕ струни на 
рушата имъ, правейки ги дейни, волеви, самодоволни, съоб-
дазителни, бодри. Тукъ вниманието имъ не се отвлича и 
разхвърля върху безсъдържателни нъща и не скача отъ тема 
на тема, отъ единъ на другъ учебенъ предметь безъ връзка 
и отношение, а все повече и повече се съсредоточава за 
творчество. Тукъ пропада мудностьта, апатията и болезне-
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ната реакция на стария учебенъ часъ съ изкуствено и до­
садно построение. 

Тя (скицираната тема) и всички подобни, откриватъ ши­
рока въяможность за нови проблеми и дейности, охотно по­
ставяни или приемани като цели за разрешение отъ самитв 
деца- Тя ободрява и нарсърдчава духа имъ къмъ излети въ 
природата, изследване, вдълбочаване, пресъздаване, обик-
ване и т. н. 

Подобна работа дава широта и просторъ за увличане 
и маниполиране отъ различнитв типове и индивидуалности, 
които различно се проявяватъ, безъ да се страхуваме отъ 
шаблонизиране и притжпяване на детскигЬ сили. 

Тукъ не ще имаме вече онзи „урокъ" отъ досегашната 
практика, който поднасяше на готово отъ учителя знания 
изъ единичнит-в учебни предмети въ 1 или 2 часа въ клас­
ната стая — а обемиста и приятна работна единица, която 
ще обхваща преживявания, знания, упражнения, дейности и 
явления отъ редица обласш на действителния животъ и ще 
продължава съ дни и седмици безъ да дотътва на децата, 
защото, освенъ, че е почерпена отъ ср-вдата на гЬхнитъ; ин­
тереси, нужди и преживявания, тя ще бжде свързана и осве­
жавана отъ мелодията на пътеньта, подвижностьта на играта, 
прохладата на чистия въздухъ и отъ самодоволството на 
ржчното и езиково възпроизвеждане. 

И така, отъ ограничено обучение и дресировка се ми­
нава къмъ истинско цъттостно възпитание и образование, съ 
усвояване на добри навици и съ превръщане на добитигЬ 
знания въ можене, въ сигурно действуване. 

Д-ръ 3. Ставрева. 
Йенскиятъ планъ и нашата учи-

лищна практика*). 
Йенскиятъ планъ е онова педагогическо течение на за­

падна Европа, което проясни особеностьта на жизнените 
функции „училище" и „възпитание", като създаде възпита­
телни училища и училища за образуване на характера. Ця­
лата работа въ училищата по Иенския планъ произхожда 
отъ човъчикитЪ отношения къмъ другари, къмъ учителя и 
къмъ групата. Покрай това Йенскиятъ планъ разреши най-
сжщественигЬ училищни въпроси, вълнуващи практиката въ 
училището, както другаде, така и у насъ. 

Първиятъ и най-важниятъ въпросъ, който намери свое­
то разрешение чрезъ Йенския планъ, е въпроса за подборъ 

*) В. подробности въ книгата на П. Петерсенъ: .Практиката въ 
училищата по Иенския планъ". 1938 г. 
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по способности. Премахването на класовете и заменяването 
имъ съ други — основни и групи по маси — позволява и 
на по-малко надарените деца да правятъ стжпката на своите 
другарчета. Въ Йена се установи съ положителность, че по­
вечето отъ закъснелите деца въ училището еж резултатъ на 
класната метода. Чрезъ Йенския планъ този неджгъ се на­
пълно премахва, 

Иенскиятъ планъ разреши и въпроса за социалното 
възпитание въ училището. Въ традиционното училище ВСБКИ 
ученикъ се проявява изолиранъ отъ другитъ и е ангажиранъ 
най-вече съ това да задоволи изискванията на учителя и учи­
лището. ВСБКО подпомагане се таксува като престжпление и 
се съпровожда съ наказание. Ученикътъ твъбва да знае са­
мо за себе си и да укрива СВОИГБ знания отъ другарите си. 
Въ училищата по Йенския планъ всъка група представя 
едно сдружение за взаимопомощь, гдето некой ПО старъ по­
мага на по-младъ, по-знаещъ — на по-незнаещъ, по-спо-
собенъ — на поср-вдетвенъ. Взаимопомощьта не се ограни­
чава само между групата отъ една и слада маса. Всеки е 
правъ да посочи на другая начинъ и средства за разреше­
ние на НОВИГБ задачи, вевки се интересува отъ работата на 
другия и взема участие въ нея, а и вевко дете познава зна­
чението на своята работа за общностьта. 

За Йенския планъ физическото развитие на детето и 
неговото нравствено усъвършенствуване еж по-важни, откол­
кото обучението. 

Учительтъ е готовъ да изостави учението, ако неговигв 
ученици не еж здрави или, ако държането на нъкой уче­
никъ, а сжщо и на цълата гр> па не отговаря на нравстве­
ните и социални норми. Грижите за физическото развитие 
не се изчерпватъ съ единъ и нъколкото часа гимнастика или 
спортъ, а цълиятъ животъ на училището е така нагоденъ, че 
подпомага запазване здравето на детето не само въ учили­
щето и вънъ отъ него, но пробужда и съзнанието у роди­
телите за необходимостьта отъ истинската грижа за твлото. 

Какъ става това? — 1. Училищната стая има съвсемъ 
другъ видъ. Чиновете, които много хигиенисти сметать като 
причина за гръбначните изкривявания, еж премахнати и за­
менени съ масички и столчета, съобразно възрастьта на де­
цата. 2. Децата се движатъ съвършено свободно въ групо­
вото помещение, безъ да безпокоягь работещата група. 3. 
Паузата е променена. Тя е въ 10 часа, състои се отъ 40—45; 
отъ които първите 15 еж определени за гимнэстика по Янъ, 
а другото време се използува за закуска и свободни игри, 
при които ученици-rfe огь горната група упражнявагь тези 
отъ долната. 

Йенскиятъ планъ разреши и въпроса за отношението 
на родителите къмъ училището. 
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На въпроса за сътрудничеството между дома и учили­
щето и родители и учители се е поглеждало всякога скеп­
тично. Чрезъ Иенския планъ този скептицизъмъ б-вше над­
вить. Въ сътрудничеството на дома Петерсенъ вижда най-
здравата основа за визпитание къмъ общность. Училищата 
по Йенския планъ заинтересуватъ родителите за възпитате­
лите и обществени идеи, и ги оставатъ да взематъ участие 
въ училищния животъ — при уреждането на различните 
тържества и праздненства. Такива тържества се уреждатъ по 
случай края на седмицата, за Коледа, Великдень, за карна-
валъ, по случай годишнината отъ основаването на училището, 
за изпращане завършилитъ- училището, за края на годината, 
по случай рождени дни на учители и ученици и пр. Роди­
телите тукъ еж не само помагачи желани гости, но и пома­
гачи при подготовката на н-Ькоя пиеска, за декламациить, 
за украса на училището и др. 

Съ Йенския планъ се улесни работата на учителите въ 
малко разчлененитЬ училища — въ училища съ две и по­
вече сл^ти отделения. Разпределени учениците на групи 
вместо на класове, гдето въ една група влизатъ децата отъ 
три учебни години, като се взаимно подпомагать, както и 
часовете за тихо занимание могатъ да се превърнатъ въ до­
бра групова и лична работа, при която не материята съвр-
зва децата, а чисто човешките отношения. 

Иенскиятъ планъ изисква училищната работа да се из­
нася отъ самите ученици. Затова изъ основа е променено 
държанието на учителя, неговото участие въ работата на 
училището и задачите, които то си поставя. Учениците еж 
една дружина, която истински войнишки се заема за работа, 
а учительтъ е водачъ чийто усилия еж насочени къмъ това 
да поддържа естествената склонность на децата къмъ дей-
ность, къмъ общуване, къмъ учене. 

При все че Иенскиятъ планъ е едно органическо един­
ство, отъ него могатъ да се взематъ некой форми и да се 
препоржчатъ за нашата училищна практика, макаръ и при 
работа съ класове, а не съ групи, както това става БЪ йен-
ското университетско училище. 

1. Ста ята. 
Въ училището по Иенския планъ училищната стая се 

нарича „стая за живеене" и въ нея е всичко тъй подредено, 
както въ стая за живеене — маси, столове, акварии, тера-
рии, цветя, тамъ е библиотеката, часовника, а за малките и 
килимъ, на който те седатъ, за да се учатъ да четатъ. — 
Смисълътъ на училищното помещение, споредъ Петерсенъ е 
не само да приюти децата при хигиенични условия, а требва 
да подпомогне и създаването на вжтрешенъ редъ и да улес­
ни концентрацията. По-рано се следеше училищната стая да 
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бжде така наредена, че съ нищо да не отвлъче вниманието 
на детето, отправено къмъ катедрата или черната дъска. 
Сега, напротивъ, се иска училищната стая да* бжде тъй 
уютна, че да създаде настроение за творческа работа. ВСБ-
ко дете чувствува, че това е „неговата стая" и върши всичко, 
което украсявя и поддържа реда въ тази стая. Л и написания 
отъ общо значение законъ. „Тукъ се върши само това, кое­
то всички желаягь, което не нарушава реда и не пръчи на 
добрить- нрави", който стои окаченъ на стената, подпомага 
подържането на добрия редъ. Подредъ децата еж приучени 
да се грижатъ за чистотата въ стаята и никога да я не оста-
вагь въ безпоредъкъ; всичкото това се върши съ голъма 
ревность и радость. Още съ отварянето °на-вратата всъко 
дете чувствува, че влиза въ собствената си стая, поставя не­
щата си на мъсто, върви на пръсти, ако другитъ работятъ, 
защото ВСБКО отъ тъхъ знае, че това е стая за живъене, но 
е и мъхто за работа. По този начинъ децата се свикватъ да 
иматъ винаги предвидъ изикванията на цъттото. 

Всичко това може да стане въ ВСБКО наше училище, 
макаръ да нъмаме пригодени за цельта масички и столчета, 
каквато има въ ВСБКО училище по Иенския планъ. ft какво 
струва ср-Ьзването на старитв дълги и неподвижни тежки 
чинове и превръщането имъ въ малки и подвижни чинчета ? 
— Достатъчно е само доброто желание на учителя и съ това 
не само стаята ще добие другь видъ, а ще се запази и здра­
вословното състояние на децата. 

2. Н и в о к у р с о в ' е т ъ . 

Независимо отъ това, дали ученицитъ еж разпредълени 
на класове, както това е въ традиционното училище, или въ 
групи, подобно на училищата по Иенския планъ, нивокур-
сове могатъ да се уредятъ въ ВСБКО училище. ВСБКИ учитель 
знае какъ се спжва неговата работа, когато нъкое иначе 
добро дете закъснъе съ своя успъхъ по известенъ предметъ, 
поради болесть или други причини Това става обикновено 
по смътане, четене и писане. Нивокурсоветв улесняватъ ра­
ботата на учителя въ тази насока. *Pb се организиратъ възъ 
основа работоспособностьта, безъ огледъ на това къмъ коя 
група или клась спада детето. Децата тукъ придобиватъ оня 
минималенъ материалъ, който не еж работили при общото 
обучение на класа. По този начинъ имъ се дава възмож-
ность да напреднатъ. Колкото учители има въ едно училище, 
толкова и нивокурсове могатъ да се образуватъ, като се 
спазва Г Б да бждатъ въ сжщия день и сжщия часъ, обикно­
вено това става първия часъ. Всички ученици въ училището 
се разпредълять на нивокурсове, безъ да се гледа въ кой 
клась еж, а се има предвидъ ГБХНОТО ниво. Тукъ ГБ се зани-
наватъ отъ определения за нивокурса учитель. Въ продъл-
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жение на годината може да стане преминаване отъ единъ 
нивокурсъ въ другъ, съобразно напредването на детето. Дете 
отъ най-долния курсъ, гдето работятъ най-бавнитв и изоста­
нали деца, може да премине въ по-горенъ, щомъ е придо­
било знанията, необходими за този курсъ. И обратно. 

Нашето Министерство на просвътата преди нъколко го­
дини подканваше учителитъ по езицитъ и математика, гдето 
успъхътъ е най-слабъ, да нареждатъ специаленъ часъ следъ 
объдъ, въ който да извикватъ на занимание по-слабигв уче­
ници отъ, класа. Тази работа наподобяваше на нивокурсо-
вет-fe по Йенския планъ. Подобна работа, но съобразно изиск­
ванията на Йенския планъ може да се организира въ ВСБКО 
наше училище, безъ да се чака нареждане. Мисли се, обикно­
вено, че за да се направятъ промъни въ начина на работата 
въ нъкое училище, тръбва да се чака заповъдь отгоре. 
Въпръки това, знайно е, че всъки училищенъ инспекторъ би 
се радвалъ на нововъведения, стига тъ еж резултатни и да 
улесняватъ постигането крайната цель на ВСБКО образование. 

3. К р ж ж е ц ъ т ъ . 

Той може да бжде използуванъ отъ ВСБКО училище като 
сръдство за социално възпитание; въ него настава една 
атмосфера на общность — и това е възпитателното му зна­
чение. Въ този часъ се обежжда живота на класа, децата се 
изказватъ върху реда въ училището и отношенията помежду 
имъ, обежждатъ се изникналитъ неприятности, опредъля се 
реда и задачитъ за предстоящата седмица, хвърля се погледъ 
върху извършеното презъ изтеклитъ дни, определять се де­
журни за черната дъска, за стаята, тукъ се изтъкватъ и не­
редовност въ държането на ВСБКО дете RKO мебелитв позво-
ляватъ да се нареди кржгъ, въ който децата да седятъ едно 
срещу друго и да се гледатъ въ очитъ, съ това се засилва и 
чувството на съпринадлежность и класова общность. 

4. У ч и т е л ь т ъ . 

Неговото ржковрдно начало може да стане това, което 
е въ училищата по Йенския планъ — изчаквай спокойно да 
се твори! Той не тръбва да иска отъ детето да учи, а да 
търси да подпомогне неговия растежъ и развитие. Още съ 
влизането въ училището въ детето тръбва да се пробуди 
съзнанието, какво има да върши; то не тръбва да чака до­
като учительтъ даде знакъ да започне и да не върши нищо 
преди той да е тамъ или да преустановява работата, следъ 
като той излъзе. Ученикътъ тръбва да е деенъ въ своята 
работа, докато я довърши и да чувствува отговорность за 
нея предъ цълия клась. Съревнованието тръбва да играе 
голъма роля, а за това е необходима и самопомощь. Децата 
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тръбва да се свикнатъ да си помагатъ на черната дъска или 
на чина, да се изспушватъ единъ другъ, да си сочатъ гръш-
китъ и ценното, което забележать единъ на другъ. Не тр-вбва! 
вече да има забранено „поглеждане" въ тетрадката на дру-
гитъ, а истинска обща работа. Учительтъ не требва да задава 
известна работа, за да „издебне" детето, дали знае или не, 
а тр-вбва да пита, дали ученикътъ разбира това, което ра­
боти и да търси да я улесни. Той може и тр-вбва така да се 
постави, че тв да го чувствуватъ като такъвъ, който се грижи 
за гёхния напредъкъ и развитие. 

5. Изложбата въ края на учебната година 
Тя не е нъщо ново. Такава изложба прави почти ВСБКО 

училище у насъ. Въ училищата по Иенския планъ, обаче, тя 
дава възможность на ВСБКО дете да покаже своята работа и 
има не само възпитателно значение, но е и една стжпка за 
навлизането на родителите въ известни педагогически въпроси.. 
Подготовката за нея започва седмица наредъ- Всички карти, 
скици, картини, табели, рисунки, тетрадки по кроснописъ, съ­
чинения, картини, залепени върху картонъ, които се употръ-
бяватъ за фотографически апарати, ржчна работа съ лико, 
вълна, мукава, дърво, телъ, тенекия, статистически таблици 
и всичко, което е служило за онагледяване на обучението, 
сега е на лице, за да могатъ родителитъ да добиятъ погледъ 
върху ц-влата работа на отдъленъ класъ. 

Нареждането става ту по область на материала, ту по 
завладяване на нъкои културни техници, ту въ връзка съ из­
вестна тема, но така, че да даде възможность на родителите 
да видятъ детето си въ нея, 

Въ една предварителна родителско-учителска среща се 
пояснява на родителитв на какво тръбва да обърнатъ внимание. 

Такава изложба има двояко значение — и за учителя 
и за родителитъ. 

За учителя изложбата е пробенъ камъкъ. Чрезъ нея той 
вижда, какъ е прокаралъ своя планъ, разпознава скоковетъ-
въ него, както и СИЛИТЕ и слабостите на своигв ученици. 

За родителитъ изложбата е новъ съюзъ между дома и 
училището. Родителитъ ставать истински помощници на учи­
лището. ТБ почватъ да събиратъ картини, сведения отъ вест­
ници, книжки, списания, материалъ за ржчна работа и пр. 

Изложбата поставя единъ мостъ, на който се срещатъ 
родители и учители за благото на детето. 

* 
# * 

Преди десетина години имахъ ръдкото щастие да слу-
шамъ въ Мюнхенския университетъ лекциитъ на голъмия 
нъмски педагогь-реформатеръ Георгь Кершенщайнеръ върху 
организация на учебното дъло. 
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Правейки прегледъ на учебното дело въ различните 
-европейски страни, професоръ Кершенщайнеръ не веднъжъ, 
за голяма моя радость, подчертаваше, че учебното дЪло на 
-малката и сломена България стои на много по-висока сте­
пень отъ това на некой големи И културни европейски страни. 
Това професоръ Кершенщайнеръ обясняваше съ възприем-
чивостьта къмъ новото на българския учитель. Дано не бжде 
далечъ времето, когато тази възприемчивость доведе бъл­
гарския учитель до тамъ, че той не само да взема, а и да 
дава проби на училищата въ Западна Европа. 

г;Гр. Пенчовъ. 
Народностность и училище. 

Основно педагогическо начало, педагогически постулатъ 
е, знае се, искането — училището да изгражда своята орга­
низация и спорецъ народностностьта. Това искане поставя 
проблемата за народностностьта ни, която именно ще даде 
некой отъ основните линии и главни съставки въ сложението 
на школата ни. 

Какъ, прочее, се разкрива въ важните си части народ-
•ностностьта ни ? 

Въ нашия народъ еж сложени тия настроения: 
Наше народно убеждение е, че ч о в - в к ъ т ъ е фокусътъ 

•на всичко. Подъ жгъла на неговото основно качество — чо­
в е щ и н а т а ние, българите, държимъ да се извръшватъ 
'всички действия, да се провеждагь всички идеи и схващания 
•и за отделния индивидъ, и за човечеството. Човешкото сж-
тцествуване определя и висшия духовенъ животъ и физиче­
ските функции. Човекътъ е за насъ, българите, който дава 
печать и основа на обществения и държавния животъ. За 
насъ безспорно предимство има национално определената 
личность. Ние, държейки за собственото, не изоставяме обаче 
чуждото и възприемаме чужди идеи и идеали. 

Тая наша сжщность ние намираме въ редица духовни 
и политически, съ историческо значение за насъ като отделни 
личности и за другите народи, актове. Тя се изразява въ 
всичката оная упорита дейность, въ всичките онези безпри-
мерни усилия за възходъ и благополучие на индивида и 
•общото, въ всичките онези проявления на себеотрицание въ 
служба на човека, въ всичката, най-сетне, ценна дейность за 
организиране религиозни и религиозно-духовни школи, за 
засилване и разширяване на християнството, за предаване 
знания и жизненни поуки на собственъ народъ и други на­
роди. Една служба, отиваща до себепожертвуване, както ка­
захме, за издигане на човека, на общностьта, на народа, на 
.други народи. Всичко това накжсо се изразява така: Мисията 
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на българина е да се грижи за добруването на челядьта си,. 
да се бори за правото на човека да не се страхува дори и 
отъ смъртьта, когато брани своето Д-БЛО, това на сдружението,. 
на народа. Българинътъ се впуска съ цената на живота си и 
отстоява упорито съ нестихващия и въченъ огънь на доброто 
и правдата борбата си противъ неправдите. 

Прекрасни наши черти, ценни наши качества, които ни­
кога не тр-вбва да се напускать и отъ училища, и отъ учи­
лищна администрация, и отъ ржководство на държавата ни. 

Нашиятъ народъ е, по-нататъкъ, г е р о и ч е н ъ . Ние 
имаме националенъ епосъ за героитъ. Да споменаваме ли 
Крали Марко, Хайдутъ Сидеръ? 

Ями героизмътъ на Левски, на Раковски, на Ботьовъ? 
А въстаницитв отъ Сръдногорието ? Я опълченците? Я илин-
денци? Ями плеадата герои отъ войнит-fe, които водихме 
презъ последните години? ПОДВИЗИТЕ на героитъ-светии на-
родътъ ни описва и възпява въ сюблимни творби, които 
възбуждатъ най-възвишени възторзи. Геройството е вродено» 
качество у българина. Ние презъ хилядилътията сме проявили 
това си качество не еднъжъ и колективно. Чутовнитв подвизи 
на храбрата ни войска презъ ВОЙНИТЕ 1885 п, 1912—1913 г.„ 
1915—1918 г. еж лишно доказателство за тая ни общонародна 
черта. Черноризци, боготири, презъ първото и второто наше 
царство, хайдушки дружини, легионери, опълченци, въстаници 
презъ периода на борбитв ни за политическо освобождение;. 
въстанически движения въ Македония, организации-ТВ въ 
Добруджа, Македония, Тракия и Западнит-fe покрайнини — 
презъ последнитБ години — ВСИЧКИТЕ ТЕЗИ движения и сдру­
жения, твхната дейность еж сжщо така проявление на тая 
тъй ценна черта на народа ни — героизъма. 

Ние сме н а к л о н н и да в ъ з п р и е м а м е , споменахме 
вече, а сега се спираме отдълно на тая наша черта — ч у ж д и 
и д е и и и д е о л о г и и на ч у ж д а н а м ъ д у х о в н о с т ь . 
Ед.на о п а с н а ч е р т а о ч е в и д н о . Тя води до подражание. 
Я знае се, ценностьта на единъ народъ се състои въ него­
вата оригиналность, самобитность. Инакъ неговото сжществу-
ване срътгь културни народи е излишно. Чуждоманията 
оежждаха * още нашитЬ възрожденци начело съ Яприлова.. 
Тя. нанесе не малко поражения на народа ни. Тъй опасна за. 
насъ, срещу тая наша особеность, безспорно, е нуждно по­
стоянно внимание и следене. Изявяване следъ това винаги на-
ШИТБ постижения, нашия бить, народностно проявяване. Все­
странни мърки, най-сетне, за запазване българщината, кж-
дето и да е. Колко благородни задачи ! Въ тия общодържавни 
задължения не малъкъ дълъ се пада и на училището ни L 

Т у д ъ т ъ е друга съставка на народа ни. За българина 
трудътъ е висока ценность. Той обхваща цълия човъкъ. Той 
дава не само материални блага, но и възвишава душата. 
Напредва ли ДЕЛОТО, убедени сме ние, печели душата. Спа-
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сителна вена, образътъ на народа ни е трудаъть. Нему ние 
дължимъ напредъка си, стопанството си, капитала си. Чрезъ 
него ние създадохме образа на селищата си. Провежданато 
на трудови войски у насъ, на трудови дни и седмици въ учи­
лищата ясно сочатъ на голъмото значение, което отдава на-
родътъ ни на труда. На това народно качество се основава 
сжщо много ценната наша черта — з е м е л ю б и е т о , лю-
б о в ь т а к ъ м ъ р о д н а т а з е м я — нейнитъ ценности. Въ 
труда нашиятъ народъ, може да се каже, е стихия. Чрезъ 
него и земята си ние сме господари на собствената си сжцба. 
„Сь черенъ трудъ се живъе". Само съ хлъбъ и соль се пе­
чели" Битътъ изобщо на българина е трудътъ. „Работи, додето 
ти се опулятъ очитъ". „Работи отъ тъмно до тъмно". Класич-
мото у народа ни, може да се каже, е трудътъ. 

Съставка на българина е и в о д а ч е с т в о т о . Българи-
нътъ разбира, че не всЬкога е способенъ за обща работа и 
.затова прибътва до водача* „ВСБКО стадо си има овчаря". 
„ВСЕКИ носи глава, но не всъки има разумъ". Водачеството, 
•народътъ ни в-врва, че е даръ отъ Бога и държи, че то 
тр-кбва да се проявява за доброто на другитв. Народътъ ни 
дори опредъля и качествата на водача, „Войвода по сила и 
честность става". 

Българинътъ е й р е л и г и о з е н ъ. Силна е нашата въра. 
„ВЪрвай въ Бога съ цълата си душа". За българина върата 
^ въчна. .Всичко се мъни, освенъ Божията воля". „Всичко 
до време, Господь до въка". „Богъ забавя, ала не забравя". 
Нашата религиозность и в-fepa съдържа и други много еле­
менти. „Дето има миръ и любовь, тамъ е Богъ". „Дето има 
съгласие, тамъ има и Божие благословение". „ВЪрата крепи 
човъка". „Отъ Бога нищо не се укрива". „Народъ безъ в%ра 
•е обреченъ на загиване". Богъ се схваща отъ нашия народъ 
като сила, която налага санкции. „Който въра ломи, невъра 
ще го сломи". 

Изобщо, за нашия народъ религията е пжть на нрав-
-ственостьта. Богъ е нравствениятъ идеалъ, къмъ който еж на­
сочени стремежигв ни. Затова и дълото на ханъ Бориса въ 
865 г. — покръстването на българитъ — се цени 'отъ насъ 
като най'великото дъло. въ историята на българския народъ. 
Това Д-БЛО, както се вижда отъ изложеното въ тая точка, е 
въ пълна хармония съ народностностьта ни. 

У насъ се сръщатъ — нека и това отбележимъ — ро­
м а н т и ч н и т е н д е н ц и и , н а к л о н н о с т ь к ъ м ъ р о м а н-
т и з ъ м ъ . Нашата история ни сочи не единъ пжть подобни 
<лучаи. Не еднъжъ животътъ на държавата ни се е движилъ 
отъ романтични личности. Не веднъжъ ние сме се виждали 
въ романтични увлъчения. Опасна, очевидно, наша мислов-
ность.^Тя, обаче, може да се задуши. Тя можё да Се сподави 
<гь тъй ценната дейность и творчество отъ държава, училище, 
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сдружения и отделни индивиди по линията на действител-
ностьта и реалностите. 

Тъй се представя въ най-слшдественигБ си прояви на­
шата народностность. Тая духовность е именно съ основно 
значение за школата ни. Въ светлината на тая наша народ­
ностна структура образованието, училището, съставките имъ 
се чертаятъ така: 

Общата духовна основа — чов-Ькътъ л ич н ость , чо-
В"БКЪТЪ на р е а л н о с т ь т а , чов-вкътъ герой , вклю­
ч и т е л н о р е л и г и о з н а т а му и т е л е с н а к у л т у р а , 
о п р е д ^ в л е н ъ н а ц и о н а л н о , п р о я в я в а щ ъ к о н к р е т ­
на т р у д о в а — п р о ф е с и о н а л н а д е й н о с т ь . Въ ор­
ганическа връзка съ това сложение е ценната мисъль днесъ за 
н а р о д н о с т н а о б щ н о с т ь — основа сжщо на образова­
нието ни. Дейна, жизнена сила на слшдото е тая така очер­
тана духовность. Тя дава организацията на школата ни. 

Тия педагогически схващлния и искания се изразяватъ 
въ сходния о б р а з о в а т е л е н ъ и д е а л ъ за н а ш е т о учи­
л и щ е , който, поставенъ въ ОСНОВИТЕ, насочва елементите и 
съставките на школата ни. Той се изразява въ следното: 

Н е к а ф о р м и р а м е п р е д и в с и ч к о хора ч о в е ц и . 
Н е к а н а ш ъ н е с л о м и м ъ у с т р е м ъ б ж д е тоя — 
з н а е щ ъ и у и й е щ ъ човЬкъ — л и ч н о с т ь р е л и г и о ­
з е н ъ, — т в о р е ц ъ въ ж и в о т а , п о з н а в а щ ъ ч у ж д о т о , 
но к р е п к о н а р о д н о с т н о о п р е д е л е н ъ . Нека свър-
ш и л и я т ъ у ч и л и щ е т о бжде н е р а з р и в н о п р и в ъ р -
з а н ъ Къмъ н а р о д а си и ч р е з ъ н е г о и съ ч о в е ч е ­
с т в о т о . Нека у ч и л и щ е т о ни п о д г о т в я п р е д а н и и 
на н а р о д а и с т р а н а т а ни б р а н н и ц и г е р о и , во­
д е н и о т ъ б е з к о р и с т н и водачи , т в о р ц и на о б щ о т о 
ни н а р о д н о д е л о и на н а р о д н и я ни н а п р е д ъ к ъ . 

Б. Марковенски. 
Нравственото възпитание и днеш­

ното училище. 
Съвременната обществена действителность е такава, че 

изисква постоянно да се съобразяваме съ нейните нужди и 
да търсимъ начини за задоволяването имъ. Днешнато учи­
лище има нужда отъ по-голема нравствена просвета, тъй 
като неговите питомци излизать отъ него безъ добра под­
готовка за живота и затова не се вълнуватъ отъ великите 
идеали, отъ обществените борби, а се отдавать на временни 
и повърхностни неща. Ето защо, единъ отъ най-големите 
недостатъци на нашата образователна система е тази, че тя 
не съдействува планомерно за нравственото възпитание на 
подрастващите. Идеалътъ на тази система е абстрактниятъ, на-
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тъпканиятъ съ формули и сухи познания умъ на индивида, 
безъ да се държи смътка за необходимостьта отъ общест­
вена и нравствена култура на младежьта. Като имаме този 
фактъ, ние съ пълно право повдигаме въпроса за моралното 
и гражданско възпитание на младигв хора, чрезъ което въз­
питание ТБ ще бждатъ по-добре подготвени за изненадит-fe, 
които имъ носи ежедневието и ще могатъ да избътнатъ 
трагедиитв, които понякога сполетяватъ човъка. Необхо­
димостьта отъ нравствена просвъта за тъзи хора е наложи­
телна, защото чрезъ нея ТБ ще си изработятъ трайни раз­
бирания за живота и ще знаятъ какво тръбва и какво не 
тръбва да вършатъ. Една отъ главнитв основи на порока 
винаги е била невежството. Чрезъ тази просвъта нашата 
младежь ще узнае по-добре ДЛЪЖНОСТИТЕ си, ще се приучи 
на самостоятелность, ще търси издържано художествено че­
тиво и ще се бори срёщу булевардната и криминална лите­
ратура. Активната нам-feca на общественици и възпитатели е 
належаща и затова, защото моралната поквара никога не е 
взимала такива широки размери, както това става днесъ-
Засилването убийствата и самоубийствата, на алкохолизма и 
проституцията еж факти отъ голъмо обществено значение и 
т-БХната наличность посочва мрачни перспективи за бжде-
щето на народа ни. Прочее, кой ще посочи методитв за 
планом-Ьрна борба съ злото ? Пакъ тази роля се пада да изи­
грае нашето училище. За тази цель то въ своята програма 
тр-вбва да включи единъ новъ факторъ, а именно, новия 
учебенъ предметъ Н р а в с т в е н о и г р а ж д а н с к о в ъ з п и ­
т а н и е . Само чрезъ него ние ще можемъ да водимъ си­
стемна борба съ различнитъ- обществени злини, ще можемъ 
да спремъ моралното падение на младитъ и ще запазимъ 
отъ разрушение онова у ТБХЪ, което съ толкова големи уси­
лия се гради отъ родители и ' учители. 

Ние сме уверени, че заедно съ стопанското подобрение 
на народа ще върви и културното му издигане. Но за това 
му издигане ще съдействува най-добре този новъ учебенъ 
предметъ, чрезъ който ще се формира характера на уча­
щите се -и ще се култивиратъ у ТБХЪ редица семейни, лични 
и обществени добродетели и привички. Днешното училище 
не тръбва да бжде едностранчиво, да развива само интелек­
туалните и физически сили у подрастващитв, а то е още 
повече длъжно да направи отъ ТБХЪ нравствени сжщества, 
които еж годни да се борятъ съ съблазнитъ на живота като 
могатъ правилно да преценяватъ последствията отъ своитв 
постжпки избирать онъзи отъ тъхъ, които не еж насочени 
противъ общественото благо. Тъзи НОВИ хора ще направля-
ватъ поведението си съ огледъ изискванията на еъвъстьта си, 
и обществения интересъ, ще изпитватъ чувството на соли­
дарность, ще ценягь човъшкия животъ, ще творять културни 
блага и напредъка на страната си. 
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А за оформяването на такиви люде най-добра роля ще 
изиграе, както казахме, образователната ни система, като се 
застжпи въ нея и нравственото възпитание. Съ това ще се 
намали и строго интелелтуалистичния й характеръ, който я 
отчуждава твърде много отъ живота на народа ни. Това се 
налага още не само отъ никакви моментни дидактични или 
образователни нужди, а е една необходимость, продиктувана 
отъ ГОЛ-БМИ културни, социални и национални интереси. Съ 
тази реформа, въ нашето образование ще се поправи една 
груба гр'Ьшка, която се извърши отъ първостроителитв на 
училищната ни система, като се даде голяма преднина на 
умствената подготовка на учащитв се, като се пренебрегна 
ГБХНОТО емоционално, социално и морално възпитание. За­
брави се тогава, че ние имаше да плащаме голЪмъ данъкъ 
на робството, което б-fe оставило у насъ редица груби черти, 
за изкореняването на които бтзше нуждна системна работа. 
— Д тази работа ще се проведе добре, когато нравоуче-
нието въ първоначалните училища се изучава по-задълбо­
чено, а въ прогимназията и гимназията се въведе по-скоро 
новия учебенъ предметъ, за който споменахме. Чрезъ мо­
ралното и гражданско възпитание ще се създаде една здра­
ва нравствена култура у подрастващите. Дано уредницитъ-

на учебното ни дътю взематъ предвидъ тази голЪма културна 
нужда и въ най-близко време да бжде задоволена. За такова 
възпитание еж били: Коменски, Русо, Песталоци, Кантъ, Хер-
бертъ, Пиаже, Дюркхеймъ, а у насъ: проф. П. Цоневъ, проф. 
Герасковъ, д-ръ Мановъ, Цвътко Петковъ и др. Съ пробле-
мата за нравственото възпитани.е еж свързани редица въ­
проси, каквито еж следнитв: Какъвъ е произхода на детското 
нравствено съзнание? Какъвъ е учебниятъ материалъ по този 
новъ предметъ, който ние сочимъ и кои еж методигв на мо­
ралното образование? Ние ще се спремъ предимно на пър­
вия въпросъ, понеже неговото изяснение ще допринесе 
твърде много за въздействието на училището въ нравствено 
отношение. Този анааизъ ще направимъ на основание на 
даннигв, които ни даватъ детската и юношеската психоло­
гия за нравствения животъ. 

Отъ общата психология знаемъ, че чувствата се разви­
вать успоредно съ интелекта и волята на човЪка. Между 
ГБЗИ душевни прояви има постоянна зависимость. Понеже 
нравственото чувство не е вродено и затова то се развива 
въ връзка съ другитЬ психически процеси. То е въ голяма 
зависимость отъ възпитанието и грижить- на родителите. 
ПървитЬ нравствени познания се добиватъ тогава, когато 
възрастнитБ казватъ на детето кое е добро, кое трЪбва да 
върши и кое не тр-вбва. При това факторитЪ, които съдей-
ствуватъ за култивиране на морални познания у подраства-
ЩИТБ еж: семейството и околната другарска и обществена 
ср-вда, училището и различните филми и издържани книги. 

3 



290 

Семейството, за да бжде издържанъ възпитателенъ факторъ 
тръбва да бжде на гол-вма културна висота, като самитъ ро­
дители ясна съзнаватъ ДЛЪЖНОСТИТЕ си и само тогава могагь 
да се турятъ добри основи на детското нравствено съзнание. 
Вториятъ факторъ е околната другарска и обществена сръ-
да. Въ зависимость отъ нея имаме положително и отрица­
телно въздействие върху малкитъ индивиди. Чрезъ различ­
ните игри се пораждагъ и развиватъ етични чувства,, като 
дружелюбие, групова привързаность, чувство за самопожер-
твувание и добри навици. Колко много социални чувства 
възникватъ у децата при общуването имъ помежду си. Мно­
го мисли и разбирания тукъ добиватъ по-друга насока, от­
колкото еж въ семейството. Трети факторъ, който засилва 
моралното съзнание у подрастващите е училището. Тукъ тъ 
подъ влиянието на дисциплината, на контролата на учите­
лите и на методичното въздействие на учебния материалъ 
се слагать нови основи на нравственото поведение. Сравни­
телната психология установява още, че докато детето се рж-
ководи при ПОСТЖПКИТБ си повече отъ това, какво ще ка-
жатъ възрастните, какво ТБ считать за добро и истина, то 
при юношата имаме събуждане на критическите му способ­
ности, имаме бурни душевни конфликти, затова той дей­
ствува често по лични подбуди. Внушаваниятъ фактиченъ мате­
риалъ отъ морално естество среща съпротива у юношеското съ­
знание. Видниятъ немски психологъ Ед. Шпрангеръ по този 
случай казва: „Детската наивна претенция къмъ живота 
стои твърде далече за тази стара мждрость и не може да 
изпълни съ незаинтересовано вжтрешно съгласие това, как­
вото възрастниятъ има въ дълбочините на своята душа и 
тогава, когато греши противъ морала"*) 

Често пжти отъ тази съпротива се пораждатъ и проти­
воположни схващания за справедливость, гр-ехъ, свобода, съ­
страдание, дисциплина и воля. Ние смътаме, че днешното 
училище не дава достатъчно познания по нравственость 
чрезъ обучение по нравоучение, бълг. езикъ, история, худо­
жествени приказки и др. Затова е нуждна специална учеб­
на дисциплина, за която отбележихме вече. За моралното 
развитие на децата и юношите играятъ полезна роля и до­
брите книги и поучителните филми. Четенето на великите 
творения на всемирната литература и гледането на хуманни 
и социални филни (като „Клетниците" наприм-връ) доприна-
сятъ твърде много за нравствено въздействие върху младото 
поколенение. Психологическиятъ анализъ открива много 
емоции отъ мораленъ характеръ у детето и юношата. Такива 
еж на първо мъсто индивидуалните нравствени чувства: себе-
любие, честолюбие, гордость, съвесть, чувство за самопожер-
твувание и лично достоинство; на второ место социални чу-

!) Ед. Шпрангеръ: Психология на юношеската възрасть, стр. 437. 
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вства, каквито изпитватъ къмъ семейството, обществото и 
народа: взаимопомощь, общественъ духъ, безкористна и все­
отдайна работа. Примъри за такава работа всръдъ мла-
дежьта има твърде много. Въ това още повече ще се убе­
дите, ако разгледате членския съставъ на различнитъ орга­
низации: въ ТБХЪ участвуватъ предимно млади хора. У тъзи 
млади хора има силна склонность къмъ социаленъ животъ: 
„Както децата, така и възрастнигБ чувствуватъ непрео­
долима нужда отъ общество и изпитватъ душевна мжка, 
ако продължително еж лишени отъ такова", — казва проф. 
М. Герасковъ,г) Изобщо социалното чувство играе извън­
редно голяма роля въ живота иа обществата. Както това 
чувство, така и «равственостьта зависятъ въ своето развитие 
до г о л я м а с т е п е н ь отъ даденитъ условия, отъ психофи-
зическата организация на индивида и отъ характера на окол­
ната ср-Бда. Това ни открива анализа на детското и юно­
шеско съзнание въ нравствено отношение. 

* * 
Отъ това, което изтъкнахме досега, можемъ да заклю-

чимъ, че днешното училище се нуждае отъ нравствена об­
нова и тя ще се извърши чрезъ съответното морално и гра­
жданско възпитание на учащитъ се. Л за това е нуждно нра­
вственото обучение да не прекжсва никакъ презъ цълото 
следване на ученика. Така той ще бжде постоянно подъ 
въздействието на това възпитание. Ние ще целимъ съ нрав­
ственото възпитание учащитъ се да си изработятъ ясна про­
грама за живота съ здрави принципи, като следнитъ: 1. да 
изпълняватъ винаги и всъкога своя дългъ, като работятъ и 
не се отдавать на леность, защото тя води човъка къмъ па­
дение; 2. да знаятъ кои еж ДЛЪЖНОСТИТЕ ИМЪ въ всъко вре­
ме и вършатъ такива дъла, съ които не ще нарушаватъ 
единството на обществения животъ; 3. да гледатъ на човъка, 
като на цель, да ценятъ човъшкия животъ и не посътатъ 
въ никой случай върху него; 4. да станатъ достойни граж­
дани на страната си, да си помагатъ безкористно и да бра-
нятъ достойно нейната независимость, когато стане нужда. 

Ето идеалнигЬ основи на нравственото поведение и за 
неговото изграждане е необходима морална подготовка, спе­
циално методично и психологично въздействие, една строи­
телна работа, за която ние сега малко говорихме, но ясно е 
на всички, че само на такива люде, съ едно такова поведе­
ние можемъ спокойно да повъримъ утрешнитъ исторически 
еждбини на страната ни. 

Б. р. Лвторътьть на статията повдига единъ важенъ въ-
просъ — този за о б щ е с т в е н а т а п о д г о т о в к а на мла-
ДИТБ. Въ това именно се крие стойностьта на статията. Кол-

1) М. Герасковъ: Педагогическа психология, стр. 279. 
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кото до нтэкои отъ препоржкитЪ, които авторътъ прави, ГБ 
подлежать на преценка. Редакцията съвсемъ не мисли, че 
еж нуждни нови предмети, за да подготвимъ младитв обще­
ствено. Първо. Въ всички училищни степени еж на лице та­
кива предмети: въ детската градина учителката има пълната 
свобода да влияе и подготвя обществено стига да съзнава, 
че това е необходимо и възможно, както и стига да ум-fee; 
въ първоначалното учицище е налице нравоучението и гра­
жданското учение; въ прогимназията — гражданското уче­
ние; въ ср+эДнитЬ училища — гражданско учение и етика. 
В т о р о . Но наличностьта на учебни предмети, които въз-
питаватъ обществено не е най-важното условие. Освенъ по-
соченитъ предмети по програма има и редица други, които 
могатъ и играятъ тази роля — български езикъ, история, гео­
графия, литература, политическа икономия, рисуване, nfeHHe. 
Задачата на тЬзи предмети би се свела до нула, ако т-fe да­
ваха само какви да е познания и развиватъ едни или дру­
ги сили. Назначението имъ е много по-важно: да дадатъ 
ония познания, да дадатъ ония духовни сили, които правятъ 
индивида обществено цененъ и необходимъ. Напр. българ-
скиятъ езикъ и литературата, чрезъ наши и чужди литера­
турни творения, подготвя младигв да иматъ положително 
творческо отнасяне къмъ народа ни и неговата държава — 
къмъ езика му, къмъ вЪра въ неговигв сили, да иматъ по­
ложителни чувства къмъ народа, да еж готови да работятъ 
за него. Чрезъ други средства вършатъ сжщото и остана­
лите отъ посоченит-fe предмети. Т р е т о . Ако се работи до­
бре и предметитЬ отъ природо и математическата група ма-
каръ и въ по-малка степень, но могатъ да изпълняватъ еж-
щата роля. Ч е т в ъ р т о . Но има и н+зщо друго: нравствена­
та подготовка или социализирането на младитЬ по идеи, чув­
ства и дъ\па се постига най-добре съ целокупната организа­
ция на училището, включително и съ отношенията, -които се 
създаватъ между образователи и образовани. Лко въ учи­
лището ВСЕКИ ученикъ работи самъ за себе си, безъ да се 
чувствува и осъзнава часть отъ паралелка, класъ или цЪлото 
училище, поради което той не се привръзва къмъ ТБХЪ, не 
работи за ТБХЪ, не скжпи името имъ, очевидно е че обще­
ствената подготовка на индивида ще остане на нисше стж-
пало. Индивидъть става обществено полезенъ чрезъ животъ 
и работа за групата или колектива. 

Статията на г. Б. Марковенски е добъръ поводъ да 
подканя всички, които желаятъ и има какво да кажатъ 
по въпроса за обществената подготовка на нашить ученици, 
да пратятъ" статии. Ценнит-fe ще бждатъ поместени съ го­
товность. 
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Дочка Пенчева. 
П р и к а з к а , игри и образователна работа. 

Безспоренъ фактъ е, че децата обичатъ приказното. При­
казката за ГБХЪ е толкова необходима, колкото и играта. Тя 
— приказката, приковава най-подчертано вниманието имъ. Тя 
привръзва децата къмъ оня, който имъ я разказва. 

Като имаме предвидь това, нека си послужимъ съ нея 
при преговора на изминатия учебенъ материалъ, особено 
при ученицить- отъ I и II отделение, и тоя преговоръ да се 
прави презъ ваканциигв (пътната, коледната, великден­
ската и др). 

ВЪрно е, че ваканциигЬ еж за почивка, но убедителна 
е поговорката: „Повторението е майка на знанието". Тази 
истина се налага за ВСБКИ съ своята категоричность... 

Ето защо и презъ ваканциигЬ тр-вбва да се преговаря, 
иначе, забравата е неминуема. 

Днесъ, почти всички родители занимаватъ децата си 
по единъ или другъ начинъ, т. е. презъ ГОЛ-БМИГБ И малкигв 
ваканции преговарятъ изминатия учебенъ материалъ. Явно е, 
това тр-вбва да се прави... 

Какъвъ да бжде, обаче, начинътъ на преговора, за да не 
се връщать децата, макаръ и мислено, къмъ училищната 
обстановка и да не се заевня ваканцията? 

Тукъ ще изложа единъ мой опитъ, който, споредъ 
наблюдението ми никакъ не изморява, при който децата ся-
кашъ играятъ. 

•Пътната ваканция прекарахъ заедно съ една ученичка 
отъ II отд-вление. Единъ день й казахъ: „Искашъ ли да пре-
говоримъ Н-БЩО отъ ученото презъ годината? Може би, ти 
си забравила Н-БКОИ нъща — и започнахъ съ задаване на въп­
роси по смътане — напр. 5X8 = ? и др. Отговора прочетохъ 
по лицето й. То изразяваше видимо неудоволствие. Нъщо 
повече — ученичката потърси мотивъ за отказъ — „Нали 
сега е ваканция? Нима пакъ тр-вбва да смътамъ, чета и 
пиша ?" Това ме наведе на идеята да промъня начина, и тъй 
незабелязано за детето. Лзъ започнахъ да разказвамъ една 
приказка. Сжщото дете, което преди малко потърси моментъ 
даже да избъта, сега, старателно се намъсти по-близко, по-
удобно до менъ, прояви внимание и заслуша. Лзъ прекжс-
нахъ съзнателно разказа. „Сетне какво станало?" — ме за­
пита то. Замълчахъ и проявихъ безразличие. „Нали приказ­
ка започна да разказвашъ" — забеляза съ подчертано не­
спокойствие то. 

Следъ това азъ продължихъ разказа, който детето сле-
д-вше съ интересъ и запитахъ: желаешъ ли да ти разкажа, 
какви еж били Виолетка и Сашко (това бъха имената на 
приказнигв герой) като ученици въ II отделение? Отговорътъ 
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бъ положителенъ и подчертанъ съ още по-голъмо внимание... 
Е добре, азъ ще ти разкажа първо за Сашко... Като ученикъ, 
той обичалъ да изпреваря въ отговоритъ си своитъ съученици, 
безъ много да се замисля, кое е върно и кое не... Така въ 
часъ по смътане учителката запитва всички 12 и б. Той 
веднъга вдига ржка и отговаря — Равно на 15. Детето, като 
ме слушаше се изсмъ- и поправи грешката. 

По сжщия начинъ, продължихъ и провърихъ много 
случаи отъ събиране и изваждане до двадесеть. Ученич­
ката поправяше гр-БШКитъ съ смЪхъ. По едно време тя се 
вживъ до такава степень, че започна да запитва напр. „Какъ 
ли би решилъ Сашко тази задача 7 и 12 — ? навърно 
той би казалъ, че прави 14, а.пъкъ то е 19" и др. Нъщо по­
вече, тя наприви сравнение между Сашко и нейни съучинич-
ки: „Презъ годината такива гръшки правъше Цвътанка, Не-
вънка и др. и азъ сбърквахъ понъкога, но, повечето казвахъ 
върно". Дзъ не изпитвахъ вече затруднение при развитието 
на замислената отъ менъ приказка. Краятъ сякашъ не бъ 
интересенъ. Останахме при Сашко като ученикъ. Наредъ съ 
см-втането, ученичката ми зададе редъ въпроси. „Ями хубаво 
ли е челъ Сашко? Сжщата ли читанка е училъ, СЖЩИТБ ли 
стихотворения" и пр. При насъ е и читанката. г\зъ показахъ 
какъ чете Сашко, какъ декламира, пъе и др. На погръшното 
изпълнение реагираше съ смъхъ. Спръхъ се на Виолетка 
(другиятъ приказ, герой). Отбелязахъ, че тя е много добра, 
даже отлична ученичка. Сега не разказахъ нищо. Моята 
ученичка сама казваше таблицата, четъше, смъташе, декла­
мираше изучени презъ годината стихове, четива, както си 
представляваше, че чете, декламира и смъта Виолетка. Въ 
тоя случай, азъ съумявахъ да я поправя, като забелязвахъ, че 
Виолетка тъй е чела еди кое си ствихотворение и пр. И така, 
доколкото можехъ, показвахъ правилното изпълнение. Така 
създавахъ и единъ образъ достоенъ за подражение. 

Сжщиятъ начинъ на преговоръ, чрезъ учени вече при­
казки, направихъ съ ученицитъ отъ Н-ро отделение, съ цъ-
лото отдъление. Оживлението и интересътъ бъха голЪми. Стана 
сливане между приказния СВ-БТЪ и действителностьта. Пълно 
вживяване, сякашъ, всички приказни герои, и действителнитъ 
ученици еж заедно — четатъ, смътатъ, приказватъ, деклами-
ратъ и пр. Всичко става непринудено и подчертано съ радость. 

По такъвъ начинъ, мисля азъ, се свалять приказнитъ ге­
рои отъ онзи недостжпенъ фантастиченъ пиедесталъ, пра-
вять се по-познати, по-близки до детския миръ. 
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Г. Симеоновъ — Видинъ. 

Къмтэ освобождаване отъ традицон-
ната педагогика. 

Напоследъкъ съзнанието на учителя често е аткувано 
отъ редица педагогически статии, чрезъ които се описватъ 
неджзитъ- на настоящето и прелестит-fe на бъдещето училище. 

.Учительть изпада въ едно смутено духовно състояние следъ 
техния прочитъ. Отъ ГБЗИ статии се получава впечатление, че 
новото училище ще се наложи некой щастливъ день отъ вър­
ховната просветна власть и че то нема да има нищо общо 
съ настоящето. При. тази констатация учительть е безпомо-
щенъ да използува и малкото добри страни, които крие 
днешното училище. Но дяволътъ не е толкова черенъ, както 
се рисува въ горните статии отъ нъкои колеги, които оби-
чатъ да подражаватъ на чуждото и да копиратъ творбите 
на своитЬ събратя отъ по-културните народи. 

Но явява се въпросътъ: до онзи щастливъ день, въ 
който ще изгрее зората на освобождението отъ книжния 
драконъ, какъ да се организира обучението при настоящите 
условия, което да се понесе по-леко и по-приятно отъ учи­
тели и ученици? 

Язъ мисля: 
1) Че никакво ново училище съ заповедь отъ горе не 

може да се наложи, което да даде необходимите положи­
телни резултати: 

2) Между настоящето и бждещето бленувано училище 
не ще има никака резка граница, никаква пропасть н-Ьма да 
д-Ьли ГБЗИ два образователни института, даже и да настжпятъ 
големи социални преобразования въ организирания животъ 
на съвременната държава. 

3) Всвка решителна реформа въ областьта на образо­
ванието требва да започне отъ долу нагоре отъ учителя 
чрезъ лични опити, а не отгоре чрезъ властьта. 

гАзъ ще посоча въ настоящата статия пунктовете, чрезъ 
които може даже и при настоящето училище да се влее 
оживителна струя и личенъ починъ въ обучението. 

1) Учительть требва да престане да робува на знанието, 
въ дидактичните материали — уроците. Последните еж като 
храната, която човекъ поглъща ежедневно: средство за наба­
вяне необходимата енергия на организъма. Храната не е 
цель на човешкия животъ. Тя има дотолкова реална стой-
ность, доколкото може да възстанови изразходваното коли 
чество духовни и физически сили, потребни за функциите 
на сжществуването му. Престжпно е човекъ да робува на 
червоугодието. За такъвъ човекъ животътъ изгубва своята 
красота и идейна замисъль. Д ето, че учителството и днесъ 
робува на знанието, робува на традицията завещана отъ 
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схоластичната педагогика. И днесъ у гол-вма часть отъ учител­
ството сжществува голъмъ страхъ отъ предвидения матери-
алъ въ програмата. Идолопоклонството къмъ знанията се 
предава въ учителското съсловие инстиктивно отъ поколъние 
на поколъние. Култъ къмъ многото уроци днесъ се шири 
вредомъ изъ нашата училищна практика, макаръ че на тео­
рия говоримъ за активни методи и инициативи отъ страна 
на ученика. 

За доказателство на тъзи мисли азъ ще посоча мате­
риалната книга на голяма часть отъ учителството, гдето се 
вписва ежедневната работа по часове. Тамъ ние ще намъ-
римъ, напримъръ, въ ОТД-БЛЪ четене следното: 

Първия часъ е разучено четивото „Първи снъгъ", а 
втОрия се употр-Ьбява за упражнение въ четене. Следващия 
часъ пакъ ново четиво — „На пързалката", а другия — 
упражнение въ четене и т. н. предаване и изпитване е съдър­
жанието на учебното време. ТрЪбва да се взематъ, колкото 
е възможно повече четива — учебенъ материалъ. Ето цельта 
на обучението по български езикъ: четене и четене. 

А ето, че това четиво, пъкъ и всъко друго четиво, се 
нуждае отъ драматизиране. Неговото съдържание тръбва да 
се онагледи. Необходимо е картинно и реално да се предста­
ви отъ самитъ деца радостьта отъ първия снъгъ. Тукъ се 
налага още единъ часъ или два учебно време да се отд-вли 
за това четиво. Така само ще се даде възможность на уче­
ниците да проникнатъ и да изживъятъ напълно чувствата, 
изразени въ четивото, да се насладятъ на хубавите сочни 
мисли, чрезъ които човъшката душа изявява своето сжще-
ствувание. Чрезъ драматизацията ученицитъ задоволяватъ 
своя естественъ нагонъ къмъ движение и творчество. На тъхъ 
се дава възможность да се поставятъ въ положение на ге-
роитъ въ четивото. Тъхната фантазия усилено пресъздава 
действителностьта, мислитъ се раждатъ и търсятъ ПОДХОДЯ­
ЩИТЕ езиковни сръдства за своето пълно изказване, а съ 
всичко това и цълокупния духовенъ миръ на ученицитъ. Това 
е цёльта на обучението по български езикъ. Това е крачка 
напредъ при настоящитБ условия, при която крачка обуче­
нието се развива по-индивидуално съ инициативата и твор­
чеството отъ страна на ученицитъ. Ето единъ часъ освобо-
денъ отъ гнета на еднообразния методизъмъ. 

Така учительтъ може би нъма да изучи презъ учебната 
година 100 четива, които като вихрушка ще прелетятъ надъ 
детското съзнание безъ да го обогатятъ съ нови чувства и 
заразятъ съ нови идеи. Не! Той ще изучи само 50 четива, 
но резултатите ще бждатъ обилни. Духовнитъ сили на уче­
ницитъ еж порастнали. Мисъльта е изострена, изразътъ е 
точенъ и ясенъ, фантазията спокойно гради новитъ положе­
ния. Язъ зная мнозина учители, които до м. мартъ еж изу­
чили всички четива отъ читанката и после се чудятъ какво 



297 

да правятъ. Тъ преговарятъ по четене като четатъ, четатъ 
до втръсване — дейность, която наистина убива всвкакъвъ 
апетитъ за работа по български езикъ. 

Този начинъ на бързо минаване уроцигв — четивата 
— красноречиво говори, че учительтъ робува на дидактич­
ния материалъ, че се стреми да даде на ученика, колкото 
се може повече духовна храна, считайки я за цель, а не за 
средство при обучението. Но въ случая ученикътъ бива » 
прехраненъ и последствията еж на лице. Ученикътъ се дър­
жи индеферентно къмъ книгата. Тя буди въ него единъ пе-
чаленъ споменъ за отегчителни усилия отишли напраздно. 
Той даже намразва книгата и къмъ нейното съдържание се 
отнася враждебно, защото отъ много четива минати галопъ 
презъ годината нищо хубаво не е ВИД-БЛЪ, ВЪ ТБХЪ съ ни­
какви нови идеи не е огрЪяна и заразена неговата душа. 
Предъ неговата отрупана паметъ се виждатъ само загла­
вията на детскитв четива зубрени, но неразучени. Той не е жи-
въ\пъ продължително съ тъхното съдържание — идеи и чув­
ства — за асоцирането имъ съ духовния му животь. 

Сжщата бързина на предаване, безъ предварително на­
блюдение на предстоящи материали за изучаване, се отбе­
лязва и въ практиката по останалиттз предмети: природо­
знание, отечествена история и география и смътане. Жи­
ви природни картини, възможни да се наблюдаватъ, се 
преподаватъ бътло и повърхностно чрезъ словото на учителя 
или учебника. Цвътната градина е предъ училището, но се 
предава набърже, защото въ сжщия часъ тр-вбва да се пре­
даде още единъ урокъ за зеленчуковата градина. Материа-
лътъ, наистина, е много, но той тръбва да се вземе макаръ 
и съ голяма бързина. Покъртителни исторически събития се 
плъзгатъ надъ детското съзнание. Исторически дейци, чиито 
животъ е ц-вла трагедия, нанизъ отъ върховни усилия за сво­
бодата на родината, се предаватъ въ часъ време, за да се 
затрупатъ още сжщия часъ съ други факти и събития. Нъма 
време за изживяване героизъма на нашигв исторически 
дейци. Бърже требва да се нижатъ уроцитв, защото има 
много и много предвиденъ материалъ до края на срока или 
учебната година. Такъвъ учитель, който робува на знанията 
не е подготвенъ за новото училище. 

2. Въ този редъ на мисли се налага да се изясни въ-
просътъ и за отношението на ученика къмъ учебното съ­
държание. И тукъ старата педагогика ни е завещала едно 
жестоко приравняване на всички ученици. Слабигв ученици 
се таксуваха като мързеливи, които умишлено не желаятъ 
да се учатъ. И по този въпросъ въ съзнанието на днешния учи­
тель трЪбва да настжпи чувствителна промъна. Той тр-вбва да 
погледне на ВСБКИ ученикъкато на една отдътжа самостоятелна 
реална личность. Този ученикъ, може би има нъкои свои слаби 
страни въ процеса на обучението. Въпръки това, налага се 
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и той да бжде цененъ и уважаванъ и за малкото, което 
дава, като винаги се насърдчава. Така въ отделението н-вма 
да има огорчени у-ци, че учительтъ не цени учениците си. 
На отделението требва да се погледне като на едно живо и 
реално общежитие, чиито членове не изхождатъ отъ една и 
сжща обществена сръда и не носятъ едни и сжщи духовни 
и физически заложби. Едни отъ членовете на това живо об­
щество иматъ по-бърза мисъль, силна и дълготрайна паметь, 
творческо въображение, издържливость въ продължителенъ 
умственъ трудъ и еж съ по-твърда воля. Въ друга часть отъ 
учениците тези качества, предпоставка за отличенъ усптзхъ, 
еж по-умерени. Обаче, има и такива ученици въ отделението, 
чиито духовни способности еж подъ ср-Бдно ниво. Т^БЗИ уче­
ници еж едно неизбежно социално зло, което требва да се 
търпи и лекува отъ съвременната национална държава, за 
която всички членове еж еднакво ценни и скжпи. Това зло 
е отражение на социалното неравенство въ обществения 
животъ. 

И по този въпросъ съвременниятъ учитель требва да 
бжде на ясно. ВсЬкакви тревоги еж излишни; всекакви на­
казания на подобни ученици за по-голема работоспособность 
качествена и количествена, дейность еж престжпление надъ 
детската природа. Последната дава всичко възможно, което 
й позволяватъ силите. Учительтъ требва да се помири и съ 
средните успехи отъ подобни ученици. 

Новото училище е въ сжщность ново отношение къмъ 
образователните материали и къмъ детето ученикъ, което 
може и при днешните условия да се приложи. Върховенъ 
дългь се налага на педагогическия печать да посочи какъ 
може да се използува настоящето у-ще: нека не жертвуваме 
настоящето за неизвестното бждеще. 

Колю Георгиевъ— прог. учитель, Павликени. 
Образование, подготовка и култура 

на прогимназиалния учитель. 
Въпросътъ за образованието, подготовката и културата 

на прогимназиалния учитель е билъ може би, най-спорниятъ 
и неустановенъ въпросъ въ обществено-училищния ни жи­
вотъ. Въ недалечното минало общественици и учители се 
изказваха не веднъжъ въ вестници неписания по въпроси, 
засегащи доста чувствително прогимназията и прогимнази­
алния учитель. Дори преди години ревностни учители се пре­
стараха, като обособиха прогимназиалното учителство въ от­
делна професионална организация, само и само да извою-
вать повече придобивки за просветните работници на про­
гимназията; поне привидните и формални подбуди беха отъ 
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такъвъ характеръ. Но действителностьта и практиката изля­
зоха много по-добри учители, отколкото явните или при­
крити замисли на създателите на тази организация. Прогим­
назиалното учителство разбра, че положението му не ще се 
промени, въпреки усилията на Съюза на прогимназиалните 
учители, и остана рамо до рамо съ своите колеги отъ пър­
воначалните у-ща да работи упорито, както за професио­
налното си усъвършенствуване, така и за културно-просв%т-
ното издигане на своя народъ. Въ единение и разбирател­
ство съ другите, къмъ професионално, служебно и матери­
ално възмогване — ето професионалниятъ мирогледъ, който 
е вълнувалъ и вълнува душата на вськи български учитель, 
въ това число и на прогимназиалния учитель. Сждбата на 
последния е и сждба на останалото учителство. Л по отно­
шение на интересуващия ни въпросъ не еж необходими силни 
доводи да се обоснове и подчертае горната очевидна истина; 
тукъ е нуждно само едно — да се изтъкне, че образованието,, 
подготовката и културата на прогимназиалния учителъ зави-
сятъ главно отъ две обстоятелства: 1) отъ характера и зада-

. ЧИГБ на прогимназията като учебно заведение, гдето учител-
ствува прогимназиалния учитель и 2) отъ културно-просвът-
нит-fe задачи на училището изобщо съ огледъ на обществе-
но-економическит-Б нужди на народа и държавата ни. Наи­
стина, когато чов-Ькъ подбира и гради образованието си, това 
той върши и съ огледъ на професията, която ще упражнява 
въ бждеще, като разбира се, требва да държи сметка и за 
способностите си; тукъ има значение и то доста решително 
— какъ обществено и материално е поставена дадена про­
фесия. Отъ това правило не прави изключение и прог. учи­
тель, но нашата задача не е да доказваме, защо прог. учи­
тель требва да се посвети на учителската професия изобщо, 
а какво образование, подготовка и култура требва да има, 
за да бжде добъръ майсторъ, а не калфа или чиракъ въ 
тази професия. Той се готви за учитель въ прогимназията — 
учебно заведение, което и по Закона за народната просвета 
(чл. 42) и по традиция си остава горенъ курсъ на основното 
училище. Желанието на некой да я обособять въ напълно 
самостоятелно училище или пъкъ да я превърнатъ въ до-
ленъ курсъ на гимназията, каквато е била въ миналото, не 
отговаря на предназначението й днесъ — да п р о д ъ л ж и 
делото на първоначалното училище, да п о л о ж и основа 
на една хармонично развита личность, годна да стане поле-
зенъ членъ на обществото и да д а д е нуждните познания 
за по-нататъшно общо и специално оброзование. Тия фор­
мални и материални задачи на прог. образование опреде 
лятъ сжщностьта и характера на образованието на прог. 
учитель и неговата подготовка. Той требва да бжде духовно 
завършена личность, да има познания по всички отрасли на 
живота, които ще му помогнатъ да приложи напълно зада-
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чит-fe на прогимназиалното образование. Я това го задъл­
жава да има о б щ о о б р а з о в а т е л н а подготовка, като е 
завършилъ най-малко п ъ л н о с р Ъ д н о о б щ о о б р а з о в а ­
т е л н о училище. И още: къмъ общообразователната си 
подготовка да прибави и усвои специални познания по педа­
гогика и отраслите й въ полувисши 1 ) учебни заведения, 
каквито у насъ еж за сега учичелскигв институти. Тамъ той, 
наистина, придобива н-Ьщо ново—запознава се съ съответните 
педагогични дисциплини, необходими за бждещата му образо­
вателна и възпитателна дейность. Чрезъ педагогичното обра­
зование той упознава психофизичното развитие на детскитЬ 
възрасти и съответни rfe методи на въздействие и обучение. 
Но това не е достатъчно: детето не е само психофизично 
сжщество, както учеше механистичната психология на хер-
бартианцит-fe и експерименталистигв; то е и социално сжще-
ство, т. е. поставено е да жив-fee и се развива при въздей­
ствие на определени обществени отношения — въ. семейство, 
въ училище, на улицата и пр. И затова прог. учитель трЪбва 
да гради своето педагогично образование и своята подготовка 
въ връзка съ философията, както е казано въ програмата за 
учителските институти, и въ зависимость отъ социологията 
и особено отъ педологията, която наука за много учители е 
малко позната. Тукъ въ учителските институти, се получава 
двойна специализация — педагогична и групова: I група — 
историческо-филологична и II група — природо-математична. 
Ние намираме, че груповата, а не предметната специализа­
ция е, отъ една страна задълбочено и разширено общо об­
разование и отъ, друга страна — тънка и слаба специализа­
ция по група предмети изучавани въ прогимназията. Яко 

, има нЪщо да се желае, то е. да се застжпятъ по добре техни­
ческите предмети и после: да се тури край на практиката— 
да се назначаватъ въ прогимназията учители придобили това 
право чрезъ разни изпити или следване на неколкомесечни 
курсове; последнигв даватъ право и цензъ да се учителст-
вува въ прогимназията, но не и съответно образование и 
подходяща подготовка, каквито предполага се, придобиватъ 
следващите института. 

Днесъ училището, респ. прогимназията, се нуждае отъ 
по-подготвени учители, защото духътъ на времето е такъвъ 
•— не само обикновена грамотность се изисква отъ съвре­
менния ЧОВ-БКЪ, а всестранна образованость. Следъ освобо­
ждението нуждитЪ на онова време налагаха по-скромни за­
дачи на училището, задачи прости, както б-fexa прости и сто­
панските отношения въ живота на нашия народъ. То треб­
ваше да даде минимума знания, необходими за живота, а 

,гЦр«„„1^^п«ГЛеДЪ На б ж я е щ " ° и подобреното положение на учителя тия 
учебни заведения могатъ да се превърнатъ въ в и с ш и педагогически ака-
ДсМИИ* 
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главно за административните нужди на държавата. За по­
следната не б-fexa необходими учители съ висше и полувисше 
образование, каквито редко се срещаха, а люде почти по­
луграмотни, чието умствено равнище бе въ кръвно родство 
и кръвно се преплиташе съ тогавашните патриархални отно­
шения. Но, не се минаха много години и опушени ластовички 
прелитайки отъ западъ, кацнаха на проядения и червясалъ 
прътъ подъ нашата мухлясала стреха, отърсиха клюнове и 
обгорели криле отъ дима на разпукващия се индустриали-
зъмъ и възвестиха новъ начинъ на живеене, съ нови закони 
и нови стопанствени отношения. И както на западъ, образо­
ванието е било систематизирано успоредно съ засилване на 
самата държава (защото презъ XVIII в. образователните ин­
ститути б-fexa въ властьта на отделни обществени групировки), 
тъй и у насъ държавата взе въ свои ржце народното обра­
зование и чрезъ него почна да укрепва новия начинъ на 
стопанско и културно преуспяване. Като общественъ иде-
алъ, къмъ края на 90-те години на миналия вЪкъ се издигна 
не само знаещиятъ човЪкъ — чов^кътъ който на дело, на 
практика знае да твори. Това много добре е изтъкнато въ 
прекрасния трудъ на покойния проф. д-ръ П. М. Нойковъ — 
Погледъ върху развитието на българското образование. И 
въ училището задуха новъ втзтъръ: „Въвеждатъ се навсв-
кжде и икономически учебни съдържания — въ първона­
чалните у-ща познания по занаяти и индустрия, въ гимна­
зиите се въвежда изучването на политическата икономия". 
Професионалните училища „изхвърлятъ отъ себе си общо­
образователните задачи и се реформиратъ въ специални 
професионални училища". Прогимназията се откжсва отъ 
гимназията и, при все че некой искаха да я превърнатъ въ 
практическо учебно заведение съ професионални тежнения, 
си запазва общообразователния характеръ. 

Отъ прогимназиалния учитель се искаше и иска, освенъ 
по-широка образованость, още и опитность, практичность. 
—. „Най-общо казано, тя е ц е л о с т ь т а на з н а н и я и 
у м е н и я , които живото сжщество придобива при взаимо­
отношение съ заобикалящия го светъ", казва Найденъ Ча-
къровъ. „Тя е ц е л о с т н о п с и х о ф и з и о л о г и ч н о съ­
с т о я н и е , резултатъ отъ извършена дейность, което прави 
сжществото годно да върши тая дейность добре и да я из­
ползува за достигане на жизнени цели"1) Лко това важи за 
ученика, за учителя е отъ двойно ПО-ГОГГБМО значение: въ 
съприкосновение съ прог. ученикъ, той си изработва сьот-
ветенъ начинъ на постлшване и работа, като прибавя къмъ 
знанията си тактъ, умение, опитъ, които пъкъ се придобиватъ 
чрезъ дългогогодишна практика, чието начало е сложено 
още въ учителския институтъ. Стажътъ и държавниятъ из-

•) Найденъ Чакъровъ. Учебниятъ процесъ. Хемусъ, 1941 г. стр. 70. 
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пить не допринасягь нищо за подготовката на прогимнази­
алния учитель и не бива да се препоржчватъ, както вършеха 
това бившитв професионални учителски съюзи. Прибавимъ 
ли къмъ о б р а з о в а н о с т ь т а и о п и т н о с т ь т а на про­
гимназиалния учитель и с т р е м е ж ъ т ъ къмъ съвършен­
ство. проблемность и идейность, ние ще имаме вече култу­
рата на сяиция. Съвокупностьта отъ ценностните преживя­
вания на учителя по отношение на наука, изкуство, литера­
тура, педагогика и пр. съставя неговата култура. „Колкото 
човъкъ и да се движи по посоката къмъ тъзи ценности, — 
казва Гесенъ, — ТБ все повече се отдалечаватъ и оставатъ за 
него „задачи безъ всъкакво разрешение" . . . Непостижимо-
стьта на ТБЗИ ценности произлиза не отъ тЪхната привид-
ность, а отъ тъхната н е и з ч е р п а е м о с т ь ; или, иначе ка­
зано, отъ тяхната безкрайнасть, която надвишава всъка да-
деность. За да отбележимъ тази издигнатость на културните 
ценности надъ всичкитв ония цели — дадености, които иматъ 
краенъ характеръ и допускать пълно постигане, ние ги на­
ричаме цели — дадености — проблеми"1) Именно, образо­
вателната култура на прогимназиалния учитель го поставя въ 
положение на проблемность по отношение на неговото об-

• разование опитность и идейность. Липсва ли единъ отъ тъзи 
елементи, или — не е ли изведенъ той до крайния са пре-
дълъ на развитие, или каже ли учительтъ: не ща вече, стига 
ми толкова, неговата култура ще бжде бледа, пуста и едно­
образна като мъртвиятъ и пустъ животъ на отшелника. А 
желателно е прог. учитель да не бжде пустинникъ въ жи­
вота, а оазисъ ср-Ьдъ пустинята — да блести, въ своята срЪда 
поне, съ духъ и воля за творчество, съ културни ценности. 
Но практически, какъ и въ що се изразяватъ културата и 
културнитъ ценности, на прогимназиалния учитель — ето 
наистина единъ интересенъ въпросъ, на който желая да спра 
вниманието на четцитъ.на „Педагогическа практика". Преди 
всичко: 

1) И н т е р е с ъ к ъ м ъ н а у ч н о - ф и л о с о ф с к и т ъ 
в ъ п р о с и на в р е м е т о ни. Да знае човъкъ всичко отъ 
сътворение на свъта до днесъ, е абсолютно невъзможно; да 
прояви интересъ, обаче, къмъ въпроси, които вълнуватъ на-
учнитЬ кржгове на народната ни интелигенция въ днешнитв 
изключителни времена, е дългъ особено на учителя. Нима 
може мълкомъ и незабелязано да се отмине научния споръ, 
за жалость стигналъ до сжда, между именитигЬ ни профе­
сори биолози г. г. д-ръ Методий Поповъ и д-ръ Ст. Консуловъ 
и голъмия ни ученъ проф. д-ръ Михалчевъ? Между послед­
ния и проф.-социологъ д-ръ Кинкелъ? Това не е борба и 
научно съревнование между личности, а състезание на био­
логичния, философския и социологиченъ мирогледъ и дори 

г) Проф. С. И. Гесенъ. Основи на педагогиката, томъ I стр 11. 
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нещо повече — три науки (биология, философия и социо­
логия) си оспорватъ сферите на влияние. ВСБКИ прог. учи­
тель не може да не следи „Философски прегледъ", „Дрхивъ 
за-стопанска и социална политика" „Природа", „Просвета" и 
др. списания и научно-философски трудове, съ каквито впо­
следствие се обогати книжнината ни. T-fe ще откриватъ у 
него по-широкъ погледъ върху проблемите на живота, ще 
го избавятъ отъ клещите на педагогиката и методиката и 
ще извикатъ у него см-влостьта да разрешава тия проблеми 
не само отъ гледище на учителя порофесионалистъ, а и отъ 
това на човека — гражданинъ съ напълно установенъ на­
учно-философски мирогледъ. 

2) И н т е р е с ъ и л ю б о в ь к ъ м ъ р о д н а т а ни 
р е ч ь , независимо отъ това, каква група предмети застжпва 
про.г. учитель. Езикътъ е най-гол-вмото богатство на всвки 
ЧОВ-БКЪ; той служи като изразъ на личната и обществена 
култура и организаторъ на мисъльта. У насъ напоследъкъ 
интересътъ къмъ. родния ни езикъ се значително повиши 
И езиковеди, и органи на Министерството на просветата еж 
еднакво загрижени за добрия успЪхъ на обучението*по бълг. 
езикъ въ всички училища. Окржжни нареждатъ, какъ требва 
да се говори и пише правилно на бълг. езикъ; година на-
редъ сп. „Родна речь" обръщй внимание, какъ просветените 
люде не требва да говорятъ и пишатъ на родния си езикъ; 
умножаватъ се и граматиките по бълг. езикъ и почватъ да 
водятъ война помежду си — въ коя има повече „ука", „на­
ука", и „поука"; упражнява се по-плгЬмъ надзоръ на школ-
ската преписка между учениците. Всичко това е, наистина, 
добъръ признакъ за повишения интересъ къмъ родния ни, 
езикъ — къмъ неговата емоционална, музикална и смислова 
страна; къмъ научните творци и къмъ всички, които бора-
вятъ съ перо и слово и които дългътъ призовава въ този 
именно мигъ да бждатъ средъ народа ни и му вдъхватъ 
смелость и надежда за по-светли бжднини. Целостниятъ ин­
тересъ къмъ езика ни не може да не обхване и прог. учи­
тель, който безъ огледъ на това, дали обучава или не по 
бълг. езикъ, е длъженъ да въздействува благотворно върху 
езиковата култура на прогимназиалните ученици. Самиятъ той, 
като българинъ, требва да владее изцело богатствата на 
своя езикъ и да носи винаги у себе си чувството на езикова 
отговорность въ всички случаи и навсекжде, гдето говори 
или пише на български езикъ. Въ това отношение биха му 
помогнали списанията: „Родна чечь", „Българска речь" 
„Изкуство и критика", „Литературенъ гласъ" и др. 

3) И н т е р е с ъ и л ю б о в ь к ъ м ъ н а р о д н о т о об­
р а з о в а н и е и д е т е т о , което ще рече: а) да познава 
историята и борбите на българския народъ за образование, 
училище и просвета; б) да изучава и следи опитите за ре­
формиране на учебното дело въ чужбина и у насъ; в) да 
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познава хода на тЪлесното и душевно развитие на детскигв 
възрасти, особено на прогимназиалната; г) да има живъ 
образователенъ усътъ, т. е. да умЪе бързо и сржчно да се 
справя въ работата си съ различни въпроси, за да ги разре­
шава правилно, а не да ги отбътва; д) да умъе да води 
класа си, подъ което Кершенщайнеръ разбира: „Една опре­
делена широта на съзнанието, която способствува за поя­
вата едновременно на двойното отношение: отъ една страна 
къмъ самия предметъ и отъ друга — къмъ личностьта на 
ученика". („Душата на възпитателя"); е) да изпъква ценно­
стната душевна пълнота у него, т. е. да се вживява въ това, 
което работи, да втурва въ работата си, да я обича, да обича 
и детето и най-важното — да проявява писмено и устно 
културните си ценности въ видъ на. знания, идеи, чувства и 
пр. Тукъ на помощь биха му дошли списанията: „Свободно 
възпитание", „Педагогическа практика", „Родно училище", 
„Народна просвета", „Образование", „Българско училище", 
„Български учитель", „Учителска практика", „Медико-педаго-
гическо списание" и др. 

4) Н а к л о н н о с т ь к ъ м ъ о б щ е с т в е н а п р о я в а 
въ следната насока: 

— Съ учениците: утра, вечеринки, забави и пр. Про­
гимназиалните ученици еж особенно наклонни къмъ пуб­
лична проява и обичатъ оня учитель, който ги готви за та­
кава проява и имъ съдействува активно. 

— Срътгь колегията си: пунктови, педагогически съве­
щания, професионални събрания, учителски съвети — това 
еж естествени и подходящи места да се прояви прог. учи­
тель, да изяви своите разбирания й да върва, че ще бжде 
разбранъ и искрено поощренъ отъ колегите си. Наклонно-
стьта къмъ колегиална проява изостря критически усета и 
интереса къмъ професианаленъ животъ въ по-широка мърка 
— ето че такъвъ учитель почватъ да го канятъ тукъ-таме на 
събрания, той общува съ по-културни люде и се създава 
като чов.екъ.; заема съответно мъсто и въ професионалната 
си организация, като почва да промишлява върху нейните 
принципи, идеи и тактика. 

— С р - Б д ъ р о д и т е л и т е : общи и класни родител-
ско-учителски срещи, посещение по домовете на децата.упо-
знаване съ родителите имъ и пр. Върши ли всичко това съ 
желание — предъ него се разкрива новъ свътъ, не този въ 
училище — картината на домашната обстановка, която не 
ръдко указва решително влияние върху учениците, откол­
кото хубвигЬ приказки въ училище. 

— Ср-Бдъ ш и р о к а т а о б щ е с т в е н о с т ь . Тукъ 
именно прог. учитель изпъква като истински общественикъ. 
Яко при учениците и колегите си, съ родителите на децата 
се е училъ само да плува на плитко', тукъ, ср%дъ развълну­
ваното и дълбоко море на нашата обществе ность, той за-
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става като истински апостолъ и борецъ за народностни иде­
али, за свобода и независимость. Особено днесъ, когато на-
родъть ни преживява върховни и исторически моменти по 
пжтя на своето обединение, на учителя предстои гол-вмата 
задача да разсъйва всички заблуди и вдъхва в-fepa въ свът-
ЛИГБ бжднини на народъ и държава. Ср-вдъ обществото 
прог. учитель има да изяви своята култура като сказчикъ, 
просветитель, възрожденецъ. И за да изпълни задачата си, 
той трЪбва да бжде освободенъ оръ задължението да участ­
вува въ комисии и деяния, които му уронватъ престижа и 
понижаватъ достойнството. И още. Прогимназиалният^ учи­
тель тр-вбва да се обнадежди, да се потикне къмъ творче­
ска дейность. Какъ? Като и не му бжде дадена възможность 
да вижда малко по-далече отъ класната стая чрезъ команди­
ровки въ чужбина — да учи езикъ, да се запознава съ учеб­
ното дъ\по на другигЬ народи, съ ОПИТНИТЕ ИМЪ училища и 
пр. Нима той е лишенъ отъ способности, отъ дарби, отъ 
култура, та и отъ правото да излЪзе вънъ отъ своята страна 
и то не за разходка, разбира се? 

По този пжть културата на известни единици ще се по­
виши значително и тъ ще послужатъ като срЪдища на по­
знания, опитъ, който другигБ учители ще използуватъ най-
разумно. Я за общата маса прог. учители като единственъ 
източникъ на културенъ възходъ си остава подобреното ма­
териално положение; то ще облекчи учителя, ще го осво­
боди отъ неизвестностьта на утрешния день и ще насочи 
погледа му нагоре и все нагоре. Приравни ли се заплатата 
му съ тая на ония държавни и общински чиновници, имащи 
като него сжщия образователенъ цензъ, прог. учитель ще 
бжде и нравствено удовлетворенъ. Нека вярваме, че това 
най-после ще стане действителность и ще поощри прог. учи­
тель да работи още по-дейно и всеотдайно за cyntxa на учеб­
ното ни Д'БЛО и тържеството на народностната ни култура. 

Д-ръ Стеф. Кадиевъ. 

Противоалкохолно обучение. 
По естеството на своята професия, учительтъ е сжщо 

техникъ, съ предназначение да подготви тухлитв, които ще 
участвуватъ въ изграждането на общежитието. Той требва 
да разработи мозъка на гражданигв на държавата, да го 
напълни съ полезни знания, да оформи характера имъ по 
начинъ, да издържатъ неговата тежесть и да бждатъ съзна­
телни строители. 

Има учители (колкото и малко на брой), които макаръ 
и заети съ такава важна и деликатна работа, еж вежщность 
само техници, общи работници. ТБ участвуватъ въ тоя про-

4 
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цесъ безсъзнателно, механически, безъ да се интересуватъ 
отъ цълостния планъ на общежитието, нито дори отъ това, 
какво става съ работените отъ тъхъ и печени на тъхния 
огънь тухли, ТБХНИТБ питомци. 

Но повечето учители добре знаятъ каква часть отъ 
общественото строителство имъ е поверена. Тъ съзнаватъ 
значението, което има за обществото насаждането на тъй 
нареченигъ общественни добродетели: почтеность, трудолю­
бие добра воля, взаимопомощь, здравъ смисълъ, трезвеность, 
любовь къмъ ближния, любовь къмъ родината, саможертва. 

Точно тая часть отъ народното учителство може да 
схване значението на трезвеностьта, значението на противо-
алкохолното обучение. 

Лекции по п р о т и в о а л к о х о л н о Обучение. 
Първа лекция алкохолъ и здраве. 

Кой отъ васъ е виждалъ боленъ човъкъ? Да! Различа­
ва ли се болниятъ човъкъ по нЪщо отъ здравия? По какво? 
Че лежи? Но и вие, когато спите лежите. Наистина, силитъ 
на болния ЧОВ-БКЪ еж намалъли. Той,не може да се държи 
на краката и тръбва да лежи и когато не му се спи. 

Когато пипнемъ челото на болния ние забелязваме, че 
то пари. Той има температура. Той гори. 

. Болниятъ не може да яде това, което другитъ хора 
ядатъ. Често не може да яде никаква храна. Защото, ако 
яде, вмъсто да има полза, той може да се разболъе повече. 
Затова болниятъ все повече ослабва. Лицето му става бледо, 
жълто, бузигв му хлътватъ. Той прилича на свъщь, която се 
топи отъ день на день. 

ft знаете ли нъкой човъкъ, който да иска да бжде бо­
ленъ? Не? гЪъ сжщо не зная. Да, да си почине нъкой день 
'вкжщи, да не ходи на училище, на работа, но не и да бжде 
боленъ, да ослабне, да умре. Такова нъщо никой не желае-
if- Мислите ли, че този, който пие ракия, конякъ или вино 

иска да бжде боленъ? ,Чули ли сте нъкога човъкъ, който 
пие чаша ракия или вино въ кръчмата да казва „на бо­
лесть"? Не сте чули, нали? И азъ не съмъ чулъ! ft мислите 
ли, че когато хората пиятъ въ кръчмата и се чукатъ, като 
назвать „на здраве", наистина помагатъ съ нЪщо на здраве­
то си? Иванчо, Драганчо, Пенке, кажете! Какъ мислишъ ти 
— спиртъть или алкохолътъ, както се казва, който се нами­
ра въ чашката ракия, конякъ или вино, помага ли съ Н-БЩО 
за здравето на хората? Вие не можете да се съгласите. Едни 
казватъ, че помагалъ на здравето, а други, че не помогалъ. 

Наистина, никога хората в-врвали, че когато пиятъ 
чаша ракия, тъ помагатъ на стомаха, на червата, на сърд-

,цето, че ставать по-здрави и по-силни. Тъ вървали, че ко­
гато пиятъ чаша вино, пиятъ просто кръвь, която се пре-
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лива въ жилить имъ. Tfe вървали, че отъ виното бузитъ на 
хората ставать червени и пълни. Tfe даже вървали, че за да 
бждать здрави и силни, трьбва да имъ давать попара отъ 
вино и ракия. И понеже еж вървали въ това нъщо, тъ се 
стараели да пиятъ по възможность повече. Тогава не е има 
ло кой да имъ каже, че алкохолътъ отъ виното и ракията 
е отрова, която поврежда всички органи на тълото и ги 
предразполага къмъ по-скорошно изхабяване и по-ранна 
смърть. Затова, ние не можемъ да ги оеждимъ, че еж пили. 
Ние можемъ само да ги съжалимъ. 

Но ето че медицината съ течение на времето напредва. 
Тя може да направи много точни наблюдения върху орга-
нитъ на зайчета, кучета, морски свинчета и други животни, 
които еж били поени съ спиртни питиета. Тя направи на­
блюдения върху органитъ на хора, които сами, по своя воля, 
еж се поили съ спиртни питиета и поради това еж се отро­
вили преждевременно. Наблюденията на всички учатъ, че 
епиртнитъ напитки причиняватъ дълбоки поражения върху 
стомаха, който престава да смила храната и причинява по-
<тояни болки и повръщания. Тъ причиняватъ дълбоки про-
мъни въ черния дробъ, който престава да върши своята 
важна служба на цедилка за отровитъ. Неговата благородна 
тъкань се замъства отъ мастни клетки, неговитъ пжтища се 
запушватъ. Поврежда се сърцето. Вмъсто да бие силно, 
мощно, гордо, то се обвива въ мастни вещества, неговиятъ 
мускулъ се превръща въ гнила, вяла, жълта тъкань, която 
мързеливо и съ усилия движи кръвьта по жилить. И когато 
дойде н'вкое по-голъмо изпитание, нъкое по-голъмо усилие, 
нъкоя грижа или нЪкоя по-тежка болесть, да кажемъ обик-
новенна простуда, която у васъ минава често така леко, са­
мо съ КБКОЛКО чая, у ТБХЪ свръшва често съ смърть. Хората 
които пиятъ спиртни питиета не само, че не помагатъ на здра­
вето си, но, споредъ статистиките на застрахователнитъ дру­
жества, скжсяватъ доброволно, съ около 6 години живота си. 

Кой отъ васъ желае да бжде боленъ и да скжеи жи­
вота си съ б години ? Никой, нали ? Но и ПИЯЧИГБ не искать 
да боледуватъ и да скжсяватъ живота си. Цълата работа е 
тамъ, че ТБ не еж се увърили въ вредата отъ спиртнитв пи* 
тия. ЯЗЪ съмъ сигуренъ, че когато ТБ чуять думитв на днеш­
ната наука за здравето, ТБ сами доброволно веднъжъ^за 
всБкога ще се откажатъ отъ чашката. 

Пияниятъ Ч О В Б К Ъ . 
Образецъ за противоалкохолно обучение. 

Кой отъ васъ е виждалъ пиянъ човъкъ ? Иванчо, ти! 
Ценке, Ятанасе, Драгане, че вие всички сте виждали пиянъ 
човъкъ. Петърчо, кажи какъвъ ти се вижда той! Само см-fe-
шенъ ли? Марийке! Да, той е и страшенъ. Неговото лице 
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е зачервено. Очитъ му еж сжщо зачервени. Когато ходи по 
улицата неговитв крака се мотаятъ, люшкатъ, той залита ту 
на една, ту на друга страна, като че вевка минута ще падне. 
Наистина, той не пада вевкога. Само понъкога. Той се тър­
кулва на улицата, въ локвата. Често удря главата о нЪкой 
камъкъ. Понеже е упоенъ, той не вевкога чувствува болки. На-
противъ. Нему се струва, че улицата е неговата кжща и че 
може да си легне, гдето иска. Че самиятъ ударъ е нъкаква 
милувка отъ страна на камъка. Само когато мине време и 
изтрезнее се мжчи да си спомни кога е падналъ и отъ какво 
еж се явили СИНИНИТЕ по лицето и по ТБЛОТО му. 

Марийке, ти каза, че пияниятъ човЪкъ е страшенъ. Заща 
намирашъ, че той е страшенъ ? По какъвъ начинъ той става 
страшенъ? Да. Ето вижъ, какъ хубаво си забелязала какво 
прави пияниятъ чов-вкъ. Той буйствува. Той търси да се кара. 
Той иска да се бйе. Бие се съ ВСБКИ, КОЙТО му възразява. А. 
често и безъ да му е казана даже и една дума. Ти за кого 
искаше да кажешъ, Марийке ? За вашиятъ съседъ Алексан-
дъръ Мишковъ, да! Вижте, деца, и азъ искахъ да ви пого­
воря за тоя човъкъ. 

Той произхожда отъ много добро семейство. Баща му 
б-вше нЪкога богатъ търговецъ. Печелъ\пъ е много пари. И 
като имаше, даваше и на сина си повече пари, отколкото 
могатъ вашитв бащи да даватъ. Всвки день той ноевше 
пари на училището и си купуваше сладки н-вща. Свикна да 
не зачита парата за нищо. Колкото повече растъше, толкова 
повече харчеше. Започна да се събира и съ другари, които 
го хвалъха и ласкаеха, че е виденъ и уменъ човЪкъ, че е 
нъчцо повече отъ другитЪ. Той наистина се научилъ да се 
уповава на паригв си и да мисли, че е по-цененъ отъ дру-
ГИТБ. Така той престана да учи и да работи. Престана да 
ходи на училище, тъй като въ училището тръбва да се ра­
боти, да се учи, да се см-fera, да се правятъ домашни упра­
жнения, да се слуша учителя. А това не било нуждно за чо­
в-вкъ който има пари. 

Бащата на Александра, стариятъ Мишковъ се сепна. 
Той се опита да го вразуми. Искаше да го научи * на ра­
бота, да го подготви за н-вкакъвъ занаятъ, съ който може 
да живЪе като почтенъ гражданинъ. Но мислите ли, че 
ycTt-Б? Казвать, че може да се вие младо дърво, но не и 
старо. Непраздно се мжчеше стариятъ съ непрокопсания си 
синъ, напраздно го съветваше, напраздно прибъгваше даже 
до помощьта на полицията. Нищо не помагаше. Отъ мжка 
по сина си стариятъ Мишковъ единъ день получи ударъ и 
умр-fe. Александъръ, вмъсто да съжалява за баща си и да 
му направи достойно погребение, Ц-БЛЪ день гуля съ дру­
гари, като искаше да каже: „стариятъ си отиде, толкова по 
добре, нъма да има кой да ми досажда съ СВОИГБ глупави 
ненуждни съвети" 
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Състоянието на богатия нъкога старъ Мишковъ, на 
което Ялександъръ толкова много разчиташе, се оказа праз­
дна приказка. То било отдавна изчерпано. Това разбра сами-
ятъ Ялександъръ. Кръчмаритъ, които по-рано му даваха 
щедро вино и ракия, които водъха дълги смътки на негово 
име, отведнъжъ станаха груби. 

— Който нъма пари — нъма да пие, му казваха въ 
ОЧИТБ. 

— Че азъ въ твоята кръчма торби пари съмъ оставилъ, 
викаше Ялександъръ, брадясълъ, ослабналъ, прегърбенъ, 
окжсанъ, страшенъ. Та ти сега толкова ли една чаша нъма 
да ми дадешъ? И посъташе да се бие. 

Кръчмарьтъ не искаше да се дига скандалъ. Чиракътъ 
го изхвърляше навънъ и предъ носа му затваряше вратата 
на кръчмата. 

Кой отъ васъ, деца, иска да стане, когато порастне като 
Ялександъръ Мишковъ? Нека си дигне ржката този, комуто той 
се харесва! Никой ли не дига ржка ? Значи никой не иска 
да бжде като него? Виждате ли, азъ сжщо не желая нъкой 
да бжде като него. И си зная, че отъ това което днесъ чухте, 
ще сте разбрали, че ако искате да не изпадате въ неговото 
положение тръбва да се пазите отъ чашката и отъ лоши 
другари още отсега, докато сте малки. Я да станете единъ 
день достойни хора ще бжде и за мене най-гоявмата ра­
дость, която ще можете да ми причините. 

Боянъ Балабановъ. 
Пропустнать случай. 

Какво стана, що стана, та Павелъ Павловъ и Ангелина 
не се ожениха, никой не можа да разбере. Ужъ всичко б%ше 
наредъ и работата а-а да стане и изведнъжъ неочаквано за 
всички се развали. Едни казваха, че той се отдръпналъ, 
други — че тя се раздумала и всъки' прибавяше къмъ нау­
ченото по нъщо, докато новината прогьрмъ. На другата есень 
Янгелина не се върна вече въ ГБХНОТО село. Бъше се пре-
мъстила въ друго училище, нъкжде си по-близу до града. 
Пъкъ и селото било по-голъмо и по-хубаво. 

— Помогналъ й нъкакъвъ голъмецъ отъ града, стрино. 
— И азъ така подочухъ, не знамъ кой ми каза. 
— Щълъ да се жени за нея. 
— Я, гледай ти, я гледай, — цъкаше стрина Велика сь. 

езикъ и се чуд-Ьше! 
— Не ум"Ья нашиятъ даскалъ, ама нека, гони сега в-връра. 

Такова момиче! Умно, хубаво, па и учено. Злато, злато ти 
казвамъ,— не можеше да я нахвали хазяйката й. Яма, де зор-
лемъ късметъ. 
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— Ехъ, така е, добавяше старата. На сила може на чо-
въка да му вземешъ, ама да му дадешъ — не може! 
j - h : Говореха селянкитъ край плетищата, а Павелъ Павловъ 
каточе ли хичъ не искаше и да знае. Ход-Ьше до кафенето 
да удари по нЪкоя табла, четвше вестници и очакваше да 
му пратятъ другарь. И ужъ съвсемъ безразлично му б-вше, 
дали учитель или учителка ще дойде, предъ другитв, но въ 
душата му бъше свила гнъзо вече мжката. И тази мжка 
стана дважъ по-голъма, когато единъ дъжделивъ и много 
самотенъ есенень день прочете въ вестника, че се назначава 
на вакантната длъжность въ Две могили Павелъ Ивановъ. 
Пакъ Павелъ! Хубаво щъще да е ако другия Павелъ, поми­
сли си Павелъ Павловъ, б%ше Павлина, но . . . и той поиска 
шише ракия да почерпи за новоназначения колега. 

За кого пиеше той? 
Дали не гасвше мжката по Ангелина ? Новия колега не 

бъше лошо момче. Горе-долу имаха и еднаква възрасть. 
Пъкъ w разбираха се. Водъха се, като малки деца, все за­
едно. И заедно си живъеха въ жилището. Година, две, три... 
колко станаха, тъ бъха забравили вече да ги броять. 

— Като братя си живъятъ дветъ^Павлета, сочеха ги хо­
рата за примъръ. 

— Абе върно, като братя, ама ГОДИНИТЕ имъ минаватъ. 
Току вижъ, прехвърлили четиридесеттв. Това се не вижда, 
хей! Слушаше Павелъ Павловъ приказките, събираше се 
мжка въ гърдитБ му, топъше се, съжаляваше за миналото, 
за Ангелина, за младостьта и махваше ржка въ закана на 
ергенството. 

— Ще ликвидирамъ или азъ съ него, или то съ мене, 
мислено се увещаваше той, но само да ми дойде лътото. 
-...; А Л-БТОТО дойде неусътно съ горещините и задуха, и 
ПОСБЯ тишина и пустота въ селото. Затвориха училището. 
Селянитв плъзнаха по полето. \ 

Павелъ Павловъ събра багажа си' и замина на курортъ. 
,,V Лвковитата вода и евтинитв овошки б-вха събрали хора 

отъ ц-влата страна. Едни, идваха да облегчать страданията 
си,.други.дирЪха отмора и спокойствие, а Павелъ Павловъ 
дир-вше жена. Да, точно така! Другарка; която да разбере 
мжката на тридесетгв му и нъколко години, да го окуражи 
й му възвърне свътлия погледъ къмъ живота. 

И той, както всички стари,.ергени 6% станалъ малко по­
вече нервенъ. нетърпеливъ и капризенъ. И нека да бждемъ 
откровени и си кажемъ правичката, много претенциозенъ. 

Интересно, че колко повече застаряваше, толкова по­
вече му харесваха младитв. Тази вечерь той излъзе малко 
по-рано отъ квартирата. Харесваше му времето или по-право 
имаше цастроение. 

Съср-вцоточенъ въ себекси, той прекоси бавно градския 
площадь, отби се до будката да си вземе вестнйкъ и все 
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така бавно и съсредоточено се упжти къмъ градината. След-
объдъть е тихъ и спокоенъ. Вечерьта слиза бавно оть срещ­
ната борова гора и въе прохлада. Зелената трева и цвътята 
отъ лехите въятъ ведрина и покой. Бръзитъ леко шумятъ 
надъ пейкитв, къмъ които бързо прииждатъ всБкавечерни-rfe 
посетители. с 

По пътъка около изкуственото езеро тичатъ1 роякъ 
деца. Като пеперуди ГБ обикалягь изъ градината, спирать 
край пейкигв за мигь и полетяватъ отново. 

Павелъ Павловъ слуша музиката, която долита отъ ка­
зиното въ градината и наблюдава децата. 

— Мога ли да седна ? 
— Моля, заповядайте! 
Той се приповдигна да прибере полить на намътнатото 

си пардесю, за да направи мъсто на дамата и повдигна очи. 
— Ангелина! 
— Г-нъ Павловъ! 
— Каква случайность! Никога не можехъ да предположа, 

че тукъ именно ще се видимъ. 
— Й азъ не предполагахъ, повтори думитъ му тя, — 

ама на5 t• 
— Седни де, седни, настояваше той, 
Тя прие поканата и разговора продължи. Само, че Па-

. велъ Павловъ бъше малко възбуденъ отъ срещата. Дълги 
години той бъше мечталъ да я види и ето сега, изведнъжъ 
и неочаквано за него случая ги събра заедно. 

Сега тя му изглеждаше по-друга. Бьше станала като 
че ли по-стройна и по-сериозна. Чернить смолисти коси, 
които обграждаха като въ рамка свежото й и младо лице 
се показваха на едри букли изъ подъ периферията на бле-
дожълтата й сламена шапка, на която се развьваше пан­
делка — кжсь синьо небе. Зжбить й бъха все така сньжно-
бьли, а усмивката непринудена и проста. Нъмаше гримъ. И 
кръвьта по бузигв избила бьше най-хубавото червило за 
ГОДИНИГБ Й. 

— Какъ върви училището и вие все още ли сте тамъ? 
Кой ви е колега и пр. и пр. започна да го обсипва сь въп­
роси тя, на които той не смогваше дори да отговори, за­
щото бьше заетъ съ други мисли. 

Той просто не можеше да " дойде на себе си. зашеме­
тяваше го близостьта на тая хубава жена, която нъкога отъ 
глупость, само отъ глупость той не сполучи да зъдържи при 
себе си. Ако младостьта правьше всичко, което тръбва да 
направи, свътътъ не би билъ такъвъ. Павелъ Павловъ не би 
билъ вече старъ ергенъ, а Ангелина — чужда жена. 

— Мамо, татко идва. — извика почти надъ главата му ру­
сокосо палаво момиче и докато той се опомни при ТБХЪ се 
доближи хубаво облъченъ мжжъ. Ангелина стана д̂ а го по­
срещне. И двамата се усмихнаха, като деца. 
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— Моятъ *мжжъ, г-нъ Павловъ. 
— Павловъ! 
— Мариновъ! 
Запознанството свърши и Янгелина побърза да го 

попита какво е станало съ разговора по телефона. Каза й, 
че го викали за завеждането на нъкакъвъ голъмъ процесъ. 

— Я сега да отидемъ на вечеря, — подкани Мариновъ. 
Днгелина стана. Сбогуваха се съ Павелъ Павловъ, казаха си 
протоколнитъ любезности за случая и тръгнаха. Трима. Той, 
тя и детето. 

Павелъ Павловъ остана пакъ самъ и самотенъ на пей­
ката; 

Въ припадащата мрачина той гледаше какъ се отда-
лечаватъ тримата изъ градината. И тъмнината около него 
стана по-гжста и по-тежка. И може би, както никога въ жи­
вота му, злитъ пламъци на егоизма близнаха душата му. 
Впрочемъ, той не скърбъше за чуждото щастие, а за про-
пустнатия случай и своята младость. 

Нима сега и той не можеше да има свое гнвздо и въ 
него едно русокосо пиленце, което да му пъе? 

Накрая на алеята едвамъ се мъркаше бълата шапка на 
Янгелина, докато и тя потъна въ падналата мрачина. Той 
стана и уморенъ отъ спомени и мжка бавно пое изъ алеята 
следъ тримата. 

Може би, гон-вше отминалото щастие, 

Методий Христовъ. 

Писмено дЬление с ъ едноцифренъ 
делитель. 

Забелязалъ съмъ, че децата — общо взето — обичатъ 
смътането и лесно усвояватъ разнить техники. Яко нъкжде 
не е така, то вината изключително пада върху учителя. Той 
е този, който не е съумълъ да направи обучението занимливо, 
ясно и разбрано. Това е особено върно за децата отъ второ 
отдъление и нагоре. Защото — при нашитв условия — въ 
първо отдъление често пжти се случва да имаме ученици съ 
нищожни схващателни способности. ТБ, естествено, се оста-
ватъ да повтарятъ. 

Въпръки казаното, тръбва да се признае, че има нъкои 
техники, които криятъ известна трудность. Такъвъ е спучаятъ 
съ писменото дъление, което 'тр-вбва да се преподаде много 
грижливо. Не сторимъ ли това въ трето отдъление, можемъ 
да бждемъ сигурни, че ученицитв по-нататъкъ ще куцатъ по 
смътане и аритметика. Всвко НЪЩО да се учи навремето си! 
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Преди да пристжпимъ къмъ писменото дъление, не­
обходимо е : , 

1. Да се убедимъ, че нашить ученици еж усвоили от­
л и ч н о (подчертавамъ думата отлично) таблицата на умноже-
жение. (Всжщность, това е нуждно за вевко деление). Отъ 
личенъ опитъ зная, че дори деца съ ервдни умствени спо­
собности, за които събирането съ преминаване или изважда­
нето съ разваляне на по-горенъ редъ е' много мжчно, могатъ 
да усвоятъ блестяще таблицата. Какъ тръбва да стане това, 
не е предметъ на тъзи бележки. 

2. Да се казватъ бърже и безъ гръшка произведенията 
на множителитъ отъ 2 до 9 (на 2 — 2, 4, 6, 8 . . . 20; на 3 — 
3, 6, 9, 1 2 . . . 30 ; на 4 — 4, 8, 12, 16 . . . 40 и т. н. до 9 — 9 
18, 27, 3 6 . . . 90). 

3. Да се правятъ много упражнения по даденъ множи­
тель и произведение да се намира другиятъ множитель (б по 
колко = 42; колко по 9 = 72 и др.) и по дадено дроизведение 
да се намиратъ двата множителя (колко по колко = 54 и др.). 

4. Все като подготвителна работа, тръбва да установимъ 
(нагледно и съ много примъри), че двлението бива т о ч н о 
и с ъ о с т а т ъ к ъ (8 :4 и 10:4 ; 30:6 и 35:6 и др.). Особено 
важенъ е вториятъ случай (дъление съ остатъкъ), на който 
сме длъжни да ОТДЕЛИМЪ нарочно внимание, защото децата 
бъркатъ невъзможното нъление (когато ДЕЛИМОТО е по-малко 
отъ дълителя) и двлението съ остатъкъ (когато дълимото не 
е кратно на дълителя). 

5. Да сме взели различнитъ случаи отъ умствено дъление. 
6. Добре да еж усвоени понятията ДЕЛИМО, дълитель и 

частно. Нека пжтемъ отбележа, че, по нъкаква странна и на 
нищо неоснована традиция, ние обясняваме ТБЗИ понятия 
едва при писменото дъление, докато това би тръбвало да 
стане още при първия случай на-умствено дъление. Сжщото 
важи и за ОСНОВНИТЕ понятия при другитъ действия. 

7. Да се припомни, че двлението е върно извършено, 
когато произведението отъ частното и дълителя е равно на 
дъли мото. 

Сега вече можемъ да пристжпимъ къмъ писмено д-вле­
ние и да бждемъ сигурни, че работата ни ще протече леко 
и резултатно. Ще решимъ последователно следнигЬ осемь 
случая*): 

1. Когато ВСБКИ редъ отъ ДЕЛИМОТО е кратенъ на дъ­
лителя (963 :3 ; 846:2 и др.). 

2. Когато редоветБ отъ СТОТИЦИТЕ И десетицитв образу-
ватъ число, което е кратно на дълителя (328:8; 427:7 ; 
168:4 и др.). 

*) За краткость азъ' посочвамъ само числа, обаче, ucth'a изходна за­
дача ше се дава съ пълно, именувано условие. 
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Действието въ ТЕЗИ два случая извръшваме по прави­
лата за пимено дъление, като правимъ и провърак. А именно: 

963:3=321 321 168:4 = 42 42 
—9 JX_3 —16 с 2i_4 

„ 6 963 „,8 168 
— 6 •_—8 

. 3 
— _ 3 

я 

Това е необходимо, за да свикнатъ ученицитъ и добре 
— безусловно! — да запомнятъ извръшванитв 4 дейности: а) 
дълене, б) умножаване, в) изваждане и г) сваляне на следва­
щия редъ. Още тукъ се обръща внимание на децата, че до­
като при писменото събиране, изваждане и умножение почваме 
действието отъ най-малкия редъ (единицитъ), при писменото 
дъление се постжпва обратно: почваме оть най-голъмия редъ 
(СТОТИЦИТЕ). 

3. Когато при делението на СТОТИЦИТЕ се получава оста-
тъкъ (876:3; 964:2 и др.). Тукъ вече навлизаме въ мжчното, 
на което тръбва да отдълимъ повече време и спокойно да 
преодолъемъ. Нека не се дразнимъ, ако децата почнатъ да 
се забръквать. Припомняме, че има дъление съ остатъкъ. 
За дадания случай (8:3) се питаме: между кои произведе­
ния на 3 се намира 8? На първо време, докато се усвои 
„механизма" на това пресмътайе и ученицитъ почнатъ веднага 
да определять търсеното число, можемъ да почваме произ­
веденията подредъ (3, 6, 9) и да спремъ, щомъ заминемъ дъ-
ления редъ. Спираме се на по-малкото произведение, понеже 
после ще го вадимъ отъ Д-БЛИМОТО (знаятъ се вече — и пакъ 
ще се повторять! — каза нить по-горе 4 дейности). И, тъй като 
6:3 = 2, то и 8 : 3 = 2 съ остатъкъ. Щомъ се убедимъ, че 
всичко е ясно, преставаме да си служимъ съ това „тъй като", 
и „съ остатъкъ" ами направо казваме: 8 дълено на 3 = 2 и 
т. н. Взимать се и примери, когато се явять различни оста­
тъци (955: 5; 724:4 и др.). 

4. Когато при дълението на първитъ два реда ще се 
получи остатъкъ (356:4). Повтарятъ се разсжжденията отъ 
предхождащия случай (дъление съ остатъкъ и между кои про­
изведения на 4 се намира 35). 

5. Когато при дълението и на СТОТИЦИТЕ, и на десети-
ЦИТБ ще се получать остатъци (741:3). Горнитъ разсжждения! 

6. Когато ДЕЛИМОТО съдържа нула (въ сръдата или на 
края) и редъть предъ нея не е кратенъ на дълителя, значи 
ще се получи остатъкъ (704:4; 840:5). 

7. Когато ДЕЛИМОТО съдържа нулаг (въ сръдата или на 
края) и редъть предъ нея (самъ, или заедно съ първия оста-
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тъкъ) е кратенъ на делителя, т. е. не ще се получи остатъкъ 
(906:3; 840:7). 

Веднага следъ ТБЗИ два случая извеждаме правилото: 
ако предъ нулата се получава остатъкъ, сваляме я, ако нъма 
остатъкъ —направо'я пишемъ въ частното. 

8. Когато при свалянето на десетицигЪ се получава 
число, което е по-малко отъ дълителя (832:4; 927:3 и др.). 
Тукъ, ще обяснимъ че, тъй като дълението на десетицитъ е 
невъзможно, въ частното — на тяхното мъсто — ще пишемъ 
нула. За да стане пъкъ очевидно значението на таза нула, 
оставяме децата да сгръшатъ (това почи сигурно ще случи), 
като сами извършатъ решението. Веднага правимъ проверка 
и за всички става ясно какъ тръбва да решаватъ този, на­
истина, мжченъ случай. Напримъръ: 

832:4 = 28 28 832:4 = 208 
,."~8 ><j4 ^ 8 

„32 112 „32 
—32 —32 

»» »» 
Спазимъ ли тази поел едователность, можемъ да бждемъ 

сигурни, че съ минимумъ усилия и най-слабиятъ ученикъ ще 
може бърже, леко и съ радость да дъли писмено. Не мисля 
че за всъки случай е необходимо да се отдали цълъ часъ 
Това самата работа ще покаже. 

Преди да завърша, нека отбележа, че намирамъ за не­
пълнота липсата на писмено мърене въ сегашния учебникъ 
по смътане за трето отделение. Ние обучаваме за живота, а 
той ще ни поднесе не единъ случай, когато требва да из­
ползуваме писменото мърене. Рмо пъкъ нъкому хрумне лу­
кавата мисъльда каже: ,Ами че, то си е като дълението!"— 
ние ще му отговоримъ: „Ями че, то и "умственото мерене си е 
почти (само почти!) като умственото деление, а пъкъ ние му 
отделяме толкова широко мъсто!° Смътаме, че отъ образова­
телно гледище (да се схваща тъ н к а т а разлика между две 
дадености) е наложително необходимо да вземемъ и писмено 
мерене. Това може да стане въ единъ часъ. Достатъчно е 
само да се каже на децата, че числата се разполагать като 
при дълението, но се разсжждава като при мърене. Ще си 
позволя да взема примъръ*). 

З а д а ч а . Бакалинъ продалъ 5 клг. кашкавалъ за 225 лв. 
Полученитъ- пари били все монети отъ 5 лв. По колко лева 

*) За по-лесно (практическо) разпознаване задачите отъ мерене, азъ. 
давамъ на ученицигЬ следното, нека го наречемъ, правило: когато дели­
мото и дЪлительтъ еж еаноименни (метра и метра, лева и лева, литра и литра 
и мн. др., за конто се давать примери), тогава йЪримъ. ДЪлнтельтъ вече 
се нарича мЪритель. 

208 
X 4 

832 
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•е продаденъ 1 клг. кашкавалъ и колко петолевки е взелъ 
бакалинътъ? (Както се вижда, нарочно взимамъ еднакви числа). 

Следъ обичайната анализа, се установява, че ще напра-
вимъ две смътки: 1. да нам-вримъ цената на 1 клг. кашка­
валъ и 2. да намЪримъ броя на петолевкигв. 

За първата разсжждаваме приблизително така: 
5 клг. кашкавалъ еж продадени за 225 лв., а 1 клг. 

кашкавалъ е продаденъ за 5 пжти по-малко пари, затова ще 
разд-влииъ 225 на 5. (При решението пъкъ мислимъ и казва­
ме : 22 д -Ьленона 5 р а в н о 4 и т. н.). 

За втората см-втка разсжждаваме така: 
5 лв. е мтфительтъ- Ще нам-врймъ броя на петолевкигв, 

•като премъримъ колко пжти 5 се съдържа въ 225. (R при 
решението мислимъ и казваме: 5 въ 22 се с ъ д ъ р ж а 4 
пжти и т. н.). 

Както вече се помена, числата се разполагатъ еднакво: 

1. 225:5 = 45 лв. II. 225:5 = 45 пжти, зн. 45 петолевки 
20 ~20 
, 2 5 , 2 5 
- 2 5 —25 

лп , п п 

Така работата ни ще бжде завършена. 

Тодоръ Христовъ — Варна. 
За годишнитЬ беседи. 

(Едно мнение). 

Преди доста години, знае се, ученицигЬ, които завръ-
-шваха четвърто отд-вление, полагаха изпитъ, точно тъй, както 
правятъ това сега третокласници. Съ програмата отъ 1922 г. 
твзи изпити се премахнаха, като се нареди вевко отделение 
да завръшва учебната година съ беседа. 

Наблюденията ми тукъ, въ Варна, и въ селата, кждето 
учителствувахъ по-рано, ми даватъ основание да твърдя, че 
разбиранията за начина, по който" тръбва да се изнесатъ 
твзи беседи, далечъ не еж уеднаквени. Не само че ВСБКИ 
учитель разбира по своему тази — официално неизяснена 
работа — но и единъ и сжщи учитель мЪни своето разбиране 
•по нея. Смътамъ, че всички вече еж стигнали до убеждението, 
че годишната беседа не е и не бива да бжде изпитъ. Въ ника-
къвъ случай! Тя трЪбва да бжде само праздникъ за децата, 
учигелитБ и родителигв.-По време на нея не тр-вбва да има 
бледи, смутени,- плахи физиономии на ученицитв, не е редно 
да страда и да се коси учительтъ отъ „засЪчкигв" на зле да-
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дени отговори, а още по-малко е желателно да се наблюда-
ватъ унизени родители. Намирамъ за много умъстно този 
въпросъ (че беседата не е изпитъ) да бжде обстойно изясненъ. 
на родителит-fe въ родителско-учителска среща, която да се 
уреди преди беседитъ. Не би било излишно и на самит-fe уче­
ници да се внуши, че годишниятъ успъхъ на никого отъ ТБХЪ 
не зависи отъ отговоритъ, които ще даде по време на бе­
седата, тъй като тя не е никакво изпитване за бележка, а> 
по-скоро прилича на малка забава. 

Да, точно така. Мисля, че е дошло време да се гледа 
на ГОДИШНИТЕ беседи изключително като на малки забави,. 
на които — сь участието на всички — ще се покажатъ по­
стиженията на отдълението. По тази причина, уместно е из­
ложбата на рисунки, изработени предмети, тетрадки и пр„ 
да не се отлага за утрото, а да се направи за беседит-fe. 
Това, разбира се, не, изключва обща изложба отъ хубавитъ 
работи на цЪлото училище, но то — въ казания случай 
— е нуждно, за да се види точно какво е постигнало дадено 
отделение. 

Известна ми е нашата слабость да искаме „образци", 
които да ни спестятъ труда сами да обсждимъ, сами да пла­
нираме своята работа. Забравяме, че децата въ различнигв 
селища на България и дори на различнитЬ учители, макаръ. 
да се водятъ по една и сжща програма, не еж нъкакво „се­
рийно производство на фабрикати", за които се годи еднак­
ва м-врка. Споредъ мене, ВСБКИ учитель има достатъчно 
уевтъ да нареди сполучливо нъкаква своя програма, съ коя­
то да покаже на родителит-fe какво знаятъ и какво умъятъ да 
вършатъ ТЕХНИТЕ деца. Предметната система на беседване (нъчцо 
като общъ предговоръ на учения материалъ) и свързаната съ 
него дребна хитрость (на ВСБКО дете да се поржча точно 
кой урокъ да научи) требва вече съвсемъ да се изостави. 
Ще се съгласите, че за никого не е интересно да слуша 
цълъ часъ да се четатъ различни четива, или да се решаватъ 
задачи, или — най-после — да се разказва за животни, ра­
стения, годишни времена и пр., изобщо да се предъвкватъ-
Много пжти, „дъвкани" знания. Това, разбира се, не ще 
рече, че на ГОДИШНИТЕ беседи тръбва да се импровизира. 
Напротивъ, за нея учители и ученици ще се готвятъ тъй, 
както се готвятъ за забава: много и много пжти ще пра-
вятъ репетиция. Всичко се свежда до творческото въобра­
жение на учителя: да съум-fee той да подбере и да свърже 
такива части отъ учебното градиво, щото всички (изпълни­
тели и зрители) да бждатъ съ бодро, повишено настроение. 
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Пан. Баяровъ, учитель, с. Ловецъ, Търговищко. 

Какъ „Педагогическа практика" ме 
направи правоспособенъ учитель. 

Бъше преди двадесеть години . . . 
Заворшилъ бъхъ реалния отдълъ на Шуменската ре­

ална гимназия. Тежъкъ бъше живота тогава въ онеправда­
ната и осакатена въ Ньойи Родина. Потърсихъ работа въ 
разни учреждения, но не ' намърихъ. Поискахъ учителска 
служба. Назначиха ме презъ есеньта 1922 г. учитель въ 
едно Тузлушко село. Започнахъ работата си на слуки. 
Никакви педагогически и методически познания нъмахъ. 
Знаехъ само, че съмъ даскалъ (тъй ме наричаха моитъ туз-
лучани), и че съмъ пратенъ да уча чорлави селянчета. Въ-
пръки въодушевлението ми, работата въ училище не вър-
въше. Колко ли уроци наивно, сантиментално съмъ предалъ, 
не помня. Презъ зимата на сжщата учебна година дойде 
инспекторъгь по ревизия. Какъ и какво съмъ провелъ въ 
лекцията си — не зная, но, следъ часа, въ канцеларията той 
добродушно и снизходително се засмъ. 

— Ще станешъ добъръ учитель, настави инспекторътъ, 
но тръбва да четешъ педагогически книги. Потърси ги въ 
училищната библиотека. 

Обещахъ и изпълнйхъ обещанието си. 
Поровихъ се въ бедната училищна библиотека. Намъ­

рихъ стари педагогически списания, дори неразръзани. Д въ 
ТБХЪ като се налепили едни формални степени, едно дидак-
тическо художество, тъй натежало отъ поезия и тайнстве-
ность, че още съ страхъ си спомнямъ една заучена лекция 
за вълкъ, съ която изумихъ ученицитЬ си. Л пустата лекция 
тегнеше отъ тайнствена сила, страхъ и нощни видения. 

yt • а • В"В"В*В • а а 

Буря реве. Снъжни хали въ студена зимна нощь. Нъ-
какъвъ далеченъ страшенъ вой се сливаше съ бъсния ревъ 
на бурята. 

— Ну, ау-у-у-у,ауу-у-у... 
Бурята утихна. Само воя проточено се усилва. Още по 

силно. Ето още по-близко и по-силно. 
— А-у, а-у-у-у-у, а-у-у-у-у-у-у... 
— Вълци, вълци, учителю, — плахо зашушукаха сгу-

шенитЬ на чина ученици. 
— Да, вълци, вълци, било това, полугласно, почти ше-

пнишкомъ потвърдихъ азъ. 
Но бурята отново подхвана страшната си пъсень. По­

несе се къмъ селото, загърна го съ снъжна черга и то за­
спа дълбоко... Само гладни вълци, съ остри зжби, яки кра­
ка, като тъмни СБНКИ, Обикаляха всъка селска кжща. 

На зарантьта селяни намъриха СТДШКИТБ имъ..." 
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Въ този духъ обогатявахъ съзнанието и училищната си 
практика. 

Презъ следната учебна година, пакъ въ това село, слу­
чайно ми падна на ржка |покана за записване абонати на 
никакво си педагогическо списание „Педагогическа практи­
ка", печатано и издавано въ гр. Варна, подъ редакцията на 
нъкой си Антонъ Борлаковъ. (Сега скжпъ покойникъ. Въчна 
да бжде паметьта му!). Ябонирахъ се. Набавихъ си излъзлигв 
две годишни течения — I и II г. 

Какво откровение бЪше това за мене! Само азъ знамъ, 
съ какъвъ пламъ, съ каква радость прочетохъ набавените 
книжки на това списание. Предъ мене се откри новъ педагоги­
чески свътъ — хубава, свежа педагогическа мисъль ме оза­
ри. Въ страниците на това списание срещнахъ мисли върху 
научното-педагогическо отношение къмъ детето; четохъ още: 
за модернитЬ въяния въ научната педагогика, методика, ди­
дактика, за НОВИГБ принципи на обучението, за ведрата 
практика — „живота да влъза въ училището", защото „учили­
щето е самиятъ животъ", за народностната мисия на българ­
ския учитель и българското школо... Съ какво горещо любо­
питство очаквахъ всвка нова книжка на сп. „Педагогическа 
практика"I 

Събуди се педагогическия ми интересъ и любовь къмъ 
учителската работа. Направихъ сравнение и преоценка на 
досегашната си педагогическа безпжтица. Набавихъ си книги 
изъ областьта на теорията и практиката на обучението. 

Тъй върв-вше педагогическото ми самообразование, ко­
гато въ края на третата година на учителствуването си бЪхъ 
уволненъ, като волнонаеменъ учитель. 

Поради липса на ср-вдства и поради упоителния учи­
телски хашишъ, който б-Ьхъ приелъ въ тригодишното си учи-
телствуване, презъ есеньта на 1925 год. решихъ ди се явя на 
изпитъ за учителска правоспособность. Четохъ разни педаго­
гически книги, нъколко ржководства, но истинско задоволя­
ване на педагогическия си интересъ тогава намирахъ въ 
страницигЬ на сп. „Педагогическа практика". ЧетиригЬ го­
дишнини на списанието, които притежавахъ, б-fexa настолни­
те ми книги и жадно поглъщахъ всичко писано тамъ. 

Явихъ се на държавенъ изпитъ. 
Сждба! — На писменъ изпитъ темата 6tme. „Създаване 

нравственъ характеръ въ детето". Хее, тамъ нъкжде изъ 
сграницитъ- на сп. „Педагогическа практика" бЪхъ челъ това. 
На устенъ изпитъ ме питаха за психологическо обяснение 
на картинната петорка на Хьовдингъ. О, нали и затова че­
тохъ пакъ въ споменатото списание (год. 1)! 

— Кажете ни Н-БЩО за Герлахъ и за представителя у 
насъ на веселить- часове по смятане, ме запита почитаемата 
комисия— Ами нали Виолино Примо (миръ на праха му) 
съ жарь разливаше въ страницигБ на „Педагогическа прак-
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тика" СВОИТБ весели часове съ първацитв и вторацитъ? . . . 
f\ още колко, колко нъща знаехъ отъ това списание! 

.... . Право или криво, четохъ въ свидетелстрото си, че 
съмъ оцененъ на теоретичния писменъ и устенъ изпитъ съ 
много-добъръ, а практическия изпитъ съ 31/2. Кой знае, мо­
же би влиянието отъ духа на предивоеннитв педагогически 
списания да е било още тъй силно . . . 

Не! Хубавата оценка, споредъ насъ, се даде на списа­
ние „Педагогическа практика". Благодарение на него взехъ 
държавния си изпитъ съ успЪхъ и завихъ въ пжтя, търнения 
пжть на българския учитель, за да давамъ и раздавамъ мал­
ко или много, споредъ скромнитЬ си сили, своето сърдце, 
своята обичь, своя опитъ въ служба на българскотъ дете, 
българското училище и родната култура. 

Изнизаха се вече двадесеть години въ служба на род­
ното училище.. Отдалечихъ се малко огъ планината и сега 
мога да видя истинския, й ръстъ. — Въ сп. „Педагогическа 
практика" азъ за пръвъ пжть прочетохъ нови, авторитетни 
мнения по животрептущи въпроси изъ общата теория и прак­
тика на обучението и организацията на българското училище. 

Не знамъ, кое б-вше обединило много наши опитни 
учители и педагогически писатели около „Педагогическа 
практика" — дали духовните качества на редактора му или 
новото, което се възвестяваше отъ страницитв на това спи­
сание. Може би едното и другото, но неоспорима истина е: 
„Педагогическа практика" бъше брънка и трибуна, около 
която се бъха събрали видни представители у насъ на све­
жата педагогическа мисъль и практика, отъ кждето отпра­
вяше зовъ за обновление на българското училище, за опре­
сняване на учителската практика, за по-широка културно 
обществена народополезна дейность, тъй, както на времето 
Кръстевото сп. „Мисъль" бъше събрало познатото съзвез­
дие поети и писатели. 

Нъкои педагогически писатели и дейци, следъ време, 
отказаха сътрудничеството си въ „Педагог, практика", защо­
то самитв ТЕ станаха редактори, на свои педагог, списания. 
Оправдано ли б-вше това или не? — Когато се пише исто­
рията на българския педагогически печать, ще се каже сж-
дническата дума, обаче, истината е, че „Педагогическа прак­
тика" рои тъй многото педаг. списания днесъ у насъ.. • 

Двадесеть години получавамъ и чета споменатото спи-
самие, което остави положителна и свътла диря въ педаго^ 
гическата ми култура, образование и практика. 

Двадесеть години неуморни редактори и будни сътруд­
ници, при твърде тежки условия, издавать спис. . „Педагоги­
ческа практика" и пръскать чрезъ него здрава педагогическа 
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просвъта, проправятъ пъртина въ нашия училищенъ животь 
и сочатъ по-свътло бждеще на българското училище и Ро­
дилата. 

Наистина, дълото на „Педагог, практика" е цътгь под-
видъ! 

На уредницигв на списанието пожелавамъ отъ сърдце 
здраве и постоянство, а на „Педагодическа практика* — по-
лувъковенъ юбилей ! . . . 

Методий Христовъ. 
Оттукъ-оттамъ». 

Конференция. Прочита се хубавъ, издържанъ рефератъ. 
УчителигБ го изслушватъ съ голямо внимание и възнаграж-
даватъ лектора съ живи ржкоплъхкания. Но... трЪбва да 
станатъ разисквания. Председательтъ обръща очи ту на една, 
ту на друга страна и дълго подканя слушателитв „да не се 
сгЪсняватъ", „да питать", „да допълнятъ", „да оспорять". 

Всички си мълчатъ. И то не, защото се стъсняватъ, а 
защото не намиратъ за нуждно да загрозяватъ така добре 
изнесения рефератъ съ изтрити „въпроси" и „допълвания". 
Струва ми се, че по тази точка имаме крайно погрешно 
схващане. Учителството многократно е доказало, че когато 
намира за необходимо да каже нъчцо, казва го, като не само 
не се сгБснява, ами дори и не се бои. Не веднъжъ, напри-
м-Ьръ, еж били „драни" по конференции инспектори, начал-

• ници, професори и др. Но то има и уевтъ къмъ умъстното 
говорене и никога (съ малки изключения) не изпада въ 
праздно словоборство (да не кажа дърдорене). Нека ценимъ 
това държание на к у л т у р н и хора, каквито въ дадения 
случай се явяватъ учителитъ. 

* * * 
Пакъ конференция. Пакъ рефератъ. На поканата на 

председателя да вземе нъкой думата, се отзовава единъ учи­
тель, минаващъ донъкжде за самохвалко. Впусна се той въ 
дълги и широки приказки, които иматъ съ реферата само 
това общо, че се приказва. И, както се случва обикновено, 
изтръсва една голъма неточность (не: лъжа). Поправятъ го. 
Но, вмъсто да си вземе бележка, господствому се обръща 
съ надмъненъ тонъ: 

— Който знае повече, да дойде тукъ! (Той — за по 
гол-вмъ салтанатъ — б-fe застаналъ до катедрата). Да го видя 
има ли куражъ!, * t 

Ето, още едно недоразумение. Говори и требва да го­
вори само този, който има да каже нъщо важно, умно, по­
лезно и то въ връзка съ поставения на разглеждане въпрось, 

5 
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а не онзи, който е „куражлия" (сиречь — дебелоокъ) и две 
пари не дава нито за стойностьта на СВОИГБ приказки, нито 
за търпението и отвращението (случва се) на ТБЗИ, които 
го слушать. 

* 
* * 

Отдавнашна конференция. (Ахъ, ТБЗИ конференции, какви 
ли не ставать?— мъстни, сръдищни, пунктови, околийски, об­
ластни, по специалности и т.н.) Практикуваше се тогава систе­
мата на реферати и кореферати: една и сжща тема се даваше 
(нъщо, да речемъ, като домашна работа) на нъколко учители. 
Всички я развиваха, както умъеха. Та по онова време бъ. 
Преди откриване на съвещанието, инспекторътъ посочи 
«удостоения" учитель и той си каза словото. Дойде редъ на 
кореферентитв. Инспекторътъ се обърна къмъ едного отъ 
тъхъ: 

— Какво ще ни кажете вие, Н. НЛ 
— Дзъ ли? — забръква се посочениятъ злополученъ 

„критикъ", който бъ ималъ „хитрата" идея да препише току 
що прочетения рефератъ. — Азъ намирамъ, че колегата си 
каза всичко много хубаво. Все пакъ (е, да, нали все тръбва 
да се направи малко „критика"?), той на нъкои мъста не бъ-
пъленъ. 

— Добре, допълнете го! 
— Но защо азъ да го допълня ? — извика искрено въз-

мутенъ „кореферентъть" — това е работа на самия лекторъ. 
Той да си я свърши. 

* * 
— Едно оплакване, — обърна се къмъ мене старъ 

приятель, — моето дете е изложено на двойна опасность: 
да се поболи отъ преумора и да затжпъе. 

— Но какво се е случило ? 
— Случило се е това, че неговиятъ учитель з а д ъ л ­

ж а в а ученицитв си да учатъ н а и з у с т ь всички уроци по 
разказвателните предмети. И понеже детето ми е пръко-
мърно добросъвестно, изпълнява тази глупава — позволя-
вамъ си да я нарека така — заповъдь. Чете, горкото, по­
втаря, разправя — устата му се размелятъ. Стои вечерь до 
късно, сутринь става рано и непрекжснато се вълнува: все 
ще се случи да сбърка нъкоя думичка, ft пъкъ е умно и 
схватливо. Опитахъ се да му внуша, че така не само е 
убийствено мжчно, но и не бива да се учи. Не и не: учите-
льтъ тъй е поржчалъ! Кажи ми какво да правя, научи ме! 

— Остави на мене да оправя тази работа. Сигурно има 
нъкакво недоразумение. Наизусть се учатъ само стихотво­
рения и, донъкжде, разнить правила. Така, вървамъ, мисли 
ВСБКИ учитель. 

Но изльзе, че не съмъ правь. Въпросниятъ колега, на­
истина, изискваше да се учатъ наизусть всички уроци. Съо-
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бражения: само по този начинъ ученицитъ щъли да усвоять 
добре литературния езикъ! F\, когато го запитахъ дали той 
самиятъ знае уронить наизусть, отговори ми: 

— Та азъ не съмъ ученикъ! 
Има ли нужда отъ коментарии? 

* 
* * 

Следъ свръшване на съвета, учителитъ започнаха раз-
говоръ на разни теми. Между другото, единъ младъ колега 
пожела точно да се изясни: какво ще рече да се разкаже 
урокъ съ свои думи? Защото, сторило му се, че ученицитъ 
не разбирать еднакво поржчката, която често имъ се от­
правя: „Разкажете съ свои думи... еди що си!" Едни се 
опитвали да размъстятъ само частить1 на урока, други го 
разширявали, трети предавали съвсемъ накжсо съдържанието, 
четвърти пром-вняли нъкои думи и т. н., но всички слътга се 
придържали къмъ учебника. 

За обща изненада, оказа се, че и учителитъ бЪха на 
различни мнения. Накрая, схващанията се уеднаквиха и се 
прие приблизително следното: 

Съзнанието на децата тръбва да се насочва къмъ дей-
ствителностьта, къмъ фактитъ. Да се настоява добре да на-
блюдаватъ (или: ясно, живо да си представать) предметите 
{явленията, събитията), за които ще говорятъ. Думить за 
разказа си да търсятъ не въ учебника, а въ личния си реч-
яикъ. Ей това ще рече „разказъ съ свои думи". Всъко бъл­
гарче - ученикъ владъе родния езикъ дотолкова, щото да 
може да си послужи съ него, когато ще требва да предаде 
нъкакво свое знание. Учебникътъ, разбира се, е важенъ и 
необходимъ. Той ни дава: 1. фактически материалъ и 2. об-
разецъ какъ тр-вбва да се изрази (опише) словесно този ма­
териалъ. Задължението да се научи урока се отнася само до 
точка първа. Другото е зубрачество, .папагалщина, кълва-
чество, за които съ такова презрение говорятъ самитъ уче­
ници. За съжаление, мнозина учители еж превърнали учеб­
ника въ нькакъвъ фетишъ, комуто пренасятъ въ жертва... 
<ебе си и децата. 
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Г. Дочевъ. 
Най-новите плодове на педагоги­

ческата ни мисъль. 
Нашето народно учителство е живъло винаги съ не­

посредствената си учителска работа, отнасяло се е крити­
чески и творчески къмъ нея и се е стремило да я усъвър­
шенствува и прави все по-благодатна за новигв поколъния 
на нашия народъ. Единъ явенъ признакъ за това е педаго­
гическата ни книжнина въ нейното развитие. 

Отъ излЪзлигБ у насъ презъ последнитъ две години 
десетина ценни педагогически книги, ние ще кажемъ па 
нЪщо само за половината отъ тъхъ, за ония, които се за-
нимаватъ предимно съ въпроси отъ училищния ни животъ 
и практика, които най-много интересуватъ българското ос­
новно учителство. Това еж книгитъ: 

1) У ч е б н и я т ъ п р о ц е с ъ отъ Найденъ Чакъровъ, 
издава „Хемусъ" — Л. Д. София, 1941 г., 2) П с и х о л о г и я 
на т в о р ч е с к и я о б р а з о в а т е л е н ъ п р о ц е с ъ отъ 
Цвятко Петковъ, библиотека „Народъ й образование" подъ 
уредничеството на проф. д-ръ Мих. Герасковъ, Цв. Петковъ-
и Кр. Нхчийски, 1941 г., 3) О с н о в и и с ж щ н о с т ь на 
ц я л о с т н о т о о б у ч е н и е — т е о р и я и п р а к т и к а отъ 
Хр. Никоковъ, асистентъ въ университета. Издава „Хемусъ" 
— 1940 г., 4) Ц ъ л о с т н о о б р а з о в а н и е отъ Г. Д. Пи-
рьовъ, асистентъ въ университета. Издава Добромиръ Чилин-
гировъ 1941 г., 5) У ч и л и щ е на т в о р ч е с т в о — к а к ъ 
да ' и з п о л з у в а м е н а й - р а з у м н о д е т с к и т ъ с и л и и 
у ч е б н о т о в р е м е — отъ Йорданъ Стояновъ, столиченъ 
основенъ учитель. Собствено издание на автора 1941 г. 

' * * • * 
Найде 'нъ Ч а к ъ р о в ъ се появи като работникъ на 

педагогическата ни нива не много отдавна, но вече успъ да 
ни поднесе два ценни труда: В ъ з п и т а н и е и о б щ е с т в о , 
педагогическа студия, 1940 г. и У ч е б н и я т ъ п р о ц е с ъ , 1941 
год. Въ втората си книга той разглежда всестранно и. отъ 
съвременно гледище ср-вдищния педагогически проблемъ — 
учебния процесъ. Четецътъ ще намъри въ тая книга много 
сбито, почти конспектно, но все пакъ ясно, разяснение отъ 
гледището на съвременната психология, социология и фило­
софия на всички въпроси, свързани и разясняващи ГОЯБМИЯ 
проблемъ за образованието. 

Книгата „Учебниятъ процесъ" е раздвлена на три части". 
Въ първата часть авторъть характеризира накратко главнитъ 
съвременни учения за учебния процесъ: 1) популярното схва­
щане, 2) учението, за формалнитъ степени, 3) учението на Ос-
каръ Месмеръ за учебния процесъ като логически процесъ, 
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4) учението на Августъ Месмеръ за учебния процесъ като 
аперцепционенъ процесъ, 5) учението на д-ръ Вил. Лай за 
учене чрезъ действие, 6) бехавиоростичното схващане за 
ученето на американския педагогъ Едвардъ Торндайкъ, 7) 
схващането на проф. Ед. Клапаредъ за учебния процесъ отъ 
гледище на педологията, 8) учението на Ото Шайбнеръ за 
учебния процесъ като трудовъ процесъ, 9) учението на П. 
Петерсенъ за учебния процесъ като жизненъ процесъ въ 
група. 

Въ втората часть авторътъ разяснява с ж щ н о с т ь т а 
на у ч е б н и я п р о ц е с ъ : 1) отъ дидактично гледище; 2) 
изтъква разликата между учебенъ и познавателенъ процесъ; 
3) обяснява що е опитность; 4) съпоставя опитность и па-
меть; 5) разяснява" що разбираме подъ „идея", ролята на 
езика при ученето и процеса разбиране; 6) разяснява що е 
схващане, що е учене и възприятна идейность отъ социоло­
гично гледище; "7) изтъква, че въ дидактйката се преминава 
вече отъ принципа за нагледнрсть й рйзяснява възпрйятната 
дейность отъ биологично' гледище; 8) разяснява процеса 
учене ,ртъ генетично гледиц;е; разяснява познавателната дей­
ность .у "животното, у примитивния и у културния 'човтзкъ', 9) 
^ризяснява ш£о е познание и що "е; двйжейие; изтъква'ткакъ 
се*'.развива познавателната' дейность' уУЪтд-Йшия ЧОВ-Б'КЪ,, ;f0) 
разглежда ученето като подпбмагаще развитието и* образо­
ванието на' детето {' 11) разяснява що ёi идейно формиране & 
що е душевно развитие; 12) . разяснява гЩо е творческо уЗенё. 

Въ (Третата часть авторътъ .разглежда. „въпросигБ учеб­
ни е и о б у ч е ни е: 1) разяснява крнкретнигв фррмй на учи­
лищното учене; 2) разглежда цельта на обучението като 
направляващъ факторъ при уяенето; 3) разглежда въпроса 
за учебната програма; 4) разглежда въпроса за ,новия учи­
тель;^) разглежда въпроса за. .училищния животь й за вза­
имната помощь между ученицигв; б) разяснява въпроса за 
педагогическата ср-вда. . 

. Както.,; се вижда отъ процитиранитв заглавия, авторътъ 
обхваща много широко темата си и зачеква почти всички 
важни,въпроси на съвременната педагогика. По с ж щ и н а т а 
на у .чебния п р о ц е с ъ той застава на чисто дидактическо 
гледище, което не се съвпада нито съ биологичното за учене 
у ЖИВОТНИТЕ, нито пъкъ съ чисто психологичното учение за 
познавателенъ процесъ, нито най-сетне съ философското 
учение за познание въобще, но има много общи нъща съ 
всички ТБХЪ. Главната особёность на дидактичното гледище 
за учебния процесъ е неговата синкретичность и целостность, 
което -ще рече, че при обучението детето требва да участ­
вува съ цялостното си психо физическо сжщество, а не само 
съ нъкои отъ душевнитв си сили. Ученикътъ се учи, като 
влиза въ взаимнодействие съ обикалящия го свътъ твломъ 
и духомъ. Изучаване нъшата въ процеса наобучението трЪб-
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ва да бжде нъщо повече отъ придобиване знания за тъхъ: 
то требва да включва и придобиване опитносгь за тъхъ. 

Явторътъ поставя понятието о п и т н о с т ь като основно 
въ дидактиката. При това поставяне се иска ученикътъ да 
се учи не само чрезъ слушане, четене и наблюдаване, а и 
като участвува съ дейности въ учебно-образователната ра­
бота. Старата дидактика е смътала, че ученикътъ се учи най-
добре, като наблюдава нещата, които изучава. Новата ди­
дактика отива напредъ: тя смъта, че ученикътъ се учи нвй-
добре, като влиза въ дейно отношение съ нъщата. 

Авторътъ приема, че „образованието е подпомагано, 
ржководно, направлявано развитие*. Щомъ при естественото 
развитие на детето се намъси намерението на училищния 
организаторъ, на родителя и учителя, това развитие вече до­
бива характеръ на образование. «Възпитанието въ широкъ 
смисълъ е съзнателно намисане въ живота на детето. Чрезъ 
възпитанието следователно процесътъ на естествено развитие 
де превръща въ образователенъ". 

Авторътънамира,че учебниятъ процесъ е творчески . 
•Разгледаме ли ученето широко въ връзка съ развитието на 
детето, ние ще дойдемъ до убеждението, че ученето не е 
възприемане, а е възобновяване,'претворяване, пресъздаване 
j » знания и умения. Учещиятъ (родитель, учитель) е подбу-
дитель и водачъ; чрезъ своята деиность той помага на детето 
да се прояви". Но за творческото обучение еж необходими 
условия, които учйтельтъ тръбва добре да познава, за да 
ожде то достигнато. Тия условия ок: 1) съответна степень на 
образователна зрълость, 2) съответна педагогическа обста­
новка. Учйтельтъ е само организаторъ на детската образова­
телно деиность, помощникъ на детското развитие. 

Най-сетне авторътъ отдава ГХМГБМО значение за уче­
нето но училищния ж и в о т ъ и в з а и м н а т а п о м о щ ь 
м е ж д у учен и цит*в. „Въ училището ние тръбва да орга­
низираме така живота на децата, че да се установятъ колкото 
е възможно повече и по-разнообразни връзки между ТБХЪ. 
Образованието и възпитанието на децата не тр-вбва да става 
само чрезъ давани отъ учителя уроци и наставления, а и 
чрезъ груповия животъ, груповата работа и взаимната по­
мощь на самитв ученици". 

* • * * 
И съчинението на добре познатия дългогодишенъ учи-

лищенъ деятель и педагогически писатель ЦВ-БТКО Петковъ 
— Психология на творческия о б р а з о в а т е л е н ъ 
процесъ , София, 1941 г. —се занимава съ въпроса за уче­
нето, за образователния процесъ, но ограничава изследва­
нето си, като разглежда по-широко и по-дълбоко образова­
телния процесъ като творчески. Това обемисто съчинение 
.(320 страници) е разд-влено на три части. Въ първата 
часть се разясняватъ въпроситв; 1) шаблонизиране на обра-
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зователната работа отъ хербартианцитв; а) хербартианството 
въ нашата педагогическа литература; 3) догматизиране на 
образователния процесъ въ нашата образователна практика; 
4) ОТЖИВ-БЛОТО разбиране на ученицитв. 

Въ втората часть се разясняватъ въпросите: 1) по­
ява и сжщность на образователната цель; 2) психология на 
нуждата; 3) видове нужди; 4) възпитаницитв и нуждитв; 5) 
нуждитв еволюиратъ; 6) ролята на душевния животъ за чо­
века; 7) нужди, плодъ на пълнотата на живота. 

Въ третата часть се разясняватъ следнитъ въпроси: 
1) психология на мисленето; 2) мисленето и останалите душевни 

лроцеси; 3) моменти въ мисловния процесъ; 4) сжщность на 
образователния процесъ; 5) какъ би тръбвало да се работи 
въ духа на творческия образователенъ процесъ; 6) чужда 
практическа работа въ нашата образователна действител-
ность; 7) чрезъ образователно — къмъ културно творчество; 
8) творческиятъ образователенъ процесъ въ свътлината на 
съвременната психология и педагогика; 9) изследователска 
образователна работа въ чужда училищна действитепность; 
10) фази въ теоретическия образователенъ процесъ; И) ди-
дактическо художество. 

въ първата часть, която е най-малка по обемъ (само 34 
страници), авторъть оборва основателно практическото хер-
бвртианство, и то въ оная форма, която то е взело у несъ 
г— главно въ множество методически ръководства и въ учи­
лищната ни практика, Най-много се бори той противъ тив-
блонизирането на учебната работа чрезъ ОГБПО придържа­
не о формалните степени и започване вскки урокъ съ фор­
мална цель, Споредъ автор*, даде ли се цельта още въ на­
чалото на урока, и то отъ учителя наготово, пренебрегва се 
единствения правилен!» пжть за придобиване на познания — 
пжтътъ на индукцията̂  Цц такива случаи обикновено се 
тръгва отъ правилото, отъ определението, отъ закона и се 
правятъ опити тв да бждахъ илюстрирани и доказани. А 
работи ли се така, учебната, работа придобива догматиченъ 
характеръ. Авторъть не е въобще противъ цель на урока, 
защото въ такъвъ случай .нито учительтъ ще знае, какво му 
предстои, нито пъкъ ученицитв ще стигнатъ до нъщо опре-
д-Блено". Той е противъ даваната въ началото на урока отъ 
учителя формална цель, защото така вмъсто да се оставятъ 
учениците да видятъ, да чуятъ и да обмислятъ за нъщата и 
следъ туй да правятъ заключения за тъхъ, ВЪ които да про­
верять, чрезъ хербатианското обучение по формални степени 
се тръгва по обратенъ пжть: най-напредъ се иска отъ деца­
та да повървать, безъ да разбирать, а следъ туй учительтъ 
се старае да ги убеждава. 

Като изхожда отъ и функционално гледище, авторъть 
разяснява въ втората часть на книгата си, че цельта при 
образователната работа е плодъ на потребности и се изра-
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зява въ система отъ въпроси или задачи за разрешение, 
които водятъ къмъ ценна образователна дейность. Изобщо 
той смъта цельта при образованието като „висша двигателна, 
творческа сила, безъ която образованието е невъзможно". 
Но това се о'тнася само до ония цели, които еж породени 
Отъ житейски потребности и преобразени въ задачи за уче­
ниците. Биологически погледнато, цельта е плодъ, на нужда­
та, която ние сме осъзнали малко или многа и за достигане 
на^която сме готови да положимъ всички усилия. , , . 
: "* Двторътъ стжпа на якото, гледище на функционалната 

, психология^ развито «добре -отъ швейцарския; психологь и 
педагогъ проф. Ед. Клапаредъ, споредъ което „душевниять 
жйвоть е оржд^йе за живота на организма". А нарушеното 
равновесие въ организма е онова, Което «ние наричаме; „нуж­
да ".:'Нуждата-събужда за дейность-ума на. човека, поражда 
въ него трайни :усйдия, насочени да• я-задоволятъу дисципли­
нира желанието • му. Изобщо нуждата -е -.ханзи--: в-Ьченъ двига» 
тёШ'-въ'жйвоТа на" лицата й обществата; !*«ойто гигкара «Б,ЧНО 
да: "де'йствуватъ':и; да създаватъ•- нравствена: и^лзбществена 
организация;-науки я изкуствен Нуждата е двиraтeлb>зa;, дей­
ность, както за възрастните, така и за маловъзрастнитБ. Не* 
мислима ё плодотворна*човъшка дейность,4 въ»чийто основи 
да-^не се крие дълбока й трайна нужда. .Нуждите,?ма<инди* 
вида й неговото <ъзнание еж' въ" функионална зависимость? 
ниждигв'сж условие за поява- и развитие на- «ъзнавието; но 
пъкъ'й-то-'е-условие за поява "И* култивиране '• на* нуждите. 
Живот*?гъгe-нёдълимъ отъ нуждите, а rfe СЖ неделими отв 
съзнанието. Затова и цялата образователна гработач>тръбва 
да"се основава и да изхожда отъ наи-важнитв нужди на учет 
Нйц'итк !Че-'това е така при естественото развитие на децата 
авторътъ"разяснява съ Множество примери* отъ ТБХЙИЯ жй­
воть.'1 '••>^ -; •" "•-• ••" ...• .-••' • .-••,..•.!•-•• ,, ЙН 
',;' В ъ ' т р е т а т а , на й-гОЛ-БМ а т а ч а ст ь (отъ <96 до 313 
страница) авторътъ разяснява п е и х о л от и я та на? мисле­
н е т о отъ функционално *гледище; а- въ хвръзка лсытова раз»-
яснява сжщностьта на образователния процесъ-и какъ да се 
превърне училищната работа -въ творчески образователенъ 
процесъ. Въ тая обширна часть авторътъ разяснява и она-
гЯедява съ-много примери йзъ разни области на живота, а 
най-вече йзъ областьта на образователната работа; какъ се 
поражда мисленето у индивида отъ разнообразните му нуж-
ди и отъ фактите, които отвънъ му въздействувать и какъ 
той напръта разнообразните сили'на цълото си сжщество да 
задоволи нуждитЬ си и да упознае фактитв.- • > . 
. ' . ; Съ множество примери отъ живота й йзъ своята дъл­
гогодишна учителска практика авторътъ разяснява^ че въ сж-
щйната си образователниять процесъ е творческия процесъ. 
ьЛичностьта. казва той, нито се подарява и декретира,- нито 
ггькъ ё внезапенъ пла'нъ на щастливо хрумване или светло 
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желание. Тя е дъло на самия човъкъ, продуктъ е на него­
вото саморазвитие. Личностьта непрекжснато расте или се 
изражда въ своитъ действия, тя се усложнява или бледнъе 
по качеството на ония цели, които човъкъ последователно 
си поставя въ живота и по ония задачи, които въ своята 
дейность разрешава. Затова личностьта никога не е дадена 
наготово, а винаги се създава; тя не е пасивна вещь, а твор­
чески процесъ". Отъ многобройните примъри и разяснения 
се вижда, че споредъ автора творческиягь учебенъ, процесъ 
тръбва да приеме въ училищната образователна работа форма 
на направлявано отъ учителя изследователско самоучение. 
„Действителното образование, казва: той, е творчески про­
цесъ, който никога не познава окостен-вли форми за проява, 
а търси все по-нови и по-нови поводи, средства, начини и 
форми, за да се прояви. Но затова пъкъ всъкога се руко­
води отъ единъидеалъ: на възпитаницитъ да не се давать 
готови познания и умения, готови въпроси и задачи, готови 
методи и условия за разрешения, а така да бждатъ ржково-
дени, ч е Т Б сами да ги- поставятъ и решаватъ, като тъхната 
самостоятелность въ образователната работа постепенно, се 
увеличава И'става все :по-плодоносна". 

* * • 
•* , * 

Книгата, на асистента X' р и с т о Н и к о л о в ъ — О с н о в и 
й еж<щ н ость н а- ц -Ьдао то *р б у ч е н и е — т е о р и я м прак­
т и к а -разяснява следните въпроси: 1) Понятие за цълостно обу­
чение. 2);Исторически погледъ при развитието на идеята;за 
целостно обучение: концентрация, корелация, цълостнр обу­
чение.. 3) Цълостното обучение въ чужбина и у ,насъ: въ 
Германия и Австрия, въ Белгия, Франция и Швейцария, въ 
Америка; въ Русия, въ. България. 4) Що се разбира подъ 
цълость и -подъ Ц-БЛОСТНО обучение. 5) Какъ се прилага 
идеята за цълостно-обучение. 6) Цълостното обучение и ме­
тодика : предметно учение, начално четене и писане, начално 
смътане и решаване задачи, рисуване, нотно пъние. 7. Планъ 
за цълостно обучение въ първо отдъление. 8> Планъ за зръ-
лостно юбучение въ трето отдъление. 9) Отражение на идеята 
за • цълостно обучение въ прогимназията и гимназията,.АО) 
Учительтъ и цълостното обучение. 

Първите • глави на това* съчинение йматъ повече исто­
рически характеръ. Въ тъхъ се изтъква ясно, кои причини 
еж породили идеята за Ц-БЛОСТНО обучение и какъ се е раз­
вивала тя отъ идеите- за концентрация и корелация, докато 
се достигне до днешното схващане за Ц-БЛОСТНО обучение. 
Следъ това авторътъ прави доста обстоенъ прегледъ, какъ 
се е развивала идеята за дълостно обучение въ културните 
европейски държави, въ,.Североамериканските съединени 
щати и въ България. Въ. четвъртата глава разяснява сж-
щ и н а т а на ц-Ьлостнота. обу че ние. Той изхожда отъ 
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философското учение на германския философъ Ремке, че 
човъшката душа е духовенъ индивидъ, че човешкото „азъ" 
е единство, което свръзва духовнитъ опредълителности — 
мислене, чувства, искания. Човьцитъ възприематъ нъщата 
цълостно. Както при възприемането и представянето, тъй и 
при мисленето и упознаването на нъщата човъкъ започва 
огь цълото и отива къмъ неговитв части. Още по-силно е 
подчертано цълостното възпитание, мислене и възпроизвеж­
дане при детето. 

Споредъ автора, сжщностьта на цялостното обучение 
се свежда главно въ 2 положения: 1) при него се изучаватъ 
предметигБ, нъщата като цълости, съответствуващи на цъ-
ЛОСТНИГБ детски преживявания; 2) самото изучаване на тия 
цълости става пакъ цълостно. Както безъ първото, така и 
безъ второто условие не може да има цълостно обучение. 
Явторъть приема цълостноегьта за дидактично начало, а 
като такава, тя става задължителна за всички учебни степени. 
„Грьшатъ, казва той, ония, които, твърдятъ, че ц-влостното 
обучение е приложимо само въ първо и второ отдъление, 
или само въ първоначалното училище; въ сжщность ця­
лостно тръбва да бжде ВСБКО обучение и ВСБКО образова­
ние. Може да става* въпросъ само, какви форми да вземе 
тази идея при разнить степени на образованието". 

Въ гл. V — П р и л о ж б а на ц ъ л о с т н о т о о б у ч е ­
н и е — авторътъ изтъква, че идеята за това обучение може 
да се смьта естествено осжществена при игритъ, наблюденията 
и заниманията на децата въ предучилищната възрасть. Иг­
ритъ и заниманията въ детската градина той разглежда като 
продължение на свободния цълостенъ животъ на малкитъ 
деца. И учебната работа въ първоначалното училище той 
разглежда като продължение на непосредствения свободенъ 
животъ на детето съ детската градина и у дома. Тукъ за 
основа на цълостното обучение се взематъ жизненитъ об­
ласти изъ близкия миръ, родното мьсто и отечеството. Спо­
редъ автора, между дидактичните идеи за цьлостность и 
активность (трудово начало) лма.много тъхна връзка. .Учеб: 
ната работа при цълостното обучение е съзнателна и само­
стоятелна. Тя може да се извръшва класно, групово и ин­
дивидуално. 

Въ гл. VI — Ц ъ л о с т н о о б у ч е н и е и м е т о д и к а — 
авторътъ изтъква, че досегашното обучение е било разпокж-
сано и не природосъобразно. Като сжщественъ неджгь на 
миналата и отчасти на сегашната училищна практика изтъква, 
че въ нея се е отивало и се отива огь частитЬ къмъ цълото, 
вмъсто да се поеме обратния пжть, който е цьлесъобразенъ. 

По-нататъкъ авторътъ излага, какъ може да се препо­
дава цълостно при разнить учебни предмети въ първоначал­
ното училище; дава указания за планъ за цълостно обуче­
ние за първо и за трето отдъление, а следъ туй въ гл. IX 
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изтъква, какви отражения добива идеята за Ц-БЛОСТНО обуче­
ние върху учебната работа въ прогимназията и гимназията. 

Въ гл. X отъ една страница авторъть изтъква съ няколко 
думи, че за Ц-БЛОСТНОТО обучение е необходимъ по-другь 
учитель, който ще се създаде въ процеса на учебната работа. 
повиятъ учитель нвма да запов-вдва, нито да ржководи въ 
точния смисьлъ на думата, а ще подпомага ученицигв ще 
ги напжтва като по-възрастенъ другарь и ще ги вдъхновява 
въ ТБХната самостоятелна работа. 

* * * 
Въ книгата на асистента по педагогика Генчо Д. П и-

р ь о в ъ — Ц е л о с т н о о б р а з о в а н и е — не се говори само 
за „цялостно обучение", а въпросъть се обхваща по-широко, 
та да засегне цълата образователна дейность, която извръшва 
и която изпитва инднвидътъ презъ време на своето развитие. 
Своитв много ценни разяснения и изводи около въпроса за 
ц-Ьлостното образование авторъть прави възъ основа на най-
НОВИГБ проучвания въ психологията (предимно на тая въ 
Североамериканските съединени щати) и възъ основа на 
свой лични наблюдения на работата въ разни североамерн 
кански основни училища. 

Въ гл. 1 авторъть изтъква, че до идеята за цътгасгно 
образование се е дошло най-напредъ по негативенъ пжть, 
"като се ё вид-feno, че училището се отчуждава отъ живота, 
че то, въ старанието си да подготви детето за бждещия му 
животъ, е пренебрегнало сегашния му живогь съ неговите 
реални нужди и че училището обикновено се води отъ свои 
съображения и нужди. И друго: досегашната дидактика се 
е интересувала главно отъ външната страна на образовател­
ната работа, отъ преподаването на учителя, безъ да обръща 
по-особено внимание, какъ ученикътъ учи. Досега учительть 
е билъ активниягь факторъ при учебния процесъ и той е 
поемалъ отговорность за обучението, та у ученика не се е 
възпитавало чувство на отговорность. .Учительть мисли за 
всичко въ' сегашната учебна работа,- казва - авторъть: той 
планира, той разпорежда и той следи за изпълнението на 
всички разпореждания*. 

Въ гл. II. се разглеждатъ главнигв форми на цълостното 
образование, както еж се развивали исторически и както еж 
се оежществявали: въ Германия и бивша Австрия — като 
ц-Блоетно обучение ;*въ Белгия и Франция — като методъ на 
центроветв на интереса (Денроли, Робенъ, Кузине), въ Швей­
цария — пакъ като методъ на центроветв на интереса (ft. 
Фериеръ, Ед. Клапаредъ, П. Бове); въ Съединенигв щати — 
като методъ на проектитв (Дюи, Килпатрикъ, Колингсъ, 
Уишбърнъ); въ Съветска Русия, като комплексно обучение. 

Въ гл. III. еж разяснени ОСНОВНИТЕ идеи на Ц-БЛОСТНОТО 
образование: жизненость, целенасоченость, активность и цъ-



332 

лостность. Тукъ се разкрива и разяснява сжщината на Ц-Б-
лостното образование споредъ най-видните му представи­
тели : Дюи, Декроли, Петерсенъ, Килпатрикъ и др. 

Споредъ автора, ц-влостното образование се характери­
зира преди всичко съ своя жизненъ характеръ. За да се 
пригоди къмъ целостно образование учителството не требва 
да се стреми да бжде само подготовка за живота, ами преди 
всичко да създаде истински сега шенъ животъ за децата. Не 
е толкова важно да се даватъ на децата знания, колкото 
да се задоволяватъ ТБХНИТБ жизнени нужди. Съ това 
задоволяване ще се даде възможность на децата да 
придобиятъ сами по опитенъ пжть необходимите имъ зна­
ния, навици и сржчности. , ' . • . • ' . ; ._ 

Въ гл. IV. се разясняватъ психологичните основи на ц-fe-
лостното. образование., Двторътъ изхожда отъ ПСИХОЛОГИЧНИТЕ 
.изследвания. на Клапареда, Пиаже и др. споредъ.които, за 
детето ц-Ьлотоне е .сборъ отъ. части, а е ЦЕЛОСТЬ^.единство. 
За детето да се върви отъ простото къмъ сложното, ще рече, 
да се тръгне отъ ц1влото къмъ частить V Отъ. гледището^ на 
конфигурационната психология (Gestdtertpsychologie),,, което 
обръща главно внимание, на > ЦБЛОСТНИТБ прояви (преживяг 
ванията) въ душевния животъ и учи, че поведението на.чр-
въка не се,определя отъ неговите отделни сили — мисли, 
чувства м желания ,-г а отъ цялостната му духовна структура; 
.•-. = Още?по-добре се обосновава идеята за цълостно обра­

зование отъ гледище, на^функционалната, психология, единъ 
отъ най-добрите представители; на която е >'проф1 Ед. Клапа-
редъ. Функционалната-),психология гледа. .на. душевния жу\-
вотъ не като статична .структура.отъ ^психични едементи, а 
като .динамична функция на' .индивида. Споредъ нея .всички 
душевни явления, представляватъ органическо, единство и мо­
тать да се. ,разбератъ ,добре, само като функция на друго 
единство -х-живота. Пренесено "това схващане въ педагоги­
ката води къмъ житейско, активни, желано и целенасочено 
целостно образование. . . . . 

Въ гл. V. по, отношение, метода на целостного образо­
вание авторътъ изхожда ртъ гледището на Килпатрикъ за iie-
тодъ въ широкъ смисълъ, който засъга ^образованието като 
дело и разглежда образователния процесъ като корелатиренъ 
на целия животъ. Тоя методъ държи сметка не само за зна­
нията, а и за преживяванията, и за. изграждане на характера. 
Чрезъ тоя методъ образователната работа се превръща въ 
житейска и творческа. 

Въ гл. VI. авторътъ разглежда, въпроса за програмата 
при целостното образование и приема, че требва да има 
учебна програма, но да бжде е л а с т и ч н а , да не е нищо 
строго определено въ нея, та'да могатъ да се заменять едни 
*работи съ други, споредъ промените въ околния животъ и 
въ детските интереси. Но требва да се премахнатъ отделните 
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учебни.програми за ВСБКИ учебенъ предметъ, като се прелъе 
съдържанието имъ въ общи жизнени центрове (или работни 
единици, центрове на интереса, проекти, комплекси и др.) 

Въ гл. VII. авторътъ разглежда въпроса за учителя и 
цълостното образование и поставя за новия учитель много 
по-голъми изисквания: да бжде съ солидно общо и специално 
образование, да може да твори отъ собствения си опить, да 
обича развиващето се дете, да е интелигентенъ и наблюда-
теленъ, да има изследователски духъ и творческо отношение 
къмъ образователната работа. 

Въ гл. VIII авторътъ дава скици изъ практиката на цъ-
лостното обучение въ чужди училища. Тия скици заслужа-
ватъ вниманието на ВСБКИ нашъ основенъ учитель. 

Въ гл. IX. авторътъ излага накратко, какъ се е развивала 
теоретично и практически идеята за цътюстно образование 
у насъ. Той изтъква,^че макаръ още преди освобождението 
ни Л. Каравеловъ и Иос. Ковачевъ да еж изказали отдътши 
мисли противъ разпокжсаностьта на учебнитъ предмети и за 
необходимостьта отъ целостность при образователната работа, 
едва въ последнигв години започва да се говори и работи 
за истинско цътюстно образование, и то по подражание на 
чужбина. Тази идея е вече почти оежществена въ детскигЬ 
ни училища, а въ основнйтЬ ни училища има само наченки 
за оежществяването й, макаръ че то се допуща въ опреде­
лени разм-ври отъ новата учебна програма за тия училища. 
Споредъ автора, у насъ има добри условия за оежществя-
ване въ училищата ни идеята за цътюстно образование, но 
липсватъ добре подготвени учители за провеждането й. 

Въ гл. X. авторътъ прави и критични бележки върху 
идеята на Ц-БЛОСТНОТО образование. Той изтъква преди всич­
ко, каква самокритика си правятъ нъкои американски педа­
гози, застжпници на това образование. Следъ туй изтъква, 
какви опасности могатъ да се появяватъ, ако тая идея се 
развива едностранчиво и като се отдава по-голъма важность 
само на нъкои нейни страни. 

Въ гл. XI. — Заключение — авторътъ изтъква прино­
сить, които дава идеята за цътюстно образование въ педа­
гогическата теория и практика. Той намира, че изобщо иде­
ята за цътюстно образование е много плодоносна. Тя заз­
дравява органическитъ връзки между учебенъ методъ, обра-
зователено съдържание и резултатитъ отъ образованието. 
Чрезъ това образование взаимнитъ отношения между учи­
тель и ученици добивать нови форми — въ училището се 
живъе и учи; Образованието се превръща въ самообразова­
ние, дейностьта въ самодейность, дисциплината въ самодис­
циплина ; създава се хармония между индивидуалното прояв­
ление и колективния духъ; подготвятъ се децата по-добре 
за живота, като се развивать като цълостни личности. 
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Накрай авторътъ завръшва съ варната и обнадеждваща 
мисъль, че „движението за цълостно образование е сравни­
телно още младо, има още да се усъвършенствува и у насъ 
ще требва тепърва да се развива и приспособява къмъ 
нашить- условия, за да достигне на мастна почва още по-
сполучливи разрешения на въпросигв за училището и жи­
вота". 

* * * 

Доста голямата книга (280 страници) на столичния учи­
тель на опитно отдъление И о р д а н ъ С т о я н о в ъ , озаглавена-
„ У ч и л и щ е на т в о р ч е с т в о — к а к ъ да и з п о л з у 
в а м е на й-р а з у м н о д е т с к и т ъ с и л и и у ч е б н о в р е ­
ме" — заслужава вниманието на всвки основенъ учитель и 
на всъки, който се занимава съ работа на българското на­
родно училище и желае нейното усъвършенствуване. Тая 
книга не е теоретична, а дава свободно изложение на на-
наблюденията, работата и размислите на единъ много бу-
денъ, самостоятеленъ, отнасящъ се критично къмъ устано-
венитв педагогически учения и методи, черпещъ отъ своята 
учителска практика и обичащъ работата си и децата българ­
ски учитель. Изложеното въ книгата буди голъмъ интересь 
и за това, че отразява плодоветъ на дългогодишна учебно 
възпитателна практика, вършена въ слъти отдъления на пла­
нинско селце, следъ туй не училищенъ инспекторъ и най-
сетнё на столиченъ учитель на опитно отд-вление. Изложението 
на книгата не е строго логически подредено, а разказвателно 
— авторътъ ни разказва за учебната си работа и СВОИГБ 
размисли върху нея. Затова съдържанието й не може да се 
предаде съ малко думи, но се чете съ увлъчение. 

Явторътъ не е доволенъ отъ сегашното училище и отъ 
неговата учебно-възпитателна работа. Намира за най-голъмъ 
неджгъ на днешното училище, дето то основава своята дей-
ность изключително върху паметьта на детето, като занема-
рява останалитв му твлесни и душевни прояви. Педагоги­
ката, по-право методиката, казва той, се е превърнала въ 
изкуство за измисляне похвати и сржчности, съ които да се 
заставятъ децата да запаметяватъ повече знания. На това 
остаръло схващане задачата на училището той противопо­
ставя ново: да се организирва обучението така, че да събу­
жда, развива и усъвършенствува вложените у децата сили 
и да ги насочва въ услуга на обществото, въ което еж по­
ставени да ЖИВ-БЯТЬ. 

Въ първата часть авторътъ говори за п о - в а ж и т ь бла­
г о п р и я т н и . у с л о в и я за т в о р ч е с к а у ч и л и щ н а 
р а б о т а . Тукъ той ни говори за учитель и ученикъ и ТБХ-
нитв взаимни отношения; за новото схващане за детето — 
че не е умаленъ възрастенъ; за смисъла на детството; какъ 
протича образователниять процесъ; за играта, свободата и 
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дисциплината; за любовьта между учитель и ученици; кри­
тикува Хербартъ — Цилеровото педагогическо схващане и 
най-после изтъква, че на работата въ първоначалното учи­
лище тръбва винаги да се дава мъстенъ характеръ. 

Авторътъ изхожда отъ началото, че образователниятъ 
процесъ се подчинява на общитв закони на развитието; т. е. 
че той протича отвжтре навънъ, а не отвънъ навжтре, както 
се е мислило досега. Едно отъ най-важнигв условия за ис­
тинска образователна работа е л ю б о в ь т а между учитель 
и ученици. „Не може да става дума за истинско образова­
ние тамъ, кждето нъма разумна любовь". 

Въ втората глава, озаглавена „Да о в л а д ъ е м ъ и рж-
к о в о д и м ъ СИЛИТ-Б на у ч е н и ц и т е " авторътъ из­
тъква, че пръком%рната употръба на лекцията носи гол-вми 
опасности; пояснява съ примери, какъ се извръшва безъ 
лекция класното усвояване на уроцитв, разяснява какъ да 
се ржководи групово обучение; какъ да се водятъ съ уче-
НИЦИТБ беседи върху извънучебни въпроси; какъ самъ той 
уреждалъ свободни групови занимания и изравнителни ча­
сове за ученицитБ си; най-сетне, казава няколко думи за 
оживителната сила на хумора въ училището. 

Въ тая обширна и важна глава на съчинението си ав­
торътъ изхожда отъ началото, че учительтъ тръбва да се 
стреми да приобщи цълостната детска душа къмъ себе си, 
за да я овладъе и ржководи самъ той. Така, споредъ него, 
учительтъ ще може да достигне и многожеланото цълостно 
образование. 

Като критикува лекцията като изкуствена учебна форма, 
авторътъ намира, че би било идеално положение, ако учи­
тельтъ може да превърне преподаването въ интимна беседа. 
Като препоржчва горещо свободното групово обучение, ав­
торътъ казва, че свободнитъ групови занимания разкжсватъ 
за известно време външното единство на отдълението, но 
пъкъ позволявате. на ВСБКИ ученикъ да извърши такава об­
разователна дейность, отъ каквато чувствува най-голъма 
нужда презъ дадено време. Даденитв примъри на групова 
работа въ отделенията на свобода еж много ценни приноси 
въ нашата педагогическа книжнина. Разбира се, тв не еж за 
копиране, а—за размисълъ. 

Много ценни примъри и напжтетвия дава авторътъ и въ 
следващата глава за и з п и т в а н е т о . Тукъ той обяснява 
възъ основа на практиката си, какъ да се изпитватъ сил-
нитъ и какъ — слабить ученици; следъ туй дава общи бе­
лежки върху НОВИТЕ начини на преподаване и изпитване. 
Тукъ той изхожда отъ началото, че учительтъ тръбва да по­
ложи ГОЛ-БМИ усилия да не пилъе напраздно учебно време 
и сили на ученицитъ. 

Въ следващата интересна глава—„История на м о я 
о п и т ъ " — авторътъ ни дава живо описание на работата 
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си сь слъти селски отд-вления и за работата си само съ 
едно градско отделение, като се е водилъ отъ началото за 
ново, свободно, активно, жизнено и цълостно обучение. На­
край заключава, че „учебна дейность, която задоволява 
проявени ученически нужди, се извръшва съзнателно, ра­
достно и резултатно. Учебниятъ материалъ, предвиденъ въ 
програмата, напълно може да се свърже жизнено съ такива 
дейности и да се изучи отъ ученицитв съ любовъ, лекота и 
за пр-кжсо отъ определеното време. Силата на учителя ще 
проличи тукъ въ умението му да свърже учебния материалъ 
съ жизненитв нужди на ученика. Въ такъвъ случай въпросъ 
за дисциплина не може да става; тя се налага отъ самото 
естество на дейностьта и е грижа на цълото отдъление... 
Чрезъ груповото обучение най-правилно се разрешава теж-
киятъ училищенъ въпросъ — обучението съ слъти отделения". 

Въ п р а к т и ч е с к а т а ч а с т ь авторътъ говори за раз­
витие на говора, за ученическитв съчинения, за поправка на 
ученическите съчинения — възъ основа на практиката си 
по новия пжть на активното и цълостно обучение. Неговитв 
ценни опити и постижения при тия много важни учебни 
работи заслужаватъ най-голъмо внимание отъ нашето учи­
телство и нашить педагози. 

1 * . 
'_ * * 

Ние изложихме накратко съдържанието на петтв ценни 
педагогически съчинения, печатани презъ последнитв две 
години и изложихме нъкои отъ най-важнитв, ОСНОВНИТЕ имъ 
•мисли. Критика върху гвхъ не ще правимъ. По начало, ние 
одобряваме ВСИЧКИТЕ. Нашето намерение бъ да възбудимъ 
у учителството интересъ къмъ твхъ. Като ги прочете, учи-
тельть ще добие пълна и ясна представа за най-важнитв 
дидактически въпроси отъ съвременно психологическо й пе­
дагогическо гледище. 



Като навлиза въ своята 20-годишнина, сп. «Педагогическа 
практика'', ще продължава да работи за развоя и организацията 
на целокупното ни основно училище — за детската - градина тол­
кова, колкото и за първоначалното училище и прогимназията, безъ 
да отминава и най-трудните задачи на гЬзи училищни степени. 
Списанието ще застжпва следните по-важни страни отъ живота 
на целокупното основно образование: 

1. Психология й педагогия на предучилищната възрасть сь 
огледъ на работата въ детската градина, първоначалното учили­
ще и прогимназията. 

2. Програма, организация и методи на образованието въ 
детската градина, първоначалното училище и прогимназията. 

3. Организацията на отделението и класа съ огледъ на пси­
хологията На учениците и задачите на основното училище. 

4. Психология и педагогия на възпитаниците отъ детската 
градина, първоначалното училище и прогимназията. 

5. Веществените условия и основного училище. 
6. Психология, подготовка, условия, общественото положение 

и работата на учителя отъ тритЬ училищни степени на основното 
училище. 

7. Училищното настоятелство като условие за успеха на 
основното училище. 

8. Родители и основно училище. 
9. Педагогическата теория и практиката въ основното учи­

лище въ светлината на съвременната психология и педагогика. 
10. Отъ практиката презъ теорията къмъ живата образова­

телна работа. 
11. Училищното законодателство и администрация. 
12. Въпроси и отговори. 
13. Въ всека книжка списанието ще отделя по неколко стра­

ници и за волнонаемните учители, които се нуждаятъ отъ по-
специални упжтвания. За техъ ще бжде заспкпена и по-подходяща 
и по-обилна практика. 

По случай своята двадесетгодишнина, чрезъ специални из­
вадки, списанието ще изнася на своите нови читатели по-харак­
терното изъ своя дълъгъ животъ. 

Учители, абонирайте се и 
агитирайте за списание 

„ П Е Д А Г О Г И Ч Е С К А П Р А К Т И К А ' . 
То е необходимо помага­
ло за вашата ежедневна 

работа. 
Печатница .Стопанско Развитие", София, Веслецъ 5, — 544/1942 
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ПЕДАГОГИЧЕСКА ПРАКТИКА 
Месечно педагогическо списание за основни учители 

ГОДИНА XX — 1941-1942 

Въпр-вки общото поскжпване, абонаментътъ си остава 80 лева. 
На настоятели, които запишатъ най-малко 3 абоната, се пра­

ви 20% отстжпъ. , 
Обърнете внимание, списанието има 
новъадресъ и нова чекова смЬтка 44-57 
Суми и поржчки изпращайте на адресы cm „Педагоги­

ческа практика", ул. Райко Жинзифовъ 9, София VI. 
Телефонъ 5-22-83. Пощенска чекова сметка № 44-57. 
Ржкописиттз изпращайте на адресь: 
UBfeTKO П е т к о в - ь , ул . Д е б ъ р - ь № 3 6 — С о ф и я . 

Уредникъ на списанието: Й О Р Д А Ж Ь С Т О Я Н О В Ъ 

ВАЖНО СЪОБЩЕНИЕ * 
.Педагогическа практика* завърши своята двадесета година! 

При днешните тежки условия, това е ц-влъ лодвигь. 
; Малцина знаять трудностите съ които е свързано издаването 

на списание: Всичко тръбва да се предплаща. Хартията предпла­
щаме съ месеци, за да я имаме на време. 

Г. г. учители, подкрепяйте „Педагогическа практика" 1 Нека 
поддържаме онова, което малцина знаять, т. е. нека доказваме, 
че и при най-труднитв условия за жив-вене, ние не се отказваме 
нито намаляваме своигв културни нужди! 

Ако не сте изплатили абонамента, сторете това незабавно 
по чек. см. Ni 44-57, 

Не отказвайте и не отлагайте осребряването на изпратените 
квитанци. Това ни обременява съ излишни разноски. 

Пощенска чекова смътка Х« 44-57. : 
Незабавно изплатете абонамента си! : 

Списанието ще продължава да излиза и звнапредъ. 
Книжка първа ще излЪзе на 15 септенврий. . 
Драги колеги, абонирайте се за сп. «Педагогическа прак-

•. "тика* год. XXI. . 


