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СПИСННИЕ ЗН ОСНОВНИ УЧИТЕЛИ. 
Редакторъ ЯНТ. БОРЛЯКОВЪ. 

Ив. Сарафовъ. 

НОВИ ПЕДАГОГИЧЕСКИ ВЪЯНИЯ.. ' 
Знайна и често повтаряна истина е, че училището е съз-

. дадено за живота, а не животътъ—за училището. Следователно, 
уредбата и организацията на всЬко училище требва да отго­
варя на уредбата и организацията на обществото, отъ което 
изхожда. И ако искаме училището да успива, то требва да 
почива на здравите принципи на науката, респ. педагогиката и 
психологията. Въ училището требва да в-ве духъ на другарство, 
взаимна търпимость и отстжпчивость ; отношенията между уче­
ници и учители да еж въ най-добрата смисъль на думата прия­
телски ; да нЪма груби обноски, но да не се отива и до сло­
бодия ; между учители и училищни власти да сжществуватъ 
най-коректни отношения; обществото да вижда въ учениците 
свои по-малки братя и приемници на най-хубавото и най-свет­
лото въ проявитт^ на по-възрастнигЬ свои членове, а въ учи­
телите —• посредници и предаватели на светлите и бла­
городни традиции отъ миналото и настоящето на бждещето. 
Затова виждаме въ последно време да се обръща голямо вни­
мание на родителско-учителските дружби, особено въ англо-
сансонскигЬ страни: възлагатъ имъ се нови и обширни задачи, 
напр., за изследванията на детската психика, изборъ на бу­
деща професия, за организацията и дисциплината въ учили­
щата, за всестранната и солидна подготовка на учителя, за 
извънкласната свободна дейность на учениците и разумното 
й използуване и мн. др. 

Все тамъ виждаме да се правятъ опити за реформиране 
на училищата въ духа на най-новите педагогически и психо­
логически изследвания. Наистина, подобни опити не липсватъ 
и въ други страни, като Франция — свободната училищна об­
щина (Кошеръ) на Себастиянъ Фора, на Демоленъ и др., въ 
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Италия новото училище на г-жа Монтесори, въ Белгия»— на 
Декроли, но все пакъ гол^мъ интересъ въ възпитателните 
кржгове будятъ НОВИТЕ опитни училища въ Германия и Съе­
динените държави — ковачници на нови педагогически В"БЯ-
ния, обещаващи | пъленъ разщгБтъ на бждещата училищна 
система. 

Главните теми на Всесв^тската конференция за ново въз­
питание въ Хелзинфоръ, Дания, миналото Л"БТО б&ха новата пси­
хология и учебния планъ. На нея реферираха най-видните пред­
ставители на новото възпитание отъ Янглия, Съедин. държави, 
Германия, Франция, Швейцария, Лвстрия, Белгия, Дания, Пол­
ша, Индия. Възпитанието издига днесъ нови идеали, дава нови 
насоки, които требва да легнатъ въ уредбата на новигв учи­
лища. Но това е невъзможно да се осжществи въ кратко 
време. Смелите пионери работятъ съ изумителна преданость, 
коватъ новите методи, възпитаватъ питомците си въ новъ духъ 
на сътрудничество и човешко опознаване, и ТБХНИТЬ училища 
представляватъ нещо като оазиси въ пустинята, кждето всич­
ки интересуващи се ще намтфятъ м!;сто за почивка, отдихъ, 
съживяване и опресняване на СВОИТЕ стари идеи. Всички, 
които се опитватъ да реализиратъ НОВИТЕ идеали въ възпи-' 
танието, се събраха на тази конференция, за да размтзнятъ 
идеи и засилятъ връзките, които свързватъ пионерите на въз­
питанието по целъ св-Ьтъ. 

Освенъ рефератите отъ бележити психолози и педагози, 
имало е и учебни курсове, напр., по следните въпроси: учеб-
ниятъ плань, психология на новото възпитание, възпитание 
по планомерно изработена дейность, философия на новото 
възпитание, „новото училище" на практика, детето и изкуст­
вото, детето и религията, обучението на учителя, индивиду­
ална и типова психология, Далтонския планъ, Декролиевъ ме-
тодъ, техниката въ училището на Винетка, възрастните въ 
техните отношения къмъ прогресивното възпитание въ учи­
лищата, международното възпитание и мн. др. 

Отъ друга страна възбуди големъ интересъ и конгресътъ 
на Световната федерация на възпитателните съюзи въ Же­
нева въ края на юлий и началото на августъ м. г. Световната 
федерация на възпитателните съюзи е организация, която обе­
динява педагогическите сили на целъ светъ, свързва автори­
тетите на всички страни съ взаимни сношения. Тя цели не 
само обединението на педагогичната мисъль въ 63 независими 
държави, но иска сжщо така да намври общите елементи на 
възпитанието, за да могатъ те да служатъ за доброто на 
всички държави. Следователно, тя е движение на грандиозно 
сътрудничество, основаваще се на убеждението, че бждещето 
зависи отъ възпитанието на настоящите поколения. 

Въ края на Световната война навсекжде се почувствува 
нуждата да се намери поле за дейность, на което народите 
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да могатъ да се сближаватъ — поле, което да е далечъ отъ 
деликатните политически, икономически и религиозни въпроси, 
Требваше да се съгласятъ да търсятъ средство за унищожет 
ние на умразата между хората и заменянето й съ духъ на 
съгласие, добра воля и справедливость. 

Националниятъ възпитателенъ съюзъ въ Съединените 
държави в"врва, че възпитанието е съзидателна сила, която на 
първо место би могла да служи за осигуряване напредъка на 
цивилизацията. Затова той упълномощи своя комитетъ за 
чуждестранни сношения да изработи програма за св^товенъ 
конгресъ по възпитателни проблеми. Въ много държави това 
предложение се е посрещнало съ ентусиазъмъ, и първиятъ 
конгресъ, състоялъ се въ Сенъ-Франциско презъ юлий 1923 г., 
е билъ посетенъ отъ около 600 делегати отъ 60 различни 
страни. Дори няколко правителства еж изпратили официални 
делегации. Отъ тогава било- решено конгресите да ставатъ 
презъ всгзки две години — свикани еж досега вече два кон­
греса — въ Единбургъ презъ 1925 год. и въ Торонто презъ 
1927 год., посетенъ отъ 6000 души, а презъ минало л^то въ 
Женева, който биде посетенъ отъ 5000 визпитатели. 

Единъ отъ най-важните резултати на конгреса въ Санъ-
Франциско е създаването на постоянна организация, а имен­
но: Световната федерация на възпитателните съюзи, чиито 
главни цели еж следните: 

Създаване на приятелски, добри и доверчиви отношения 
между народите. 

Създаване на пълна свобода въ правата и привилегиите 
на всички държави, на която и раса и религия да принадле-
жатъ. 

Симпатично възприемане на голвмите дела и творения 
на членове отъ другите народи и раси. 

Осигуряване на по-точна информация и по-обективно 
представяне на фактите чрезъ учебниците и другите средства 
на обучението. " 

Възбуждане и развитие духа на международния моралъ 
въ сърдцата на младите поколения. 

Но главно: въ всички училища на света да се обръща 
внимание въ единностьта, която образува целото човечество, 
за да се покаже по-ясно безсмислието на войната; да се под­
помага и подтиква дейностьта за миръ, която да се основава 
на истинския патриотизъмъ, който проповедва обичь къмъ 
собствената родина, но не и умраза срещу другите страни и 
народи. 

Женевскиятъ конгресъ биде уреденъ по напълно между-
народенъ планъ и бе твърде интересенъ за педагозите отъ 
всички страни. Разбира се, че огромната работа на конгреса 
е била разделена на различни секции. Освенъ заседанията 
на различните секции, въ които еж били представени и раз-
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гледани рефератигв по съответнитъ педагогически отдали, 
състояли еж се и нъколко общи събрания, обединяващи раз-
ЛИЧНИГБ секции, въ които конгресистить еж имали случая да 
чуятъ бележититв оратори по проблеми, всемирно известни. 

Ето какви еж били сформиранитъ секции: 
1. Учителски и родителски дружби. Новиятъ междуна-

роденъ съюзъ „Ноте.апа" 5сНоо1" (Семейство и училище). 
2. Възпитание и здраве. 
3. Практично възпитание (Въ различие отъ професио­

налното възпитание). 
4. Учителските съюзи и училищната администрация отъ 

международна гледна точка. 
5. Международното сътрудничество и добра воля (Общи 

въпроси). 
6. Сжщо (Подготовка на учителството). 
7. Какъ може да бжде въведенъ въ училищата духътъ 

на международно сътрудпичество и разбирателство (Програма 
на Обществото на народите). 

8. Трудно възпитаваното дете. 
9. Селскиятъ животъ и възпитанието. 
10. Възпитание на децата въ предучилищната възрасть. 
11. Отношения между училището и обществото. 
12. Възпитание, печатъ и публика. 
13. Международното състояние на библиотечните работи. 
14. Отъ училището къмъ работилницата (Програма на 

Международното бюро на труда). 
Работата на различните секции е била илюстрирана съ 

изложби. Били еж представени училищни филми. 
Една тежка задача, която се възлага на новото училище 

при възпитанието на младите поколъния, е възпитанието въ 
духа на мира. Въ това направление се заработи особнно следъ 
гольмата европейска война, която донесе само разрушения, 
смърть, израждане, нравствена поквара, падения, и то по 
внушение на Обществото на народигв съ неговата възпита­
телна секция — Международното бюро за възпитание, което 
и свика специална конференция за „Миръ чрезъ училището* 
въ Прага презъ 1927 год. 

Въпросътъ за мирното превъзпитание се повдига и отъ 
други национални и международни учителски организации, 
защото, наистина, наблюдавайки световното положение и 
главно международното положение на Европа, човъкъ, дей­
ствително, дохожда до убеждението, че „има Н-БЩО гнило въ 
Дания", има нъчцо разочароваще" и отчайваще. Човъкъ, 
който по природа си е песимистъ, може да тържествува въ 
песимистичнит-Б си идеи, до каквото заключение дохожда и 
бележитиятъ германски мислитель Шпенглеръ, който намира, 
че^европейската култура залъзва, е въ упадъкъ, дори евро-
пейскиятъ СВБТЪ е вече назр-влъ за окончателно погубване, 
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поради най-различни и многобройни причини. Но докато свътъ 
светува и докато има хора съ твърди воли, подобни песи­
мистични констатации не могатъ да се оправдаягь, защото 
може да се противостои и да не се отстжпва и на най-големите 
трудности, още повече че сжществуватъ идеи, които даватъ 
нови тласъци въ човешкото развитие. 

Проблемътъ за мира се разгледа въ миналогодишните на­
ционални конгреси на всички учителски съюзи — членове на 
Международната федерация на учителските съюзи. Училище­
то е въ услуга на международното помирение, разбирателство 
и побратимяване — каква грандиозна задача, каква благород­
но поприще, какви възвишени стремежи въ едно време, ко­
гато светътъ усилено се готви за нова и по-страшна война 
— въздушна и химическа — за разорение на всичко ценно, 
останало следъ страшната Световна война ! Все по-силно се 
чуватъ позивите за миръ, за Европейски с .единени държави. 
Кой ще излезе по-силенъ — дали духътъ на разорението и 
взаимното изтребление, или духътъ на мирното строителство 
и международно разбирателство,— най-добре ще покаже бж-
дещето. Въ всеки случай учительтъ и училището правятъ 
всичко възможно за победата на мира. Дали въ края на 
краищата те еж последните, които ще кажатъ своята реши­
телна дума ? За насъ еж важни тукъ волята и желанието за 
работа въ духа на мирното строителство. 

И като средство за създаване духъ на мирно строител­
ство и международно разбирателство, учитеските организации 
и международни съюзи намиратъ промъната на учебната ма­
терия по некои предмети — напр., история, география, мора­
лни науки, езикознание и др. 

Френскиятъ, германскиятъ, английскиятъ и др учителски 
съюзи се занимаха въ своите конгреси съ въпроса за учеб­
ниците по история и намериха, че те требва да избъгватъ 
създаването на шовинистични и милитаристични настроения 
въ младите поколения, а да създаватъ духъ на международна 
търпимость и разрешаване по миренъ начинъ чрезъ арбитраж­
ни еждилища и чрезъ Обществото на народите на възникнали­
те конфликти и спорове между народите. Това ще се постигне, 
като се направи коренна ревизия на учебниците по история 
и като се напишатъ нови такива въ международенъ духъ. Но, 
разбира се, че това не е така лесно оежществимо, като се 
знаятъ предварително спънките, които биха се срещнали при 
подобна една дейность въ различните страни и като се знае 
лицемерието на всички. На международни конференци се го­
вори за разоржжаването отъ официалните пратеници на дър­
жавите, а сжщевременно се правятъ поржчки за нови и мно­
го по-страшни въоржжения. Следва се старата римска макси­
ма: „Яко искашъ миръ, готви се за война". 

Отъ друга страна новата дидактика въздига въ послед-; 
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ното време принципа за самодейность у ученицитв. Говори 
се сжщо така за обучение по комплекси. Прави се всичко въз­
можно, щото ученикътъ отъ ранна възрасть да взима живо 
участие въ обучението, както и въ организацията и уредбата 
на училищната община съ нейнитъ- подд-вления — библиоте­
ка, читални, трапезарии, градини, работилници и пр. Учите-
льтъ само напжтва и не се вижда почти. То се знае, че по­
добна работа изисква напълно подготвенъ учитель съ все­
странна култура. 

Като плодъ на тази самодейность у ученицитк, се пре-
поржчва особено много и междушколската кореспонденция. 
При нея ученицитъ- развиватъ теми отъ най-разнеобразно 
естество, които, за да го подготвятъ добре, требва усиле­
но да работятъ, да ровятъ и претърсватъ библиотеките, да ко-
ментиратъ, да преработватъ, да допълнятъ, а всичко тоза е 
само отъ полза за ГБХЪ: развива самостоятелность и само-
надеяность, та, когато ученикътъ вл-взе въ живота, да се на­
две само на собствените си сили, да се чувства напълно ориен-
тиранъ, да не се колебае и страхува отъ изненадите на жи-. 
вота. При приготвянето на албуми, украшения, различни дет­
ски и ученически изработки, у тЪхъ се развиватъ наклонно­
стите къмъ разните видове изкуства и къмъ техниката. 

Съ една дума, училището требва да развива у СВОИТЕ 
питомци самостойность, граждански добродетели — искреность, 
правдивость, взаимопомощь, трезвеность, трудолюбие — въоб­
ще всички положителни качества на човешкия характеръ, да 
приучва къмъ звученъ и чистъ литературенъ говоръ, та да 
могатъ свободно и непринудено да казватъ и предаватъ ху­
бавите моменти отъ живота. Злината, коварството, подлостьта, 
интригата и клюката да нематъ досттшъ въ СВ"БТЛИГБ зали 
на училището. Това еж пожелания, които биха могли да се 
оежществятъ, ако и самото общество подпомага работата на 
училището. А това се постига само съ непрекжената дълго­
годишна дейность и сътрудничество на всички фактори. 

МЕтодътъ на Д-РЪ ДЕКРОЛИ. 
Д-ръ Декроли е единъ отъ пионерите на новото възпи­

тание. Отначало той се занимаваше съ анормалните деца. Въ 
1901 г. откри за твхъ особенъ възпитателенъ институтъ, въ 
който по-късно се създаде методътъ, носящъ неговото име. 

Въ 1907 г. група родители, заинтересувани отъ постиже­
нията съ анормалните, пожелали да осигурятъ по-добро въз­
питание за децата си. По ГБХНО искане Д-ръ Декроли основа 
„училище за живота чрезъ живота" (1'есо1е роиг 1а те раг 1а 
У1е)-знаменитото училище на ул. Ермитажъ(Бркжселъ). Следъ 
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няколко месеца то се настани въ окрайнинитЬ на гората 
при Камбъръ въ красивъ гористъ чифликъ, който дружеството, 
основано за издръжка на училището, откупи. 

Въ това училище, заобиколенъ отъ ценни сътруднички — 
госпожиците : Дегантъ, Монтшампъ, Дешампъ и Хамаидъ — 
д-ръ Декроли лека-полека създаде нова, съ висока стойность 
педагогика. 

Нейните принципи той изложи предъ конгреса за новото 
възпитание въ Кале презъ 1921 год. 

Ето сжщината имъ : 
1. Училището да се настани сръ\цъ природата, за да мо-

гатъ децата да наблюдаватъ ВСБКИ день природните явления, 
проявите въ живота на живите твари изобщо и на хората 
частно,, тЪхнит-в усилия да се нагодятъ къмъ необходимите 
имъ условия за съществуване. 

2. Съвместно възпитание на момчета и момичета. 
3. Вжтрешна уредба на отделенията, която улеснява об­

щата работа и дейностьта на учениците: отд-Ьления-работил-
ници, а не отделения за слушане. 

4. Въ всвко отделение по 25 деца на еднаква възрасть 
и съ еднаква подготовка. 

5. Сътрудничество съ семейството. 
6. Управление чрезъ възпитателна десциплина. 
7. Колективенъ трудъ чрезъ сътрудничество между уче­

ниците, личенъ трудъ чрезъ"индивидуална дейность. 
Тези общи изисквания еж съобразни съ данните на дет­

ската психология и се поддържатъ отъ всички реформатори-
педагози. 

Декроли нападна силно и успешно две крепости на ста­
рото училище : учебния методъ и учебната програма. И въ тия 
две области той се прояви като гениаленъ обновитель. 

Най-напредь за метода. Лесно е да се характеризиратъ 
нашите учебни методи: учительтъ говори, ученикътъ слуша; 
учительтъ действува, ученикътъ само възприема. Това е пър­
вата имъ основна грешка. Те не държатъ никаква сметка за 
природата на детето и неговите нужди. Като се заставя да 
работи така, неизбежно у детето се предизвикватъ противо­
действия за отбрана, които ние погрешно сметаме, като ле-
ность, невнимание, недисциплинираность и пр. 

Друга грешка се крие въ обстоятелството, че се натрап-
ватъ на децата ония класификации, които нашиятъ умъ на 
възрастни е установилъ, за да подредимъ знанията си. Още 
отъ тукъ тръгваме въ кривъ пжть. Ние си представяме дет­
ския мозъкъ споредъ образа на нашия, безъ да съзираме, че 
между единия и другия има количествена разлика. А целата 
детска психология непрестанно все повече и повече потвър­
ждава истината, че детето коренно се различава отъ възраст­
ния. Което подхожда за възрастния, не подхожда за детето, 
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Ние вярваме, че му помагаме да усвои лесно знанията, като 
му натрапваме оная твхна класификация, съ която сме свик­
нали. Въ сжщность, обаче, чрезъ нея съвеиствуваме да се 
разпокжсва съзнанието му. Единъ прим+фъ: въ първия предо-
бЪденъ часъ децата иматъ смътане и пресмътатъ лихвигв отъ 
нЪкакъвъ капиталъ, презъ втория имъ диктуваме описание за 
залъза на слънцето, а презъ третия — беседваме за Канада 
или за Хенрихъ IV ! Требва да се убедимъ, че за детето (до 
10-та или 12*та година) не значатъ нищо наименованията : 
правописание, аритметика, история и др. 

Детето, по поводъ на н-вкакъвъ предметъ или никакво 
Д"вло, си поставя редица различни въпроси и проявява из­
вестни интереси. Щомъ интересътъ му се събуди, то се стре­
ми да отговори на въпросите, които си поставя, и започва 
да събира потръбнигв знания. Предметътъ на неговото 
изследване става центъръ на знанията му, къмъ който насоч­
ва ВСИЧКИТЕ си усилия. Тръбва, следователно, да се отхвърли 
обучението по отделни, несвързани по между си предмети и 
да се зам-всти съ иЬлостно обучение, Оезатг.ип1:епспг., както • 
го наричатъ австрийците и германцитв, което Декроли, преди 
ТБХЪ, нарече обучение по центрове на ннтересъ. 

Ц-влостното обучение отхвърля седмичните разпред-вле-
ния на учебните часове, съ които се определя началото и 
края на ВСБКИ урокъ: то се съобразява само съ психологи­
ческата необходимость. Заинтересуватъ ли се ученицит-в отъ 
н-вкакъвъ въпросъ, ще ги потикнемъ да се вдълбочатъ въ 
него и да го изследватъ отъ различни гледища, защото, до­
като има интересъ, ще има и драговолни усилия, много по-
плодосни отъ ония, които обикновено имъ натрапваме. 

Този е основниятъ принципъ на Ц-БЛОСТНОТО обучение, 
пръвъ защитникъ на което стана Декроли. То отхвърля до-
сегашнигв седмични разпределения на часоветв и налага 
новъ начинъ за работа, различенъ отъ оня, който познаваме. 

Тукъ нъма вече учитель, който преподава, и ученици, 
които слушатъ: отделението е. трудово общество, въ което 
ВСЕКИ влага СВОИТЕ лични усилия, своите издирвания, своя 
камъкъ въ общата постройка. 

Требва да забележимъ преди всичко, че не може да ста­
ва и дума за съревнование меджу учениците, което постоянно 
опълчва другарь срещу другарь . . . Индивидуалистичното и 
егоистично схващане, споредъ което още се смета, че е греш­
ка, учени кътъ да помага на своя съседъ, се заместя съ друго 
много по-нравствено разбиране: съ онова за другарската вза­
имопомощ^ изградена върху постоянно сътрудничество. Инди-
видътъ, който работи само за себе си. отстжпва местото, си 
на групата, чиито членове си помагатъ взаимно и съ делата 
си осжществяватъ истината, изразена въ френската поговорка*. 
„Съединението прави силата"» 
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Методътъ на .центровете на интересъ" е методъ и за 
обучение, и за възпитание. Той подпомага самодейностьта на 
съзнанието, развива способностите, потиква индивида да си 
създаде методъ за работа, които най-добре съответствува на 
неговите наклоности. Това е за обучението. Отъ възпитателно 
гледище, той развива чувство на отговорность: ако нтзкои не 
изпълни своята длъжность или възложената му работа, ця­
лата група страда! Той посочва на учениците благодеянията 
на солидарностьта и развива алтруизма: той е методъ и за 
индивидуално и за обществено възпитание. 

Програма. 
Всички учители еж недоволни отъ програмите. Педаго­

гическите списания еж пжлни съ протести срещу тЬхъ. И 
въпреки това, всека тЪхна промяна носи ново бреме отъ из-
лишенъ материалъ. Декроли укорява учебните програми, че 
не държатъ сметка за интереечтъ- на детето и за неговото 
развитие. Съ изискванията си гЬ надхвърлятъ аперцептивнитъ-

му способности, И тукъ още възратггниятъ се мами. Той устано­
вява предварително (а рпоп) това,-що децата трЬбва да зна-
ятъ, безъ да се е погрижилъ да узнае по-рано, какво могатъ 
да усвоятъ тЬ. ЛошигЪ последици отъ това се знаятъ, та ни­
ма нужда да се спираме върху ГБХЪ. 

Критиката на д-ръ Декроли не е само отрицателна: той 
не посочва само грешките, но посочва и средствата за 

.лекуването имъ—своята програма за асоцияцията на идеите. 
Ние видехме, че, за да се приспособи къмъ детския ум-

ственъ механизъмъ, обучението требва да бжде цЬлостпо. 
Лла само това не е достатъчно. И друго условие требва да 
е на лице: трЬбва предметитЬ, конто ще се нзучаватъ, да 
отговаряте, на детскнтЬ ттересн. То е спазено въ про­
грамата, стъкмена отъ Декроли. Споредъ нея, ученикътъ, 
като изучава своите нужци и своята ервда, трвбва да при­
добие познания, които съответствуватъ на умствения му ръстъ. 

Детето се учи да познава своите жизнени нужди: нуж­
дата да се храни, да се бори противъ лошите климатически 
влияния и да се предпазва отъ техъ, нуждата да се брани 
отъ врагове и опасности, нуждата да действува и да работи 
заедно съ себеподобните си. 

Паралелно съ това изучване, детето изучава^ и средата 
въ която живее, нейното добро или лошо въздействие (де­
тето и семейството, детето и другите обществени среди : учи­
лище, общество; детето и живиятъ светъ: животни, расте­
ния; детето и физическия светъ: земя, вода, въздухъ, скали, 
слънце, месецъ, звезди). 

Методътъ и програмата преследватъ една и сткша цель: 
да се подготви детето за живота, да опознае това, що Дек­
роли нарича индивуални функции (да се научи да се само-
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владъе) и обществени функции (да се научи да изпълнява 
своигв обществени длъжности). • 

Ц-влата училищна работа се нарежда споредъ ритъмъ, 
който се повтаря при всвка нова тема: 

1. ПрЬко сЬтпвно наблюдение и опити. 
2. Косвено наблюдение: спомени и документи, когато 

тръбва да се събератъ сведения за факти или явления, не-
достжпли за пръки наблюдения. 

Това Декроли нарича асоциация. 
3. Изразяване: преценка на наблюденията, на направе­

ните опити, на събраните документи. 
Наблюдението, асоциацията и изразяването еж три мо­

менти въ образователния процесъ. Преведени на обикновенъ 
езикъ, ГБ ни посочватъ, какъ методътъ на Декроли може да 
се приспособи къмъ стария режимъ, или, по-право, какъ може 
да се нагоди обучението споредъ данните на психологията. 

Наблюдение: предметно учение, естествознание, сметане. 
Асоциация по време - история; асоциация въ простанство 

—география. 
Изразяване: четене, съчинение, правописъ, рисуване, 

ржчна работа и др. 
Ще пояснимъ съ единъ примеръ това изложение. 
Децата изучаватъ средствата за защита срещу студа и 

онова, що могатъ да получатъ за нея отъ животните. 
/. Наблюдение: 
Какъ се пазятъ животните, какъ имъ помагаме ние, какъ 

ни помагатъ ГБ. 
а) Какъ се пазятъ животнитъ: 

вцепеняване (жаби), 
хранителни запаси (катерица), 
отлетяване (ластовица). 

б) Какъ имъ помагаме ние : 
кошери, обори, кошраи, курници и др. 

в) Какъ ни помагатъ — какво ни даватъ ГБ : 
вълна, коприна, кожи, медъ. 

Когато се беседва върху тия предмети, ще се вмъкватъ 
технологически знания и ще правятъ измервания. Напр.: упо­
требата на вълната, коприната, кожата и кожените предмети; 
измерване на облеклото : тегло, широчина, дължина, дебе­
лина ; сравнение на тъканите : изгледъ, повърхнина, тегло. 

//. Асоциация: 
а) въ пространство: животътъ на ескимоситЪ, храната 

имъ ; 
б) по време: зимно облъкло, колко време може да се 

носи една дреха. 
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///. Изразяване: 
Упражнения върху качествата на платовете, на дрехигв; 

разпознаване на материята имъ ; сбирки ; 
рисувание, моделиране, строежи и др. 

Като извършватъ тия различни работи въ връзка съ 
темигв, които разглеждатъ, децата опознаватъ действител-
ностьта. ТБ изучавагь проявите на живота, мърятъ, сравня-
ватъ, преценяватъ. • 

Несъмнено, училището сръдъ природата въ това отно­
шение има особени предимства, но и градскитъ училища мо-
гатъ лесно да уреждатъ излети и да събиратъ чрезъ наблю­
дения голъма часть отъ погръбния учебенъ материалъ. 

Въ Брюкселските народни училища, въ които се прилага 
програмата и метода на Декроли, учебниятъ день е разпре-
д-вленъ така: 

Отъ 8 ч. 30 м. до 9 часа : нареждане на учебната стая, 
възпитателни игри, индивидуални упражение за механизиране. 

Отъ 9 до 10 часа: наблюдения и асоциации, сравнения, 
измервания, смтшше, упражнения на сетивата, хигиена, нра-
воучение. 

Отъ 10 ч. 15 м. до 11 часа: Проверка и запаметяване на 
резултатитв отъ наблюденията. 

Отъ 1 ч. 30 м. до 2ч. 30 м.: Стилни упражнения, четене, 
писане, разказване, пъние. 

Оть 2 ч. 30 м. до 3 часа : Чужде езикъ. 
Отъ 3 до 4 часа: Индивидуална или колективна работа: 

илюстриране на тетрадки, постройки, изработка на таблици за 
преговоръ, ржчна работа, физическо възпитание. 

Ето и „центровет-в на интересъ" презъ първитъ две учеб­
ни години: 

П ъ р в а г о д и н а . 

Сеппгемврнн: Детски нужди, детето. 
Октомврнй — ноемврм: Гладенъ съмъ. Плодове. 
Декемврий: Дзъ играя. Никулдень*) и играчките. 
Януарнп-февруарт: Студено ми е. Обл-вкло. 
Мартъ-априлъ: Студено ми е. Огънь. 
Мак; ЦВ-БТЯ. , 
Юшн: Язъ работя. Ржце и крака. 
Юлнн: Слънцето. 

*) У фраицузитЪ съществува обичай на Никулден!, да се пода* 
ряватъ играчки на децата. Е>. Р. 
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В т о р а г о д и н а . 
СжщитЪ нужди. се изучаватъ поср^дствомъ следните 

«центрове на интересъ:" вода; предпазване отъ студъ; вжгли-
ща и дърва ; превозни средства. 

ВсЬки „центъръ на интересъ* се изследва отъ тригв 
гледища, за които говорихие. ПримЪръ: плодове. 

/. Наблюдение: Най-познатиг& плодове: диви и обла­
городени плодове, пр-всни, сухи, консервирани. 

//. Асоциация: Употреба на плодовегЬ. Начини за пре­
работка и консервиране — сравнение, групиране, синтеза. 
Какъ се бератъ, изпращатъ, продаватъ, ядатъ. 

Асоциация въ пространвтвопю: Отъ де донасятъ плодо-
вегЬ: магазини, пазари, коли, градини. Чужди страни. Пре-
возъ на плодовегЬ. -

Асоциация по време: Колко време е потр-вбно за кон­
сервиране на плодовегЪ въ училището, за приготвяне на ком-
потъ, за ядене. 

III. ИзмЪрване: Стълбица за сравнение. Брой, форма, 
цв-Ьтъ, големина, дебелина, грапавина, вкусъ на различнигЬ 
плодове. 

Какъ се продаватъ, колко струватъ. Различенъ брой при 
едно и-сжщо тегло; различни цени. 

Нареждане на плодоветъ- по два, четири, шесть и пр. Ку­
пуване плодове отъ пазара съ децата; плащане. 

Упражнения въ училището : покупки, продажби, плащания. 
IV. Изразяване: а) Абстрактно: 1. Четене— изречения, 

съ които се резюмира наблюдаваното; написване думи на 
стенни таблици: игра съ ТБХЪ. 2. Писане — преписъ на чете­
ни изречения, б) Конкретно; 1. Моделиране — изработка на 
плодове. 2. Рисуване — ученицигв на пазара, плодове, пазаръ, 
овощна градина. 3. Ржчна работа — изрязване отъ хартия, 
изработка на стенна таблица, въ която се резюмира наблюда­
ваното, отбелязване на пЪсъкъ изминатия пжть до пазара. 

Най-после, нравоучителна беседа: опасности отъ поглъ­
щане на семки и костилки, отъ ядене на зелени плодове, отъ 
преяждане. 

Когато се извършватъ всички тия работи, на учениците се 
предоставя най-голяма свобода, безъ да се нарушава добрия 
редъ. Обстоятелството, че изискваната работа е интересна, че 
ученикътъ има възможность да действува и да се сдружава 
съ другаритЬ си, за да я извърши, създава атмосфера, твърде 
различна отъ оная въ обикноменигЬ отд-Ьления (класове). 

Наблюдавахъ сжщото Н-БЩО не само въ Белгия, но и въ 
Австрия и Германия : проблемата за дисциплината се разре­
шава лесно, като се приспособяватъ условията на училищния 
трудъ къмъ детскит-Б нужди и интереси. Това разрешение, 
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разбира се, ще бжде толкова по-сполучливо, колкото учите-
льтъе пс-подготзенъ и колкото по-в^рно схваща ролята, която 
му се възлага. 

Преди да завърша, требва да отбележа още и гол-вма 
ценность на илюстрираните преговорни таблици, които уче­
ниците съставятъ. Тия таблици еж единъ видъ постоянно ви­
дима равносметка на детските усилия. Какъвъ хубавъ и сми-
сленъ прегледъ и колко далечъ сме ние отъ обикновените 
.преговори". 

Би требвало да говоря подробно и за постиженията чрезъ 
разнообразните и интересни възпитателни игри въ училището 
на ул. Ермитажь. Какъ помагатъ ТБ на детето да прилага и 
усъвършествува знанията си и какъ блха улеснили работата, 
особено на учителя, който работи въ училище съ елвти от­
деления! Л началното четене, водено по идеозрителния ме-
тодъ ! Какъвъ успехъ! 

Читательтъ ще ни извини, че не влизаме въ подробности 
по тия въпроси. Нашата цель бе само да го осветлимъ върху 
метода на Декроли. Ние ще бждемъ доволни, ако тая статия 
го потикне да изучи подробно бележития методъ. 

Нашето заключение ще бжде кжсо. 
Относно метода, ние споделяме, безъ каквито и да е 

уговорки теорията на Декроли. Изцело възприемане принципа 
на целостното обучение, чиито приложба въ първоначалното 
училище ни носи, действително, големъ напредъкъ. 

Относно програмата, безъ дз намаляваме съ нещо плана 
на Декроли, мислимъ, че тя, споредъ местностите и обстоя­
телствата, може да се направи малко по-гъвкава. Едно или 
друго непредвидено събитие може да стане „центьръ на ин-
тересъ", който предхожда другите .центрове на интересъ". 

Относно възпитателната стойность на метода на Декроли 
(отъ това гледище требва да бжде преценена века педагоги­
ческа реформа), ще повторимъ това, съ което започнахме 
тая статия : 

Требва да поздравимъ въ лицето на Декроли единъ ге-
ниаленъ педагогъ и да пожелаемъ, примерътъ на брюксел­
ските училища да се последва и отъ други. 

Да се приложи методътъ на Декроли, ще рече не само 
да се оежществи щастлива реформа въ първоначалното обра­
зование; но и да се повиши умствения и обществения напре­
дъкъ. *) 

— о—^^г-Ь^Ус ^Ь*^—"° 

*) Изь „ГЕЛисаКоп", 1929, кн, 3 (декемврий). 



262 Форш на дегашгЬ съчинения 

Ив. Петковъ. 

ФОРМИ НА ДЕТСКИТЪ СЪЧИНЕНИЯ. 
Стилните упражнения — единъ отъ най-важните стър-

кове на езикознанието — не се водятъ правилно и целесъоб­
разно въ основното училище. Въ това се убеждаваме, щомъ 
надникнемъ въ днешната учебна практика. Още въ годишното 
разпределение на мнозина учители се виждатъ безредно нахвър­
лени правописни упражнения и съчинения отъ всички видове. 
Въ материалните книги, дето се записватъ преминатите пис­
мени работи, се среща сжщо безсистемно отбелязани пре­
писи, диктовки, съчинения — по планъ, по картинки, по наб­
людения, разкази съ свои думи (репродукции), свободни съ­
чинения и т. н. Вземемъ ли пъкъ тетрадките за писмените 
работи, които еж огледало не само нз учениковата езикова 
култура, а и на учительовия учебенъ методъ, се вижда все 
сжщата безсистемность. Това е така и въ долните и горните 
отделения на първоначалното училище, та и въ класовете на 
прогимназията. Навсвкжде —• и въ годишното разпределение 
на учебния материалъ, и въ тетрадките на учениците, като 
оставимъ настрана правописните упражнения, — се вижда, 
преди всичко, неправилно и неясно схващане за формите на 
детските съчинения. 

Въ практиката при стилното обучение днесъ се опре-
дЪлятъ съчиненията ту по източниците, отъ които се черпи 
материалъ за тЬхъ, ту по степеньта на учительовата намеса, 
ту пъкъ по формата имъ. Огъ това произхожда оная бърка­
ница, известна на всички: съчинение по наблюдение, по кар­
тина, или по даденъ планъ; „свободно" съчинение или опи­
сание, разказъ и пр. Отъ друга страна, презъ целия курсъ 
на основното училище не се вижда системность и методич-
ность при обучението въ разните видове съчинения: съ кои 
се започва, и при кои, какъ требва да се усъвършенствува 
ученика презъ разните учебни години — това не е ясно. 

Правилното и целесъобразно стилно обучение, което ще 
постига задачите си, ни налага да си изяснимъ въпросит^ за 
формите на детските съчинения и въ какво система да се 
минатъ презъ целия курсъ на основното училище. Преди 
всичко, да видимъ, какво казватъ методиците. Д-ръ Мановъ 
дели писмените упражнения въ съчиняване за първоначалното 
училище на подражания и свободни съчинения. За да се уве-
датъ учениците предимно въ формата, подъ която ще изла-
гатъ мислите си, требва да си послужимъ съ подражателни 
описания и разкази върху случки и събития, писане писма и 
др. За тия съчинения учениците ще даватъ материала въ 
връзка съ четенето, предметното учение и родинознанието и, 
по подобие на описания и разкази, четени въ читанката, ще 
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се съчинява. „Наредъ съ тия подражателни съчинения учени-
,кътъ ще се привиква да излага мислите си въ самостоятелни 
съчинения, или въ така наречените свободни съчинения. Фор­
мата на свободното съчинение се определя предимно отъ уче­
ника наспроти съдържанието"*). По-нататъкъ препоржчватъ с<?, 
като начални упражнения въ излагане на мислите, и съчинения­
та по картинки. 

Нека чуемъ, какво казва другъ методикъ. Като разглеж­
да ТБЗИ въпроси по-подробно и по-обстойно д-ръ П. Цоневъ 
и като се основава на видни чуждестранни методици, намира, 
че е по-подходяща следната класификация на съчиненията: 
описание, разказъ и разсжждение. „Описанието предполага 
възприемане и излагане на фактите, разположени въ прост­
ранството, при разказа — въ времето, а разсжждениетр е из­
следване. Сравнението и характеристиката •- това еж "все ло­
гични процеси и подпадатъ подъ вида на разсжжцението***). 

Въ своята „Методика на първоначалното и прогимнази­
ално образование" д-ръ Герасковъ сжщо препоржчва като 
основни видове на съчиненията: описание,# повествование и 
разсжждение. Той разглежда, обаче, съчинението и отъ гле­
дище, доколко то е самостоятелна работа на ученика — рефе-
ратъ, полусамостоятелно и самостоятелно (свободно) съчинение. 

Следъ като чухме мнението на видни наши методици, 
за насъ ставатъ ясни ОСНОВНИТЕ ферми на детските съчинения. 
Тт^ е ж : описание, повествование (разказъ) и разсжждение 
(сравнение, характеристика, критика). Покрай ГБХЪ учениците 
требва да се упражняватъ и въ още единъ видъ съчинения 
— писма. Всички тия форми на съчиненията требва да лег-
натъ въ нашата учебна практика не само въ основното, а и 
въ средното училище. 

Между методиците се е водилъ големъ споръ, съ кои 
съчинения въ коя степень на училищна възрасть да се почне. 
Сега, обаче, този въпросъ е изяснень. Въ първоначалното учи­
лище още въ първо отделение може да се почне съ основ­
ните форми на съчиненията ; въ следващите отделения и кла­
сове те сжщо ще се застжпятъ, Така ще имаме концентрично 
нареждане на основните форми на съчиненията. Тогава въ ра­
ботата по стилни упражнения на учитель, който обучава едни 
и сжщи ученици 3 — 4 години наредъ, като червена нишка ще 
се вижда нъпредъка при усвояването на тия форми. 

Да приемемъ едно такова концетрично нареждане на съ­
чиненията — това още не е достатъчно за учебната практика. 
Налага се да определимъ, въ каква степень ще бжде застж-

*) Методика на обучението въ първоначалнитъ училища отъ Д-ръ 
Мановъ — стр. 107. 

*) Д-ръ П. Цоневъ — Методика на обучението по съчинение въ 
срЪднить училища, стр. 52. 
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пенъ всеки видъ съчинение въ различните отделения и кла­
сове. 

Днесъ има течение въ полза на свободните съчинения'. 
Мисли се, изобщо, че е достатъчно да се постави темата, да 
се дадатъ няколко напжтвания, и съчинението ще бжде на­
правено отъ учениците. Чулъ съмъ мнозина учители да ми 
се хвалятъ, че, като дали нЪкоя тема за съчинение, еди-кой 
си ученикъ чудесно го написалъ. Че 35 — 40 други ученици 
въ отделението или класа нищо не еж направили — това не 
смущава колегите 1 Стилното обучение, обаче, требва да се 
води тъй, че повечето отъ учениците не, ами всички ученици 
да могатъ да напишатъ зададеното съчинение. Но за това е 
необходима сериозната намеса отъ страна на учителя. При 
учебната практика за вевко отделение и класъ — споредъ 
възрастьта на учениците; езиковиятъ развой и подготовката 
имъ въ съчиняване — требва да се определи степеньта на тая 
учительова намеса. Не ще съмнение, че стилното обучение 
ще обхваща двете страни на съчинението — формата и съдър­
жанието. Кое ще бжде, обаче, мерилото за учительовата на­
меса ? Тукъ се 'налага второстепенно поделение на съчине­
нията, което ще се изрази въ следните видове: подражания, 
полусамостоятелни « самостоятелни. 

Сега можемъ да опредЪлимъ въ всЬко отделение и класъ, 
въ каква степень ще се изучаватъ основните форми на съчи­
ненията.- Въ първо отделение при обучението по съчинение 
ще се застжпватъ: описание, разказъ и писмо (усвояване­
то ще станес чрезъ стилни преписи и стилни диктовки); въ 
второ отдЪление — сжщите основни форми (ще се усвоя-
ватъ чрезъ стилни преписи, стилни диктовки и подражания); въ 
трето и четвърто отд. — сжщите основни форми (усвоявани 
съ стилни диктовки, подражания и полусамостоятелни съчи­
нения). Въ първи класъ ще се изучаватъ^ пакъ тия основни 
форми на съчиненията (чрезъ стилни диктовки, подражания 
и полусамостоятелни съчинения); въ втори и трети кл. — сж-
що всички основни форми (чрезъ стилни диктовки, полуса­
мостоятелни и самостоятелни съчинения). 

Известно е, че успехътъ при написването на едно съчине­
ние зависи много отъ използуването на подходяще настроение и 
отъ нагледностьта на материала. Не малко, обаче, този ус-
пехъ е въ зависимость още отъ две неща — доколко учени­
ците владеятъ формата, въ която ще се излЬе този материалъ, 
и какъ учительтъ ще отмери, доколко да помогне при раз­
работката на формата и съдържанието на съчинението. Всич­
ко това налага прегрупирване на детските съчинения. Само 
така стилното обучение ще бжде по-резултатно, часовете ни 
по съчинение ще бждатъ по-весели и по лицата на учениците 
ни ще се вижда повече радость. 
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Ат. П. Чешмеджиевъ. 

ЧЕРТЕЖЪТЪ И РИСУНКАТА 
ПРИ РЖЧНАТА РАБОТА. 

Съвременната педагогика иска да се определи правилно 
отношение къмъ труда още отъ първигв години на обуче­
нието. Обмислянето, проектирането и рисуването на онова, 
което е опредълено да се изработи, даже отъ деца 8—9 го­
дишни, се счита за една важна страна на трудовия процесъ. 

Още вь първоначалното училище се налага да се развие 
у децата. умение да правятъ чертежъ на изработката. Обуче­
нието по чертание е единъ отъ елементигв на техническата 
трудова грамотность. 

Чертанието въ училището се налага отъ следнигв при­
чини: 1. Чертежътъ помага по-леко да си представимъ и из-
образимъ предмета; 2. развива конструктивното въображе­
ние ; 3. помага да намЪримъ съотношението между частитъ-

на изработката (т. е. развива художественото чувство) и 4. 
развива взискателность по отношение на работящиятъ и точ-
ность въ изпълнението. 

Тази мисъль за връзката на графиката съ трудовата 
деятелность не е случайна. 

За да изработимъ съ ученицигв, какъвто и да е пред-
метъ, необходимо е да предизвикаме по н-вкакъвъ начинъ 
съвършено ясна и точна представа за него. Такива представи 
могатъ да се предизвикатъ: съ помощьта на словесно описа­
ние, по пжтя на демонстрирането съ изработката, или пъкъ 
съ помощьта на нейното изображение въ видъ на рисунка 
или чертежъ. 

Най-лекото средство за създаване ясни образи, требва 
да признаемъ, е точниятъ образецъ, или изпълнениятъ по 
него моделъ — малко пригоденъ или пъкъ почти непригоденъ 
за словесно описание. 

Отъ педагогиката е отдавна признато, че словесното 
описание е пригодно само за изразяване на общи представи 
и понятия, а особено онъзи, при които зрителните усвщания 
не играятъ никаква роля. За конкретна представа за какъвъ 
да е предметъ, напр. маса, думигв не еж достатъчни. Едно 
най-хубаво, всЬкога неизбежно ср-вдетво за предаване, е гра­
фическото изображение. 

Използването на модела е съпроводено съ редъ затру­
днения отъ чисто технически характеръ, свързани съ необхо-
димостьта да има модели на всички работи, а освенъ това се. 
присъединява и неудобството за пазенето имъ. 

При случай, когато предмета се изработва пръвъ пжть, 
ние се натъкваме на необходимостьта да имаме предварително 
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нькакво оформяване на своигв мисли въ видъ на рисунка 
или чертежъ. Чертежътъ или рисунката еж най-удобни, а, сле­
дователно, и най-ценни срьдства за създаване вЪрни и пълни 
образи и затова тръбва да имъ се дава въ училищната прак­
тика най-широко мъсто. 

Сравнявайки ценостьта на чертежа за рисунката, ние ще 
отбележимъ ТБХНИГБ недостатъци и предимства. 

Рисунката е едно добро средство за характеристиката 
на предмета, тъй като съ рисунката имаме възможность вед­
нага да дадемъ изображение на предмета въ цълостенъ видъ. 

Чертежътъ дава изображение на предмета аналитично : 
ОТДЕЛНО планътъ, фасадата, профилътъ, които ОЧИТЕ тръбва да 
групиратъ въ едно Ц-БЛО. Но въ сжщото време чертежътъ 
дава по правилна представа за съотношенията на отдълнигв 
части на модела и въ това отношение има ПО-ГОЛЕМО предим­
ство предъ рисунката, въ което, следствие переспективнитъ 
съкращения, размъритъ на ЛИНИИТЕ и ЖГЛИГБ се значително 
изопачаватъ. 

Имайки това предвидъ,.длъжни сме, при практиката въ 
училището, да обединяваме ТЕЗИ два начина за изразяване 
така, че единиятъ да допълня другия. 

Добро СРЕДСТВО, което напълно разрешава тази задача, 
съединението на чертежа съ условната рисунка, при което 
вертикалнигв линии се изображаватъ съ вертикални, а всички 
хоризонтални — понвкога съ хоризонтални, понЕкога съ на­
клонени, поставени при вевко изображение подъ опред-вленъ 
жгълъ, при което всички запазватъ своята паралелность. Съ­
отношенията на величинитъ- се представятъ различно. ЛИ­
НИИТЕ се изобразяватъ или въ естествена величина, или се 
намаляватъ два пжти. Чертежътъ въ такъвъ случай ще ни 
даде точно съотношение на частитв, а условната рисунка — 
нагледно изображение на предмета. 

Минавайки къмъ практическото изпълнение на тази за­
дача, ние сме длъжни да напомнимъ, че способностьта да 
разбираме, или, както казватъ, да „четатъ" чертежа може 
да се придобие само по пжтя на специално обучение. Зада-

• чата на преподавателя ще бжде да обясни на СВОИТЕ ученици 
законигв за. построяване на чертежи въ такава форма и 
методическа последователность, че обясненията да еж достжп-
ни и ясни даже и за децата въ първитв отдъления на пър­
воначалното училище. 

За да разреши тази задача ВСЕКИ учитель тръбва да 
помни, че чертежътъ представя, върху плоскостьта на хартията 
само условна схема, по която ние мисленно ще възпроизве-
демъ тази форма, каквато въ действителность тръбва- да има 
предмета. Пжтьтъ къмъ навикъ въ „четене" чертежа ще зависи 
главно не отъ техниката на чертането, т. е. отъ умението да 
начертаемъ съ разни дължини прави или криви линии въ 
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едни или други съчетания, а отъ това, доколко работящиятъ 
по чертежа ще може по тази схема да създаде въ въобра­
жението си ясенъ и точенъ образъ на онзи реаленъ предметъ, 
който си е опред-влилъ да направи, по вече не на плоскость, 
а въ пространството и вече не въ вида на ОТДЪ\ПНИГБ плоски 
фигури (планъ, фасада, прожилъ), а като единно цЪло съ 
опредЪленъ обемъ. Техниката пъкъ на чертането, която е необ­
ходима за начертаване на отделните части на предмета, който 
ще се рзботи отъ дърво или картонъ, зависи отъ съвършено 
други функции: 1. Отъ правилното държане на ржцегЬ и пръс­
тите; 2. отъ величината и темпа на потика, който направля­
ва ржцетЪ и благодарение на който ние прекарваме линии 
на хартията, дървото или метала, и 3. отъ умението да опи­
таме дзижението на ржцегв въ момента, когато съ помсщьта 
на очите установимъ, че потребната линия е доведена до ис-

^ кания размЪръ. . ~ 
Покрай ГБЗИ чисто технически навици, които не всички 

хора мсгатъ да притежаватъ въ еднаква степень, необходимо 
е да се усвои и особенна чертежна грамотность, т. е. знания 
за онези начини и средства, на които е основано построе­
нието на проекционигЬ чертежи и съ помощьта на които си 
облегчаваме техническото имъ изпълнение. 

Тези качества еж необходими за вейки' който се обу­
чава да чертае, но ценностьта имъ за непосредствената ра­
бота въ работилницата не е еднаква. 

Най-важното и ценно качество, споредънасъ, е развитието 
у ученйцит% на пространственото въображение, после обуче­
нието въ усвояване начини и средства за съставяне проек-
ционни чертежи и, най-после, придобиване отъ гвхъ съотве­
тни навици, съ помсщьта на които ГБ ще могатъ по-точно и 
по-красиво да направятъ нуждния чертежъ. 

Наблюдавайки и изучавайки постановката на чертането 
въ нашити училища, ние дойдохме до заключение, че въ по­
вечето случаи по-големо внимание се отделя на техниката на 
чертането и на начина за решаване геометрически задачи по 
построение, но не и за развиване у учениците простр. въоб­
ражение. Това, обикновено, се обяснява съ невъзможностьта 
да се започне съ развиване на пространствените представи, 
докато у учениците не се развие техниката за манипулиране 
съ чертежните инструменти и докато не поработятъ доста­
тъчно по проекционното чертане. 

Считайки тази постановка за безусловно неправилна, ние 
препоржчваме при практическата работа да се развиватъ у 
учениците пространствени представи, а после вече, въ зави-
симость отъ усвояването на основите на чертането и заедно съ 
него, ще преминемъ къмъ геометрическите построения и къмъ 
техниката. 

Самата работа по чертане ние разделяме на следните 
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периоди : Отначало чертаемъ плоски предмети или плоски 
части на големи предмети, а следъ това преминаваме къмъ 
два-три вида проекции, като допълваме чертежигв, дето е 
необходимо и възможно, съ условни рисунки. Съ цель да 
облегчимъ чертането на прави жгли и прави линии, а сжщо 
и да намираме по правилно съотношенията, служимъ си съ 
обикновена хартия, начертана на квадратчета, каквито еж те­
традките по см-втане. 

По този начинъ ще се постигнатъ хубави резултати и 
работата ще бжде интересна за децата. 

ПървитБ работи по чертане, както и вевка първа работа 
на децата, тр-вбва да бжде изпълнена напълно свободно, безъ 
каквито и да било упжтвания отъ учителя. Това е необходи­
мо, за да видимъ,съ какъвъ запасъ знания и навици дохажда 
вевко дете въ училището. Ние можемъ да предложимъ на 
децата, преди да постжпятъ къмъ изработка свободно на НБ-
кой моделъ, да се опитатъ да изобразятъ съ рисунка или 
чертежъ (ТЕЗИ имена да имъ обясняваме въ случая не е не­
обходимо) онова, което мислятъ да си изработятъ отъ даде­
ния материалъ. Много в-вроятко е, че много отъ гЬхъ, осо­
бено децата въ селските училища, не само нЪма да дадатъ 
правилна рисунка или чертежъ, но въобще н-вма да се ре-
шатъ да започнатъ. Това не тръбва да отчайва учителя — то 
е естествено: той тръбва да събере чертежите на децата, ма-
каръ и чисти хартии, да отбележи на всЬки листь името на 
ученика и да ги пази до довършване училището отъ сжщия, 
за да може всека година да следи за движението му на-
предъ. Тези рисунки — чертежи могатъ ра се сравнятъ съ из­
пълнената отъ всъко дете работа и да се види, доколко съот­
ветствува на рисунката — чертежа. 

Разпред-влениятъ учебенъ материалъ, като се има пред-
видъ принципа - отъ простото къмъ сложното —ще даде въз-
можность на учениците да се запознаятъ практически съ ЛИ­
НИИТЕ, ЖГЛИТЕ и ОСНОВНИТЕ геометрически фигури: право-
жгълникъ, квадратъ, окржжность, трижгълникъ и т. н., очер­
танията на които се получаватъ лесно при сгъването на хар­
тии или при чертане на готови шаблони. Огъ тази работа де­
цата ще усвоятъ леко, че за правилното изпълнение на да­
дена фигура е необходимо предварително правилно изображе­
ние на материала. 

Следъ като учениците усвоятъ, че за правилна и точна 
работа е необходимъ предварително чертежъ, сами ще напра-
вятъ нъколко чертежи по готови шаблони. Може да се на-
правятъ демонстрации на процеса по изготвяне на изображения 
на предполагаеми за изработване плоски предмети, напр. е-
тикетъ за растения, подложка за саксийка, етикетъ за клю­
чове и т. н. Изображенията ще станатъ на гол-вми хартии съ 
действителните размери. 
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Такива таблици въ естествена величина, изпълнени въ 
присжтствието на ученицигв, ще послужатъ за изходна точка 
къмъ създаване у гвхъ навици за ползуване отъ готови чер­
тежи и къмъ умение да намиратъ по гвхъ нужднигв за ра­
ботата размври. 

По-нататъкъ ще подготвимъ ученицигв сами да чертаятъ 
детайли на онвзи издълия, които имъ предстоятъ да израбо-
тятъ. При съставянето на такъвъ родъ чертежи ученицигв 
ще се срещнатъ съ необходимостьта да изобразяватъ и чер­
тежи въ умаленъ видъ, т. е. да представятъ предметигв въ 
едно или друго мащабно съотношение. 

Най-лесенъ начинъ, който ще позволи да си уяснимъ 
понятието за мащаба, е чертането на тетрадка съ квадратче­
та, на която, вмвсто естествената величина, можемъ да взе-
мемъ умалена, като смвтаме, напр., едно квадратче да се 
равнява на 1 или нвколко см., или каква да е друга единица 
мврка. Съставениятъ така чертежъ ще ни даде съвършенно 
точно пропорциигв на изображаемия предметъ и ще съдей­
ствува на децата да развиятъ своя окомъръ. 

Отъ само себе си се разбира, че на първо време е до­
бре да имъ се даватъ прости съотношения, при които линии­
тв на чертежа да минаватъ по линиитв на тетрадката, а не 
между линиитв. Винаги да се вписватъ размвритв. 

Дебелината на картона или дъската, отъ които ще се 
изработи предмета или частигв му, на първо време може да 
не се показва на чертежа. Достатъчно е само да се постави 
една бележка — надписъ. 

При прехода къмъ изработка на обемисти предмети, т.е. 
такива, у които тритв измврения еж доста силно изразени-, 
показването на другигв изображения, плана или профила е 
задължително. 

Нуждно е да се даватъ сведения и за условнитв обоз­
начения на различнитв материали, които иматъ голвмо зна­
чение, особено при работа съ дърво. 

При такава постановка на работата, съвършено незабе­
лязано, крачка по крачка, начевайки отъ първата учебна го­
дина, детето ще усвоява основигв на изобразителната гра­
мота въ областьта на чертането, изучавайки я не отвлвчено, 
а въ свръзка съ своята непосредствена работа въ работил­
ницата. Практиката е показала, че много недостатъци въ об­
ластьта на чертането леко изчезватъ, ако чертането се свър­
же съ непосредственото изпълнение на работата по пригст-
венъ предварително чертежъ. 

Препоржчвайки този начинъ на работа, ние, естествено, 
сме длъжни да се пазймъ отъ претрупване детската память 
съ излишни термини. Въпросътъ не е да повтаря детето 
следъ насъ" и да наизустява думи. Отъ голвмо значение е, 
ако вмвсто думи, то добре усвои ясни и пълни понятия, ко-
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ито по-после ще научи да означава съ съответните названия. 
Ето защо, въ първонач. училище не требва да употребяваме 
такива думи, като „проекция", „прсектирующа линия" и т. н., 
който ще зам-Ьнимъ съ съответните понятия: изображение 
или видъ отгоре, отпредъ, отстрани, линия, която съединяза 
еднаквите части и т4 н". , 

Въ заключение е необходимо да напомнимъ, че да во-
димъ обучението по този пжть ще зевиси отъ възрастьта на 
децата и общата имъ подготовка. Важно е само да се работи 
системно. ' 

. . . . . —>-*>->-.>в:-ч-*—;— 

Маринъ Граматиковъ. 

,: УЧИЛИЩНИ БДНЯ. 
Чистотата поражда здраве и хубость 

Тя е длъжность, която създава навинъ. 
По чистотата сждимъ за доброто въз­

питание, прогресъ и цивилизация 

Зимата оплакваше последните си дни. Земята се размек-
нала—не дава кракъ да сложишъ върху й. Но кой ще я пита? 
Нашите чорлавчета многс, много не й задирятъ. Кални еж 
до ушите. Гащички, палтенца — всичко е белязала сърдитата 
баба зима. 

Изсъхне ли кальта, сборичкатъ ли се децата, облакъ 
прахъ изпълня стаите. Училището скоро не е мазано съ по­
дово масло, и не на шега слугата се оплаква, че се задуша­
ва лъ, когато метвлъ.. 

Петя наша, младата ни учителка, презъ единъ ежбо-
тенъ день бе наредила, децата да дойдатъ измити, кжпани 
и преоблечени. Нали § 191 отъ Правилника за основ. народ. 
училища казва: „Всички ученици еж длъжни да се явяватъ 
на време въ училището и то чисти, омити, вчесани, спретнато 
облечени и т. н. и т. н. ' 

Въ понеделникъ тя преглежда учениците и — чудо. То­
ва ли очакваше да види учителката? Съ заповеди и нареж­
дания нищо н= се гради. — „Димо защо не си изреза нокти­
те* ? — Мама имаше работа. — Ями ти защо не си обличана 
Стано ? — Мама пере на 2-те или ,3-те недели. Чакъ тогава 
ще се облека, госпожице.— Ти?. — „Мойта. риза я сушатъ 
сега" ? ' ' ' . * . . ' 

— Я си събуйте десния кракъ 1 Запъшкаха децата, за­
червиха се бузите, мжка имъ е ! — Навикнали ли еж те да се 
сьбуватъ често? Колко пжти еж заспивали несъбувани и не-
събличани.. . Миризма отъ спарени крака, неизмивани от­
както децата еж проходили, изпълва стаята. Това дразни обо­
нянието, но Госпожицата се надува и търпи.. . Резултатъ : по 
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едни крака има 3 — 4 м. м. дебелъ киръ ; други еж съ орлови 
нокти, а трети еж се напукали, като презрели пъпеши. 

— Сжбке, съ треперящъ отъ мжка и гньвъ гласъ, запига 
учителката, кжпешъ ли се често? — ЛБТОСЪ единъ пжтъ 
се кжпахъ. —Другъ да се е кжпалъ отъ момичетата?.. Мълча­
ние. За момчетата и дума да не става. Малко ли еж се хвър­
ляли въ „Коджа-бююкъ", и, вмъсто полза, вреда получаватъ. 
Влизатъ въ вира кирливи, а излизатъ кални. Взелъ Колю, 
далъ Колю. И гадинки еж се развъдили по главитв на НБКОИ 
ученици. Нищо не тръбва да липсва въ кжтчето на нечисто­
тията. 

* ''' * 
Това възмутително нечисто държане на ученицигв не е 

само при младата, настойчива учителка. То се сръчца въ всич­
ки училища. Не по седмици, а по месеци се не преобличатъ 
децата. Много еж причините за неизмиването на твлото. По­
вечето отъ децата се оплакватъ отъ липса на корито и поме­
щение, кждето да се измиятъ Но главната причина си остава 
навика. 

Създава лй домашното възпитание навикъ къмъ чистотата, 
когато ние, българите, малко се грижимъ за нея ? Колко 
еж хората, които еж кжпани като.деца, и чакъ като мъртав-
ци ? Поради липса на обществени бани голяма часть отъ уче­
ниците не си измиватъ тялото никога. Какво влияние указва 
чистотата на кожата, на самочуетвието и здравето, това всеки 
знае отъ опитъ. 

Физиологически кожата е предназначена: 1. като органъ 
на осезанието, 2. да урегулирва температурата на ГБЛОТО, 3. 
презъ нея се извършва обмена на газовете (съ- опити е до­
казано, че тя пропуща въглеливия двуокисъ отъ кръвьта и кис­
лорода отъ въздуха); 4. ПОТНИТЕ жлези освобождаватъ орга­
низма отъ непотребните отпадъци образувани при храненето 
на клетките: водни пари, въглената киселина, соли и тлъсти 
материи. По СВОИТЕ функции потната жлеза напълно прилича 
на бжбрека, дори сжществува едно равновесие между ТЕЗИ 
два органа: когато ПОТНИТЕ жлези работятъ повече, бжбре-
кътъ си почива и обратно. Мастните жлези постоянно отдъ-
лятъ мазнини, за да направятъ кожата мека и еластична. 

При нечистата кожа по никой начинъ не могатъ правилно 
да се извършватъ твзи тъй важни функции. Много често ли­
цата на селските деца се покриватъ съ пжпки и струпеи. 
„Ураднсало" — кажатъ жените. Побаятъ му малко и клетото 
дете ще чака по чудо да оздравее. Причината тукъ пакъ е 
нечистата кожа. Замърсената кожа е ГНЕЗДО на разни бацили 
— причинители на тъй наречените кожни болести. Повечето 
отъ техъ еж безвредни, но помежду имъ се свира причини* 
тельтъ на кожното гноясване. 



2.12 Училищна баня. 

Повърхностьта на кожата постоянно се замърсява отъ 
отделянето на потните и мастни жлези, отъ епидермални клет­
ки, плюсъ праха, било отъ улицата, или помещението, и всич­
ко събрано образува единъ смесенъ слой (киръ), съ особна 
неприятна миризма — една много благоприятна и хранителна 
среда за размножаването на разни паразити и микроби, а 
следователно, за развитието на кожните болести. Една часть 
отъ този киръ се полепя по долните дрехи, затова честото 
имъ променяне е полезно, но то е недостатъчно, и затуй тя­
лото требва по-често да се измива, за да може кожата нор­
мално да функционира. 

Биолози еж намазвали кожата на разни животни съ 
смолисти непропускаеми вещества и еж виждали, че живот­
ните много страдатъ и въ непродължително време умиратъ. 

Отъ всичко това се вижда, колко голямо е значението, 
каква сериозна длъжность е да се държи кожата чисто, за 
да може да изпълнява правилно своите функции. Още въ 
най-стари времена хората еж съзнавали ползата отъ чисто­
тата. Гърците, а най-вече римляните, еж виждали благотвор­
ното влияния на кжпането за здравето. Те навредъ еж строе-
ли великолепни бани, следи отъ които срещаме и до днесъ. 
По отношение на баните ние стоимъ пс-назадъ, не само отъ 
западноевропейските, но и отъ азиятските народи. 

Щомъ ни липсватъ общественни бани, не сме ли въ пра­
вото си да настоимъ тамъ, кждето е възможно да се постро-
ятъ училищни такива. Учителството требва радостно да пре­
гърне тази идея, за да я направи кръвь и плъть. Първо, то 
ще поиска въ плановете за постройка на новите училища 
Обезателно да има место определено за баня. За тази цель 
много подходящи еж -избите. Постояните комисии могатъ да 
допрйнесатъ най-много въ това направление, когато препо-
ржчватъ планове за училища на общините. Като изпращатъ 
планове, въ които е определено да има баня, не вервамъ да 
се намери общински съветъ и училищно настоятелство, които 
не ще възприематъ плана, понеже ималъ баня. 

Въ новата училищна постройка требва да има сцена, 
кждето ще се кове духътъ, и баня, въ която ще създаваме 
здравето — най-висшето благо, което сме въ състояние да 
направимъ за младите. За училищната баня не ще еж потреб­
ни големи суми. Първото нещо е да има въ училищния дворъ 
вода. Като имаме единъ еждъ съ вместимость 200 - 300 литри, 
какво ще струва да се купятъ неколко метра изпращателни 
тржби съ 5 — 6 крана за топлата и студената вода. Въ ба­
нята ще се кжпятъ наведнъжъ по 15 ученика- зависи отъ го­
лемината на помещението. Ще си точатъ вода, обливайки се 
единъ-другъ следъ сапунисването, и тъй винаги ще имаме 
ученици съ чиста плъть. Това е най-простата инсталация за 
баня. По практични, псудобно приложими еж баните чрезъ 
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пръскане — душове. „Банигв чрезъ пръскане еж едничкигв, 
които удовлетворяватъ ВСИЧКИТЕ изисквания на хигиената. Т+> 
еж тонически нераздразнителни, могатъ да се правятъ въ 
ВСИЧКИТЕ сезони, изискватъ по-малко време, излагатъ по-малко 
отъ другитЕ на простуда".*) Необходимото време за кжпане на 
единъ ученикъ съ събличане и обличане е всичко 12 минути. 
Нищо по-просто отъ това да се намери МЕСТО за инсталира­
нето на апарата баня — душъ. • 

ВСЕКИ нед+зленъ день децата ще се заставятъ да идватъ 
и се изкжпватъ. Тогава вече, и най мързеливата и небрежна 
майка ще изпере и изкърпи ДОЛНИТЕ дрешки на детето си. 
Тя ще се пази да не й се присмъятъ, а децата, обличайки 
се едно предъ друго, никога нъма да се съгласятъ да оти-
датъ на баня съ ризи безъ огърлета и на н-вколко парчета. 
При това не ще вземаме подъ внимание никакво извинение 
на ученицитв за отежтевието имъ при кжпането. Т Е могатъ 
да се оправдаятъ само по болесть. Наредено веднажъ да се 
кжпятъ, децата ще се принудятъ да се преобличатъ вевка 
седмица, а това е отъ голтзмо значение. Яко единъ ученикъ, 
който прекарва 7 години въ основното училище, привикне да 
се кжпе седмично, то и когато стане свободенъ гражданинъ, 
ще отнесе съ себе си този навнкъ, който ще му стане една 
неизбЬжность, и ще гледа на хигиената на кожата, като необхо­
дима за неговото здраве. Учителигв не оставатъ никога рав­
нодушни предъ нечистоплътностьта на учащигв се. Не е ли 
ясно за всекиго, че детето, чиято кожа е надупчена отъ бъл­
хи и въшки, като решето, която е покрита съ рани, не може 
спокойно да следи уроцигв? Децата се ядосватъ, вълнуватъ, 
но нищо не имъ помага. Време е да имъ се помогне. Този е 
пжтьтъ, по който ще дочакаме ПЪЛНИТЕ СЪ сила и здраве 
граждани на утрешна България. 

*) Въ Варненския окржгъ еж построени вече НБКОЛКО училищни 
здания съ бани въ селата. Банитв еж настанени въ сутеренитъ на 
сградитв. Всъка баня има двеотдйления: 1) помещение за събличане 
съ пейки и закачалки за 30 деца, 2) кжпалня съ 20—30 крана за сту­
дена и топла вода и въ сръдата душъ. Резервуарътъ съ студена вода 
е поставенъ на тавана; отъ тамъ часть отъ водата презъ тржби ми­
нава * се нагрвва въ голвмъ закритъ котелъ, взиданъ върху пещь 
между помещението за събличане и кжпалнята. Водата въ резервоара 
на тавана се изпраща чрезъ помпа отъ кладенецъ, изкопанъ въ из: 
бата на зданието. Дето има водопроводъ съ високо налъгане, водата 
се изпраща въ резервоара, направо отъ него. 

Ц-влата инсталация струва 60,000 — 80,000 лв. 
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1_опдшп Нег е^1 рег ргаесер1а, 
Ьгеуе е1 еПсах рег ехетр1а. 

5ЕГ1ЕСН. 

Н. Г. Попова. 
МАМО, ДЕ СИ? 

Весела бъше точна противоположность на името си. Тя 
никога не участвуваше въ лудориит-в, които ние измисляхме 
въ пансиона. Б-вше се привързала къмъ менъ и често, когато 
всичко утихваше въ.спалнята, се примъкваше до моето легло 
и питаше: „Искашъ ли ме ? 

— Н-вщо ми е тжжно тая нощь. Не ми се лежи сама. 
Разбира се, азъ винаги я искахъ. Въ нощи на безсъница 

тя ми разказваше много. Една нощь, опр-вла уста до ухото 
ми, за, да не ни чуе никой, Весела ми разказа следното: 

;. — Тогава не ход-вхъ на училище. Обичахъ приказките. 
Обичахъ да ме милватъ. За жалость, майка ми б-вше заета 
винаги. Ход-вше по гости, приемаше такива, а вечерь теа-
търъ и вечеринки. 

Баща си виждахъ на об-вдъ. Щомъ се нахрани, започ­
ваше да чете вестникъ. Яко нвкога успъехъ да се покача на 
коленото му, да обгърна съ слабигв си ржце врата му и да се 
помоля : „Татко приказка?", той ме сваляше отъ тамъ, целу­
ваше ме и, безъ да мисли, казваше: 

— „Татко е голъмъ момичето ми, съ приказки не се 
занимава." 

— „Отивахъ при майка си съ сжщата молба. Тя казваше: 
Ето ти я хитрушата \ Малко ли е моята работа, та ще почна 
съ приказки да се занимавамъ!" Навеждаше се и бодвше тан-
тели и кордели, които азъ съ удоволствие бихъ разкжсала. 
Яко. почнъхъ да тропамъ и да се налагамъ съ „неприличието 
си,", както казваха, изпращаха ме при слугинята. . . . 

Вечерь — сжщо. Бързатъ, тъкмятъ се, каточели ще 
се излагатъ н-вкжде. Очичкигв ми, се наливатъ съ сълзи и 
азъ моля: —„Вземете ме!" — „Глупаче, деца не ходятъ „тамъ"! 
Язъ и сега не зная, де е това ,тамъ", но не ми е'вече мжчно. 
Имамъ добри другарки, имамъ книги. 

• Яхъ! тогава. . . Родителит-в ми тръгватъ. Оставятъ ми 
сладки и поржчатъ на слугинята да ме постави въ легло. 
Колко ми се искаше, вм-всто слугинята, майка ми да седне 
на леглото, да ме погали, разкаже н-вщо, и азъ, чувайки 
сладкия й гласъ, чувствувайки н-вжностьта й, неусвтно да заспя, 
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Вместо това — слугинята ме слага въ леглото и започ­
ва : „Имало единъ „Караконджо", ей съ такиви очи, отъ 
устата му се подавали змии съ огнени езици. Като завикалъ: 
»бу-у"... (слугинята се блещи, вика . . ) . Азъ треперя, запуш-
вамъ си ушигв и се завивамъ презъ глава съ юргана... 

Не мога ли скоро да заспя, тя се начернтзше, правтзше 
си рога, пълзъчие по земята и викаше: „Караконджо ще изя­
де момиченцето, ако не заспи!" 

— Мамо, мамо, де си ти? викахъ безъ гласъ подъ юр­
гана. 

Татко ми ? Благотворителность урежда. . . Дали е било 
пълно удоволствието имъ? 

Когато отидохъ на училище, намъфихъ това, за което 
жадувахъ. Съ каква радость чухъ първата приказка на учи­
телката ! Тя ме разбра и често ме погалваше. Какъ, сладко, 
разказваше! Днесъ въ ушитк ми звъни музиката на нейния 
гласъ . . . Единъ день, когато всички деца си бтзха отишли, 
азъ останахъ на двора. Като минаваше, учителката ме за­
беляза и ме запита, дали чакамъ никого. 

— Тогава моето малко сърдце се разкри, и азъ изпла-
кахъ предъ нея всичката си детска мжка. Стискахъ се за рж-
ката й и молтзхъ: „Вземете ме —' у насъ не е хубаво" . . 

Учителката ме притегли на гърдиттз си, погали косицата 
ми и се засм-Ь, а очитъ- й се напълниха съ сълзи . . . «Мое­
то момиче, моето добро дете, слушай: Когато си отидешъ, 
вземи блокчето си, нарисувай си „Дртзмчо", моделирай си 
го ; сложи двамата „Дртзмчовци" на възглавницата си. Мрък­
не ли се, легни си, затвори очички и чакай. Лзъ ще имъ 
съобща чудни приказки на тия човечета: тъ- вечерь ще ти 
ги разказватъ. . . Деньтъ ми се запълни въ рисуване и мо­
делиране, а нощигЪ въ слушане на хубавите приказки и сти-
хчета. Дори сега не мога ти каза, дали учителката въ класъ, 
или МОИГБ малки, криви човтзчета разказваха първи приказ­
ката. Истина е, че „приказката" повлия и на разума и на 
сърдцето ми. 

Свикнахъ съ излизанията на родителите си. Не диртзхъ 
слугинята . .". Моитъ- човечета и до днесъ ме спохождатъ, 
но не разказватъ вече хубавиттз приказки на моята първа рж-
ководителка. 

Сега ТБ сждятъ ЛОШИТЕ постжпки на родителигв ми, 
които пренебрегнаха своиттз задължения. Сждятъ всички ония 
родители, които заради забавленията повтзряватъ детското 
здраве и възпитание на невежитъ- слугини . . . Въ такива 
нощи азъ страдамъ. Страдамъ, че ме лишиха отъ Божия 
даръ — родителска милувка. Родителигв ми предпочетоха, 
като егоисти, собствените си удоволствия презъ дългътъ, 
който бьха поели. 
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Когато вие всички се смеете, азъ мисля: „Блазе имъ. 
Р Б не познаватъ самотата на детските години " 

Техните родители не еж били „задължени" да ходятъ, 
да се забавляватъ. Те не знаятъ приказките за „Караконджо"! 

Блазе имъ, че еж имали родители, които, съзнавайки, че 
възпитанието е могжща, творческа сила, сами еж се посве­
тили нему съ ц-влата си душа . . . Една гореща сълза парна 
страната ми и събуди друга въ очитъ~ ми. 

Д. Правдолюбовъ. 

ТИ, УЧИТЕЛКО МИЛА! 
• (Изъ дневника на моя колежка). 

2-й октомврнй. 
Неочаквано последствие отъ ремонта: съ особено жела­

ние всичките родители безъ изключение се съгласиха да у-
шиятъ на децата си учебни престилки (ризници) отъ пепелявъ 
американъ и тирлици. Лани и дума не можеше.да стане за 
такава реформа. Къмъ нашиятъ позивъ тогава за престилки 
родителите се отнесоха съ присмЪхъ, защото това било глу-
павъ и обременителенъ разходъ. Само една много малка часть 
отъ учениците се &Ьха облекли така. Л сега много отъ май­
ките поискаха образци, както отъ материята, така сжщо и отъ 
кройката — за да бждъ\пи всички въ еднаква форма. 

— Училището е така хубаво нашарено! Неприлично.е, 
децата ни въ него да стоятъ като циганчета — се изрази об­
ществено мнение при последнята родителско-учителска сръчца. 

Сжщата вечерь г-жа Радка Стоева бе казала на г-жа Ва­
силка Попова: 

— Каква разкошна обстановка! Приятна не само за де­
цата, но и намъ. Драго ти е да стоишъ въ него. 

. .. — Аристократична работа. 
— А ние, когато бтзхме момичета, учихме се въ бордеи. 
— Я вижъ, какъвъ е приятенъ цвета на стените въ ко­

ридора ! Не се морятъ очите. На едно не мога да се начудя: 
защо сега стените не се боядисватъ, както напредъ съ цвета 
на снега, защо еж избегнали чисто белия цветъ. 

— Не зная, госпожо. Но, както и да е, ни най-малко не 
скучая всредъ тези разкошни кремави стени. 

Пъкъ и к'аква грамадна камара дърва еж натрупани вънъ 
на двора! 

Пеката, който до тогава само подскачаше около майка 
си, не можа да се стърпи и рече: 

— До небето е висока. 
Следъ това задърпа за ржкава майка си, като я гледа-
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ше право въ очитЪ, навярно, за да сподели нЪкои отъ впе­
чатленията й, и я подкара навънъ. . . . 

Днесъ за първи пжть презъ тая година имахъ естество-
знание. Требваше да направя общъ прегледъ на преживяното 
презъ лЪтото. Твърде не привлекателна тема, нали? Но съ­
държанието й пъкъ е така мило и на менъ, и на децата ! Ето 
навънъ слънцето още пече силно. Дърветата още еж покрити 
съ зелени сочни листя. Още се чувствува лотото. Тогава какъ 
може да не говоримъ за него, въпреки че споредъ разпреде­
лението требваше да учимъ другъ материалъ. И съ удовол­
ствие се отдадохме въ обятията на нашигв възпоменания, 
които така силно още чувствувахме. 

Нека си призная, че азъ съмъ защитница на изследва-
телния методъ при естествознанието: не въвеждамъ учебници, 
нито пъкъ употрЪбявамъ учителски разказъ. Венка догматика 
при обучението на моитъ1 палавци съмъ изхвърлила. Поставямъ 
предъ децата няколко задачи, които тк еж длъжни да изпъл-
нятъ самостоятелно. По такъвъ начинъ искамъ да имъ внуша 
любовь къмъ труда, единствениятъ изворъ на ЧОВ-ЬШКИГБ ра­
дости и щастие. 

Днесъ нашиятъ младежь мрази труда. Мечтае само за 
животъ на удоволствия и лентяйство. Втълпена му е мисъльта, 
че трудътъ е проклятие, бедствие и че щастието е възможно 
само при пълното отежтетвие на труда. Гимназистътъ, като 
свърши ср-вдньото училище, гледа да се добере, цо специал-
ность, която иска най-малко трудъ и дава най-много пари. И 
предъ нищо не се спира: често отива до невъзможни униже­
ния, падения, само и само да се добере до лекия и безгри-
женъ животъ. 

Лентяй ли се е родилъ нашиятъ младежъ? До преди 
училищната възрасть детето е дейно сжщество, съ желание 
всичко да узнае, изпитва, изследва. То се само движи,, скача, 
пипа, наблюдава, разузнава. Експероменталистътъ психологъ 
Прайеръ говори за нЪкое дете, че 78 пжти отваряло и затва­
ряло вратата[на една стая, дадето изучи механизма й. Детето 
не само наблюдава, но още и изледва. То е не по-малъкъ 
изследователь отъ Нютона, който откри земното притеглюва 
не, отъ Дарвина, който ни даде еволюционата теория, отъ 
Мендела, който осветли законигв за наследственостьта и др. 
Детето постжпва въ училището, подвижно като живакъ. И 
първата наша работа е да го заковемъ на чина съ месеци, 
дни и часове. Не слуша ли - насилието е готово. Учительтъ 
почва да говори, и детето е длъжно да слуша: думи, думи и 
думи, които отъ едното му ухо влизатъ, а отъ другото изли-
затъ, защото детето е привикнало да наблювава реалнигв 
факти, да ги съставя и вади твзи или он^зи заключения, а 
не да получава на готово знанията. По природа детето е 
дейно, стреми се къмъ работа, п нпе въ училището трЪбва 
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да му я дадемъ. Природата на детето и задачитъ на новия 
животъ ни налагатъ това. 
....;,••. .Детето не само тр-вбва да знае, но и да умъе. Л уме­
нието добива само при личенъ непосръдственъ опитъ и из-
следвание. Спенсеръ ни казва, че умствениятъ калибъръ на 
чов-вка се опред-вля не отъ количеството на неговите знания, 
а отъ способностьта му да ги изследва, обобщи. Тия предим­
ства на горния методъ ме накараха да поставя МОИГБ ученици 
въ ролята на изследователи. И доволна съмьотъ резултатитъ 
на новия методъ. 
. , Съ общия прегледъ, който искахъ да направя днесъ, азъ 
не целъхъ нъкоя специална задача изъ областьта на естество-

, знанието:, желаехъ само да развържа устата на малкигв па­
лавци, да,разказватъ истински и съдържателни приключения 
преживени презъ ваканцията. Мислъхъ, че така по-добре ще 
опозная новитъ си. петнадесеть ученика. 

Ланскитъ ми ученици още презъ пролвтьта, малко НБЩО 
преди свършване на учебната година, бъха получили нъкои 
мои.наставления, относно измерването температурата на въз­
духа, речната вода и почвата презъ различнитъ дни отъ лът-
НИТБ месеци и пр., за много други ЛБТНИ наблюдения и впе­
чатления — материалъ, който щ-йше да ни бжде нуженъ за 
тази ГОДИШНИТЕ ни занятия по естествознание. И тъ не се 
явиха съ праздни ряще. Още първия день отъ тази учебна го­
дина тв ми се похвалиха съ своигв съкровища. 

— Деца, — започнахъ азъ, — кой желае пръвъ да ми 
разкаже за лътниттз си приключения. 

Настана няколко секунди мълчание. Децата почнаха да 
се поглеждатъ. Пеката се издигна надъ чина си и почна дя­
волито да ме поглежда. 

— Ти, учителко, мила ! .. . Първа вие почнете да раз­
казвате I , 

. — Млъкни, бунтовнико ! Стига лудува ! - прекжснахъ 
го азъ. 

, Но Пековитъ другари взеха за доста сериозно предло­
жението му. Б у р я - и настойчиво следъ него всички до единъ 
поискаха да разкажа нЪщо изъ моитъ Л-БТНИ скитания. Дон­
ка и Лиляна още при пристигането ми ме питаха, кжде и какъ 
съмъ прекарала ваканцията. Тв знаеха, че съмъ ходила при 
морето, при Мадарския коникъ и пр. 

— Интересни н-вща, много интересни ще ни разкажете. 
Хайде почвайте, госпожице! — екна цълото отдъление. 

-•— Госпожице, ама нищичко нъма да пропуснете, всичко 
до най-голъми подробности ще ни разкажете: и за бурята въ 
Черното море, и за памучната ф а б р и к а . . . — почна да вика 
Пеката съ Ц-БЛИЯ си гласъ. 

Нерешителность ме облада. Не знаехъ, какво да правя. 
Пеката наточели ме преддума. Та азъ не мислъхъ да имамъ 
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часъ по отечествознание, но настроението и инициативата на 
МОИГБ палавци измъни програмата и моето ж е л а н и е . . . 

— Добре, нека да бжде волята ви. . . - рекохъ. — За-
почвамъ. Но тежко и горко на този отъ васъ, който следъ 
мене се откаже да г о в о р и . . . 

Весела усмивка озари лицата на МОИГБ немирници. Тиши­
на. Всички мълчатъ и съ спотаенъ дъхъ слушатъ. Звънецътъ 
удари, азъ разказвамъ, а децата пакъ не мърдатъ и само слу­
шатъ. Като заковани стоятъ по чиновете. Най-после свър-
шихъ, а ТБ още не мърдатъ съ зяпнали уста. 

По нЪкое време Пеката се повдигна и почна да ме апло­
дира, като въ театъръ. Следъ него като подъ команда и 
цЪлатата аудитория . . . 

Така ние и тоя день прегазихме училищната програма, 
но пъкъ въ материалната книга записахме още единъ резул-
татенъ часъ. 

Ив. Минчевъ. 

КЯКЪ ПОСРЕЩНАХМЕ ПРОЛЪТЪТЯ 
ВСБКИ изминатъ день отъ баба Марта ни подсказваше, 

че следниятъ день ще бжде по-топълъ, ПО-СВБТЪЛЪ, по-радо-
стенъ. Децата ВСБКИ день наблюдаваха пжтя на слънцето, про-
МЪНИГБ на полето и въ училищната градина. Всичко това ги 
караше да бждатъ весели и да очакватъ първия день на про-
л-втьта. Я ГБ го знаяха, кога е. Пророкуваха даже, какъвъ 
ще бжде той: топло слънце, щъркове на училищната ливада, 
ластовици подъ стръхата и чудни лалета въ училищната гра­
дина. Ето какъвъ е той въ ТБХНОТО въображение. День следъ 
день се изнизваха последнитъ зимни дни, и ето децата често 
надничаха въ класния стененъ календаръ и скачаха отъ ра-
дость. Дзъ отдавна бъхъ съобщилъ на моитЬ ученици да 
следятъ промБната на времето и имъ обещахъ, че първа пре-
Л-БТЬ ще посрещнемъ не въ класната стая, а вънъ, вср-вдъ 
полето тамъ, кждето всичко се радва, всичко се е събудилоза 
новъ животъ. На стенния календаръ съ кръстче е отбелъзанъ 
първия пролвтенъ день. Всички деца го провъзгласиха за го-
Л-БМЪ праздникъ. ВСЕКИ день учениците радостни и засмъни, 
ВСБКИ день, очакващи, ВСБКИ день волеви, тъ идъха при менъ 
и ми съобщаваха всъка промъна, забелязана въ училищната 
градина или на полето. Язъ само слушахъ. Моята намъса бъ-
ше излишна. Преди месецъ запалихъ искрица въ тъхнитв ду­
ши, а ГБХНИГБ всъкидневни непринудени наблюдения раздух­
ваха тази искрица. Природенъ даръ въ душата на ВСБКО дете 
е, винаги да наблюдава, винаги да бжде дейно, стига да има, 
кой да го възбуди. 
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Една само нощь ни делеше отъ този очакванъ день. Ве-
черьта всички излязохме на полето да си поиграемъ. Следъ 
като се наиграхме до насита, съ благопожелания се разде­
лихме. Тъ- знаяха даже колко часа ще спятъ и сами опреде­
лиха, въ колко часа да бждагь въ училище. Всичко това тЪ 
ми съобщаваха чрезъ нарочно избранъ отъ гЬхъ председа-
тель. Ето ги на другия день точно въ 7 ч^са ,до единъ 
въ училищния дворъ, вперили очи къмъ местото, отдето 
ще се покаже слънцето. Те искаха да знаятъ съ математи­
ческа точность местото, отъ дето ще изгрее то. Тях­
ното пророчество, каточели бъчце подслушано отъ този день. 
Всичко, каквото пророкуваха, се сбждна. Слънцето цЬль день 
грееше върху тЬхнитЬ главички. Приятна прохлада се чувст­
вуваше тамъ вср-Ьдъ живата природа. Ето щъркели на дълга 
редица бавно махатъ съ крила и ни поздравляватъ съ първа 
прол-Ьть. Неудържима радосгь бликаше въ гърдите на де­
цата. Те не знаяха, какъ да имъ благодарятъ. Въ песни и 
детски хора мина многоочаквания день 

Вечерьта дълбоко се замислихъ. За мене стана ясно, че 
детската душа е нещо неразделно отъ природата. Тя не търпи 
схоластика. Чужди еж за нея много неща, вършени между 
четирите неми стени на класната стая. Тя дири живи впечат­
ления — дири игрива природа. И ние требва да я дадемъ. Да 
работимъ навънъ всредъ природата. Тя е богатъ източникъ, 
отъ който детето черпи материалъ за поука, нуждна за него­
вото възпитание. 

Новото училище требва да изнесемъ всредъ живота 
тайнствена природа. Нека то расте средъ нея. Тя да бжде 
негова велика учителка, а ние само негови напжтвачи. 

Ив. Петковъ. 

.СЕДЪНКЯ*) 
(Изразително четене въ II класъ). 

— Деца, сега не сме сами въ класната стая : при насъ 
има гости. Защо еж дошли? Да ни чуятъ, какъ четемъ. — 
Добре. Вие сте си донесли читанките. Отворете ги при чети­
вото, което учихме миналия часъ! Кое е това четиво? — »Се-
денка." — Какви задачи за разрешение си поставихме мина­
лия часъ при четенето на това четиво?—Първо, ние открих­
ме картините: —Второ?— Изяснихме си непознатите думи?-
— Трето? — Открихме главната мисъль на четивото. — За 

*) Практическа лекция, държана на 22. II. т. г. предъ учителската 
конференция въ с. Вълчедръмъ, Ломско. 
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да си припомнимъ всички тия нъчца, нека прочетемъ четивото. 
Чети, Първане !.. Хубаво ли прочете вашия другарь четивото? 

— Не, той прави много грешки . . . 
— Този чась ще научнмъ да четемъ хубаво това четиво. 

- Преди всичко, какво требва да спазваме при хубавото че­
тене? — Бавно да четемъ и да вдишваме достатъчно въздухъ. 
—• Ще четемъ четивото по картини, като спазваме това усло­
вие. Единъ да чете1.. Другъ!.. Защо не прочете добре изре­
чението :' „Въздушнитв вълни носвха сладкигв звукове на 
кавала изъ тъмнината и напомнюваха на бабигЪ и старцигв 
за млади години?" — Я вдъхни повече въздухъ въ началото 
на изречението и ще можешъ да го прочетешъ по-хубаво ! 
. . . Тъй. Другъ да чете . . . 

— На второ М-БСТО, какво ще спазваме при упражнението 
въ изразителното четене ? — На препинателнитъ- знаци да се 
спираме и да ги изпълняваме съ гласъ. 

— Да прочетемъ четивото пакъ по картини, като спаз­
ваме и това условие! Чети, Игнато ! . . — Чакай ! Каква греш­
ка направи въ изречението: „Всичко се радва тукъ, и куче­
тата, налътали около плета, глецатъ усмихнато на високия 
пламъкъ и не закачатъ гостигЪ?" — Игната се спрЪ малко и 
понижи гласа си следъ думата „тукъ", каточе има точка 
следъ нея. — Л какъ требва да се прочете ? Я прочети ! . . 
Другъ да чете ! . . .— Спри! Я вижте, какви знаци има следъ 
пъхеньта: 

„Наклала Ненка сед-внка, 
Предъ чичови си вратници, 
Наклала, пишманъ станала ! . . 

— Тукъ има удивителна и многоточие. — Какъ тртзбва 
да се постжпи при четенето тукъ ? — Требва да завършимъ 
изречението съ очудване и да направимъ дълга почивка. — 
Л ти това не направи. Прочети още веднажъ песничката!. . .• 
— Другъ да чете ! . . . — Почакай, правилно ли се прочете 
изречението: .Небето като стъкло, звездигЬ силно блещятъ!"? 

— Не, накрая требва да се изпълни удивителния знакъ 
съ гласъ и да се спремъ като на точка. — Прочети пакъ из­
речението! . . . Чети по-нататъкъ! . ... 

— Ще се упражнимъ още въ изразителното четене на 
четивото ! Какво трЪбва да спазваме на трето МЕСТО ? — Въ 
всЪко изречениа да подчертаемъ съ гласа си важната дума 
(логичното ударение). — Да, сега настлшваме въ най-мжч-
ната работа при изразителното четене. Чети, Тодоре, първо­
то изречение! . . . Коя дума требва да подчертаемъ съ гласа 
си въ това изречение: „ГолЪмъ огънь гори въ двора на дЪда 
Божила, до самитЪ стени на оборитЪ".— Огънь. —Я помислете, 
съ коя дума авторътъ иска да подчертае, кжде става седЪн-
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ката! — Ще подчертаемъ думата „двора"*) — Коя дума ще 
подчертаемъ въ изречението: „Снътътъ е разринатъ, й две-три 
рогозки еж постлани наоколо"? — „Снътътъ".— Така, защото 
е важно да се отбележи, презъ кое време на годината става 
тая седЪнка. Внимание! Нзъ ще чета нататъкъ бавно, като 
натъртвамъ съ гласа си на важнитъ- думи, а вие ще узнавате, 
кои еж и ще ги подчертавате въ читанкитъ- си. — „СедЬнка има 
тая вечерь у Марийни. Всичко се радва тукъ, и кучетата, 
полегнали около плета, гледатъ усмихнато на високия пла-
мъкъ и не закачатъ гостигк Малкитъ- момичета, Марийни дру­
гарки, почнаха да се събиратъ на седтзнката" . . . 

— Какво ще спазваме на четвърто м-ксто при упражне­
нието въ изр. прочитане на четивото? 

— Съ подходящъ тонъ да изразимъ различните чувства 
въ четивото. Да разгледаме пакъ четивото. Преди това, обаче, 
нека си спомнимъ главната му мисъль!**) 

Какво иска авторътъ да ни каже съ това четиво? — Той 
ни описва, колко весели еж българскитв седЪнки. — Тъй, 
щомъ седЪнкигв еж весели, какви чувства вълнуватъ писа­
теля? — Радостни, весели. 

— Да прегледаме четивото ! . . . 
Какъ тр-Ъбва да се прочетатъ първата, втората и третата 

картини ? - Весело, радостно. — Да прегледаме четвъртата 
картина! . . . Нея можемъ да разд-влимъ на две — споредъ 
чувствата, които съдържа. Всички изречения, съ които се 
описва — какъ Герго засвирва една овчарска п-Ьсень и какъ 
тя действува на слушателитЪ, ще се прочетатъ тихо и леко 
съ тонъ на унасяне. — Да прочетемъ така това мЪсто отъ че­
тивото 1. . — Втората часть отъ четвъртата картина, дали ще 
иска пром-вна на тона ? — Да, тя ще се прочете съ тонъ на 
очудване, на удивление. — Да прочетемъ тъй и тази часть 
отъ четивото! . . . 

— Най-сетне, на пето мътто знаемъ, че за изр. четене 
е необходимо звучно (мелодично) да четемъ. Твоя гласъ, 
Анче, толкова ли е звученъ като моя, наприм-връ? — Не, моя 
гласъ е по-красивъ. - Тъй, но както при пеенето и тукъ — 
при четенето — всЪки може да обработва гласа си, за да 
стане по-гладъкъ, по-приятенъ, по-звученъ. Внимавайте, сега 
азъ ще прочета четивото хубаво, като спазвамъ всички нЪща, 
необходими при изразното четене. . . 

— Прегледайте въ четивото, има ли хубави изрази 1 . . 
Да ги прочетемъ ! — „Момичетата като весели птички." — 
Кое е хубавато на този изразъ? — Прави се сравнение между 
момичетата и птичкитЬ. — Прочетете другъ хубавъ изразъ ! 

*) УченицигЬ подчертаватъ думитъ, на който пада логичното 
Ударение, съ тънки чертици. 

**) Често главната мисъль трЪбва да се има предъ видъ и при 
поставяне на логичнитЪ ударения. . 
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— .Мария скокна, като сърна отъ мЪстото си и отиде да ги 
посрещне" . . . Това, какво е ? — Окщо — сравнение. — Има 
още единъ хубавъ изразъ ! — Прочетете го ! — „Високиятъ 
пламъкъ осветява цЪлиятъ дворъ, а снътътъ ярко отражава 
лжчитъ- му; клонетЪ на дърветата каточе еж нанизани съ 
бисери ! . . . — Да прегледаме сега всичко, което сме записали 
въ тевтерчетата 1 

19. СедЪнка.*) 
I. Картини : 1]. Непознати думи: 

2. ~ 
3. — 
4. 1 .. 

III. Главна мисъль: 
IV. Изразително (хубаво) четене: 
1. Бавно да четемъ и да вдишваме достатъчно въздухъ. 
2. На препинателнитъ- знаци да се спираме и да ги из­

пълняваме съ гласъ. 
3. Въ встжо изречение да подчертаемъ съ гласа си важ­

ната дума (лог. ударение). 
4. Съ подходящъ тонъ да изразимъ различнигЬ чувства 

въ четивото. 
5. Звучно (мелодично) да четемъ. 

. V. Хубави изрази: 1. - — — ~~- -~—-- 2. —-—•——-

— По този планъ ще се водите при упражнението въ 
изр. чет. на четивото въ кжщи. Хубавитъ' изрази запомнете, 
за да си послужите съ гЪхъ при съчиненията ! 

—<—в»->— 

Ив. Георгиевъ — гр. Ески-Джумая 

ДВА УРОКЯ ВЪ СЛЪТИ ОТДБЛЕНИЯ 
Четене въ I и II отд-вления. 

Училище въ нзего и неудобно здание, но какво да се 
прави? — Н-Ьма Друго, та ще неволимъ и въ това . . . 
' — Какъ върви четенето въ ! и II отделения, госпожице? 

— Ще видите. Тоя часъ имамъ четене . . . Ще ви кажа 
само това, че съмъ много отрупана съ работа. Станахъ вече 
»букварджийка".- Само че моятъ букварь не е одобренъ отъ 
министерството. Искате ли да го видите? 

*) Четивото е отъ В. Кънчевъ, христоматия ~ Д. Мирчевъ 
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— Съ удоволствие бихъ прегледалъ работата на една 
добра у ч и т е л к а . . . 

И госпожицата — весела, шеговита и пъргава мома — 
се затече въ учебната стая и донесе купъ тетрадки на п ъ р ­
вачетата. 

Разтварямъ първа тетрадка. Преглеждамъ втора . . . тре­
та . . . Съ слабигв си сили ученицигв съставили букварчета, 
грижливо написани и самостойно илюстрирали. При ВСБКИ 
текстъ и съответната картина, но картина детска . . . Ето 
— чета печатния текстъ : 

• Т" 
«Ташко взе вода и сапунъ. Отиде при омивалника. На­

мокри сапунчето. Остави го. Кака му го сгълча. Ташко на­
мокри само очи. Изтри ги съ кърпа. Кака му взе вода и го 
оми. Заведе го у лелини си." 

Тукъ е илюстриранъ момента, когато Ташко носи кана 
съ вода и сапунъ. Подъ картината следния ржкописенъ текстъ. 

Т Т " 
п ' • » • 

„Тошко е нечисто дете. Тотка го мие винаги. Тотка е 
чисто момиче." 

Подъ това следва : 
„Ъ" 
Зима е. ГолЪмъ студъ сви. Почна да вали. Сньгъ покри 

всичко. ПТИЧКИТЕ се скриха. Врабчето се гуши подъ стръхата. 
Гладно е. Децата му пръскатъ трошички," 

„Ъ" 
„Врабчето прави гнъздо подъ стръхата. Тамъ се пази 

отъ вЪтъръ и снътъ". 
Тукъ личи рисунката: страха и на нея „врабче". 
— Не мога да се водя по букваря, но него изхвърлямъ. 

Нагодявамъ текстовегв споредъ четивата отъ читанката за 
И отдъление. Така, за текстовегв при буквата „Т" . съмъ си 
послужила съ четивото „Ташко", за текстовете при . ъ " съ 
„Писмо на врабчето" и т. н. Пзъ съмъ проучила всвко чети­
во за II отдъление и съобразно това съмъ съставила букварче, 
като гледамъ да мина 5 — 6 букви въ 1 отдъление, макаръ 
не въ този редъ, въ който еж дадени въ букваря Наприм-връ, 
въ букваря имамъ: п, д, ч, х, т, / в — следва по рода б. Дзъ 
съмъ ги вземала въ другъ редъ. Сега, съ буквата „6" ще 
привърша групата. Водя упражненията по „моя" букваръ". 
Следъ буквата „ б " ще се върна въ букваря и ще направя 
преговоръ. Тамъ ще представя на ученицитъ по-красиви кар­
тини, по-красиви букви, по-другъ текстъ. Така ще ги въведа 
въ естетическото, което ще проблесне по-ясно, като се срав­
ни работата на ученицигв съ тази на художника. Нали така 
ми казахте? 
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— Това добре. Интересувамъ се отъ начина на препо­
даването. 

— И тукъ азъ се водя по вашите указания, само че под­
робностите наслагамъ споредъ времето и обстоятелствата. Ето, 
напримеръ, немамъ четало. Нема место въ тая теснотия за 
поставянето му. Поржчала съмъ го. Може би е изкарано, но 
кжде ще го поставя — не зная. Яко имамъ четало, работата 
ми ще се улесни, защото учениците сами ще работятъ текс­
товете, а сега съмъ принудена да имъ ги давамъ наготово — 
написани на мукава иля рисувателна хартия, а те само да ко-
пиратъ и да четатъ. 

Сега ще видите, какъ ще открия буквата „ б ". 
Влизаме въ часъ. 
— Деца — обърна се учителката къмъ II отделение — 

бехъ ви казала да прочетете у дома си четивото „Горнякътъ 
и долнякътъ" Да видя, кой може да го чете хубаво! . . Раз­
кажи г о ! 

Изясниха се думите „горнякътъ" и „долнякътъ" и се 
даде цель: да се прочете четивото още веднъжъ и да се ви-
дятъ непознатите думи. Почна се тихата работа на II отде­
ление. Ученикъ отъ I отделение разказа чутото. 

— Тази приказчица е написана на тази книга. 
Учителката разтвори рисувателния листъ, на който бе 

написанъ съ печатни букви следния текстъ: 
„ б " . 
„Завале снъгъ. Побели полето. Духна студенъ ветъръ. 

Посребри реките. После духна топълъ ветъръ. Стопи ледо­
вете". 

Учениците прочетоха първъто изречение и го изясниха. 
Но при второто изреченге те спреха до буквата „б" въ ду­
мата „побели". Тукъ се изясни непознатото, показа се буквата 
отделно, намери се и въ другите думи и учениците продъл­
жиха да четатъ и да изяснявате. 

Следъ привършване работата учителката ги накара да 
нанесатъ текста въ тетрадките си и да нарисувать „посребре­
ните р-БКи", а следъ това се обърна къмъ II отделение, за 
да продължи работата си : да се разкрие напълно съдържа­
нието на четивото, да се долови напълно смисъла му и пр...* 

Учениците отъ 1 отделение написаха думите и знаците 
верно и правилно. Разстоянието между буквите въ думите, 
както и между отделните думи, е спазено, и писмото изглежда 
красиво. Размерите на буквите спазени. 

— Умишлено разделяме работата си. на две, като взе­
маме печатната буква въ единъ часъ, а ржкописната — въ 
другъ, прибърза да се оправдае учителката. Времето е кжсо. 
До края на часа учеництте могатъ да напишатъ печатния или 
ржкописенъ текстъ и да ги илюстриратъ. Чрезъ написане на 
печатния текстъ учениците по-лесно овладяватъ краснописа 
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и свикватъ да пишатъ по права линия. „Букварчета" имъ еж 
добро доказателство за това. 

— Я главната буква ? 
— Понеже тя се отличава отъ малката печатна, опреде­

лила съмъ другъ часъ, другъ текстъ, пакъ въ връзка съ че­
тиво за II отделение. Имамъ и други съображения, за да 
я оставя за следващия часъ, именно: и малката и голямата 
печатни букви иматъ свои образи. Въ съзнанието на учени­
ците требва да се образуватъ образите на двете печатни 
букви. Това става трудно. Отъ друга страна, печатната главна 
буква, както и ржкописната, има свое место, свой краснописъ. 
Тъ- требва да се овладЪятъ! Яко б-вхъ дала и двете букви 
едновремено, независимо отъ страха да объркатъ писането 
имъ, би се изпаднало въ грешка при писането имъ въ думи­
те и въ началото на изречението. Възможностьта да се пише 
главната буква въ средата на думата и малката —• въ нача­
лото на изречението или на собствените имена — не е изклю­
чена. За главната буква има правила, които учениците требва 
да знаятъ. Я тЪ ще ги научатъ, когато предамъ главното „Б" 
въ другъ часъ. 

— Винаги ли постжпвате така? 
— Не. Когато малката и главната букви еж подобни, 

вземамъ ги едноврименно, какъвто е случая съ буквата „Т". 
— Съображенията ви? 
— Учениците знаятъ вече, кжде се пише главната буква' 
— При буквата „б" имате сжщото положение. 
— Яко Б не бъчие различно отъ б, щт̂ хъ да ги взема 

заедно. Това вече изтъкнахъ. 
— По-сетне какво ще работите? 
— Въ часа по писане ще открия ржкописнигЬ б и Б пакъ 

въ текстъ. Я следъ това ще взема букваря за упражнение на 
изучените букви отъ групата, която привършвамъ. 

Както виждате, стремя се да свържа обучението по че­
тене въ I и 11 сл-вти отделения. Я гдето е възможно, мога да 
взема четивата паралелно. Последното е рЪдка работа .. Та­
ка вече работя няколко месеца и виждамъ, че работата е 
трудна, но пъкъ резултатна. За сега нЪмамъ слаби ученици по 
четене. Първаците четатъ думите изцело, а не както мина­
лата година буквосъбирателно. Давамъ имъ цели картини. Я 
това концентрира мисъльта имъ около едно нещо, около единъ 
въпросъ. Тази гедина е пробна Ще видя грешките си, ще 
ги корегирамъ и за следната година ще излаза съ по-опре-
делена работа и съ още по-добри резултати. Съжалявамъ, че 
не ви послушахъ по-рано, за да ми е лесно сега. По тоя на-
Чинъ учениците не стоятъ въ бездействие. Винаги работятъ 
И въ повечето случаи сами търсятъ и сами намиратъ. 
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2. Писане въ III и IV отд-Ьления. 
СтенитЬ на учебната стая еж украсени съ календари и 

таблици. Личатъ: 
1) Календаръ за атмосфернитъ- пром-вни и около него, 

изразенъ въ картини и произведения на ржчния трудъ пре-
дадениятъ по другитЪ учебни предмети материалъ. Вижда се 
концетрацията, усвоеното и изживяното. 

2) Таблица за хигиената на ученицит-в, водена отъ по-
следнигв. Ученическиятъ самоконтролъ напълно изпълзуванъ. 

3) Укачена до вратата таблица за наблюдения на темпе-
ратурнигЪ промени въ учебната стая и вънъ отъ училището.... 

— Имате трудолюбиви ученици, господинъ Г. . . . 
— Мога да се похваля съ ученицигк си.. . . Вижде ка­

лендара — нито единъ ученикъ съ знакъ на нечистотата ! . . 
Пъкъ и уроцигй учатъ добре! Искате ли да видите, какъ че-
татъ, какъ пишатъ и какъ усвояватъ правописа? — Добри еж 
ученицитъ1 ми — тъ- поправятъ гркшкигБ ми! ВЪрвамъ, че и 
въ тази статия — учительтъ обърна черната дъска — съмъ 
сгръшилъ, но съмъ ув-Ьренъ, че тЬхнитъ1 игриви очички ще 
доловятъ гр"БШКитъ- и ще ги поправимъ.. . . 

Веднага няколко ржчички се стрелнаха въ въздуха и 
заиграха пръстенцата имъ. 

Стана ученичка, чете и се подсмива: 

„Дспаруховитъ1 българи. 
Българи, които Яспарухъ превелъ отсамъ Дунава, не би­

ли славяни, а никакво племе отъ турски произходъ. Мжже 
се занимавали съ война и грабежи, Жени се носкпи, като 
днешнигв туркини. Деца' се занимавали съ хвърляне стрели. 
Боляри управлявали, а прости хора работвли, воювали и па-
зЪли". 

— Защо се подсмиватъ? . . . Сигуръ съмъ допусналъ 
нЪкжде гръчлки! 

Нетърпеливи деца ! . . Всъжо иска да каже. . . ВСБКО бър­
за да посочи грешката. 

— Ние не казваме „българи", а българигв". Вие все 
така, нарочно, правите грешки, за да ни изпитвате, ала ние 
не се лъжемъ! . . . 

— Че кжде е грешката? 
— Пропуснали сте да пишите „гЬ". 
— Поправете я ! 
Изл-взе ученикъ и написа „ГБ", заловено за последнята 

буква отъ думата .българи". 
. — Защо поставихте частичката „гЪ ? 

— Защото тъй се чува въ говора. . .Изречението е по-
красиво така. 
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— Значи за благозвучие... Запомнете думата „благозву­
чие", и учительтъ я обясни. 

— Защото се говори за българите, за който сме учили, 
които познаваме . . . 

— Значи, частичката „ТЕ" показва познати нЪща... Лзъ 
записвамъ тая дума съ прибавената отъ васъ частичка на дру­
гата черна дъска . . . Това ще ни требва по-после . . . 

Поправиха се и другите думи, които записаха отъ учи­
теля на определеното место. 

— Да видимъ, каква служба изпълняватъ тия думи въ 
изреченията! Прочетете първото изречение и намерете глав­
ните му части! 

Учениците прочетоха изреченията и установиха, че „бъл­
гарите", „мжжетт*" и пр. служатъ за подлози, а „не били", 
.дошли" и пр. за сказуми (прилози), че частичката „тв" се 
прибавя въ края на ПОДЛОЗИТЕ за благозвучие и изясняване 
на познати неща. 

Ученицигв отъ IV отделение нарекоха сказуемигв „гла­
голи". Учительтъ написа и твхъ на отделно место съ забе­
лежката: „ще видимъ глаголи ли еж". 

Почна се преписването. Ученици прочетоха първото из­
речение, ала повишениятъ тонъ предъ запетаята въ изрече-
ниата не се изпълняваше ясно. Учительтъ посочи, какъ се 
чете, накара учениците да го изговорятъ съ свойствените на 
такова изречение извивки на гласа и се написа, следъ като 
се заличи . . . 

Преписътъ се свърши. . . Предстоеше обобщаване — да 
се изтъкне члена на подлозите въ множествено число - за 
III отделение и даване понятието „причастие" въ IV. И тукъ 
работата бе лека и увлекателна. 

Учительтъ поде работата така : 
• - Нарочно написахъ подлозите въ изречението безъ 

„тв", за да видите, колко неблагозвучно и неясно е безъ нея. 
Вие видехте тоза. Сега ще ми кажете няколко изречения, въ 
които подлогътъ е въ множествено число и ще запишемъ ПОД­
ЛОЗИТЕ на черната дъска. . . Казано — сторено. Отъ тукъ се 
изясни, че подлозите въ множествено число отъ мжжки и 
женски родъ добиватъ частичката „те". Тя се нарича члень 
за множествено число и се пише съ „е". Членътъ за сре-
денъ родъ, множествено число е „та". 

За тиха работа на III отделение следъ това се зададе 
да нзпишатъ изречения съ подлози въ множествено число съ 
членъ. 

Учительтъ запита IV отд. за първия „глаголъ" въ пър­
вото изречение. Той запита за времето на извършената ра­
бота. Накарахъ ученикъ да каже, какъ би се изразилъ, ако 
Той бе на Лспаруховото место (преведохъ), какъ би казалъ 
Мжжъ (преведохъ), жена (преведохъ) и заключи, че родътъ 
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не указва влияние върху пром-вната на глагола въ минало 
време, но че думата „превелъ" се М-БНИ по родъ (превелъ, 
превела, превело), че както глаголътъ, така и тая дума се 
М-БНИ по число (преведохме, преведохте, превели), но по лице, 
не се мени, че тая дума е произлязла отъ глагола и се на­
рича „причастие". Изиска и следващите причастия. Накара 
учениците да кажатъ други такива. 

За забелязване е, че при писането учениците не допус­
наха много грешки и че учительтъ прибърза да ги поправи 
още съ написването на изречението. Така той прегледа на­
писаното и, като се спре, пита : „Какъ бе писана думата „ни­
какво"? — Единъ отъ васъ я е написалъ съ „я". Прегледайте 
и поправете ! Дко ученикътъ не съзираше грешката си, той 
отиваше при него и го укоряваше за невниманието, му. Въ 
повечето случаи учениците не допущаха намесата на учите­
ля. Като преглеждаше всеки своята работа, бързаше да над­
зърне надъ работата на другаря си и му посочваше грешка­
та, за да я поправи. 

Урокътъ се свърши. 
Почваме беседа. Питамъ: — Каква цель, господинъ Г., 

преследвахте съ преписа въ Ш отделение? 
— За III отделение вие видехте — да запозная учени­

ците съ правописа на члена за множествено число на подло­
зите. Цельта е постигната. 

— А за IV отделение нъмаше правописна особность. 
— Да, нЪмаше. Сега давамъ понятие за .причастието". 

Следъ това ще се спра на правописа му. Имаме причастия, 
които се пишатъ съ „ъ" ,съ »е" ,съ „а". Примери: „дошълъ", 
„ВИД-БЛЬ", „писалъ". Щомъ ученикътъ е запознатъ съ при­
частието въобще, ще взема статийка за преписъ, ще я обра­
ботя и ще изтъкна, какъ— въ думата „дошълъ", наприм-връ 
- при измънение на родовете, — „ъ" чезне . . . Говоримъ 
„дошла", „дошло", а при „писалъ"— „а* остава —„писала", 
„писало" и пр. Значи азъ вървя последователно къмъ край­
ната- цель. 

•— Добре. Но вашата работа въ 111 отделение е непълна. 
Не само ПОДЛОЗИТЕ иматъ и приематъ члена „тъ" въ мно­
жествено число. Сжщия членъ вземамъ и допълненията. На-
примтфъ, въ изречението: „Язъ запалихъ лампите" имаме сж-
ществително име въ множествено число съ членъ. 

— И това имамъ предъ видъ. Но азъ не мога да пре-
товарвамъ учениците си. Язъ вземамъ сега само единъ слу­
чаи. Следующия пжть ще взема и този случаи. По нататъкъ 
ще взема, какъ членътъ се мЪсти отъ подлога на определе­
нието, а по-пссле отъ съществителното име на пояснението 
му. Токива изречения еж: „Сивите волове наведоха вратове, 
подвиха опашки и потеглиха колата" и „Каруцарьтъ шибаше 
мършавите кранти, но те едва крачеха изъ лепкавата каль". 
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Тр-вбва да вървя бавно и системно, ако искамъ да имамъ ус-
пЪхъ. Така съмъ вървтзлъ до сега и мога да кажа, че имамъ 
добри резултати. 

— Ями гръчлкигв? 
— Моит-Ь ученици не правятъ много гркшки. Когато 

имамъ обща работа, каквато е тази при преписа, азъ гледамъ 
да ги поправямъ набързо, за да не давамъ възможностъ на 
никого да мисли, че работата му не се контролира и да го 
остав^мъ съ мисъльта, че тази или друга дума се пише така, 
както я е написалъ ученикътъ. Следъ написването на всЬко 
изречение, азъ се спирамъ на погрешно написанитЬ думи, на-
нзрвамъ ученицигЪ да ги нам^рятъ и поправятъ. Въ ртздки 
случаи правя поправката следъ привършването на статийката. 
Яко забележа, че ученицигЬ ми гр-вшатъ на заучени вече ду­
ми, азъ ги накарвамъ да ги напишатъ по няколко пжти, като 
подирятъ и производните имъ. После, азъ си служа съ тет­
радки—речници, които ученицитв сами приготвятъ, споредъ за­
учените въ часа по препис , думи и, когато се съмняватъ за 
правописа на н-вкоя дума, обръщатъ и се справятъ . . . 

Даденце. 
Хоро Ат. Тодоровъ 

ле - на ли - ва - да. 

2. То не било, то не било лаленце, 
Най е било, най е било детенце. 

3. ОчитЬ му, очигЬ му гвездици, 
А лицето, а лицето тръндафилъ. 
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Както кротко, както кротко играло, 
Тъй си кротко, тъй си кротко заспало. 
Стани, стани, хубавичко детенце, 
Да погледашъ, да погледашъ лазарки. 
Да погледашъ, да когледашъ лазаркв, 
Какъ играятъ, какъ играятъ и п^ятъ. 

ДЪеень на земдедЪдеца *) 
Умтрено Ат. Тодороеъ 

-« - - * - 1 * -+—«—*--т 
-^— х—!—| 1—Р~\ х 

: 4 : 

1. Де, тег-
' Г 

-&-•-
'-?=*-

I. 1 
Г «Г -в-

"1~ 
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^ Г 
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ло- а а мойта бж-де- ща звез­ да. 

*) Тази пЪсень може да Се п-Ье и Само на дба гласа, 
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2. Тя ще грЪйне изподъ земя, 4. 
Ще проникне лж.чъ златисть, 
Па ще дигне ьа високо 
Пъленъ класъ и хубавъ листъ. 

3. Пъленъ той съ златно врънце, 5 
Този кдасъ е наший потъ, 
Той е наше ясно слънце. 
Наша сила—нашъ животъ. 

Де, теглете, Сивъ, Крйвчо, 
Да посЬемъ тукъ злато; 
То намъ сетне ще достави 
Радость, щастие свято. 

Съ туй злато ще азъ да сторя 
Б&дния честитъ въ свЬта 
И съ п р е з р е е ще съборя 
Зло, безчестие въ сметьта. 

6. Съ него ази ще дохраня 
Челядь мила и цъмъ народь. 
Де, теглете: азъ не жаля 

Наши честенъ, кървавъ поть. 
Хр. Д. Максимовъ 

ЦвЪтъ й мдадоеть *) 
Ултрено 
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*) На тачи пЪсень припЬвътъ може да се изпусне 
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т?—вР2—!—\—\—|—I • —~—X—|—I— в-я—(—•— 
в—Ь~* - г — Н - 3 -*—•\~* -л—-_1Г1: 

и и ? • 
Тра ла ла ла ла ла ла ла ла ла Тра ла ла ла 

2. Чуй какъ свири по баири 
Пастирче въ лЬсътъ! 

По ливади билки млади 
Агънца пасатъ. 

3. Минзухари кувъ другари 
Търсятъ тамъ по ржтъ; 

Теменужки мили дружки 
Весело бератъ. 

ла. 
4 На простора припкатг хора 

Тамъ на въздухъ чистъ. 
Да потичатъ, да подишатъ 

Сладкия мприсъ. 
5. II природа, и иарода 

Веселъ има гледъ; 
Цв4тъ и младость.трудъ и ра-

дость 
Блика вечъ павредъ, 

Две пролети. 
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2. Правъ е тво- я 

Надъ гла- ва ти 

друмъ ши-
СВОДЪ ВИ-

ро-ки, СъсъцвЬ- тя на- свнъ е 
со- ки, Тихъ е и за- смЬнъ е. 
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3. И живота тя се лЬе 4. Радпай се, цв4тя събирай: 
Въ брЬгове зелени, Младостьта е красна, 
Въвъ душа ти радость п4е, Сили за подиръ набирай 
Сиоиенъ тамъ не стене. Въ прол-Ьтьта си ясна. 

Пв. Вазовъ. 

Български езикъ 
Бавно Ат Тодоровъ 

1. Скакъвъ е зикъ о, птичко ле- ка 

трепна и от- вър- на — „на ба щипъ—българ­

ски е - зикъ". 

2. А ти, поточенце пенливо, 
Съ вълшебно хубавъ, гиздавъ ликъ, 

Кажи ми, какъ приказвашъ, п-вешъ? 
— На бащинъ — български езикъ! 

3. А вий, цввтя градински, полски, 
Що шепнете си всЪки мигъ, 

Какъ се разбирате, кажете? 
— На бащинъ — български езикъ ! 
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4. А вие, бури страховити, 
Еакъвъ е ваший вой и викъ, 

Какъ пвйте пЬсни си вековни? 
— На багцинъ— български езикъ! 

К Н И Г О П И С Ъ . == 
1. Българска историческа библиотека. Редактори : 

проф. д-ръ В. И. Златарски, проф. д-ръ П. Никовъ. Уред­
ник ъ — стопанннъ Страшпмиръ Славчевъ. Булевардъ „Евлогий 
Георгиевъ", 37. София, Година трета (1930). Томъ първи съ­
държа : 

Ханъ Крумъ, отъ проф. В. Н. Златарски; Мадара и Ма-
дарскнятъ коннико, отъ д-ръ Кр. Миятевъ; Старобългарска­
та жтопнсъ презъ XIII и XIV вЪкъ, отъ проф. Богд. Фи-
ловъ ; Сждбата на северозападнитЬ български земн презъ 
срЪдннтЬ вЬкове, отъ проф. П. Никовъ; Йозефъ Дабровски и 
нашето възраждане, отъ проф. Бор. Йоцовъ; Житие на Св. 
Параскева, отъ патриархъ Евтимий, уводъ и преводъ отъ д-ръ 
В. Сл. Киселковъ; илюстрации къмъ статиигв: „Мадара и Ма-
дарскиятъ конникъ" презъ XIII и XIV в-вкъ „Старобългарска­
та живописъ". 

2. Българска книга. Двумесечно списание. Редакторь 
.Т. Боровъ. Издатель Т.Ф. Читевъ, София. Година първа (1930). 
Книга първа. Годчшенъ абонаментъ 120 лева. 

3. В. Гр. Спространовъ — Днешна Унгария. № 6 и 7 
отъ „Илюстрована библиотека географско четиво". София. 
ул.-Оборище, № 78. Цена 10 лева. 

4. Кирилъ Г. Поповъ — Дидактическо тпорчество. 
Художествено и хуманно обучение и възпитание. Т.-Пазар-
джикъ. 1930 г. Цена 20 лева. 

5. Йорданъ Йовковъ — Албена. Драма въ три дей­
ствия. Издание на „Хемусъ" — София. Цена 50 лв. 

6. Съчинения на Т. Г. Влайковъ. Томъ V., частъ I. 
Следи отъ кръстния ходъ на племето ни. Статии и бележки 
върху нашия националенъ въпросъ. Книгоиздателство „Хе­
мусъ" — София. Цена 35'лв. 

7. Музикални бисери. Списание за училищни и до­
машни пъхни. Година първа, книжка 2 съ пъхни отъ Мен-



296 , Книгописъ 

делсонъ, Н. Атанасовъ, В. Бобчевски, П. Стайновъ Ц. Цан-
ковъ и др. Ябонаментъ 80 лв. Книгоиздателство „Хемусъ" — 
София, ул. Солунъ, 55. 

8. Българско училище. Год. II, кн. V Год. абонаментъ 
100 лв. София, ул. Доспатъ, № 42, I етажъ. 

9. Свободно възпитание. Год. VIII, кн. 5 — 6 . Годи-
шенъ абонаментъ 100 лв. София, ул. Бачо Киро, № 15. 

10. Нашето дете. Год. III, кн. 2. Годишенъ абонаментъ 
50 лева. София, ул. Витошка, 59. 

11. Ученическа мисъль. Литературно — педагогическо 
списание на Ломското педагогическо и образцово училище. 
Год. 1, кн 1 Единъ брой 5 лв. 

12. ВшеНп йи Вигеаи 1п1егпаНопа1 сГЕйисайоп. № 14. 
1апу1ег 1930, 1У-е Яппее — № 1. Сепеуе,, 44, Кие скз Мага!-
сЬегз, ' * 



О Т К Р И В А С Е П О Д П И С К А 
за записване абонати 

Педагогическа практика, 
година X. 0930Щ_ 1931). 

Презъ десетата годишнина, както и 
презъ изтеклитв деветь години „Педагогическа прак­
тика" ще дава статии върху приложбата на съвремен-
нитЬ .педагогически искания въ основното училище 
и ще поднася отборъ материали, съ които ще може 
да се подпомага учительовото творчество. Ще се за-
стжпватъ ОТДЪ\ПИТБ: 1. Отъ теорията за практиката, 
2. Изъ практиката за практиката, 3. Изъ учили­
щето и живота у насъ и въ чужбина, 4. Книго-
писъ и рецензии. 

Д е с е т а т а ГОДИШНИНа на „Педагогическа 
практика" ще започне отъ 1 октомврий 1930 год. и 
ще завърши на 1 юний 1931 год. Ще бждатъ дадени 
8 книги въ обемъ по 3—-4 печатни коли — най-
малко 25 печатни коли годишно; 

Годишен-ь абонаментъ : 
а) за България 100 лева 

- б) за Чужбина 120 лева 
А б о н и р а н е т о става чрезъ книжари, настоя­

тели или направо въ редакцията на [списанието. На-
стоятель може да бжде всвки учитель, който запише 
най-малко петь абоната. На настоятелитБ и книжа-
ритЬ се прави 20 на сто отстжпъ. 

Ябонаментътъ се предплаща. 

Всичко, що се отнася до списанието—писма, пари и рж-
кописи — се изпраща на адресъ: Янтонъ Борлаковъ, ул. 
Кръстю Мирски, 14, гр. Варна. 

„Педагогическа практика" е одобрена отъ Мини' 
стерството на народното просвещение за учи­

лищните библиотеки съ окржжно № 9925 
отъ 11 априлъ 1921 година. 


