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ДУХЪТЪ НА НОВОТО 
ВЪЗПИТАНИЕ. 

Да възпиташъ чов-вкъ значи да го подготвишь за живо­
та. ПървигЬ му години — до неговата зрълость — еж дадени 
да се подготви гкпомъ и духомъ за борба, да напрегне СИЛИТБ 
си, за да добие за живота и св̂ вта ония познания, които не­
говите прадеди еж му оставили въ наследство. 

Семейството и училището еж дветъ- главни огнища въ 
дклото на възпитанието, ала и едното и другото отразяватъ 
стремежит-в и нуждигЬ на околната обществена ср^да. „Обще­
ственото мнение" завладява човЪка съ идейната си атмосфе­
ра. Тя го кара да предпочита единъ или другъ трудъ, да взи­
ма едно или друго становище къмъ проявитъ на живота: да 
се стреми къмъ богатство или къмъ красота, да дири своя 
идеалъ въ властуването или въ подчинението, въ труда или 
въ удоволствието. То опред-вля мислитЪ, стремежитЪ и дейс­
твията. 

«Общественото мнение" е система отъ идеи и навици, 
които бавно се създаватъ и още по-бавно се унищожазатъ. 
Едва създадено, то вече не отговаря на нуждите на общест­
вената ср-вда, която го е създала, защото условията на жи­
вота се м-внятъ и обществото се развива непрестанно. Едно 
познание, по-голЪмо отъ познанията на миналото, едно индус­
триално откритие, появата на новъ конкурентъ на пазара, 
завладяването на нова земя, една гръмотевица по небето на 
еждбата — и ето чозъчеството подскача и се дижи като 
пронизано отъ електрически токъ! Хората и н-вщата се тлас-
катъ къмъ тайнствено бждаще отъ сила, на която не може да 
се противостои. Разумниятъ човЪкъ требва да отправи погле­
да си къмъ това бждаше, за да опред-вли пжтя си и да на­
сочи развитието си къмъ него. 

Мигаръ къмъ това тайнствено бждаще човъцитв насоч-
ватъ своя пжть ? Мигаръ нъма никакво противоречие между 
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начина, по който се възпитаватъ т% и човешките нужди ? 
Противоречието сжществува отдавна. То не може да се 

отрича. Днешната възпитателна система има Големи и важни 
недостатъци. 

Възпитателната система не трЪбва да се сковава въ 
нензмЪннн рамки: тя трЪбва да бжде жтъ организъмъ, 
конто се развива заедно съ общественптЬ нужди, като неп­
рестанно следи мЬняващата се депствителность, за да на-
годява къмъ нея науката и методитЬ си. 

„Общественото мнение" е. твърде склонно да дреме. Са­
мо бедствията го сепаатъ отъ неговата др-вмка. Затуй дългъ 
на възпитателя е да не гледа миналото, а да се взира въ бж-
дащето. Само при това условие той ще може да подготви въз­
питаниците си за мжчнотиите въ живота. Назадничавото и 
невежето мнозинство ще му противодействува — ще крещи 
срещу неговите опити за обнова, но той не требва да се сму­
щава отъ ткхнитв кр-Ьсъци, защото истинскиятъ възпита-
тель е агентъ не на традицията, а на обновата. 

Повече отъ всЬки другъ пжть днесъ обществото има 
нужда отъ силни личности, способни да се саморжководятъ 
въ жнвота. Безпределно движение вълнува съвременните 
народи. Нуждата да се борятъ за своего сжществуване ги 
тласка къмъ стопанско развитие и надпреварване. 

Въ миналото животътъ е простъ и спокоенъ. Индуст­
рията едва е почнала да се заражда. До края на XVIII в-вкъ 
богатството е предимно землед-Ьлско и неподвижно: то се 
предава чрезъ недвижимите имоти. Въ градовете трудътъ 
е уреденъ чрезъ точни правилници. Производството е маст­
но, потреблението — ограничено. Традицията и опитностьта 
еж единствените двигатели на напредъка, който се извърш­
ва бавно — безъ сътресения. Конкуренцията е слаба. Ин-
дивидътъ се радва на установенъ и осигуренъ животъ. 

Яла обществениятъ животъ напредва къмъ бждащето. 
Стариятъ редъ се руши, но той крие въ себе си плодовито 
семе. Новъ духъ прониква въ него: духътъ на свободното 
изследване. Миналото, традицията не се уважаватъ вече отъ 
народа. Изучаватъ действителностьта и я изразяватъ въ за­
кони. Раждатъ се науките: най-напредъ астрономията, после 
природознанието, физиката и химията. Парата и каменните 
вжглища преобразяватъ индустрията и превозните средства. 
Машината замества човешката ржка, фабриката — домашната 
работилница. Настжпва превратъ въ стопанския животъ. Произ­
водството се увеличава. Средствата за съобщения ставатъ 
общедостжпни. Клиентелата се умножава. Потребителните 
нужди се увеличаватъ. Безброй места за износъ се откриватъ. 
Производството е научно, методично, прогресивно. Потребле­
нието е международно. Напраздно народите се затварятъ съ 
митнишки прегради: на световните тържища те се сблъск-
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ватъ; силните заплашватъ слабитЪ; нуждата да се въоржжа-
ватъ се чувствува отъ всички. Собственостьта и капиталътъ 
придобиватъ стойность само чрезъ методическия трудъ, кой­
то ги заставя да произвеждатъ. 

Нашето общество вече не се крепи на собственостьта, 
а на труда. Огъ сега нататъкъ верата и надеждата на инди­
вида ще бждатъ толкова по-толЪми, колкото е по-работоспо-
собенъ. Животътъ се усложни твърде много. ВБКЪТЪ на нау­
ката, на парата и на електричеството промени твърде много 
трудовите условия. 

Непобедима сила тласка обществото къмъ напредъкъ и 
преустройство. Подготвенъ ли е индивидътъ за тоя напредъкъ 
и за това преустройство ? 

Материалниятъ напредъкъ не напрази нито обществото 
по-спокойно, нито човечеството по-щастливо. Въ в-вка на най-
големото економическо развитие се постави въ най-остра фор­
ма проблемата за мизерията и сиромашията. 

Тръбаа ли, обаче, да обвиняваме нещата за това ? Тр-вб-
ва ли да осжждаме цивилизацията и да съжеляваме за мина­
лото ? 

Никое време не дава повече възможности за въздигане 
и забогатяване на способнит-в, никое време не дава толкова 
много случаи за трудъ и толкова ср-вдства, за да се накара 
земята да произвежда повече, както времето, въ което живе-
емъ. Но намъ липсва умъ, за да проткнемъ въ всичко то­
ва, и воля, за да се възползуваме отъ него. 

За тоя упадъкъ на нашите народни сили, който наблю­
даваме, едни обвиняватъ Провидението, други — правителство­
то, трети—обществото, а въ сжщность много по-право ще бж-
Де, ако хвърлимъ вината върху себе си. Предъ мжчнотиигв 
на живота ние сме свикнали да отдаваме на случайностьта, 
на щастието, както уагвха и въздигането на щастливите, та­
ка и несполуката и провалата на нещастните— да обвиняваме 
общите закони, по които се управлява света, когато сжщин-
ската причина на нещастието се крие, отъ една страна, въ не­
вежеството и, отъ друга — въ неправдата. Случайностьта но­
си въ нашия пжть възможности за благоденствие и щастие, 
но ние ги оставяме да минатъ, безъ да се възползуваме отъ 
тюсъ. Мигаръ това не е наша вина? 

Ние искаме да се издигнемъ по обществената стълба 
безъ усилия и жертви, а това е невъзможно: само смелите, 
предвидливите и енергичните могагь да се издигатъ по нея. 

Щастието ни кара да тичаме следъ неговите дарове, 
но то иска отъ насъ по-голвма воля, за да го завлздъемъ, 
по-гол-вма енергия, за да го запазимъ, защото произтича 
отъ равновесието между нуждите на живота и нашигв жела­
ния, които се усложняватъ. Така усложняването на живота и 
на труда върви успоредно съ напредъка на цивилизацията. 
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Усп-вватъ все по-малко и по-малко човеци, защото все по-го-
л-вми и по-големи усилия еж потрвбни, за да може да изпъл­
ни ЧОВ-БКЪ своята роля, а малцина еж способни за такива 
усилия. 

Слабите, победените, еж жертва на своето безволие и 
невежество, на отежетзието на енергия и мжжество. Жестоко 
е да се хвърлятъ тия думи срещу мнозинството, което изне­
могва отъмизерия, ала въ основата си тв съдържагъ самата 
истина. 

Всвки блънува за щастие. На кого трвбва да се упова­
ва, за да го постигне ? На обществото ли ? Но Провидението 
не е пожелало, щото щастието да бжде даръ отъ обществото. 
То е завоювание, което трвбза да се извърши, победа, която 
тр-вбва да се спечели. 

Яко условията на борбата за сжществуване еж по-тежки, 
ние тр-вбва да си послужимъ съ по-научна и по-методична 
тактика, да проявимъ по-гол-Ьмо волево постоянство. 

Щомъ е така, не трвбаа ли преди всичко да въоржжимъ 
индивида съ сила и енергия, съ мжжество и характеръ, вмес­
то да увеличаваме благотворителните заведения ? 

Да! ТрЪбва да еъздадемъ „човЪцн" и да нзпълнимъ 
обществото съ тЪхъ. Тогава ще посЪемъ богатство и радость, 
защото щастието се крие въ усилията и сполуката, въ 
развоя на енергията и на волята, а не въ властвуването 
н наслаждешята. 

Новъ идеалъ се посочва на младежтьта. Старото обще­
ство се д-влвше на бедни и богати. Трудътъ бв отреденъ за 
еднигв, наслаДитв й леностьта — за другигк Да работишъ 
6% срамно. Днесъ, обаче, господствува другъ възгледъ: бо-
гать е оня, който кара своя имотъ да произвежда. „Да се 
вееелишъ" е идеалъ на ленивите и подлитв. Да произвеж-
датъ, да оежществявать н-вкакво двло е идеалъ на добре 
надарените твлестно и душевно. 

Миналото, следователно, е безвъзвратно минало. Да го 
оплакваме е безполезно. Бждащето открива изгледи за щас­
тие и общественъ възходъ, стига само да умвемъ да вървимъ 
къмъ него, да умвемъ да напрегнемъ енергията си, за да го 
завладвемъ и да вкусимъ отъ него. То нй води къмъ по-
интересна, ала и по-трудна форма на жиаотъ, и изисква по-
широко и по-пълно развитие на индивида. Прочее, да заси-
лимъ ,човвка" въ иасъ, за да се уповаваме въ борбата за 
сжществуване само на себе си. 

Нвкога най-надеждната опора на индивида бв общест­
вото : то го подслоняваше и подпомагаше въ различните 
стжпки на неговото сжществуване, но и господаруваше надъ 
него съ неограничена сила. Индивидътъ бв създаденъ за 
обществото, а не обществото — за индивида. Интересите на 
индивида изчезваха предъ интвреситЬ на държавата. Той се 
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откзззаше отъ себе си и отъ своя собственъ идеалъ и слу­
жеше само, като преданъ войникъ, на държавния идеалъ. 
Само срещу цената на тая предаиость държавата го подкре­
пяше и му даваше възможность да напредва. 

Докато държавата бвше добре уредена, синътъ трвбва-
ше да върви по стжпкитв на баща си: покровителството на 
семейството и на съсловието, къмъ което се числеше, го 
ржководвше презъ различните обстоятелства на живота. За 
да си намери м-всто въ св-вта, по-малко имаше нужда да се 
уповава на себе си, отколкото на други. Най-полезното нъщо 
за него бв да влад-ве изкуството да си служи съ други — да 
бжде отличенъ „светски чов-вкъ" 

За тая цель работвше старото училище. То издигаше 
човвка отъ една класа или една партия, отъ една служба 
или отъ едно положение. Училището се занимаваше съ бога-
титв и пренебрегваше беднитв. Възпитаваше „сввтски чове­
ци". „честни чов-вци", които не се грижеха да работятъ, но 
които бвха жадни за веселби. Възпитаваше „параденъ чо­
в-вкъ", а не двловъ човвкъ. 

Локъ, като разви мисъльта на Мотенъ, постави като 
цель на възпитанието — .съвършения благородникъ" (жент-
леменъ). 

ИзунтятЪ се стремвха да създаватъ отъ възпитаници-
цитв си „християни" и вСввтски човвци". Всвкога човвкътъ 
се възпитаваше за обществена полза: за обществото и цър­
квата, но никога и за самия него. Възпитаваше се въ него 
„общественото сжщество" и се пренебрегваше неговата нрав­
ствена сжщность. 

Затова човвкътъ умвеше хубаво да игрее ролята си въ 
«светския животъ", но никога не познаваше изкуството да 
бжде истински „чов-вкъ". 

Каква стойность има такъвъ човвкъ ? Каква стойность 
има изтънчениятъ чов-вкъ отъ XVIII ввкъ — човвкътъ съ 
проницателенъ духъ, но съ умъ, ограниченъ отъ предра-
сждаци, съ воля, неспособна да се справи съ обстоятелст­
вата, за които не е подготвена? Каква стойность има лич-
ностьта, добре упражнена да влвзе въ здравитв рамки на да­
дена обществена срвда, по некадърна да се крепи, когато 
тая срвда се разстрои, полезна, когато обществото е силно и 
я брани, безполезна, когато обществото отслабва и се разла­
га, негодна за борба и безпомощна предъ лицето на опас-
ностьта ? 

Условията за животъ се промвнятъ. Общестаениятъ 
строй се руши. Общественитв класи се деорганизиратъ. Чер­
квата вече не се почита. Можемъ ли въ такова време да 
възпитаваме детето така, каточели то винаги ще бжде бога­
то, щастливо и заобиколено съ слуги? 
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На какво можемъ да се уповаваме, ако не можемъ да 
се уповаваме на себе си? 

Нуждите на новото време налагатъ да рззвиемъ всич­
ките си сили, да привикнемъ да работимъ и да ум-вемъ да 
станемъ човеци, защото новото общество, което иде, ще се 
издигне върху развалините на старото и ще се крепи отъ 
мжжествените, смелите, дейните и силните личности. 

Отъ сега нататъкъ главната задача на възпитателите 
требва да бжде да възпитаватъ „човеци". 

Осжществи ли XIX втжъ това дело за освобождението на 
индивида? Великата френска революция го освети по зако-
нодателенъ редъ. Тя набеляза основите на новото общество, 
чиито центъръ и цель е индивидътъ, ала мжчна и продъл­
жителна работа се изисква, за да се осжществи това преоб-
разование. «Общественото мнение" относно развоя на инди­
вида още не е добре установено. То е твърде много проник­
нато отъ духа на миналото. Обществениятъ механизъмъ твър­
де много потиска индивида. Обществото малко уважава лич-
ностьта. Предъ човека съ нови идеи, съ мощно изграденъ 
вжтрешенъ животъ то предпочита човвка, който вижда и 
разбира само „познатото". И ако нЬкои силни индивидуално­
сти сполучватъ да разкжсатъ тъхнитв примки на тая потиск-
ваща мрежа отъ предрасждаци, все пакъ консервативната и 
уеднаквяващата обществена сила непрестанно работи, за да 
разруши още въ техния зародишъ нишките на индивидуализ­
ма и на напредъка. 

Яла рамките, които сковаватъ индивида, макаръ и да не 
еж изчезнали още, еж твърде слаби. Това е самата истина. 
Но мигаръ не продължаваме да се опираме на тия прогнили 
рамки, на запазените стари предрасждаци ? Яко семейството, 
черквата и обществото не могатъ да ни помогнатъ, за да 
успт^емъ аъ живота, не остава ли държавата като последна 
спасителна опора ? Не прибягваме ли къмъ нея, за да доби-
емъ скромно, но сигурно припитанйе ? На тоя стремежъ се 
дължи безпирното увеличение на паразитните служби, които 
подяждатъ държавния бюджетъ. 

Младежите еж неспокойни и заблудени. Те см-втатъ, че 
ще живЪятъ по-добре, ако се настанятъ на работа въ н^кои 
обществено учреждение, отколкото ако се отдаватъ на произ-
водителенъ трудъ, който би създалъ народни богатства. На 
тая заблуда плащатъ дань дори и най-даровитигв. 

Революцията освободи човека, но не извърши главното 
н-вщо: не засили индивида. Яко той сега малко вЪрва въ се­
бе си, ако още по-малко вЪрва и въ обществените учрежде­
ния, които го заобикалятъ, чудно ли е, че се стреми все по­
вече и повече да се създаде голЯма организирана сила, под> 
закрилата на която ще може да се подслони при нужда ? 

При тези обстоятелства новото училище искрено посоч-
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ва на децата и на младежите течението, което вявче и чо-
в%цигЬ и нЪщата къмъ тоя новь идеалъ: да тръгнатъ по по­
соката на самото течение, за да използува силата му, вмес­
то- да се опитватъ да го спратъ" Новото училище ги учи да 
гледатъ смЪло въ лицето на мжчнотиитЪ въ новия жи-
вотъ, привиква гн къмъ усилия, постоянство, самоувЪреность 
и отговорность. То имъ посочва, че великите хора — герои-
гв на индивидуализма —набелязватъ пжтя, по който Прови­
дението желае да вървимъ. Посочва имъ, че у всвки отъ 
насъ има семе на единъ герой и че нашь дългъ е да помог-
немъ да поникне това семе. 

Понеже семейството все повече се отказва отъ възпита­
телното двло, а обществото е разяждано отъ неджзи, които 
пречатъ на бодростьта и здравето да достигнатъ до душата 
на младежьта, — дългъ е на училището да организира тоя 
новъ духъ и да посве срЪдъ детското общество плодоносни­
те семена, които ще обновятъ живота. 

Яко хвърлимъ само веднажъ тия звучни думи въ ушитв 
на детето, не ще създадемъ отъ него „нозъ ЧОВБКЪ". Лко ги из-
дълбаемъ дори съ златни букви върху лицето на училището, 
не ще го превърнемъ въ „ново училище". Тази индивидуали-
стична идея тр-Ьбва да стане основа на всвка училищна орга­
низация. Тя трЪбва да проникне въ всички обществени про­
яви. Требва да ржководи ц-влата детска дейность, тр-вбва да 
стане идея — сила, около която да се събиратъ другите 
идеи. 

Живко Симеоновъ, 
учил. инспекторъ въ Райково. 

ЗНАЧЕНИЕ НА УПРАЖНЕНИЯТА 
ПРИ ОБРАЗОВАНИЕТО. 

У насъ отдавна се говори за ново училище, ново възпи­
тание, нови образователни методи. Примамени отъ изгле­
дите на бждащето училище, ние безпощадно критикуваме 
сегашното и сме готови да отречемъ едвали не всичко у него. 
Въ увлечението си забравяме, че новото училище не ще се 
роди изведнажъ, не ще се сътвори изведнажъ отъ нЪкакъвъ 
гениаленъ педагогь, а ще се създаде и израстне постепенно 
върху основите на старото училище. Новото училище, безъ 
съмнение, ще запази много н-Ьща и отъ старото. У последното 
не всичко е остаряло и не всичко требва да се изхвърли. 

Такъвъ е случаятъ съ управленията при обучението и 
възпитанието, или, общо казано, съ упражненията при обра­
зованието. Упражненията еж много старо дидактическо сред­
ство. Т-в сжществуватъ, откато сжщесгвуватъ училища. Упраж­
ненията, като дидактическо средство, не еж остарели и н%ма 
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да остарвятъ. Напротивъ, тяхната цена расте, защото едва въ 
ново време каточели почна да се изясняза тъхната истинска 
сжщность и значение. 

Тръбза да признаемъ, че въ досегашнигв, пъкъ и въ 
днешнигв училища на упражненията не се отдава нуждното 
значение. Тамъ учителигв еж заети най-вече съ преподаване. 
Него ГБ см-Ьтатъ за центъръ на своята училищна работа. Че 
упражненията се подценяватъ, личи още отъ педагогическите 
училища, дето ождащитв учители се готвятъ почти единстве­
но за преподаване. Тамъ почти всички .пробни" уроци еж 
все .преподаване". Така е и въ педагогическата литература, 
и въ методическитв ржкозодства, дето се говори предимно 
за преподаване. Всички изнесени „лекции" въ конференциите 
еж все преподаване. Всеки учитель при ревизия отъ инспек­
тора предпочита да пре тодава, емвтайки, че така по-добре ще 
покаже своето изкуство и ще даде възможность на инспек­
тора по-върно да го прецени. „И до днесъ още нвмаме спе­
циални ржководствз, които да изнасятъ въпроса за упражне­
нията обстойно, като посочатъ конкретенъ и систематически 
планъ ка упражнения по разнитв предмети, каквито ржковод-
ства за преподаване имаме по няколко за всъки учебенъ пред-
метъ Дори и въ отделни статии не се третира този въпросъ. 
Или, ако се третира, третира се бъгло, а не като самостоя­
телна и най-пажна работа, която трвбза да лежи въ центъра 
на училищната система" (Д. Чолаковъ въ сп. „Българско учи­
лище*, г. 111, кн. 1). 

Всичко това ясно говори, че упражненията се емвтатъ 
за второстепенна работа при образованието. Затова и повече­
то учители еж по-слабо подготвени за гвхъ. 

Ние смътаме, обаче, че бждещето принадлежи на упраж­
ненията. Въ този духъ ни говори новата дидактика. Въ това 
направление работятъ и всички нови училища. Царството на 
майсторитъ^преподазатели, като че ли почва да залЪзва. Твх-
ната работа и ГБХНИТБ „образцови лекции" почнаха да се так-
суватъ като театралность и парадность, които не носятъ дъл­
боки и трайни резултати. Отъ гледището на новата дидакти­
ка, по-ценни еж учителигв, които мълчаливо, безъ много 
шумъ, безъ много приказки, декламации и дидактически прев-
земки, търпеливо и умвло могатъ да водятъ целесъобразни 
и системни образователни упражнения. 

Нека се опитаме да изяснимъ значението на упражнени­
ята при образованието отъ гледището на новата дидактика. 

Въ дидактиката е възприето гледището, че образование­
то е онази целесъобразна и планомерна дейность на възраст­
ните, чрезъ която ТБ подпомагать, напразляватъ и засилватъ 
естествения растежъ на младитъ поколвния въ умствено, нрав­
ствено и волево отношения. При тази дейность въ душата 
на всЪки младежъ се извършва процесъ, който има за краенъ 
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резултатъ пълното увладяване на дадено знание, на дадена 
сржчность или максималното развитие на дадена способ-
ность. Този процесъ е известенъ подъ името образователенъ 
процесъ. За да опредЪлимъ значението на упражненията при 
него, необходимо е да изяснимъ поне на кратко неговата 
сжщность. 

Въ дидактиката и психологията е установено, че въ образо-
вателниятъ процесъ може да се откриятъ три фази: ]) Въз­
приемане, при ксето образователната материя въ една или 
друга фирма, по единъ или другъ начинъ се поставя въ до-
пиръ съ душата на ученика. Възприемането е потикътъ, първо 
причината, която предизвиква по-нататъшна душевна работа. 
2) Вжтрешна преработка, при която възприетата образова­
телна материя се подрежда, свързва, тълкува и разяснява. 
Тукъ възприетото се анализирва, съпоставя, преценява, дири 
се причина и се предполага следствие. Съ една речь, тукъ се 
разсжждава и умозаключава. — 2) Приложение, при което 
придобитото и преработено въ съзнанието на ученика знание 
се изразява външно. Изразяването може да стане въ форма 
на словесенъ изразъ, на действие, приспособяване, нагласа и 
задръжка. Съ приложението образователниятъ процесъ завър­
шва и придобитото знание стаза пълно притежазание на ин­
дивида, става негова пльтьикръвь, става неговъ навякь. Са­
мо онова образование постига СВОИГБ цели, което довежда 
образователния процесъ до този край. Последниятъ, следова­
телно, е само процесъ, при който се образуватъ навицигв у 
чов-вка. 

Какъ става това ? 
Въ психологията е възприето следното : ВСБКО едно драз­

нене, възприето отъ скгивата, преминава презъ нервнитв пж-
тича и стига до сивото вещество на мозъка. Тамъ става вжт-
решната преработка, въ резултатъ отъ която се възбуждатъ 
двигателнигв центрове и се предизвиква движение. Този пжть 
е съзнателенъ и сравнително бавенъ, Но щомъ едни и сжщи 
Дразнения се повтарягь много пжти, то възбуждането почва 
Да не достига вече до съзнанието, а минава направо отъ сЬ-
тивнигй въ моторните клетки и предизвиква движение. Това 
Движение е" несъзнателно, защото се прескача вжтрешната 
преработка, но е напълно целесъобразно, защото е създаде­
но по съзнателенъ пжть. Това именно е навнкътъ. 

Явно е отъ направената анализа, че, за да се създаде 
единъ какъвъ да е навикъ, необходимо е много пжти едни и 
сжщи дразнения да се възприемагь, много пжти тв да се пре-
работватъ въ съзнанието и много пжти да се изразяватъ. Или 
на обикновенъ езикъ казано, навщитЬ се образуватъ чрезъ 
упражнения. — Пренесени ТБЗИ мисли върху образованието, 
ни убеждаватъ, че съвсемъ не е достатъчно едно знание вед-
нажъ да се възприеме, веднажъ да се преработи и веднажъ 



114 Значение на упражненията при образованието 

да се изрази. За да бжде увладЪно то напълно огь ученика, 
требва последниятъ да го възприеме, преработи и приложи 
много пжти. Ето отъ де се явява и нуждата отъ упражнения 
при образованието. 

Познавайки пжтя, по който знанията се превръщатъ въ 
навици, ние можемъ да разберемъ значението на упражне­
нията при образованието. Това добре е изразилъ професорь 
Гераскозъ въ своята Дидактика, гдето на стр. 111 казва: „Зна­
чението на упражнението лежи въ сжщностьта на асоциацията 
и репродукцията на представите и въ връзката между сетив­
ните и двигателни нервни центрове. Колкото по-често се явя-
яа въ съзнанието една група отъ представи, толкова по-силно 
са свързватъ отделните представи въ нея и толкова по-лесна 
и по-точна става репродукцията имъ. Когато една представа 
е свързана съ ггвкое движение, първоначално връзката е мно­
го слаба и движението се произвежда твърде бавно, неси­
гурно и неточно. Това ще ни стане най-ясно съ единъ при-
мЪръ. Да кажемъ, че ученикътъ вижда писмения образъ на 
буквата „г\" и требва да се научи да го пише. При първия 
опить той ще требва да съсредоточи ц-влото си внимание 
върху направлението, големината, дебелината, извивките на 
ЛИНИИТЕ, които образуватъ буквата. Сжщевременно тия от­
делни възприятия требва да действуватъ не само на зрител­
ния и асоционния центрове, но да разпростратъ раздразне­
нието до моторните центрове, да се възбудятъ двигателните 
нерви на ржката и пръстите по такъвъ начинъ, че да могатъ 
да се извършатъ подходящи движения за написване на бук­
вата. Съ други думи, за ясното познание на буквата „А" е 
нуждно да имаме слухови представи за звука, зрителни пред­
стави формата и цвлъ редъ представи за движенията, които 
сгаватъ при написването й. Между тия представи требва да 
се установи тЬсна, последователна връзка или координация. 
При първото написване тази координация е слаба' защото 
раздразнението, идеще отвънъ, среща всезъзможни препятс­
твия, докато достигне до чувствителните асоционни центро­
ве, а още повече при по-нататъшния му пжть презъ двигате­
лните центрове къмъ периферичнитв двигателни нерви. Често 
пжти тия препятствия спиратъ раздразнението преди да е 
достигнало до последните пунктове, или достига много отслаб­
нало и неясно. Затова- е потребно силното участие на внима­
нието и волята, чрезъ които се отстраняватъ препятствията 
изъ пжтя на раздразнението, докато то произведе всички ре­
акции. 

При повторното изпъление на сжщото дейстие пжтьтъ 
на раздразнението е донекжде прокаранъ, уравненъ и то по-
лесно и по-сигурно достига цельта си. При третото повторе­
ние пжтьтъ още повече ее осигорява, както все повече и по­
вече се отжпква пжтеката по назалелия снегъ или все повече 
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и повече се издълбава коритото, изъ което е текла ецинъ 
пжть водна струя, ако често тече изъ него следъ това. Кол­
кото повече се улеснява пжтьтъ, по който се разпространява 
едно раздразение, толкова по-малко е нуждно да участвуватъ 
вниманието или волята, като спомагатели фактори", 

Всичко това, см-Ьтамъ, достатъчно ясно ни разяснява 
значението на упражненията при образованието. Насъ ни ста­
ва ясно, че чрезъ гЬхъ се засилватъ асоциацигв на знанието, 
координирани за извършване на дадено действие, и винаги, 
когато една представа изпъкне въ съзнанието ловко, бърже 
повлича и другите съ себе си. (Д-ръ П. Цоневъ.) Само чрезъ 
упражненията, следователно, ученикътъ става владетель на 
знанията си, като се постепенно механизиратъ и превръ-
цдатъ въ привички. — Всички тЪзи разсъждения ни откри-
ватъ С/КЩО така и още едно значение на упражненията 
при образованието, пъкъ и въ човешкия животъ изобщо : 
„Упражнението е пжтьтъ къмъ икономия въ душевния животъ. 
Човтжъ не би билъ въ състояние всичко да мисли, всичко 
винаги ясно да си представя, ако всичко това чрезъ упраж­
нението не би станало негова плъть и кръвь, негова втора 
природа". (Д-ръП. Цоневъ.) 

Янализъть на образователния прсцесъ ни посочва най-
сетне, че упражненията иматъ значение и"е необходимо да се 
правятъ и при тригв му фази. Така, най-напредъ ученикътъ 
тр-Ьбва да се научи Да наблюдава. Да наблюдава съзнателно, 
съ определена цель, по известенъ планъ. Съ една дума, ме­
тодично да наблюдава и възприема. Децата, наистина, по при­
рода еж наблюдателни и възприемчиви, но гвхното наблюдение 
е разхвърлено, случайно и повърхностно. Те възприематъ поч­
ти всичко, което се изпрЬчи предъ сетивата имъ. Ето защо 
образованието си поставя за цель да дисциплинира детската 
наблюдателность, да я направи съзнателна, да й даде насока. 
То иска да научи детето да наблюдава съ определена цель, 
планомерно, както и да възприема това, което му е нуждно. 
Л нама никакво съмнение, че това образованието може да 
постигне само съ редица търлеливо прилагани упражнения. 
Съвсемъ н-вма да бжде достатъчно, напримЪръ, само да се 
каже на детето, какъ да наблюдава, а ще требва да му се 
даде възможность много пжти да извършва само действител­
ни наблюдения. 

Следъ това, детето требва да се научи да преработва 
въ съзнанието си възприетата учебно-възпитателна материя. 
Верно е, че детето само обича да си тълкува и обяснява 
всичко, което възприеме, но това става обикновено твърде 
своебразно и често го довежда до неверни заключения. Ето 
защо то требва да се научи правилно да обсткжда, преценя­
ва и заключава. Чрезъ анализъ, синтезъ, сравнение, индук-
ция и дедукция то требва да направи своята преценка и дой-
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де до желанния изводъ. Детето трЪбва да се научи да взема 
становища къмъ всичко възприето и да си обяснява неговия 
смисълъ. Канъ може да се постигне всичко това ? — Очевид­
но, че само по пжтя на упражненията. Не е достатъчно учи-
тельтъ да направи пред ь детето нужната анализа, синтеза, 
индукция или дедукция и да мисли, че то е усвоило гв-
зи методи. За да може то да си служи съ ГБХЪ, ще тр-вбва 
да се накара много пжти да ги опитва, да ги прилага, или, 
съ други думи, да се упражнява въ тази работа, 

Най-сетне, детето требва да се научи да изразява и 
прилага на д-вло всичко онова, което е придобило и обра­
ботило въ съзнанието си. Истинскиятъ чов^къ може винаги 
да проявява въ живота своето духовно богатство. Той не го 
държи скрито въ себе си. И кЬма смисълъ да го държи. Да 
научи детето да дава най-целесъобразенъ, разуменъ и ценно-
резултатенъ изразъ на СВОИТБ постижения, на своигв душев­
ни ценности — е последната и най-важна задача на образо­
ването. По-конкретно казано, тоза значи—да научимъ детето 
да изразйиа сзоето познание въ различните области на жи­
вота. НапримЪръ: словесно — въ езика; съ цифри, пресм-втания 
и разсъждения — въ математиката; пластично — въ изкуствата, 
техниката, стопанството и т. н. Тукъ за насъ е още ПО-ЙСНО, че 
всичко тоза може да се постигне само съ многократни упраж­
нения. Напр., да се изразява писмено и устно, чов^вкъ може 
да се научи само съ съответни упражнения ; да пр^см-вта, 
може да се научи само съ упражнения въ пресмвтане; да 
рисува, да свири, да работи нъжой занаятъ — може да се на­
учи само съ упражнения въ твзи области. 

Всичко това, струва ни се.достатъчно ни убеждава, че 
упражненията имагь значение, колкото за възприемането, 
толкова за зжтрешната преработка, толкова и за прило­
жението. Ясно е сжщо така, че упражненията иматъ значение 
както за материалната, така и за формалната страна на образо­
ванието. ВсЬко знание може да се увлад-ве напълно само чрезъ 
многократни упражнения. Душевнигв сили на човека се раз-
виватъ па.чъ съ постоянни упражнения. 

Говорейки за значението на упражненията до тукъ, ние 
засегнахме значението имъ главно за умственото развитие на 
ученика. ТБХНОТО значение, обаче, се разпростира и върху чув­
ственото к волевото му развитие. И тукъ нуждата отъ упраж­
нения още повече проличава. Нека пояснимъ на кратко тази 
мисъль. 

Известно е, че чрезъ възпитанието на чувствата ис­
каме да позишимъ и облагодаримъ чувствения животъ на чо-
в-вка, като накараме последния да преживява всичко по-дъл­
боко, да се вживява въ чуждит-в чувства, да бжде по-сърдеченъ, 
по-отзивчивъ, милосърденъ, състрадателенъ и т. н. Да култи­
вираме у него постоянно и искренно вълнуване отъ истината 
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и лъжата, отъ доброто и злото, огъ хубавото и грозното. 
Съ една речь, ние искаме да създадемъ високо морални и 
естетични хора. Възможно ли е тоза да стане безъ упражне­
ния?. Достатъчно ли е само да се каже на детето, че това е 
добро, а това — лошо; че това е позволено, а онова — не; 
че това е хубаво, а това — грозно ; че това е позволено, в 
това — не; и да искаме отъ него изведнажъ да стане морал­
но, както и да започне вЪрно да преценява хубавото 7 — Без-
порно, не 1 - Тр-вбватъ много и много упражнения, докато се 
постигнатъ тЪзи желани цели. Ползувамъ се отъ случая да 
отбележа тукъ, че моралните упражнения, които обикно­
вено се правятъ въ нашити училища, еж далечъ нецелесъоб­
разни. Така, нравоучението се преподава словесно въ часове­
те по вероучение, а отъ моралните четива се извличать поу­
ки, като после се иска отъ учениците да разкажатъ науче­
ното. И си въображаваме, че съ това сме научили децата на 
моралъ, Нищо подобно! Децата еж научили само разказа, 
четивото, примера, но не и сакия моралъ. По такъвъ начинъ 
ние сме упражнили паметьта, но не и чувствата на ученика. 
— Вижда се, че упражненията тука требва да бждатъ отъ 
съвсемъ другъ родъ. Безъ да се впущаме въ подробности 
по тоги въпросъ, които би ни оталЪкли отъ нашата тема, ще 
се задоволимъ да подчертаемъ само, че при гЪзи случаи 
требва да се упражнява на д-вло самия моралъ, а не разкази­
те за него. Требва ученикътъ да бжде подлаганъ не веднажъ 
на изпитание, да му се създзватъ случаи не веднажъ да пра­
ви добро, ако искаме добродетелтьта и състраданието, напри-
м-връ, да му станатъ навици, негова втора природа. 

.Сжщото може да се кажа и за естетичното развитие 
на детето. Не е достатъчно само да дадемъ на детето из­
вестни естетични правила, а да го накараме много пжти само 
да намира хубавото въ природата, живота, литературата и 
изкуствата, а и много' пжти — доколкото силите му позволя-
ватъ — самб да твори това хубаво. Само чрезъ подоони уп­
ражнения то може да стане добъръ естетъ. 

Не по-малко е значението на упражненията и за воле­
вото развитие на детето. Чрезъ възпитанието на волята ние 

1 искаме дая закалимъ, да я направимъ по-издържлива, по-
будна, пълна съ пориви и инициативи; да култивираме у чо­
века по-целесъобразни и сигурни действия. Безспорно, че и 
това не може да се постигне само съ единъ опигь, съ едно 
изпитание, съ едно извършване на известна работа. Неоохо-
димо е да се даде възможность на учениците не веднажъ да 
проявятъ своята воля при изпитание, при издръжливости, при 
преследване на определени цели. Да имъ се даде възмож­
ность много пжти да действувал,, да работятъ, да творятъ. 
Само така бихме могли да развиемъ делови и волеви лично­
сти. Съ морализации, поуки и напжтетвия много иаяко може 
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да се допринесе въ това отношения. Нуждно е детето да 
приложи много пжти на д-вло това, на което искаме да го на-
учимъ. Упражненията при волевото развитие еж крайно необ­
ходими. Само ковейки, чирачето стаза коаачъ. Само свирейки, 
любительтъ може да стане музикантъ. И само целесъбразно 
упражнявайки се, детето можз да се развие умствено, чувст-
твено и волево ! 

И тъй, упражненията еж жизнена необходимость за обра­
зованието. То може да постигне напълно своята цель само 
по пжтя на упражненията, защото само чрезъ т&хъ знанията 
могатъ да се правърнатъ въ можене. ЧовЪкъ нищо не може 
да владее напълно или да извършва сполучливо, ако не се е 
достатъчно упражнилъ за това. И не ще бжде преувзличено, 
ако казвамъ, че истинското образование започва съ упраж­
ненията. 

За съжаление, обаче, днешното училище отдава малко 
значение на тази проста истина. Недостатъчность на упраж­
ненията е една отъ главнигв слабости на това училище. Ви­
дехме още въ начало, че въ него се почти само преподава. 
Тамъ се смета, че е достатъчно само да се дадатъ и разяс-
нятъ знания, безъ да се превръщатъ въ можене и навици. 
Явно е че традиционното училище не довежда до край обра­
зователния процесъ. 

Нека, прочее, въ нашата работа обърнемъ сериозно вни­
мание зьрху тази важна и незаслужено пренебрегната страна 
на образователния процесъ. 

Ив. П Андрееаъ, 
у-ль въ гр. Габрово. 

ПЪНИЕТО В"Ь ПЪРВОНА­
ЧАЛНОТО УЧИЛИЩЕ. 

„Който п^е, зло не мисли. 
Музика е радость въ кжщи. 
Балсамъ чуденъ за душата ни, 
Що я укрепява... " 

Тъй пее и говори за музиката народътъ и поетътъ. 
И съ право. Не усЬщате ли, че е така, когато ьгвкоя хубава 
пЪсень заплени душата ви ? 

Музиката е шепотътъ, сладкия говоръ на сърдцето. Не 
открива ли душата си въ унесъ п-вещиятъ. Не открива ли 
сърдцето си ? Я въ омая отъ нЪкоя ггвсень не се ли опивате, 
забравете и носите въ евтл-оее и царства, де нЪма скърби и 
неволи, де нъма 1618 лева, изтрито палто, охлузена рокля ? 
Музиката е чародейката на май, която сЪе и залива само краси­
ви цвътенца. Тя е сладко и полезно опиянение. Музиката е и 
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огромна сила. Врагозегв на Лютера казваха: „Той е по-опа-
сенъ съ своето пвене, отколкото съ своето учение*. 

Обичамъ пеенето. То е любимиятъ ми учебенъ пред-
метъ. Отдавамъ му се не само за услада. Не ! Чрезъ пЬене-
то детето става мое. Ненасилно и непринудено възпитавашъ 
цялостно : и тЪло и душа еж подъ въздействието ти. 

Често си мисля : дали никога обучението и възпитание­
то ̂ не ще бждатъ пЪещъ трудь, т. е. трудъ съ пЪсни ? Въ 
най-тежките минути на обучението, когато умора сведе гла­
вица, ободрявамъ съ пЪсень. 

При постояния облъхъ на п-Ъсеньта децата ставатъ 
Други: по-възпитани, по-добри. Съ детскитв си хорове (дет-
СКИГБ певчески китки) азъ съмъ запленявалъ децата : ставатъ 
мило-привъзани, послушни, покорни и дисциплирани. Лошит-Ь 
и порочни деца въ грейката на пЪсеньта ставатъ по-добри. 

— Всичко това е в-Ьрно, но... не сме музиканти. Обичаме 
музиката, но далечъ сме отъ нея. Ни пияно, ни цигулка, ни 
п-Ьсень у мене,— съ тжга говорятъ мнозина учители. 

Наистина, хубаво е учигельтъ да владее поне единъ 
инструментъ, но може да се мине и съ Н-БЩО по-скромно. Де­
тето не иска много. Но де и кое е онова музикално малко, 
което учительтъ требва да има на разположение. Да би билъ 
музикантъ, по-скоро би се извършило чудото на земята: пре-
устройката на човека въ истински ЧОВ-БКЪ. Но не вскки може 
да бжде музикантъ, защото не ВСЕКИ е дошълъ на св-вта съ 
музикални зрънца въ душата. Иска се поне . 

1. да владее,— макаръ и скромно,— н-Ькой инструментъ 
— една мечта за днешно време; 

2. да може да изн&е дадена п-веничка—това вече не е 
много при желание и настойчивость; 

3. обичь къмъ п-венето изобщо и къмъ сжщото като 
учебенъ предметъ. 

Имаме ли това „музикално малко", въорткжимъ ли се 
съ в%ра въ себе, ние спокойно и безь смутъ можемъ да 
идемъ,—така да се каже,— до музикалната съкровищница, 
богата и разнообразна, съ каквото нашиятъ народъ и учили­
ще разполагатъ. За п-Ьсень, за липса на п-всень не можемъ 
да плачемъ. Казахъ: имаме богата съкровищница. Пълна. 
Много музикални бисери и бисерчета. . . 

Изъ многото, кое и какво да подберемъ^? Кое да изва-
димъ и на детето да дадемъ ? Защото край бисеригв нали 
има и охлузени камъчета ? 

Какъ да изберемъ ггЪсень? 
Какво да диримъ въ детската ггвсень ? 

1. Текстъ : хубавъ, сладъкъ, съдържателенъ —не тежькъ, 
философски. 

2. Мелодия : весела, игрива. Но не бива да се избива въ 
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едностранность. Въ п-всеньта детето требва да'се срещне съ 
тжгата, да види страданието, МЖКИГБ въ живота, за да украси 
чрезъ музиката душата си съ цвЪтчетата на милосърдието и 
състраданието. 

3. Спорзцъ сезона (зремего, случая) — и пзсеньта. Презъ 
май „свири нощната фъртуна" не бива да се п-зе. 

4. Да е зъвъ връзка— прологъ или послеспозие, тъй да 
се каже, — съ ученото въ другите учебни предмети. 

5. Да бжде споредъ податнигв сили на учениците. »Отъ 
простото къмъ сложното, отъ лекото къмъ мжчното". ПЪсеньта 
да се движи въ обема на детския гласъ: ни много висока, 
ни много низка. 

6. Въ училище да се даде по-свободенъ пропускъ на 
народната пЬсень и игра, като по-близка до душата на де­
тето. 

7. Шзсень - вм-Ьсто молитва! Или по-добре казано: не 
да се четать, а да се пЪятъ молитвитЬ въ училище ! Сухо­
то продекламиране на молитвата не печели сърдцата. Когато 
п-вя съ децата си „Святий Боже*, или „Моля ти се, Боже 
мили . . . " , или друга Н-БКОЯ молитва, предъ мене е съвър-
шенно друга нЪкоя молитва, предъ мене е сьвършенно друга 
картина на молещи се деца: добре изправени, съсредоточе­
ни, унесени, съ кротость нагоре-отправени очи. мирни и пр. 

Би се възрезило: при музикалната съкровищница не мо-
жемъ да идемъ; па и при нея да сме, пакъ не можемъ отъ 
нея сами да иззадимъ н^що и на детето да дадемъ. 

Въпр-вки това, положението, ако и лошо, ке е безна-
дежно. Не можешъ ли самъ да найдешъ, подири другъ — ще 
ти даде. Идешъ въ града, или на среща на колеги въ село, 
попитай, потърси, — не е ни срамно, ни унизително, — ще ти 
дадатъ пъсечь, ще я отнесешъ зъ училището си. Иска се 
желание и настойчивость. Много учители и учителки, нямай­
ки музикзленъ репертуаръ, лишазатъ класа си отъ балсама 
на пЪсеньта. СвЪнь или гордость, въобще нъщо ги спира да 
подирять и нам-врятъ Н-БКОЯ пвсничка. Това е лошо, ако не 
престжпно. За детето всички жертви трЬбва да се правятъ. 

По-силно да зап-Ьемъ въ училище ! Нл пеенето тамъ 
повече да дадемъ 1 Да разчепкаме програмата! Тя е тъй свен­
лива и страхлива по отношение на него. Едва му е отворила 
портит-в си. Ще ПБЯТЪ само единь чась седмично. И то въ 
I. и II. отделения „пвсни на единъ гласъ; елементарни слухо­
ви и ритмични упражкения; разпознаване на тонове съ раз­
лична височина, трайносгь и сила". Въ III и IV. отдзления : 
.едногласни, двугласни пксни и канони; слухови упражне­
ния за наи-употоЬоителнигЬ при двугласното кЬене интервали 
(терца и секста)". . . г 

Много постно. И много малко. Назънъ всичко п-ве : и 
природата, и човькътъ. При радость, а и при най-изнурите-
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ленъ трудъ — пЪсень 1 г\ ние отнвмаме правото на малкигЪ 
птиченца да пЪятъ въ училище. Затворимъ ги въ клетка, 
отнемемъ имъ свободата, гласчетата и . . . учимъ ли, учимъ 1 
Бихъ каззлъ : мжчимъ ли, мжчимъ! . . . 

Дайте : да внесемъ волната пЪсень въ училище I И 
пъхень, и хоръ, и ноти! Всичко тукъ може. Защото пЪенето 
не е бреме а сладость. Къмъ края на първата учебна година 
азъ пъ-я на два гласа. 

Хорово пЪене. 
е, безспорно, по-сладко, по-пълно, по-вдъхнсвено. Повишава 
чувството, а и самочувството. И сега виждамъ сяйналигв ли­
ца на деца, които п-вятъ на два гласа. «И азъ мога" ! — а то 
е тъй важно при създаване на активностьта и самовърата въ 
ученика. 

Независимо отъ това, развиватъ се по-добре и по-мощно 
детскиятъ гласъ и музикаленъ слухъ: детето почва да вла-
да гласа си. При хоровото п1зене взематъ участие всички : и 
тия, които пЪягь високо, и тия, които се дзижатъ само въ 
низкитъ- тонове. 

И нотно ггвене 
въ първоначалното училище тр-вбва дв се въведе. Може. 
Въведете си го ! Като игра, непринудено. Когато казахъ на 
моигЬ зтораци, че съ „стълбицата* се готвимь да идемъ при 
нотит^, т' е. да пвемъ по ноти, радостенъ викъ и ржкоплЪс-
кане зал-в отд-влението. Поставена е, значи, желана цель, 
която ще постигаме бавно, опипомъ, съ малко тегота и сухость, 
Тукъ ще повикаме въ помощь и усладата на 

слуховото п-Ьене, 
днешниятъ дрипавъ краль на нашето училище, неуспЬлъ 
още тронъ да си подигне, на тронъ да възлЪзе. А той би 
могълъ чудеса да извърши, защото чудо е музиката', сърд-
ца пленява, души покорява, нови царства създава — 

Какъ тоя низгвернатъ кралъ на трснъ да въздигнемъ? 
Казахъ : повече п^ене, по-често пЪене I И по гимнасти­

ка пЪене, и по смятане п"вене . . I 
Какъ да преподадемъ. 

Учительтъ ще пке, ще п^е и . . . пакъ ще пЪе. ПЪене, 
малко говорене I Учительтъ пЬе, ученицит-Ь затънаникватъ, 
увличатъ се — учительтъ засвирва, а учениците вече свобод­
но п-вятъ. Ето, това е изкуството на п-венето1 Малко уму­
ване — много музика 1 Малко думи — много тонъ 1 . . 

НЪколко точки отъ гол^мъ планъ: 
1. Кога да се научи текста. Яко е известенъ отъ преди, 

— наизустенъ по четене, предметно и пр., — добре 1 Нали— 
«Де го учимъ, като пЪемъ? Ц-БЛОТО ще изпЪемъ поне няколко 
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пжти, а сетне — за разбиране мелодията, за схващане тоно-
вигЬ трайности и височина, ще спремъ само на първия куп-
летъ. Най-малко при п-венето е позволено и поззолими ско-
ваностьта, формата, калъпа. 

2. Да се запленятъ ученщитЬ, т. е. да се грабне вни­
манието имъ, като п-всеньта се изпЪе съ чувство. Веселото 
или тжжното тр-вбза да бликне изъ душата на детето, да из-
кокне предъ очитЪ и лицето му, да го видите тамъ и да усв-
тите, че се е разл-Ьло и изпълнило класната ви стая. Да хва-
ните душата на детето . . . 

Ето подробности не слЪпишката, разбира се, следвани: 
а) изпива се н-Ьколко пжти пЪсеньта; б) когато децата я за-
тънаникатъ и зап-вятъ, изсвирва имъ се; в) децата тихичко 
пйягь, учительтъ свири, пЪе, или едновременно свири и пЪе; 
г) учительтъ все повече намалява своето участие, дава само-
стойность на децата, но при грЪшка веднага се намесва и 
поправя; д) поединично, а после и групово изпиване : огъ 
самъ ученикъ се отива къмъ групичка, група, а отъ ГБХЪ — 
всички; е) поправка на грЪшкит-в, докато не еж се втълпили: 
тонови височини, тонови трайности, легати, триоли, задръж­
ки, поемане дъхъ ('), отстранение кр^кането, надп-Ьпането 
и .пр. *) 

Въобще, да се уреже и отпадне всичко онова, що е гра­
павина по хубавото и вЪрно художествено пЪене. 

3. Все още пЪсеньта не е онова, което е. Още е груба. 
•Изн-юква се и дохожда до чувството на автора й, когато се 
схване добре темпото п дннамичннтЪ знаци Т Б имено кра-
сятъ мелодията и даватъ чувството й. Затова учительтъ пье 
изразително пакъ самъ, като иска отъ ученицигЪ да доловятъ: 
а) бавно или бързо пЪе и б) кжде п4е енлно. кжде тшо 
или съ усилване. Извлича се отъ гюсъ: темпото, динамич-
ностьта, поемане дъхъ и др. 

А. Шене пЪсеньта и съ другатЪ куплети. 
3. ИзпЬване пЪсеньта и съ сричката „ла": 
6. Разучване втория гласъ на пЪсеньта. 

*) 1 Тия изправни най-сполучливо стават* чрезъ знаци : тънки и 
дебели черти, джги и др. Ето, напр., овначения при пЪсеньта „Гласът* 
на ручея*: 
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7. Хорово пЬене на два гласа. 
8. ИзпЪване нЬщо научено по - рано. 
9. Пакъ новото ! Съ него по улицата, въ кжщи' въ гра­

дината, на полето . . . 
Не се спирамъ подробно върху големите задачи на пее­

нето въ основното училище. Да пЬе детето, много да пЬе, 
но и още едно: съ пЪсеньта по-добро да стане! Или съ дру­
ги думи : възпитание чрезъ музиката. Следъ това, на второ 
место, вече идатъ музикалните знания: тоналность, ноти 
и пр. 

Сложи ли се така въпросътъ, тогава изчезва и фатал-
ниятъ за нашата училищна действителность въпросъ за 

музикалния инструментъ, 
какъвто учительтъ требвало на владее, за да . . . . имало 
п-вене! Не I Необходимъ е само единъ инструментъ: гласътъ, 
разкрасенъ съ любовьта къмъ детето и пЬсеньта. Всичко 
друго е придадъкъ, помощно, луксозно средство. Важното е: 
да дадемъ музикални мннути на детето! То не ще ви се 
сърди, ако не му свирите на пияно или цигулка, но много, 
много ще ви се сърди, за дълго ще ви помни, че не сте пЪ-
ли, когато другите класове еж гърмели отъ песни. Имамъ 
незатривенъ споменъ изъ ранното ми ученичество: въ една 
среща съ ученици отъ съседно село, те - и особенно учи­
телката имъ — тъй хубаво пеха, че песеньта имъ и до днесъ 
стои въ паметьта ми, а учителката имъ се издигна високо 
надъ моята, която не обичаше да пее. И днесъ, виждайки и 
двете, първата ми се вижда „по-висока" отъ втората, 

Нека всекога знаемъ едно: 
Детето е пЬсень и игра. Искаме ли да обладаемъ сърд-

цето му, — а това е възпитанието, — требва да му дадемъ 
песень и игра. Когато тая чародейка влезе въ училището и 
измести сухата схоластика и тежкия баластъ — знания : ко­
гато тя облъхне обременения умъ, услади и ободри угнетения 
духъ; когато съ песень почваме, съ песень свършваме и съ 
песень работата си работимъ, - тогава ще имаме желанъ, 
приятенъ трудъ, трудъ съ наслада—не съ принуда. Тогава мо-
жемъ да се надаваме за по-друго, по-добро, по-красиво и по-
благородно поколение. 

Бждащето учнлкще ще се кжпи въ слънце, чистъ въз-
духъ, зеленина и . . . песень. Да непременно и песень. Въ 
него трудътъ ще бжде песень, а песеньта — трудъ . . . 

А днесъ ? Въ днешното училище? 
— Не стойте! Не чакайте! Внесте повече песень гь 

Днешното училище 1 Ще укротите съ нея зверчетата тамъ. 
Ще дадете по-красиви и безпорочни питомци, защото 

какво друго е музиката, 
ако не най-висша красота и 

непорочие ? . . . 
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Ат. Чешмеджиевъ, 
учил. инспекторъ въ Станимака. 

ИЛЮСТРАТИВНО РИСУВАНЕ 
И СКИЦИРАНЕ. 

Обучението въ детските училища по графическа грамот-
ность не требва да бжде никакво специално занятие. Необ­
ходимите графически навици требва да се даватъ на децата 
въ такъвъ размЪръ, че да не попрЪчатъ на развитието на сво­
бодното имъ творчество. Това е за децата въ доучилищната 
възрасть. 

Графическото творчество на децата въ учил. възрасть, 
естествено, не може да бжде така свободно, както въ периода 
на доучилищната възрасть. Тамъ то е случайно, своеобразно въ 
подбора на теми за илюстриране. Въ периода на училищните 
занятия то върви по определена програма. Тукъ подбора на 
частите за темите, за техното графическо изпълнение ще се 
намира въ известна зьвисимость и отъ учебния планъ на за­
нятията. 

За да получи и това творчество своето'пълно развитие, 
необходимо е, щото самите теми по своето съдържание да 
представляватъ интересъ за децата, да отговарятъ на техни­
те сили и на графическата имъ сржчность, Яко темата за 
илюстриране е избрана отъ учителя, требва да имъ бжде 
предадена, така живо, драматично, така да обхване техното 
детско въображение, че да псмислятъ, какво самото действие 
или природна картина, която се съдържа въ темата, стоятъ 
предъ ткхъ. 

Като чете на децата приказки или имъ разказва за съ­
бития и случки изъ миналата и сегашна действителность, учи-
.тельть требва, доколкото е възможно, да даза картинно съ­
държанието имъ, каточели самит в деца участвуватъ въ оно­
ва, което се описва въ дадено словесно произведение. Само 
тогава може да се очаква пълно проявление на творчеството 
имъ при графическата изработка на темата. Я тъй като всеко 
подобно словесно произведение се състои обикновено отъ 
редица отделни епизоди, требва ясно да се отделятъ въ вйдъ 
на отделни картини, които ще се илюстриратъ отъ децата. 
Отделението се разделя на групи, и всека група разработва 
отделна картина. Когато така бжде илюстрирано цЬлото сло­
весно произведение по части, съставя се пълна картина отъ 
рисунките на всички групи. 

Този начинъ за графическа обработка на темата има 
това предимство, че всека отделна картина, която илюстрира 
само часть отъ разказа, по своятъ сюжетъ, по-малкото число 
фигури въ нея се усвоява по-леко отъ децата и по-лесно се 
рисува. Малките рнсувачи постепенно навлизатъ въ сяшд-
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ностьта на илюстративното рисуване, като вървятъ отъ ле­
кото къмъ по-трудното, отъ частното къмъ общото, отъ ком­
бинирането на 2 — 3 предмета или фигури къмъ по-сложна 
композиция. 

Такъвъ начинъ на илюстриране развива у детето спо-
собность да намира най-красивото, а сжщо и главната ми-
съль въ дадено творение, 

За да се развие у ученицигв навикъ къмъ този видъ 
рисуване, не трЪбза да се водятъ особени занятия. 

Тр-вбва само да се използува ВСБКИ случай за упражне­
ние въ рисуване отъ паметь. 

Следващата фаза на рисуването е най-трудната, но и най-
полезната — тоза е засилване у децата навика да рисуватъ 
бързо предмета и ц^ли сценки въ ГБХНИТБ общи характерни 
черти. ТБЗИ особености на формата или цв-втозетв на даденъ 
предметъ или група предмети трЪбза да почиватъ на наблю­
дения, при които самигв деца сравняватъ два или няколко 
предмета. Колкото по-ясно предметите се отличаватъ по своя­
та форма или боя, толкова по-скоро децата ще усвоятъ ГБХ­
НИТБ характерни особености. Напр., врабче и ластовичка, кот­
ка и куче, листъ отъ джбь, брЪза и кленъ, сжщигЬ листа 
презъ пролъчъта, есеньта и л&тото (разликата въ цв-втовегв 
имъ) и т. н. 

Таказа техника на рисуване, да се изобрази единъ или 
Другъ предметъ или действие съ. н-Ьколко характерни черти 
има голЪмо значение за бързото възприятие и за уясняване-
то на главната сжщина на възприеманото. 

Да се схване и разбере едно явление или действие мо­
же следъ дълга и трудна работа, следъ дълги наблюде­
ния на едно и сжщо нъчцо. При изобразителното изкуство е 
особено ценно умението бързо да са възприема и предава фор­
мата, съ няколко характерни черти. 

Рисуването въ видъ на бързи скици има особено прило­
жение при различните излети, когато децата, като наблюда-
ватъ природата, добиватъ нови впечатления отъ формит^в и 
боигЬ на предметитБ. Тукъ дългото стоене на едно мЪсто и 
бавно рисуване на каквото и да е бързо дотягва на децата, 
и тт* самигв се стремятъ повече да видятъ и повече да нари-
суватъ. 

Всвко дете отива на излетъ съ блокчето и молива си. 
Наяравенит Ь скици ще му дадатъ материалъ за редица ри-
сунки.^които ще изработи въ училището или у дома си. 

Илюстративното рисуване и скицирането еж подходящи 
за децата, за това требва да имъ се дава широко мъхто въ 
училището. 
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Б. Върбановъ — Т.-Пазарджикъ. 

ШИЕНЕ И 5РОДИРАНЕ ВЪ» ГТЬРВО 
ОТДЪЛЕНИЕ. 

Шиенето и бродирането въ първо отдвление еж застж-
пени най-разнообразно въ нашата училищна практика. Наблю­
денията ни даватъ основание да твърдимъ, че обучението по 
гЪзи отд%ли на ржчната работа не е сложено на здрави пси­
хологически и практически основи. Обикновено се работи то­
ва, което случайното хрумване и страничнигЬ обстоятелства 
наложатъ. Въ повечето случаи дидактическиятъ материализъмъ 
играе решителна роля при избора на учебния материалъ. 
Шиятъ се такива неща, каквито работятъ възрастнигв жени 
и иматъ практическо приложение въ живота. Така поставена­
та работа не се нрави на всички ученици, ГБ Я извършватъ 
неохотно, особено момчетата. 

По начало, като се има -предвидъ природата на момче­
тата и момичетата, шиенето и бродирането требва да бжде 
взето подъ съображение само за втори;-Ь. Разбира се, това не 
значи още, че момчетата ке бива никога да шиятъ, изобщо 
да работятъ съ игла. И т+з ще работятъ съ нея, но само при 
случаи, наложени отъ обучението по останалите учебни пред­
мети и нуждигв на живота : свързване на книжни и картонени 
фигурки, изработване на малка торбичка за фасулчета, накич-
ване на коледното дързо, зашиване на откженато конче, вре­
менно прикачване на раздрана дреха н пр. 

За нашигв условия най-хубаво е да се изшиватъ фигур­
ки, свързани съ обучението и преживяванията на децата, вър­
ху обикновени картоичета. За цельта може да послужатъ ко-
ричкигв отъ папиросови кутийки, каквито лесно се намиратъ. 
Това и сега се практикува въ много училища, но неправилно 
и съ незначителна полза за целит-в на обучението. Обикно­
вено децата изшкватъ фигурки, предварително набелязани отъ 
учительтъ съ линии или дупчици. Тази работа въ основата 
си е механическа и е вредна кекто за детското зрение, така 
и за непринуденостьте* и ТЕсрчестЕсто, ксито требва да бж-
датъ съптг.тници на ВСБКО обучение. Усу/игпа, които се по-
лагатъ и времето, което се губи, не се оправдаЕагъ отъ по­
стигнатите резултети. Работете би била много по-полезна, ако 
учениците предварително сами рисуватъ фигуркитв, взети изъ 
кржга на обучението, виденото и преживяното, и следъ това 
ги изшиватъ съ цв-Ьтни конци. РазмЪригЬ на фигуркитв не 
бива да бждатъ много големи. Лко не се употр-ъбяватъ ко­
рички отъ цигареви кутийки, отлично може да служатъ меки 
и тънки картончета. УпотрЪбяватъ се различни видове конци. 
За предпочитане еж тънки цвътни вълнени прежди. Иглата 
тр-вбва да бхде по големина и ферма НЕПЪЛНО подходяща з а 
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«ъзрвстьта на децата. По-лесно се работи съ игли, имащи 
средна големина и дебелина. Много големите игли не даватъ 
хубава работа. За да стане изработката по-правилна и по-кра­
сива, нарисуваните фигурки на картончета може да се отбе-
лежатъ съ равномерно отдалечени една отъ друга дупчици, 
избодени отъ самите деца съ иглата за шиене или обикно­
вено шило. Избождането става на ржба на чина или между 
две дъсчици, за да може иглата да преминава свободно. Още 
по-добре би било, ако вмт^стно картончета се употрЪбяватъ 
различни цветове платъ. Въ краенъ случай може да послужи 
и обикновеното българско платно, което се намира въ всвка 
селска кжща. 

Не всвкога е необходимо да се шие по предварително 
нарисувана фигурка. Работата ще бжде напълно полезна и 
целесъобразна, ако децата нареждатъ бодовете единъ до 
другъ и ги комбиниратъ произволно въ различни фигурки, 
безъ да изшиватъ предварително нарисувани рисунки. Тъй ще 
се направятъ първите стжпки къмъ бродирането. Учительтъ 
не бива да забравя никога, че требва да ржководи ученици­
те къмъ самостоятелно откриване и построяване на модели. 

Изработките ставатъ по-хубави и работата по-приятна, 
ако ржбовет-Ь на картончетата или иглата се обшиятъ съ мно­
го прости бордюри, измислени отъ самите деца. Изшититв 
на картонъ фигури може да се изпълнятъ и сь бои. Така 
работата ще стане по-ефектна, по-разнообразна и по-приятна. 

Шиенето и бродиренето може да се застжпватъ и не само 
въ специалните часове за т^хъ, но всЪкога, когато това се 
иаложи отъ хода на обучението по ржчна работа и останали­
те учебни предмети. Не е необходимо да се посвещавать мно­
го часове за шиене и бродиране. Учительтъ требва да 
помни всвкога, че ТБЗИ два стърка отъ ржчната работа въ 
първо отделение имать за задача да улеснятъ и разнообра-
зятъ обучението по останалите учебни предмети, като подпо-
могнатъ децата да усвоятъ по-пълно и по-положително изу­
чения материалъ и приживените събития. 

—г-^-^кхЛжОе^г-т— 

П. Ат. Бумовъ, 
учитель въ с. Етьръ, Габровско. 

МИСЛИ ПО СЛУЧАЙ ДЕНЯ 
НА КНИГАТА. 

Деньтъ на книгата се мина. Казаха се много речи и мно­
го хвалби. Устроиха се изложби на книги навсекжде, устро­
ихме и ние въ нашето село. Доволни еж всички. Прибранъ 
късно вечерьта въ стаята си, азъ се размислихъ: защо Ми­
нистерството на народното просвещение определя „день на 



128 Мисли по случай деня на книгата 

книгата? Та нали ние всЬки день сме въ служба съ книгите*? 
Самиятъ този фактъ иде да покаже, че книгата, източникътъ 
на знание и мждрость, не се търси. И наистина, вь нашити 
училища учительтъ е източникъ на знания. Яко той може да 
увлича слушателитЬ-ученици, то последните веднага научватъ 
урока и твърде малко четатъ отъ учебниците въ кжщи. По 
тази причина повечето ученици не могатъ сносно да четатъ, 
а щомъ не могатъ сносно да четатъ, не могатъ и да разбиратъ 
прочетеното. Ето защо, явява се въпросъ, ка%чъ ;да ги нау-
чимъ добре да четатъ. 

Обикновено тоза става въ часовете по четене. Тогава 
правимъ разработка на четивата, упражнения въ четене и 
разказване. Но всичко тоза е недостатъчно. Ученикътъ треб­
ва да свикне да чете самостоятелно. Предподстевка за са­
мообразование е четенето. Това се постига съ извънкласното 
четене и класните библиотеки. При всеки класъ требва да 
има класна библиотека отъ добре подбрани книги Отъ нача­
ло тЬ ще бждвтъ малко, но щомъ се заинтересуватъ децата, 
гЪ ще намерятъ средства да уаеличатъ броя имъ. 

Въ началото най-добре е, учнтельтъ да събере всички 
ученици и самъ да имъ чете. Да чете бавно и изразително. 
Следъ прочитането на книжката да иска огъ учениците да 
разкажатъ прочетеното и да обяснятъ непознатите думи. Яко 
гЬ сами не могатъ, тогава да се намеси. Така ще се проче-
татъ 3 - 4 книги. Следъ това чете нЪкой ученикъ, другъ или 
той разказва прочетеното и обяснява непознатите думи. Въ 
крея ученицигЪ се напжтватъ да отгатнатъ, защо е написана 
тази книга отъ автора. 

Щомъ учениците свикнвтъ, дазатъ имъ се книги за 
класно или домашно четене. Всвки си избира книги, каквито 
обича. Те се раздаватъ отъ ученикъ-библиотекарь. Той води 
тетрадка за раздаването на книгите. Книгите набавяме отъ 
вноски на учениците и подаръци въ книги или пари. Тетрад­
ката за раздадените книги отговаря на най-важниятъ въпросъ 
— кои книги се най-много харесватъ. Защото, нека се знае, 
че една книга не се ли харесва, не се чете, макаръ да бжде 
много ценна и съдържателна. 

Единъ день преди „ деня на книгата" направихъ анке­
та между учениците отъ моя класъ. Класенъ наставникъ съмъ 
на 11 класъ. Янкетата обхващаше 4 въпроса: а) кои книги си 
челъ; б) коя най-много ти харесва, било отъ класната биб­
лиотека или друго мъсто ; в) купувашь ли си книги и г) 
имашъ ли своя библиотека. 

Анкетирани беха 35 ученици. Ето резултата: 
1. Книгата „Козета" прочетена отъ 28 ученика. 
2. „ ,Чичовата-Томова колиба" , 1 6 » 
3. . „Сърдце" „ 11 » 
4. щ „Златното птиче" » И • 
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5. Книгата „Робинзонъ" отъ 10 ученика. 
6. * «Троянската война* я 8 „ 
7. „ „Изъ Яфр. пустини и лесове" » б , 
8. „ „ББЛИЯГЬ вълкъ" „ 5 я 
Следъ това следватъ други книги, прочетени огь по-

малко четци. Освенъ изброенигв книги, харесватъ се и био­
графиите на бележити личности и географскигв описания. 

Нарочно подредихъ книгигз по броя не четцигв имъ, зв 
да се види по-нагледно, кои се харесватъ. 

Книгата „Козета" е резюме на голЪми* социаленъ ро-
манъ „Клетницит-в". Въ предговора му самъ авторътъ казва, 
че книгата ще се чете до тогава, докогато има нещастници 
по свъта. Тя е високо нравоучителпа киига, затова се харес­
ва на ученицит-в, Р Б иматъ тънъкъ усвтъ и могатъ да раз-
бератъ доброто и злото, които се намиратъ въ постоянна 
борба. У т-вхъ се появява състрадание къмъ беднигв и оне­
правданите. 

Добре е да се набавятъ книги за класнитв библиотеки 
огъ този родъ. 

Втората книга по брой на четци е „Чичовата-Томова ко­
либа". Вйрвамъ, че встзки, който я чете, неволно ще порони 
сълзи за ГБЗИ нещастници, които били продавани, както сега 
продаваме добитъка. Въ нея се описватъ много силно душев­
ните мжки на бащата, майката и детето при раздълата. 

Следъ това мжкигъ на всички герои да се доберагь до 
свободенъ животъ. 

Прочитането на тази книга докарва въ съзнанието на 
ученика мисъльта, че беднитЬ, слугитъ и всички които сто-
ятъ по-долу отъ него иматъ сърдце и душа, че и тъ могатъ 
да обичатъ н страдагь, както него. Той почва да се отнеси 
съ ГБХЪ по-мено и по-човъшки. ВЪ него се пробуждатъ ху­
манни чувства. 

Децата оценязатъ добре тази книга и тя минава отъ рж-
ка на ржка. Прочетена е отъ по-малко четци, защото е по-
обемиста отъ „Козета", 

Третата по редъ книга, четена сжщо така жадно отъ 
детскит-в души, е „Сърдце". Тя е изпълнена съ разкази, ри­
суващи силна майчина и синовна обичь. Тази книга липсва 
отъ библиотеката на класа. 

За всички останали книги важи казаното по-горе. Тъх-
ното съдържание се разнообразява, но преобладаватъ героитв 
съ силенъ характеръ, които умвягь да се справятъ съ всички 
мжки и несгоди, за да възтържествува доброто нгдъ злото. 
Само съ четене на такива книги може да се зсади въ душа­
та на ученика стремежъ къмъ доброто и хубавото. 

Казахъ и по-горе, че КНИГИТЕ за четене ученицигв взе-
матъ отъ класната библиотека или отъ местното читалище. 
Н-вкои отъ ученицигв иматъ и свои библиотеки. Огь всич-
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кигЬ 35 ученика — 11 еж получавали или получаватъ нЪкое 
списание, а само 10 еж си купували книги. Единъ отъ ткзи 
десеть ученика пише: „Язъ имамъ малка библиотека. Тя се 
състои отъ 17 книги. Наредилъ съмъ си на една малка по-
личка", Другъ: „Моята библиотека бъчле малка. Бати донесе 
и неговитЪ книги и сега имаме голяма библиотека". Трети: 
„За моята библиотечка съмъ направилъ сандъче съ куфаръ, 
за да се заключа. Когато стана голЪмъ, ще си направя шкафъ 
за книги. Тогава ще купувамъ най-хубавит-в книги". 

Колко мило и трогателно гЬзи ученици се изказватъ за 
своитЬ библиотеки ! ТЪ искать и иматъ желание да четатъ 
книги. Искатъ да иматъ своя библиотека, образувана отъ по­
лучаваните списания и купенигв книги, но условията имъ еж 
много тежки. 

УченицигЬ ни идватъ на училище отъ 1 до 7 клм. да-
лечъ отъ него, като губятъ въ пжть много сили. Остава имъ 
твърде малко време за четене. Но, въпреки товз, резултати-
гЬ еж задоволителни. Нима ученикъ отъ класа, който да не 
е прочелъ поне 7 — 8 книги. Това число е съвършено недос­
татъчно, но, като начало, то е гол^мъ усп-вхъ. Въ ученицит-Ь 
вече има разпалено желание къмъ четене. Тв чувствуватъ 
нужда отъ книги, а това е залогъ за напредъкъ и самообра­
зование. ТЬхното образование нЪма да спре съ завършване 
на прогимназията, а ще продължи. Тт* ще станатъ най-рев­
ностни читалищни и кооперативни дейци. 

Ето значението на добрата книга. Тя тр-вбаа да се тър­
си и набави за детски читалища и библиотеки. Чрезъ нея ще 
всадимъ въ душиттз на децата и възрастнигЬ човещина и 
взаимно уважение. 

Да създадемъ добри граждани! 
Това е повелителенъ дългъ на писатели, учители и об­

щественици днесъ. 



И З Ъ ПРАКТИКАТА 
З А ПРАКТИКАТА 

Д. Правдолюбовъ — София. 

КОЛКО СИ ДОБРА, 
УЧИТЕЛКО МОЯ! 
(Изъ дневника на моята колежка). 

Новата нн ученичка Елка добре познава класа. За нЪ-
колко деня тя опозна не само всички ученици, но успе да 
узнае даже и най-дребните неща изъ интимния животъ на 
отделението ни. 

Училищниятъ звънецъ ни подкани за работа. Тръгватъ. 
Въ коридора, изправена до вратата, Елка стои и ме чака. 
Като ме вид-в, тропна съ десния си кракъ, направи раверансъ 
и се приближи до мене усмихнато. Разбрахъ, че има за нещо 
да ми докладва. Наведохъ глава, и тя почна да ми шепне на 
ухото : 

— Госпожице учителко! Пеката уговаря другите мом­
чета още днесъ да ударятъ по чуждите плевници на ловъ 
за врабци, — започна тя и се обърна назадъ да види, дали 
нъкой отъ нейните другари не следи разговора й о м«не. 
— Съ ушите си чухъ, госпожице! 

— Елке, още веднажъ не ти позволявамъ да ми гояо-
ришъ, кой какво мисли да върши отъ другарите ти. Тв сами 
ще ми обадятъ. Нали знаешъ, че никой нищо не крие отъ 
мене въ отделението? — прекжснахъ я азъ. 

— На ето и сега още се сговарятъ. Чуй ги, учителке ! 
И Лида знае това. Тя по-добре отъ мене всичко ще ви раз­
каже. 

— Вл-взъ въ отделението си, Елке, и никога вече отъ 
сега нататъкъ да не съмъ те виждала предъ мене съ такава 
мисия, — строго пакъ й забелязахъ азъ. 

Пренебрегната за СВОИГБ доноси, Елка, нав-врно, очаква­
ше похвала, а получи укоръ. Оскърбена отъ това, тя усилено 
почна да трие съ ртше очите си, мжчейки се да заплаче. 
Азъ я откинахъ и влЪзохъ въ отделението. 

Още не пристжпила крачка въ стаята, и двете ми уче­
нички Лида и Донка, като котки се хвърлиха върху ми Презъ 
ц-влатв ланска учебна година Лида просто ме обожаваше. Пър­
вите седмици отъ тази учебна година тя бе нЪкакъ си ох-
ладнела къмъ мене и ме гледвше намусено и съ искривени 
очи. Но, наверно, завчерашниятъ ми урокъ по история й про­
изведе големо впечатление, та въ гърдите й се запалиха *т-
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ново най-нтзжни чувства спрямо мене. Я Донка ми е твърде 
благодарна, задето завчера я отървахъ отъ уксригЬ на Пе-
ката. И отъ дза деня насамъ тя просто не сваля очигЬ си 
отъ мене. ДзетБ се доближиха, надавайки се да ги погаля. 
Лида наведе главичката си даже, мислейки, че ще я помил­
вам ь, а Донка почна да глади джоба ми. Презъ тази учебна 
година бт^хъ решила никакъ да не допускамъ такива нежно­
сти и затова отминахъ двегЬ мои поклоници. 

—- Лидо I Донке ! Веднага седнете по мЪстата си 1 Не 
бива поотделно вейки да ме поздравява I Съ всички отвед-
нвжъ ще се поздравя. 

Лида, доста смутена и убита духомъ, се затича къмъ 
местото си. И Донка веднага следъ нея отстжпи, изпращайки 
къмъ мене въздушни цъ\лувки и говорейки: — Лидо, Лидо, 
колно е добра учителката 1 Янгелъ 1 

Язъ се престорихъ, че не я дочувамъ. Отивгмъ къмъ 
катедрата. Още не седнала, Лида се обажда: 

— Учителко, какво хубаво съчинение Митко е написалъ 
за вчерашния ни излетъ. ДумигЬ като маниста ги наредилъ. 
Кажете му да го прочете! 

— Лида му даде отъ нейнигв бонбони, — завика отъ 
другата страна всезнаюшата Елка. — Затова той само на нея 
й прочете съчинението си. 

— Не се тревожете, деца 1 Тоя часъ ще илюстрираме 
вчерашния ни излгтъ. Но преди да почнемъ тая работа, по-
раио тр1збзз дз разм-внимъ впечатленията си. Хайде, Митко, 
съ тебе да почнемъ! Прочети написаното съчинение отъ тебе! 

Не ща! — отговори той. 
— Защо бе, Митко? 
Ученикьть се изправи надъ чина съ наведена глава. Ви­

соко, тънко момче Може да се каже, че той е най-високнятъ 
въ отделението. Черноокъ. Въ профилъ носътъ му е орловъ, 
Горделиви и малко опърничавъ. Но това не му пречи следъ 
Пеката да бжде единъ отъ най-добрит^ ученици въ отде­
лението. 

— Защо не искашъ, Митко, да прочетешъ или разка-
жешъ съчинението си ? —. пакъ го запитахъ. 

- -Защото това не ни е урокъ. Язъ не написахъ съчи­
нение, а писмо до батко си, който се учи въ града. 

На децата се хареса твърдоглавието на Митка. Веселите 
погледи на всички се отправиха къмъ него. Дълго мислихъ, 
какъ да поправя тая беда, ала нищо не измислихъ. 

Въ междучасието Елка не дойде при мене. Тя отиде при 
Митко и съ него почнаха н-кщо да си шушукатъ. Ето и Дон­
ка се изправи при т'зхь. И тримата оживтзно почнаха да се 
разпраззтъ и махатъ ржце. ДумитЪ на Донка ясно се чуваха. 
Прав-вше бележка на Митка за неговото упорство. Само тя 
отъ ц-Ьлото отделение! Следъ малко се откжсна отъ него И 
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отиде при Свра. Решително повдигаше раменегв си, махаше 
съ ржце и живо разговаряше. Я Сара, навела глава на чина, 
плаче. Що ли се е случило съ нея ? Още отъ завчера забе-
лязахъ, че това дете кервничи. 

Сара е момиче отъ интелегентно семейство. Еврейка. 
Дъщеря на л^карь. Едра, пълна, брюнетка. ЧернигЬ и като 
смола коси еж увиснали до надъ дебелия й носъ. Способно и 
интелигетно момиче е. Тъкмо що б-кхъ се наканила да я из-
викамъ при мене, за да я попитамъ, отъ що е така тжжна, 
чувомъ: 

— Учителко, Сара не иска вече да седи при Коля. 
— Ти пакъ съ чужди работи се знанимавашъ, Елке1 
— Ще видите, че н-йма да седи вече при него. 
Въ началото на тази учебна година, азъ разм&нихъ но-

вигЬ съ старигЬ си ученици. При това, разм^сихъ момичетата 
съ момчетата. Здраво бЪхъ решила да изкорена изъ нашето 
училище установената традиция — да се дЪли класната стая 
на^две половинки: едната за момичетата и другата за момче­
тата (момчетата винаги къмъ страната до прозореца). 

Сара тртвбваше да седи съ Коля. Той е синъ на работ-
никъ. Слабичко и низко дете е. Недоизхранено. Лицето му е 
жълто като на мъртвецъ, набръчкано и очит+з му постоянно 
мигатъ. Краката му еж изкривени — образуватъ буква о. Презъ 
цЪлия часъ само мърда, върти се и се почесва. Отначало 
мисл-вхъ, че има н^коя кожна болесть, но училищниятъ л-в-
карь каза, че това е на нервна почва. Още въ I отделение 
изпъкна като голЬмъ математикъ. 

Но защо тоя день Сара е така разтревожена? Явно е, че 
Сара е недоволна отъ своя съседъ значи Елка е права. Дълго 
се колебахъ, кекво да правя: дали да се бъркамъ въ спорния 
въпросъ или да се престоря, че не вижцамъ и не чувамъ. 

Съ сериозенъ тонъ заповтздахъ на Елка до седне на ме­
стото си и да млъкне. Почнахме втория часъ. Имаме рисува­
не. Подъ ско поглеждамъ Сара и Коля. Кольо съ увлечение 
работи. Извилъ малко главата си настрана, изплезилъ езикъ 
и рисува. Сара не рисува. Седи и само се мръщи, каточели 
се отвращава отъ своя съседъ. Съ дланьта си е засенчила 
погледа си откъмъ него. Шепоти нвшо, но не се чува. 

Децата илюстрираха различни моменти отъ вчерашния 
ни излетъ. Работата имъ се хареса. Всички еж оживени. Съ-
ветватъ се едни други. Отвреме-навреме ме виквтъ да раз-
глеждатъ рисунките имъ. Прави впечатление, че само Сара 
и Елка нищо не работятъ. Елка се само обръща и приказва 
съ другигЪ. Съ очит-в си имъ сочи само Сара. Ясно е, че тя 
бЪше предметъ на разговорите. Не можахъ позече да търпя 
и извикахъ: 

— Елке, стига пречи на другигв! Работи I 
— Елке, млъкни ней-лесле, — извика й Пеката, на ко-
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гото б-Ьха дотегнали вече нейнигЪ приказки. — Тука само 
тебе н-вма да слушаме! 

— Елке, вземи молива и рисувай! — повторно забеля-
захъ азъ. 

— Ехъ, Елке, стига вече! Пргстани! И на мене пречишъ! 
Разбери 1 — извика и дълготърпеливата Донка. 

Но Елка продължаваше да говори. Най-после б-вхъ при­
нудена да отида при нея. 

— Защо не рисувашъ, Елке, а само приказвашъ? Та ти 
още не си почнала рисунката! — говоря азъ. 

— Учителко, той ц-влиятъ мерише! — Извика високо тя, 
доволна отъ см-влостьта, която изказа тия думи. — Меришатъ 
и устата му, и краката му. 

Разбрахъ за кого се говори. Предпазливо и набързо по-
гледнахъ Сара и Коля. И веднага следъ това уловихъ съ рж-
цегв си главата на изправената Елкз, нзтиснахъ я силно къмъ 
чина и сериозно й извикахъ: 

— Млъкни 1 Веднага млъкни ! Чувашъ ли ? 
Елка веднага седна. Позален-в отъ ядъ и изкриво почна 

да ме гледа. И щомъ си махнахъ ржцет-в отъ главата й, тя 
заплака. 

— ЗаболЪ ме . . . О-о-о . . . . Само по мене се вика тука 
въ училището.. . Винаги само по мене.. . Всичко ще разка­
жа на мама . . . За Коля всички деца говорятъ. . . . И самич­
ка Сара говори . . . 

— Мълчи 1 Още ли ще говоришъ ? Сега сме въ часъ и 
тр-Ьбва само да се работи 1 

Мнозина ще ме осждятъ за физическото въздействие, до 
което прибЪгнахъ. Другояче не можеше да се избтвгне отвра­
тителната сцена — скандалъ, къмъ който Елка се стремъше 
Ядосана седнахъ на катедрата. 

— Учителко, моля ви се, погледнете рисунката ми! —• 
извика внимателната Донка И почна да ме гледа право въ 
очигв и да ми се см-ве. Явно бъ, че тя искаше да ме отърве 
отъ яда. 

Донка е най-гол-вмата наша худсжница. Работи съ увле­
чение. Много се радва на часовегв по рисуване. 

Отивайки къмъ Донка, спрвхъ при Сара. Изъ очигв Й 
като искри още сълза следъ сълза се надпреварватъ по ПЪЛ­
НИТЕ й бузички. Уловихъ й ржката и й пошушнахъ: 

— Саро, изл-взъ на коридора. И азъ ще дойда тамъ. Ще 
се разговоримъ за н-вщо. 

Сара веднага изкочи. 
— За малко нвма да бжда при васъ деца! — високо ка-

захъ азъ. — Пека, ти ще бждешъ моя зам-встникъ 1 Вземи си 
тетрадката и ела на катедрата 1 

Още не съмъ излязла изъ вратата, и слушамъ Пеката : 
— Елке, кжд* отивашъ? 
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— При учителката. Ще я попигамъ за Н-БЩО. 
Не може 1 Седни I Съ учителката ще гоаоришъ, ко­

гато се завърне. 
— Учителката ми е разр-Ьшила да ставамъ, когато ис-

камъ. 
— Не е в^рно! Лъжешъ! Седни на местото си ! Пре-

чишъ на другигк, ощо по-раздрено завика Пеката 
Затворихъ вратата, надавайки се, че Пеката ще се спра­

ви съ разглезената и бъбрива Елка. Я Сара бЪ се подпряла 
до стената на коридора и още продължаваше да плаче. Хва-
нахъ я за ржката любезно и я поведохъ къмъ учителската 
стая. Седнахъ. Сара се изправи до мене. 

— Саро, защо не искашь да седишъ до Коля ? 
Момичето още продължаваше да плаче. 
— Да не би Колю да е нечистоплътенъ ? — пакъ я за-

питахъ. 
Сара отговори отрицателно съ глава. 
— Да не би да му меришатъ устата? 
— Не. 
— Краката? 
Сара мълчи. 
— Той е бедно момче. Жиа^е при тежки условия. НЬма 

възможность да ходи чистичко и обл-Ьченъ, като другигв де­
ца. Но инъкъ е добро момче. Язъ го познавамъ и много го 
обичамъ. 

— Никакъ не мерише, учителко! Това Елка си е измис­
лила. Ухъ, каква голЪма е клюкарка 1 Изгонете я отъ учили­
щето. ЦЪлото ни училище разиграва . . . 

— Не крий! Щомъ не желаешъ повече да седишъ при 
него, още сега мога да те преместя. Ето, напр., Донка съ 
удоволствие ще седи при него. 

— Не, не, госпожице, н^ма защо Донка да ме измества. 
Язъ не плача отъ Коля, а отъ КЛЮКИГБ на Елка. 

Станахъ и потеглихъ за отделението. Сара тича следъ 
мене и ми се моли; 

— Учителке, прости ми 1 Не ми се сърди I Колко много 
днесъ те тревожихъ. 

Яхъ я погледнахъ усмихнато. 
— Колко си добра, учителко моя! — чувамъ задъ мене 

Сариниятъ гласъ. 
Ученичката, весела и засмяна, седна на местото си. Ус­

мивка заигра и по лицето на унижения Кольо. 
— Колко си добра, учителко моя, - дочувамъ и него­

вия гласъ. 
Язъ сЪдамъ на катедрата и си мисля къмъ чия компе­

тенция да отнеса тоя случай—на педагога или лекаря! Мисля 
още, дали и тази случка да я запиша въ отд-вла „индивиду­
ално изучвене не ученицигЬ". 
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Още въ малкитв почва да никне семето на дребчитв 
души. Истинскиктъ учитель тр^збви да корени това семе. Зло-
словието, къмъ което Н-БКОИ деца питаятъ вродено злЬчение, 
тр-Ьбза винаги да се изобличава. 

П. Ат, Бумовъ, 
прогимн. у-ль въ с Етьръ, Габровско. 

СЕДМИЦА НА КНИГАТА. 
Министерството на народното просвещение нарежда вей­

ка година „День на книгата". Не день, не седмица, а цЬпия 
животъ тр-вбва да бжде посзетанъ нз книгата. Не току-така 
пословицата казвз: „ЧовЪкъ се учи, докле е живъ". 

За да разбератъ по-добре значението на книгнгв, въ 
часовегв по български езикъ рззработихъ съ ученицигЬ че­
тивото .Книгата" отъ Добри Немировъ, зъ часа по граматика 
— часть отъ него, а въ часа но писане направихме съчине­
ние „Книгагз". Тази работа продължи ц»ла седмица и съ пра­
во може да се нарече „Седмица на книгата". 

Ето и самия резултагь. ч 

Ч е т е н е . 
I часъ. 

—; Деца, разтворете христоматиите на страница 36 и 
прочетете тихо четивото „Книгата". 

Веднага ученицит-в забиватъ погледи въ книгитЬ и поч-
ватъ дз четатъ жадно четивото, 

Следъ прочитането почваме беседа. 
— Кой е написалъ това четиво? 
— То е написано огъ нашиягъ писагель Добри Немировъ. 
— Какао се описва въ тоза четиво ? 
— Писательтъ Добри Немировъ разказва, на какво ги е 

училъ гвхниятъ учитель, когато билъ въ училище. 
— Още нЪщо? — Той се мжчилъ да имъ обясни, какво 

голямо значение има за човЪка книгата. 
— Нека сега единъ чете. Всички да знимаватъ, защото 

ще търсимъ непознати думи. Стига. Има ли до тукъ непоз­
нати думи? -Жой ще ги обясни.— „Отруденъ" значи чов^къ 
изморенъ и отрупанъ съ работа. — Другъ да продължи. Има 
ли тукъ непознати думи? — Да, „кори". • Кой ще я обясни? 
— Когато нЬкой говори н-вщо лошо за другъ, казваме, че го 
корятъ. — По-нататъкъ. — Кои думи не разбирате? — Езопъ 
е гръцки баснописецъ — Я знаете ли, кое наричаме басня?— 
„Вълкъ и агне" е басня, — „Орелъ и ракъ" сжщо. — Тога­
ва кои съчинения наричаме басни? — ТБЗИ съчинения, въ 
които се разказва за животни, а разбираме хора, се наричат* 
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басни. — Чели ли сте н^коя басня отъ Езопъ ? — Язъ съмъ 
челъ за *Езиците". — Стига. Други непознати думи? — „Кам-
буръ" значи гърбазъ. — А „късматъ* ? - Късметлия чов-вкъ 
наричаме този, който жив-зе щастливо и му зърви въ рабо­
тата. — Стига! Другъ да обясни непознатата думи. — „Зло-
чесгъ" значи нещастенъ. Когато на единъ чов-вкъ му взематъ 
всичко, той става нещастенъ. —„Пусула* значи кжса записка. 
— „Баялдисалъ" — дошелъ въ безсъзнание. ЧовЪкъ може да 
баялдиса отъ плачъ, отъ лоша весть и др. Тя- е турска дума. 
—„Хайванинъ" — добигькъ, животно. Той неиздавалъ чозъш-
ки гласове, а животински. — „Бъхталъ" — удралъ си главата. 
— „Чемери" значи злиня или беди. — «Душмани' на българ­
ски значи врагове. — Стига толкова. Сега нека прочетемъ ц-в-
лото четиво и се помжчимъ да го разкажемъ. Четемъ на ча­
сти и разказваме прочетеното. 

II часъ. 
Ученикъ чете цялото четиво и разказва съдържанието 

съ свои думи. \ 
Всички обясняваме изразигй: „Книгата раз.чззза ония 

н-вща, които излизатъ отъ ума и минаватъ празъ сърдцето. 
- „Какво н-вщо е да свче главата на чоа-Бка".— „Зълъ 

като змия". — „Чума, пусната на вятъра". 
—„Хубзвигв книги дълго време се обмислятъ отъ п;чса-

телигк Следъ като последнигЬ се увврятъ, че това, което 
еж намислили е хубаво, тогава чакъ го пишзтъ. Ние трвбва 
да обмисляме думитз, които казваме. Да гледаме съ твхъ да 
не наскърбимъ никого. Това значи да се допитаме до сьрд-
цето. ' , 

Чоз-Ькъ, който бързо се справя съ нещата, които не 
е предвидилъ, казваме, че главата му свче. Най-много е с*-
чала главата на Василь Левски. Той ервщалъ хиляди спън­
ки. но винаги успЬвалъ да ги превъзмогне. 

• - Зъль, като змия, наричаме този ЧОВБКЪ, който върши 
само злини, или е готовъ зевки мигъ да ги извърши. 

- Дума, пусната на вятъра ще рече: дума казана, безъ 
да се обмисли. ,. , . „ л 

Ние често казваме необмислени приказки, особено ко­
гато сме ядосани. 

Пианитв пъкъ хора гозорятъ разни глупости и вьршагъ 
лоши работи, но, когато изтаврязатъ, съжеляватъ за сторе 
ното. Ето защо не тръбва да пущаме думи на вятъра. 

- Добре. Отъ кжде научваме всичко това? — Ние го 
научваме отъ Езопа. Л говорили ли сме съ него * __ 

- Не. Езопъ написалъ случката, а учятельгь на Доори 
Немировъ прочелъ книгата и я разказвалъ на ученицитв .Кни 
гата е учитель на хората. Ние сега се учимъ отъ васъ учл 



138 Изъ практиката за практиката 

телигв и книгигЬ, а когато порастнемъ — само отъ книгигв. 
Хубаво е ЧОВ-БКЪ да чете книги. 

— Така, много хубаво. Въ кжщи ще препишете една 
малка часть отъ четивото. 

Граматика. 
На дъската е написанъ следния откжслекъ, който уче­

ниците еж преписали: 
Презъ пазара мннавалъ богатиятъ Антропосъ - филосо-

фосъ. Искалъ да си купи робъ. Тукъ се спиралъ, не харес­
ват, тамъ се спиралъ, пакъ не харесваръ. Като мпчаль 
кран Езопа, спрЪль се п го загледалъ сь съжаление. 

-•- Не ме гледан, ами ме вземи --- казалъ топ на Ан-
тропось-фнлософосъ. — Ако ме вземешъ, ще спечелишъ. 

-- Деца сравнете писаното на дъската съ вашето, и ако 
има гр-кшки, поправете ги. Сега подчертайте всички глаголи 
съ две черти. Нека да излезе единъ на дъската и подчертае 
глаголите въ първото изречение. Другь — въ второто, трети — 
въ трето го и т. н. Сравнете последните два глагола , вземешъ-' 
и „ще спечзлишъ" съ всички подчертани глаголи. Вижте, по 
какво си приличатъ и по какво се различаватъ. 

— Приличатъ си, че показватъ времето на действието. 
Различаватъ се по това, че н^матъ лице първигв глаголи. — 
А какво иматъ? — Ттз иматъ родъ и по това приличатъ на 
прилагателните имена.— Така, много добре. В я вижте, какъ 
еж получени първите глаголи.— Те се образуватъ, като взе-
мемъ глагола въ минало свършено или несвършено време, 
първо лице, ед.число, махнемъ окончанието »хъ" и приба-
вимъ ново окончание „лъ". 

— А ако е за жена ? — Тогава ще прибавимъ „ла", за 
дете „ло", а за много хора „ли"; ще получимъ : ходилъ, хо­
дила, ходило, ходили. — ТБЗИ думи наричаме действителни 
причастия. — Но ние вземаме минало несвършено и свърше­
но време, тогава какви причастия ще имаме? Ние имаме ми­
нали действителни свършени и минали действителни несвър­
шени причастия. Вижте подчертаните причастия какви еж? 
— Всички еж минали свършени действителни причастия. 

Въ кжщи, въ сжщото четиво ще търсите причастията и 
ще определите, кое какво е. 

Писане. 
Имаме писане. Пишемъ съ мастило на общите тетрадки. 

Учениците приежтетвуваха на „День на книгата", видеха из­
ложбата, четохме четивото .Книгата", сега пъкъ направихме 
съчинение съ сжщото заглавие. Въ края на часа прибрахъ 
тетрадките, за да прегледамъ и поправя работите имъ. Ето 
няколко отъ тЬхъ: 
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Книгата. 
(Съчинение). 

Едно отъ обичнитЪ ми нъща е книгата. Тя ме учи като учитель. 
Книгата не е злато, нито сребро, но ме обогатява повече отъ ГБХЬ. Тя 
прави хората по-умни и по-добри. Колкото повече четемъ, толкова по­
добри и по-умни ставаме, йзъ съмъ чела много книги, но най-много ми 
харесва „Козета". Станева Стефана Колева. 

Книгата. 
' (Съчинение). 

Книгата има гол-Ьмо значение за хората. Яко нямаше книгата, ние 
нищо не можехме научи, защото не можемъ да отидемъ по ц-Ьлата земя 
и да изучимъ всичко. Но благодарение на книгигЬ, които чатемъ, узна­
ваме, какво има и какво става по ЦБЛИЯ свъгъ. Лко нЬмахме КНИГИТБ, 
ние щ-вхме да знаемъ само това, което сме видкли или чули отъ на­
шите родители и познати. По КНИГИТБ можемъ да узнаемъ и за най-
старигБ хора на свъта и за най-отдалеченитв земи. Пакъ по ТБХЪ ние 
изучаваме мжкитъ И радостите на хората. 

Много книги СЪМЪ чела, но най-много ми харесва книгата „Ко­
зета ". 

Когато про.четохъ тази книга, азъ се замислихъ и дълго стояхъ 
като замаяна. Стана ми радостно на сърдцето и обикнахъ силно сира­
ците и беднит-Б хора. Грозева Рада Донкова. 

Книгата. 
(Съчинение). 

„Човъкъ има две очи, а книгата прави на тъзи хора, които я че-
татъ, четири очи".. Така казва народната пословица. Въ КНИГИТЕ се 
описват ь всички държави и народи по свъта. Пакъ въ тъхъ се рисува 
и какво става въ душитъ на хората. Така че КНИГИТБ ни опознаватъ сь 
всичко. 

Когато учительтъ ни разказва урокъ, ние мълчимъ и слушаме, а 
когато свърши, азъ се замислямъ и въ ума ми се представятъ ония 
ньща, за които учительтъ е говорилъ. Когато чета у дома, пакъ сжщото 
става. Лзъ скоро четохъ книгата „Подъ игото". Като я свършихъ, оста-
нахъ смаянъ отъ нея. Голъми били мжкитъ на българите подъ турското 
робство и много жертви дали за свободата. 

ВСБКИ иска да научи нъщо ново. Тоза ново е писано въ книги­
тб. Ето защо, ВСБКИ ЧОВ-БКЪ тръбва да чете книги, колкото е възможно 
повече. 

Книгата, може да се каже, е умътъ на хората. 
Стругаровъ Димитьръ Стефановъ. 

Книгата. 
(Съчинение). 

Какво нещо е книгата ? Това хората въ старо връме не еж знае­
ли, но днесъ почти ВСБКИ знае. Единъ предметъ, а какво крие ^ ъ

г Г ° е 

си! Тя е ц*ло съкровище за човека. Книгата е учитель безъ умъ,съря-
це и душа. Безъ нея нъма училища, нЪма читалища, °иблиотеки^и най 
главното - н-вма просвъта въ държавата. Чрезъ книгата «испенно.хо 
димъ въ Ямерика, Африка и въ всички краища на земята. Не ни трЪб 
ватъ хиляди левове да отидемъ въ нъкой континентъ, область или дър­
жава, трЪбвагь само НБКОЛКО лева да си купимъ книгата » « о т т с е 
разказва за сжщото. Следъ като я почетемъ, ние се ВД^лбочаваме въ 
съдържанието и, тогава ни става ясно, наточели сме ходили тамъ. 

Какво щъше да бжде, ако нъмаше книгата? и
Н и ^ " В ™ 4 си слу-

емъ, какво става и има тамъ, кждето не сме ходили. Съ книгата си^слу 
жатъ учители, ученици и всички хора. Съ нея се учимъ безъ учитель. 
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т. е. самопросвъчцаваме се. Безъ книга нЪма наука. Тя струва повече 
отъ среброто и златото, даже и отъ скжпоценитБ камъни. Благодарение 
на писателите, професоритв и изследователите, ние сме се сдобили съ 
книгата. Нея четагь малки и големи, бедни и богати. Който повече 
книги чете, той повече знае. 

Чети да знаешъ I 
Георгиевъ Методи Христовъ. 

Вториятъ часъ по писане направихме поправка. Преди 
да почнемъ, прочетохме няколко, а най-после Методиевото 
съчинение. Той е най-добриягъ писатель въ II класъ и люби-
мецъ на класа. Ученицитв ходятъ при него да имъ поправя 
домашнитЪ работи. 

Самата тема изисква повече разсжждения и повече трудъ, 
за да се изчерпи съдържанието. Но благодатната амбиция, 
която поставихъ, че 3-4 отъ най-хубавитЪ съчинения ще бж-
датъ напечатани, постигна цельта си. Всички ученици рззра-
ботиха темата повече отъ добре. 

Така завършихме нашата «Седмица на книгата". 

НедЪлчо Беневъ, 
прогимн. учитель въ Габрово. 

СТИХОТВОРНО СЪЧИНЕНИЕ, 
1. Въ часъ по четене. 

- Сутринь съньтъ е най-сладъкъ. Иска ти се по-късно 
да се съмва, та и повечко да полежазашъ. Но,все нЪщо ти 
бърка, пробужда те. Стискашъ очи, унасяшъ се пакъ и ся-
кашъ потъвашъ нан-вкжде, а изведнажъ н^какъвъ шумъ или 
гласъ те сепва, дърпа те нагоре, влачи те къмъ заригЬ на 
новия день . . . . . Въ нашата улица почти всЪкоя сутринь е 
така, съ изключение на праздницитЬ. Ние тамъ никога не мр-
жемъ да изпитаме сладостьта на сутрешния сьнь. Тъкмо въ 
най-приятния унесъ, ето че н-вщо нй стрзска, събужда ни. 
После, колкото и да се мжчишъ, отново да заспишъ, не мо-
жемъ вече. Въ ушитЪ ни, или по-право въ самия ни мозъкъ, 
започвагъ да се забиззтъ такива остри звуци, та не ни оста­
ва нищо друго, освенъ да ставаме и да се залавяме на ра­
бота. Така сме свикнали ние вече. Всички сме ранобудници. 
Може да се каже, че по нашата улица едва ли ще се нам-ври 
чов-вкъ да се излежава въ леглото следъ съзоряване. Знаете 
ли, защо ствава така? Не се ли свщате? Язъ ще ви кажа: 

Насреща на нашата кжщв 
жив-ве работенъ ковачъ, 
жел-взо въ потр-вби обръща, 
тезгяхъ му звъни кагь свирачъ. 
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Отъ чело му поть се излива — 
безспирно той чука, не хай, 

желязото сржчно превива, 
додето му образъ извай. 
Привечерь престилка си снеме, 
похапне отъ черния хлЪбъ, 
на твърда постеля подреме, 
че близо зората е пакъ. 
Не сипнала още, ще стане 
и огънь ще си подклзде, 
големия чукъ ще подхване, 
желязото пакъ да кове. 

— Разбрахте ли, защо хората по нашата улица не мо-
гатъ да се излежаватъ до късно въ леглото ? Да, така е! 
Този ковачъ отдавна работи тамъ. Азъ тъй съмъ го зепом-
нилъ. Р.ко го н-вмаше, навърно около насъ щъше да е такава 
глухота, че щъхме да потънемъ въ леность. Сега тъй сме 
свикнали съ пъсеньта на желязото му, че тя ни е станала 
чудно приятна. Когато понъкога ехтежътъ на чуковете слу­
чайно спира за по-дълго време, ние почваме да се безпоко-
имъ, да не би нъщо да се е случило съ нашия добъръ, скро-
менъ и работливъ ковачъ. Ние всички го обичаме. Може до­
ри да се каже, че той привикна хората отъ нашата улица на 
трудъ и редъ въ живота . . . Сега да си запишемъ въ тет­
радките стихотворението, което съчинихъ за него, та после 
ще го зеучимъ наизустъ. Дзъ ще диктувамъ, а вке ще пише­
те. Заглавие „Ковачъ1. . . . Следъ като го написахте, внима­
вайте добре въ тетрадките си 1 Ще прочета стихотворението 
бавно, ще се спирамъ и промЪнямъ гласа си на препинател-
НИТБ знаци, а вие самм ще познавате, де какъвъ знакъ треб­
ва и ще го поставяте..". Сега пъкъ ще си прочетете стихот­
ворението тихо, като вникнете добре въ съдържанието му и 
следъ това ще ми разкажете, БЪ всъкой куплетъ точно за 
какво се говори 1 . . . 

— Въ първия куплетъ се разказва, че срещ у кжщата 
на писателя се намира ковачница, въ която живъе и работи 
единъ трудолюбивъ ковачъ.* Той обръща желязото въ потре­
би, като го нагорещава въ огнището, раздухвано отъ голъ-
мия мъхь, докато се зачерви, изважда го съ клещигв си, по­
ставя го на тезгяха и го бие съ тежкия чукъ, докато се 
обърне на н-Ькой предметъ, потръбенъ на хората за извърш­
ване-съ него н-Ькаква работа, п въ това време тезг*хътъ -
желъзната масичка, върху която поставя н а ж е ж е к о ™ ж

н
е

я
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да го кове, звъни на различни гласове, като музиката на кв-
К ° Й " Г а ^ е Уазказва съдържанието и на другигЬ куплети, 
като сжщевременно се обясняватъпо-особенит* думи и изрази, 
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— За колко действуващи лица се говори въ стихотво­
рението ? 

— Само за едно лице, за ковача. 
— Какъ си представяте външния видъ на този ковачъ 

и неговигв душевни качества ? 
— Ние си го представяме единъ старъ високъ мжжъ, 

съ кожена престилка, съ запретнати ржкави, съ мускулести 
ржце, изчернени отъ вжглища и желЪзо, съ разрошена коса 
надъ загорило лице, по което се стичатъ черни потни бръз-
дулки. Той е трудолюбивъ, добъръ и не мисли за нищо дру­
го, освенъ какъ да препечели повечко черъ хл^збъ за себе си 
и семейството си. Въ сжщо време, той е и добъръ майсторъ, 
защото ум-ве, сржчно да превива желязото и да го извайва 
въ образа на желания предметъ . . . 

— Яко речемъ да нарисуваме този ковачъ, при каква 
обстановка ще го поставимъ и съ какви багри ще го пре-
дадемъ? 

— Ще нарисуваме вжтрешностьта на ковачницата, огни­
щето, м&са, тезгяха — всичко въ черни багри, само разгоре-
ния огънь въ жълточервено, сжщо и отраженията му по пред-
нигз страни на преметитЪ. Ковача ще дадемъ въ тъмносиви 
багри, съ напрегнати мускули, цЬпъ озаренъ отъ сжщитъ1 

жълточервени блясъци. Въ едната си ржка стиска клещигв 
съ нажеженото желязо, сложено на тезгяха, а съ другата рж­
ка вдигналъ чукъ за силенъ ударъ. На срещната стена може 
да се постави прозорче съ кръстосани пречки, презъ ксето 
влиза дневна сввтлина и очертава ржбоветЪ на н'Ькои пред­
мети. 

— Ща прочетемъ стихотворението още веднажъ, като 
се помжчимъ да определимъ, на кое м&сто ще повишаваме 
или понижаваме гласа си, кжде какви чувства ще изразяваме 
и точно върху кои думи ще пада ударението на мисъльта. 
Препинателнигв знаци сжщо трЪбва да се четатъ съ известно 
озвучаване: когато наближимъ запетая, гласътъ ни ще се из­
дига малко, ще се иззиза като самата запетая, после ще се 
спуща надолу и ще изтънява като края на запетаята: когато на­
ближимъ точка, гласътъ ни постепенно ще се снишава, а на­
край ще се завърти малко като хвърлена топка, която нама­
лява движението си и, попаднала въ Н-БНОЯ трапчинка, обръ­
ща се и спира, сжщо както става написзането на самата точ­
ка; когато наближимъ въпросителна, гласътъ ни се иззива 
малко нагоре и встрани, спуща се право надолу и изведнажъ 
спира като на точка, а съ това се наподобява очертанието 
на самия въпросителенъ знакъ; при удивителна гласътъ ни 
н^какъ надебелява, спуща се изведнажъ надолу испира, като 
че чоатжь ненадейно попадналъ предъ квкаква изненада и е 
остаиалъ празъ и неподвиженъ сжщо като удивителния знакъ; 
при тире гласътъ малко се проточва и, щомъ поемемъ дъхъ, 
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веднага продължаваме понататъкъ . . . Спазваме ли, значи, 
всички тЪхи условия при четене или декламиране на стихот­
ворение, ние ще можемъ най-добре да изразимъ чувствата и 
настроенията, които поетътъ е вложилъ въ него, когато го е 
съчинявалъ. Сега нЪкои отъ васъ нека станатъ и прочетатъ 
стихотворението по този начинъ ! . . . 

— Можете ли каза, на кое съчинение казваме стихот­
ворение ? 

— Което е написано въ стихове, 
— На кое пъкъ казваме стихове ? 
-- ВСБКОЙ редъ отъ стихотворението се казва стихъ. 
— Да, вЪрно, но за да бжде всЬкой редъ стихъ, тр-вбва 

да има н-Ьщо особено. 
- Язъ зная: сричкигв еж преброени. 

— Добре! Вижте въ стихотворението „Ковачъ", по кол­
ко срички има всякой стихъ ! 

— Първиятъ стихъ има деветь срички, вториятъ осемь, 
третиятъ — деветь, четвъртиятъ- осемь. 

— Значи, първиятъ стихъ е съгласуванъ съ третия, а 
вториятъ — съ четвъртия. Забелязвате ли, още по какво еж 
съгласувани ? 

— По крайнитт* си думи, които свършватъ на еднакви 
срички и еднакво звучат ь: кжща —обръща, ковачъ— свирачъ. 

— Такова огласяване се казва римуване, а самитЪ огла­
сени думи се казватъ рима: Ями виждате ли, какъ стиховетъ-

еж разпределени на групи по четири, сжщо както вие се 
строявате по гимнастика? Знаете ля, какъ се казватъ тия 
групи ? 

— Куплети. 
— Да, куплети ! Значи всякой куплетъ съдържа четири 

стиха, но има стихотворения съ куплети отъ по два стиха. 
отъ по три, отъ по петь, шесть и т. н., а народяигз П-БСНИ еж 
безъ Куплети и безъ рими. Разгледайте по-долу другите куп­
лети. Иматъ ли рими ? 

— Иматъ: излива — презива, хай — извай и т. н. 
- Има още едно н-вщо, което е най-важното, за да се 

напише стихотворение. Да разгледаме въ «Ковачъ", какъ еж 
разпред-влени сричките на стихозетв споредт» ударенията на 
ДумигЬ: 

Насреща | на наша Е та к'жща 
жив'-Бе | раббтенъ | ковачо, 
желязо 3 въ потреби 1 обр'жща, 
тезг'яхъ му 3 звъни катъ I свирачъ. 

—Значи на три срички се пада по едно ударение, което 
е все на срЪдната сричка, само въ края на втория и четвър­
тия стихъ оставатъ по две срички съ ударение на последната. 
Това се казва размЬръ. Разгледайте стиховегЬ на другитЪ 
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куплети, дали иматъ сжщия разм^ръ, т. е. дали сричките еж 
разпределени споредъ ударението имъ все по три! 

— СЖЩИТБ еж. 
— Разбира се, има стихотворения съ триериченъ раз-

меръ, на които ударенията падатъ или все на първата, или 
.все на третата сричка. Ако намЪримъ н^кжде изъ христома­
тията такива, ще ги разгледаме после. Най-много стихотворе­
ния се пишатъ съ двусриченъ разм-Ьръ, като ударенията па­
датъ или все на първите срички, или все на вторите. Досега 
ние сме чели почти все такиаа стихотворения. Можемъ да 
разгледаме Н-БКОИ отъ ГВХЪ . . . И тъй, разбрахте ли, какви 
правила требва да се спазватъ, за да се напише стихотворе­
ние ? Да ги изброимъ 1 ' ч 

Първо: Стихотворението требва да се нареди въ редове, 
които се казватъ стихове. 

Второ: Всякой стихъ има точно определено число срички. 
Трето: Стиховете се групиратъ по н-вколко наедно на 

куплети. 
Четвърто: Стиховете отъ вевкой куплетъ се огласятъ 

единъ съ другъ по числото на сричките и по крайните си 
думи, които се казватъ рили. 

Пето: Думите въ стиховете се разпред-влятъ така, че 
на ВСБКИ две или три срички да пада по едно ударение и 
те все на една и сжща сричка. Това се казва * размЬръ. 

— Ето защо, значи, на стихотворенията казватъ още 
мЬрена речь. За следния часъ по четене ще научите хубаво 
да четете стихотворението „Ксвачъ", като спазвате всичко, що 
казахме за промънатз на гласа, за препинателнигв знзци, за 
най-силнит-Ь думи и прочие. Помжчете се да нарисувате по 
една картина за ковачницата и ковача 1 Прегледайте изуче­
ните стихотворения въ христоматията и определете размера 
имъ 1 . . . . . • 

2. Въ часъ по писане. 
—Да излезе единъ ученикъ и да издекламира стихо-

творението „Ксвачъ", като спазва БСИЧКИ онези правила, за 
които говорихме по-рано ! . . . Така 1 Сега кажете, вашиятъ 
другарь добре ли каза стихотворението ? 

— Добре го каза, но съ доста равенъ гласъ. Той треб­
ваше, първия куплетъ да почне по-бавно, на втория да усили 
глвеа си, понеже ковачътъ тамъ се намира въ най-големо 
напрежение на работата си, въ третия куплетъ да го поснй-
ши като на уморенъ човекъ, а въ четвъртия:постепенно пакъ 

-да го усилва. 
— Да, вврно, така ако го казвате, по-добре ще изрази­

те душевното състояние на ковача въ разните моменти на 
неговата работа. Освенъ това ще предадете и настроението 
на поета, когато е писалъ своето съчинение... ДрУгъ Да 

излезе и да го издекламира точно така, както казахме I . • • • 
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Стига толкова! Декламирането ще продължимъ въ часъ по 
четене, а сега да си помислим» н-вщо друго. Само за ковачъ 
ли може да се напише стихотворение ? . . , Не, разбира се ! 
Ние иавсвкжде виждаме хора на работата, които се занима-
ватъ съ различни занаяти]: железари, обущари, шивачи, тъка­
чи, плетачи, дърводелци, камънари, строители, орачи, учители 
железничари, пощиери и т. н. Вие познавате много такива 
хора. Наприм-връ, бащите на всички ви си нматъ по единъ 
занаятъ и по целъ день еж заети съ него, за да изкарватъ 
прехраната на семействата си. Всвкой отъ васъ знае много 
добре, квкъ баща му работи отъ сутринь до вечерь. Сега ще 
си изберете по единъ чов^къ на труда, билъ той баща ви 
или другъ н-вкой, ще си помислите малко за него и следъ 
това ще му напишете по едно стихотворение, както взъ на-
правихъ за нашия ковачъ. 

— Олеле, мжчно ще бжде 1 Надали ще можемъ ! 
—Върно, че е мжчно, но ще се опитате. Работата е 

веднажъ да се почне. Намислихте ли, кой за какъвъ човЪкъ 
ще пише ? 

— Намислихме. 
— Добре, сега какво ви трЪбва ? 
— Всвкой да си реши, съ по колко срички ще му бж-

датъ стиховете, по колко стихове ще има въ куппетъ и ка­
къвъ да бжде разм-врътъ. 

— Нека си припомнимъ всичко, що казахме за твзи нв-
ща1 . . . . Така 1 Най-добре ще бжде да употрвбимъ за сега 
двусричння размвръ като по-лесенъ и ако видимъ, че ни си 
удаде да напишемъ по квколко стиха.другъ пжть ще опита­
ме пъкъ триеричния разм-връ. Римит-в, или огласянето на 
крайнигв думи, можете да поставяте на всвкой два съседни 
стиха: първи съ втори, трети съ четвърти, или както най-ве-
че се употръбява презъстихъ: първи съ трети, втори съ 
четвърти. Внимавайте сега добре! Всвкой може да си избе­
ре отъ христоматията едно отъ изучените стихотворения и̂ 
по него да крои своето. Хайде на работа1 Да напишете най-
малко по единъ куплетъ ! Сега да видимъ, кой отъ васъ ще 
стане поетъ 1 , , . 

— Ха-а, изл-взе рима: куплетъ-псетъ 
До като учениците съчиняватъ, ние можемъ да пораз-

мислимъ върху гвхната работа. Мнозина ще нам-врятъ, че то­
зи опитъ, да се пишатъ стихотворни съчинения, не е по СИ­
ЛИТЕ на децата. Може да еж прави, но тр-вбва да се има предъ 
видъ,- че това е имено опитъ, учебенъ опигь, отъ които 
вреда не може - да излезе, а все ще се добие н-вка-
ва полза, независимо отъ постигнатите резултати. Да се 
насочатъ учениците къмъ познаване строежа на стихотворна­
та речь, значи не само да имъ откриемъ една неизвестна 
тайна за гвхъ, но и да ги доведемъ по-близо до този видъ 
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художествено творчество, да го опознаятъ, та и по-вече да го 
възлюбятъ. Накрай ако не станатъ поети-творци, то поне ще 
бждатъ доквкога добри четци и ценители на поезията. Л то­
ва не е малко, ако сьум-Ьемъ да го постигнемъ още отъ учи­
лищния чинъ . . . .* ) 

И ето сега пакъ 1. . . Погледигв на нЪкои ученици все 
още безпомощно блуждаятъ изъ класната стая, но по-
многото.сж се задълбочили въ работа. Личи си дори, че все-
ц-кпо еж се увлЪкли въ творческите си видения. Тамъ единъ 
облекчително въздъхва и на лицето му засиява лжчиста ус­
мивка. Плахо погледва насамъ, стиска тетрадката си въ тре­
перещи ржце и не може вече да се сдържи на местото си. 
Изглежда, че се е домогналъ до никакво постижение, което 
изненадва и самия него. Разбирамъ, че иска да прочете, та 
пръвъ да се представи като поегъ предъ другаритъ1 си. Из-
виквамъ го. Той нерешително се надига и съ треперящъ гласъ 
зачита: 

Орачъ. 
Още слънце не огр-Ьло, 
а орачътъ съ свойто рало 
пори майката земица 
и засява я съ пшеница. 
Щомъ огр+зе топло слънце, 
стопля свеното зрънце. 
То подигне си главица 
и порастя катъ трт*вица. 

--Много хубаво, Пенчо ! Ха сега, разкажи на другаригв 
си, по колко срички иматъ твоигй стихове, какъвъ размЪръ 
си употр^билъ и кой стихъ съ кой си римувалъ ? 

—- МОИГБ стихове еж съ по осемь срички, разм^зрътъ 
имъ е двусриченъ съ ударение на първата сричка, а римува­
ни еж първи съ втори, трети съ четвърти. Написахъ само 
два куплета. 

До като .-ози още не е свършилъ, ето и другъ се ухилва: 
— Язъ написахъ само единъ куплетъ. 
— Добре, прочети го! 
Става малкиятъ поетъ и съ гордость чете необикновено­

то си творение: 
ДърводЪлецъ. 

Дърводелъщъ дъски дЪла, 
въ ранна утрина захваща,. 
разни мебели изкарва 
да подържа свойта кжща. 

— Моятъ баща е дървоцЪлецъ, затова азъ написахъ 
за него. 

— Добре ей направилъ, Петре! Разкажи, какъ си напи-
салъ стихотворението си ! 
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— СтиховигЬ ми еж съ по осемь срички, размЬрътъ 
имъ е двусриченъ съ ударение на първата сричка, а римува­
ни еж първия стихъ съ третия и втория съ четвъртия... Мал­
ко римит^ ми не еж до тамъ добри, но не можахъ да намЪ-
ря по-добри: д-вла — изкарва захваща — кжща. 

— Нищо, Петре, и тЬ еж добри. Даже сега поетит-Ь на­
рочно си служатъ съ такива непълни рими като твоигЬ. И 
азъ съмъ направилъ така на две мъхта въ моя „Ковачъ" : 
хл-вбъ — пакъ, подкладе — кове . . . 

Класътъ все по-вече се раздвижва. Мнозина искатъ ^да 
четатъ. Но за т-Ьхно неудоволствие часътъ се е свършилъ. 
Звънецътъ внезапно пропжжда налегвлигв ни поетически ви­
дения, Все пакъ нашата цель се постигна 

Ив. Георгиеаъ, 
учил. инспекторъ — София. 

ЖИВОТЪТЪ И СМЪРТЬТА 
НА ЙОАНА КРЪСТИТЕЛЯ. 

(Скица на урокъ за 11) отделение). 
Материаль. 
Позовавамъ се на евангелския текстъ, защото е по-пъ-

ленъ и дава по-образни картини. 
* Д четверовластникъ Иродъ, бидейки изобличенъ отъ 

него (Йоана Кръстителя, б. н.) поради Иродиада, братовата си 
жена, и поради всички други злини, които бЬше сторилъ 
Иродъ, прибави надъ всичко друго и това, че затвори Йоана 
въ тъмница (Лука, глава 3, стихове 19-20). 

Иродъ бЪше пратилъ да хванатъ Йоана и да го вържагъ 
въ тъмница, заради Иродиада, жената на брата му Филипа 
(четверовластникъ въ Итурийската и Трахонитската страна -
б. м.), понеже я бЪше взелъ за жена. Защото Иоанъ казваше 
на Ирода: Не ти е позволено да имашъ братовата си жена 
(Марко, гл. б, ст. 17-18). , 

Иродиада се настрои протнвъ него и искаше да го убие, 
но не можеше, защото Иродъ се боеше отъ Йоана катоузна­
еше, че гоя човЬнъ е праведенъ и святъ и го пазеше здра­
во ; и когато го слушаше, много се двоумъше. какво Да прави, 
и съ удоволствие го слушаше. (Марко гл. Ь*Ф.™-а>)-

И ( И р о д ъ - б; м.) искаше да го убие, но се б о е н о т ъ 
народа, защото го имаха за пророкъ (Матея .л 14,^ст. 5)̂  

И като настана сгоденъ день, когато Иродъ за рождения 
си день направи вечеря на голъмцит* си, ™ Х й ™ ^ ^ 
и на галилейски^ старейшини, и самата Д Ш Р * " ' „ Й Ц ^ 
да влЪзе, та поигра, та угоди на Ирода, и на седящит* съ 
него, и царьть рече на момичето (Свломия ~ б. м.). .Искай 
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отъ мене, каквото щешъ, и ще ти дамъ." И закле се: «Какво­
то и да г.оискашъ отъ мене, ще ти дамъ, даже до половина­
та отъ царството ми". Л тя изл-Ьзе и рече на майка си: „Как­
во да поискамъ?— А тя каза: „Главата на Йоана Кръстителя." 
И на «часа момичето влЪзе бързо при царя и каза : „Искамъ 
да ми дадешъ още сега на блюдо главата на Йоана Кръс­
тителя" (Марко, гл. б, ст. 21-25), 

И (Иродъ — б. м.) прати, та обезглавиха Йоана въ тъм­
ницата. И донесоха главата му на блюдо, дадоха я на девой­
ката, а тя я занесе на майка си (Матея, гл. 14, ст. 10-11). 

И ученицигв му като чуха това, дойдоха, дигнаха тяло­
то му и го погребаха; и отидоха та казаха на Исуса (Матея, 
гл. 14. ст. 12) (Марко, гк. б, ст. 29). 

, Добавки отъ които проличава, че и въ затвора Иоанъ 
Кръститель не е стоялъ въ бездействие: 

„Д Исанъ, като чу въ тъмницата за дЪлата на Христа, 
' прати отъ ученицитЪ си да го питатъ: „Ти ли си оня, който 
има да дойде, или другиго да чакаме?" (Матея, гл. 11 ст. 3) 
(Лука, гл.7, ст.18-23). ' 

„Иоанъ е научилъ неговигй ученици да се молятъ (Лу­
ка, гл. 11, сг. 1). 

„Той (Йоан ь б. м.) б-вше светило, което горЪше и сзЬ' 
теше, вме пожелахте да се радвате за малко време, на него-
пото св-втене (Иоанъ, гл. 6, ст. 35). 

Въ тия извадки е описанъ затворническия животъ на 
Кръстителя много по-подробно, отколкото въ учебницигв. За­
това си позволихъ да го изчерпя напълно, та учительтъ да 
даде по-обширни и достоверни данни за последнигв дни на 
тозн мжченикъ. 

Обработка. 
1. Даване обща представа за затворническия животъ на 

Кръстителя. 
а) Прочита сз горния текста, бавно, изразително. 
б) Искане да се предаде отъ ученицнгк 

Езикова разработка. 
а) Учительтъ прочита текста по пасажи и наблъта за 

обяснението на непознатигв думи: „четверовластникъ" царь, 
„изобличавалъ гоа —осжждалъ го заради престжпления-
та му и пр. 

Предметна разработка 
а) Учительтъ чете ОТД-БЛНИГБ пасажи и ученицигв обри-

суватъ изтъкваните картини. 
б) Учительтъ' допълня израза: „ поради всички други 

злкни" : — по Иродова заповъдь е убить братъ му Филипъ, 
по негова запов%дь еж убити 14,000 невинни деца, убитъ е 
бащата на кръстителя, защото укрилъ Йоана, по негова за-
ПОВ-ЕДЬ еж убити тригв му деца (за това убийство римскиятъ 
царь, е казалъ: „По добре да бждешъ свиня у Ирода, нежа-
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ли негово дете*), по негова звпов-кдь е убига първата му 
жена, баща й, майка й пр. 

в) Подробно описане на момента, когато Иродъ е слу-
шалъ Исана. 

г) Описание на моментите, когато Иоанъ беседва съ 
учениците си. 

Емоциалната разработка ще обхване въпросигв: 
а) Защо Иоанъ е изобличавалъ Ирода и Иродиада ? 
б) Какви чувства еж го вълнували, когато е изоблича­

валъ ? 
в). Какви чувства е изпитвалъ Иродъ и Иродиада, кога­

то еж имъ донесени за. Иоановигв речи ? 
г) Какъ еж се чувствували гк, когато Иоанъ е бияь 

хвърленъ въ тъмницата ? 
д) Какво е праз15лъ народътъ, като чулъ за арестуване­

то на Йоана ? 
е) Какви чувства еж вълнували Ирода и гоститЬ му при 

пиршеството и играта на Салом *я ? . , гЛ какзи, когато е ис­
кана главата на Йоана? 

ж) Какви моменти е преживвла Иродиада. когато е ис­
кана главата на Йоана? 

з) Какъ еж с^ чувствували гостигЬ и Иродъ, когато • 
била поднесена Иоановата глава. 

к) Какъ еж посрещнали нооината за Иоаноюго посичане 
учениците му и народътъ ? 

Идейна разработка. 
а) Защо народътъ и учениците обичали Йоана ? 
б) Звщо народътъ се беялъ отъ него ? 
в) За какзо се е борилъ Иоанъ противь Иродч ? 
г) К-зкъ е действувалъ Иоанъ и какъ Иродъ ? 
д) Иоанъ умр-Ь, но ние приказваме за него. Зашо? 
Изводи: а) Иоанъ умр^ въ борба за правото и справед­

лив остьта. 
б) Който се бори за народа, жив-Ье вЪчно. 
в) Който жив-ве смирено, посветява се. 
г) Злосторниците получаватъ възмездие. 

Свързване съ живота. 
а) Въ църквата има икона за този случай. Намерете я 

и разкажете, какео е изобразено. 
б) Празднува се деня .Отсичане главата на Йоана кръс­

тителя*. (11 септемврий). Този день набожните хора не ядатъ 
червена диня, червени домати, червеиъ пиперъ и др. червени 
н-вща. Защо? 

^/а^<* ^ г * * , , 
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Ятанасъ Георгиевъ — София. 
ВОЛЪ И КРАВА 

(Урокъ за III. отд^Ьл.) 

Предварителни наблюдения. 
Наблюдавайте: 1. Когато воловегЪ оратъ или теглятъ 

кола: 2. Когато пасатъ ипи ядатъ свно, слама. 3. Когато го­
ведото вреживя. 4. Когато се дои крава. 5. Когато кравата 
защищава своето малко. 

Учебни помагала въ класъ 
1. Черепъ отъ говедо заедно съ зжбигв и рогата. 2. До" 

бре очистенъ стомахъ на тела (или картината на стомаха) 
3. Картината на прад^здото на говедото, 4. Гребени отъ рога, 
клей, гьонь, обработена кожа. 

Какъ еж. жив-Ьли прац-БДИгЬ на говедата. — Имате 
ли волове, крави ? — Отъ де сте ги взели ? — Да, вие сами­
чки сте ги отгледали. Ями твоятъ д%до и прадЪдо отъ де ги 
е взелъ ?— И гв еж ги сами отгледали и размножавали. До­
бре 1 Ями отъ де еж се взели първитк гозеда ? 

— Язъ четохъ въ една книжка, че нккога, много отдав­
на, по равнинигв живели на стада прадЪдитв на нашето до­
машно говедо. 

— Какви животни еж били прадтздигз на вола и крава­
та ? — Т Б били силни и пъргави. 

— Имали ли еж неприятели ? — Тз били преследзани 
отъ големи звЪрозе (вълци, мечки и др.) 

— Какъ се спасявало говедото отъ неприятелигв си ? 
— То могло добре да вижда, да слуша и подушва. Болните 
и слабигв говеда ставали жертва на звЪроветв, а само СИЛ­
НИТЕ и здравигЬ оц-влявали. 

— Какъ се браняло дивото говедо, когато неприятельтъ 
го вече настигналъ? — Яко оржжие ли еж рогата и на се­
гашното говедо? — Огъ какво вещество еж направени рога­
та? — Здрави ли еж костигв на чергпа ? Качва е формата 
на роговото вещество? Какъ се крепи роговото вещество 
къмъ котеното ? — Примери, който показватъ, че съ рогата 
и челото говедото може да развие голвма сила. Какво покз-
вать голЪмитй мускули на шията и врата ? 

Защо човЪкъ е опитомилъ говедото. — Защо чо-
ввкъ е опитомилъ дивото говедо ? - За силзта, млекото и 
месото му. Какъ човъчъ използува силата му ? Кой особенос­
ти зъ направата на твлого на говедото го празягь способно 
да бждз впрягано зъ кола и плуг ь ? 

— Голямото тЬло, силнитв вратни и гръбни МУС" 
кули, дебелигв крака, прьститв, снабдени съ здрави копита, 
дебелиятъ и якъ черепъ и рогага. Да се свърже работата на 
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вола съ посочените по-горе особеностивъ направата на 
ГВЛОТО ! 

— Кога волътъ използува двата по-малки пръсти на 
краката си? — Ккогато се движи по наклонень пжть и ко­
гато ходи въ мочурливи места. 

— Кжде се образува млекото у кравата ? — Какъ изпол­
зува човекъ мл вкото ? - А месото ? — Какво друго още чо­
векъ използува ? 

Породи говеда.— Защо човекъ е създалъ различни по­
роди говеда ? — Защото едновременно едно и сжщо животно 
не може да бжде и млзчно, и силно, и да има вкусно месо. 
— Какъ еж създали хората въ другите държави млЬчната 
порода говеда? — А впрЬгатчата порода говеда? — Ями 
говедата за месо ? Кой е виждалъ тия породи говеда ? 

— Отъ какза порода еж говедата, които повечето на­
ши селяни отглеждатъ. Коя е най-добрата нашенска порода 
говеда? — Какви еж белезите на искърското говедо ? 

— По мл1зчность и сила то не отстжпва на чуждите доб­
ри породи. То средно дава годишно до 2300 литри млеко, 
което има голвма масленость 
Какъ се храни говедото. Какъ пасе говедото дребната тре­
ва ? — А пс-едрата ? Как ь се храни съ сено, слама ? 
Какъ еж направени рвзцитв? — Какъвъ е краятъ на горната 
челость?— Д кжтчицигв ? - Презъ кое место на челюстьта 
кравата си изважда езика?— Какъвъ е езикътъ? - Какво зна­
чение има тоза, че долната челость освень нанадолу може 
да се движи и въ страни ? — Кога казваме, че говедото пре­
живя ? 

. Неприятели на говедото. — Зещо щръклицата каца 
по гърба на говедата? — Презъ кои месеци щръклвятъ гове­
дата? — Какъвъ видъ иматъ говедата по време на щръклв-
яниято ? Какъ предпазватъ нвкой стопани говедата отъ 
щръклищата ? -- Какъ се брани говедото отъ оводите и му­
хите ? - Я отъ вълка и мечката ? 

Въпроси за задълбочаване. 
1. Сравнете кравата съ вола и бика1 2. Върху черепи 

отъ говедо и конь разгледайте и сравнете зжбите! 3. Сравне­
те костите на краката на говедото съ костите на ржцетв и 
краката на човека! 4. Защо коньтъ може да тича по-бързо 
отъ говедото. 5. Защо въ блатистите места говедото потъва 
по-малко отъ коня? 

Бележки върху урока. — Домашните животни по-мжч-
нн се подазатъ на биологическо разглеждане, защото не еж 
поставени при естествени условия за животъ. Ето защо за да 
проведемъ биологическия принципъ при разглеждане на гове­
дото, требва да представим» предь учениците живота на 
прадаведите на говедото и да се помжчимъ да установимъ 
съответнигввзаимости, Оъщиятъ принципъ се провежда и ко-
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гато се свързва работата, коятъ върши волътъ, съ устройство­
то на ттзлото му. На второ МБСТО тр-Ьова да се изтъкне и 
подчертае ползата, която говедото принася на човчка :• ко­
гато престане да живЪе. На трето мЬсто се изтъквать осо-
беностнтЬ на различнитЪ поради гоаеда въ връзка съ услу­
гата (работата), която тЪ принасягь на чоловЪка. Тукъ се 
подчартавагь и качествата на нашето искърско говедо. Осо­
бено внимание тръбва да обърне учительтъ и върху съответ­
ствието между направата на зжбитй, хреката и начина но 
храненето. 

Отъ неприятелите на кравата подробно се разглежда 
щръклицата. 

Милка Пириклиева — Варна 

ЖЕЛЬЗНИЦА. 
(Игра сь гтЬсень н мимика). 

Хдйде милич- ки де- ца да правимъ же- л-из-ни-ца* 

"И^Тгй—к- — . : : ] : ^-•^$ЕЗ? т—-I-

1. НнйЧшпредт» ог- ня- ря пу-ща мал-ко па- рв. 
/74 

'•&• 

Ту ту ту туу ту ту ту туу ту ту ту ту тууу. 

2. Машинистъ протЪга, 
Винтове затяга I 
Ту ту ту туу (2) 
Ту ту ту ту тууу. 

3. Куфари пакети, 
Бързо товарети. 
Ту ту ту туу (2) 
Ту ту ту ту тууу. 

5. Ето агори, трети, 
Сбогомъ си вземети. 
Ту ту ту туу (2) 
Ту ту ту тууу. 

4. Първи заънецъ дрънка, 
Никой да не е вънка. 
Ту ту ту туу (2) 
Ту ту ту ту тууу. 
МЬсто: Свлонъ, игрище. 
Броя на играчитЬ; НеопредЬленъ, колкото позволява 

местото. 
Предварително нареждане: ВсичкигЬ играчи, наредени 
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въ права редица или въ кржгъ — единъ задъ другъ, зало» 
•гни пзезъ кръста (образуватъ желЪчница). 

Ходъ на играта: Всички запЪватъ : 
1. Хайде малнчка деца - Всички пЪятъ безъ движения. 

Да праппмъ желЬзнпца . . . 
Нан-напредъ огнярьтъ— Всички ржце свити въ юмрукъ 

напреаъ, надолу и назадъ, нагоре бавно, сви ги до раменегЬ, 
напредъ и т. н. Правятъ кръгове съ д^егЬ си ржце. Движе­
ния безъ маршировка. 

Пуща малко пара — ГорнигЪ движения. 
Ту ту ту туу (2) — Сжщит& движения съ маршировка 

напредъ, ситни стжпки. 
Ту ту ту ту гпууу . . 

2. Машинисть протЬга — Всички се спиратъ на мЪсто; 
протътатъ двсната си ржка напредъ, киткага въ юмрукъ с« 
върти на дзе страни — навънъ и навжре. 

Винтопе затЬга — Сжши движени*'. 
Ту ту ту туу (2) - Както при първия стихъ -
Ту ту ту ту тууу. 

3. Куфари, пакети Всички сафатъ на мЪсто. Навеж-
дагь се навънъ, поемзтъ огъ .земята куфари и пакети, изпрв-
вятъ се и дигатъ ржце наажтре и нагоре, за да остоватъ багш-
житЬ въ влака. 

Бързо товарете — Сжши движения. 
Ту ту ту туу (2)—- Както при първи и втори стихъ. 
Ту ту ту ту тууу. 

4. Пърпи звьнець дрънка - Всички спирзгь нам вето. Дяс­
ната ржка ногоре дрънка звънсць полусвита, бързо движи 
китката си. 

Ннкоп да т ш вънка — Сжши движения. 
Ту ту ту туу (2) — Кекто при първи стихъ. 
Ту ту ту ту тууу. 

5. Ето втори, трети — Всички спиратъ намЪсто. И пакъ 
сжщо като въ 4-и стихъ биятъ звънецъ. 

Сбогомъ сн вземете -Дясната или външната ржка маха 
*а сбогомъ на всички. 

Ту ту ту туу (2) — Както при първи стнхъ. 
Ту ту ту ту тууу. 

д-Ьдо Мразъ». 
Бързтко. Ге°Рг* п- Пенчешъ. 

вх-я— 3 - ~ - - - 1 -• А--ш*"? ъ :\ :В .* - ! - « • - * \ Рд-4--#-- #—г-Ч т ••л~гХ:.с/:-.л-Х. ..._*—.— * •> 

„Мо-«« бу-ри и мъг- пя, Д«то ни-ма, 
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та- на- ни- ка Д"к-до Мразъ, дЪ-до Мразъ. 

2. — По гори, по планини, 3. —Слънцето отъ день на день 
По далечни равнини Крие се далечъ отъ менъ. 
Нося студъ и бури азъ Побеждавамъ всички азъ 
ВСБКИ день и всЬкой часъ. И се казвамъ дЪдо Мразъ 

Ст. Чнлпнгировг. 

Снежинки. 
Живо. Б. Тотевъ. 

Дребни, мънич- ки сн-Ь-жинки летятъ отъ не - бе- то. 

Бързо ронятъ се и падатъ вредомъ по по- ле- то. 

2. Тукъ се гонятъ, тамъ прелитатъ 
Весело крилцата, 
Всички радости достигатъ 

-Бързо до земята. 
3. Ще премЪнятъ черна угаръ, 

Ще стоплятъ нивята. 
Радостьта си ще сподЪлятъ 
Братски съ земята. 
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МойегаЪо, 
Порлка. 

Ол. Ц. Даскаловъ. 

~ж ~?-»' ~€. ~в -1—*—&—3—< —I—#—«—»—* Ч 

Слън-це яс-но се зас-ми-за, ба- ба Зи- ма 

:Ь^М -Ь_Ь-

-7-^-Г-Г 
си о- ти- ва 

—„а'~в~г— 
-(•—н— Г— 

самъ са- ма по-

а — 1 К — 1 7 — 
_^_. ^ 

0 в—^—X—9—0—в- % 

„Сбогомъ, Слънчо, тя му ду-ма, 

т _ ^ _ _ ^ 

-17-
— • " я~ 

т—г 
ехъ азъ дру- мг, 

Врачъ ми б-Ьше, братъ бжди ми, Гр-вй имъ тънкитв стъбленцв, 
Вредъ ще славя твойто име. Милвай нЪжнитъ листенца, 
Чуй поржката ми свята: Да растатъ и да едрвитъ, 
«Бди надъ нивигв въ полята. Златенъ класъ да разлюл-вягь 

Ранг Босалекъ. 

Хороводно. 
Весело овчарче. 

Ст. Ц. Даскаловъ. 

_4—е 

Ве- се- ло ов­ чар­ че сли-за низъ ба -

~щ-Щ-&—' 

:Ь 
и- ри, бвлъ кавалъ на- ду- ва чуд ни пъ-сни 

й&~ ^*Е&Е&& *-* -^^Е?^Е-^Е~=Р. 
сви- ри Тра ла ла ла ла ла ла ла ла ла ла, 
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-&—-1 * 'м _-^._фгт: 
-МУ ̂ гЩ^Е^ф^^, . . . в,-

Трамъ ла ла ла ла ла ла ла ла ла ла. 

Който ме надсвири 
Съ кааалъ рЪзбалия, 
Ваклуша му дзвамъ 
Съ звънчето на шия. 

Който ме надпее 
Съ ггЬсни за юнаци, 
Халалъ да му б^датъ 
Дка овна близнаци. 

Кой ме надиграе 
Кръшна ржченица, 
Стадо му харизвамъ, 
Кавалъ и абица. 

Веса Паспалева. 

Цъфнало 6Ъло кокиче. 
Игриво. €.К. 

—I—«-— ̂ ~ ? ц г : 3=г м;. 
1 ~ 

101 
0--

-^в^1-=10111^1г~Р~?^1=, 
-I *—• ^ 

Цъф -на- ло бЪ- ло ко - ки-че, 

I • I : I ! 

ио-ма си плит-

0. 

ки на-

0-
!-, 

ки- чи, па викна ггЬ сень да п*- е 

ШШЙ Г-Зг -в». 

глаеътъ й го-
. ' • • ' . • . - - ' . | 

ра лю- лЬ- е. 

Дочу я младо козарче Цафарче свири, извива, 
Отъ връхъ отъ кръшни баири, Далекъ се пЪсень разнася, 
Извади медно цафарче, Далекъ се радость разлива, 
Наду го, сладко засвири. Тихъ вЪтрецъ тихо приглася. 

; ' Н. Монешь. 
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Кокиче. 
Бавно. . * ' 

5-ГЛ—- ——; 1 —т—~^-1 Р~т ! т 
- _ , — + — р . - . ь 9 „ _ . а — т —_—^_ 
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Ат. Тодоров*. 

•~~а?~~ 

то ко­ ки -

в«- че вредъ е на- цъв- гк - ло: че вредъ е 

! ^ 1 ! I —«»--—I—г ' 1 1"—т г^* 1 

Изъ гло- гин- ки, изъ тре- ви- ци 

1 1 = ^ —Р—г Т ^ 1 
•9 ~-^Л—в -0 —%- 0—\—%— » * ' в—25» -г 

бЬ- ло си чел- це по­ да- ло. 

2. И на трЪвки милно дума: 3, Дамезърне...азъналиеьмъ 
— Дружки мои мили, върни, На цвЪтяга първенчето 1 
Не глушете ме, любззни, ) 2 Първомъ съ мене да увие) 2 
Малка мома да ме зърне, ) Китката си и вЪнчето ) 

4. М-всто ми сторете моля: 
Скоро ази ще огасна. 
Дойдохъ само да обадя, ) 2 
Че дошла е прол^ть красна) 

М. И. Ханджкевг. 



Из*ъ училището и живота. 
(Вести и бележки). 

Задачи на новото възпитание. Янглийската секция на 
Международния съюзъ за ново възпитание (Ие\у Е^исаНоп 
РеНотеЬпр) издала позивъ, въ който заявява, че само чрезъ 
коренни преобразования въ ц-Ьлото възпитателно дЪло ще мо-
гатъ да издигнатъ народитв и да се освободятъ отъ ЗЛИНИТБ 
на конкуренцията, разсипничеството, предрасждъцитъ и наси­
лията, които съставятъ часть отъ днешната разпокжсана и 
неустойчива цивилизация. Възпитанието тръбва да има петь 
главни задачи: 

1) то тръбва да помогне на младежьта да разбере днеш­
ния стопански и общественъ живогь; 

2) трЪбва да задоволява умствените и чувствените нуж­
ди на децата и да дава възможность на ВСБКИ индивидъ да 
прояви и развие своигв способности ; 

3) тръбва да замъсти дисциплината на страха съ дисци­
плина, изградена върху детската инициатива и отговорность; 

4) тръбва да покровителствува сътрудничеството между 
всички членове на училищното общежитие ; 

5) тръбва да помогне на децата да станать добри граж­
дани на света, като ценятъ и своето национално наследство. 

Разходи за народната просзъта въ Европа. Между­
народното бюро за възпитание отъ Женева предприе минала­
та година анкета, за да установи, какъзъ процешпъ всвка дър­
жава изразходва за народното образование отъ своя общъ 
бюджетъ. 

Събранигв данни еж изложени въ долната таблица. При 
пресмятането на процентите еж взети предъ видъ само дър-
жавнигв разходи, но не и разходигЬ, които общинитъ и ок-
ржзитв въ нънои страни, както България, правятъ за из­
дръжка на училищата и други народопросвътни институти. 

Албания 
Австрия . 
Белгия 
България . 
Германия. 
Гърция. . 
Дания . . 
Естония . 
Испания . 
Ирладния. 
Исландия. 
Италия . 

10-87, 
3-8 '/о 

13-07, 
Ц-5% 
18-07, 
6'б70 

20-67, 
1б'17о 
6-5 •', 

17-27, 
17-0% 

Югославия 

Летоння . . 
Норвегия . . 
Полша . . . 
Португалия. 
Ромьния . . 
Турция . . 
Франция . . 
Финландия . . 
Холандия 
Чекославия . 
Швеция . . 
Швейцария . 
• . 6-5% 

. . 13-9'1/, 

. . 14-97. 
. 14-20/, 

. . 887. 
. 17-07, 
. 357. 

' . 6-57. 
. 12-07, 
. 22-57, 

. . Ю-87, 
. 17-77о 
. 24-6% 
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Между европейските държави първо мЪсто по грижитЬ 
си за народното образование държи Швейцария — тя дава 
за него 24-67» огъ целия си държавенъ бюджетъ; следъ нея 
се редятъ Холандия — съ 22'5%, Дания •— съ 20-67., Гер­
мания — съ 18'/о, Швеция — съ 17-7%. 

Отъ балканскигЪ държави първо место въ това отноше-
ние заема България: тя изразходва за народното образование 
отъ общия си държавенъ бюджетъ 11 "5%, когато Югославия 
дава само 6*5"0, Гърция — 6'6У0, Турция — 3-5% и Ялба-
ния - 10-87(.. 

Детски летовища въ Полша. Полша може да се пох­
вали съ своите многобройни образцови уредени детски ле­
товища. Първо детско летовище било уредено тамъ още презъ 
1879 год. отъ С. Маркиевичъ. Той съставилъ първите правил­
ници и упжтвания за уредбата и ръководството имъ. По не-
говъ потикъ броятъ на летовищата отъ година на година 
бързо се увеличавалъ. Сега всички градове и почти всички 
села иматъ такива за своите деца. 

Най-много летовища еж уредени въ Карпатите, дето бла­
гоприятните климатически условия, хубавите местности и 
многото минерални бани привличатъ многобройнит-Б летовници. 

Освенъ планински летовища, сжществувагь и морски 
такива. Тамъ, обикновено, изпращатъ деца, които иматъ нуж­
да отъ морелечение и слънцелечение, за да закрепятъ раз­
клатеното си здраве. 

Държавата, общините и частни дружества щедро под-
помагатъ детските летовища. Дейностьта на частните дру­
жества въ тая насока е съгласувана отъ министерството на 
труда, при което има особенъ съветъ за уредба и ржковод-
ство на всички летовища въ страната. 

Създадени еж и провинциални летовищни комисии, на 
които еж възложени следните длъжности: 

а) да уреждатъ и покровителствуватъ детски лечебни и 
почивни летовища; 

б) да надзираватъ подбора на децата за техъ; 
в) да надзираватъ и съгласуватъ дейностьта на различ­

ните летовища; 
г) да помагатъ на общинските власти и обществените 

организации, които уреждатъ летовища; 
д) да разясняватъ иа родителите цельта, нуждата н пол­

зата отъ последните; 
е) да разпределятъ помощите между летовищата. 
Въ летовищата на първо место се приемагь деца, пред­

разположени къмъ заболяване, закъснели въ развитието си, 
скрофулозни, както и такива, които еж прекарали некаква 
болесть. , 

Не се приемагь деца, страдащи отъ заразни болести, 
отъ напреднала туберкулоза и отъ душевни болести, 



1#0 Изъ училището к живота 

Децата се раздЪлятъ на групи по възрасть, полъ н сло-
редъ времето, презъ което трЬбва да стоятъ въ летови­
щето. Гледа се въ всЬка група да влЪзатъ деца отъ еднак­
ва възрасть н полъ. 

За летовища се избиратъ гористи мЪста, изложени на 
слънце, далечъ отъ фабрики и шумни пжтища, близо до ни­
коя чиста течаща вода, въ, която децата да могатъ да се 
кжпятъ. 

За малките летовници еж построени леки дъсчени или 
паянтови павилиони, въ които има по няколко добре освет­
лявани спални, трапезария и салонъ за почивка и забави. 

ВСБКО летовище се ржководи отъ педагогъ, подпома-
ганъ отъ необходимия административенъ персоналъ. Децата 
прекарватъ въ леговището най-малко по 45 дни. 

Въ летовищата се прилага следната програма: 
а) стоене ц-влъ день на откритъ въздухъ; 
б) най-малко 10 часа сънь презъ нощьта: 
в) единъ чась почивка следъ обедъ ; 
г) проста, но изобилна и разнообразна храна; 
д) слънчеви и морски или речни бани; 
е) дихателна гимнастика, свободни игри, гимнастически 

упражнения подъ команда и 
ж) хорово п^ние но откритъ въздухъ. 
Най-калко веднъжъ на ВСБКИ 15 дни лекари посешазатъ 

летовищата, преглеждатъ децата, измърватъ ръсгьта, гръд­
ната обиколка, теглото, пулса и кръвното имъ налагане и да-
ватъ мнение върху общото имъ здравно състояние. 

Детско село. Д-ръ Зигфридъ Леманъ основалъ при 
Боншеменъ въ Палестинна колония, наречена „детско село". 
Ето що пише единъ посетитель за нея : 

.Представете си село, построено и управлявано отъ де­
ца. Тринадесетгодитнигв „граждани" — момчета и момичета 
— уреждатъ общинските работи: отговарятъ за живота въ 
селото, избиратъ общински сьветъ, назначаватъ еждии и се 
грижатъ за по-малките. Между т4хъ има и неколко млади 
учители, които ги ржкоаодятъ не чрезъ запозеди и ограни­
чения, а съ упжтвания и съвети. Учителите не се боятъ, да 
оставятъ децата да правятъ смели о п и т и . . . . Често добри-
ятъ усЪтъ поправя грешките. 

Още отъ сега децата еж добили обществено чувство и 
навикъ да се грижатъ за интересите на общината — навикъ, 
какъвто у повечето възрастни хора липсза. Тия качества те 
еж добили не чрезъ книжни уроци, а чрезъ примери и уп­
ражнения". (Изъ „Роиг 1'Еге МоиуеИе"). 

Помощни учреждения при германскитЬ основни 
училища. При всеко германско народно основно училите 
има трапезария, въ която въ 10 часа сутриньта всички уче-
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ници получаватт, топло млЪко ст» хлЪбъ. Въ нт»кои училище 
децата получаватъ и сбтздъ. 

Въ всички училища вскки месецъ се извършва гриж-
ливъ лтзкарски прегледъ на всички ученици. Училищнит-Ь лтз-
кари опред-влятъ, кои ученици тртЧбза да следватъ аъ специ­
алните класове за закъснтглиттз въ умственото си развитие 
деца. 

Зжболтзкарь, подпомаганъ отъ единъ асистентъ и една 
милосердна сестра, се грижи за зжбигв на децата до 10-го-
дишната имъ възрасть. Една статистика показва, че за 6,000 
ученика е била потребна 20,000 пжти помощьта на зжболтзкаря. 

За заекващите деца имо специални класове за днкцня, 
въ които следватъ по 5 — 6 месеца, докато изправятъ говора 
си. Въ вствки класъ се приематъ по 12 до 15 деца. 

Почти встзки день, когато времето е хубаво, следъ объ\цъ 
се уреждатъ образователни излети въ близката училищна 
околность. Вънъ отъ това, встзко училище презъ пролтЧтьта' 
и есеньта урежда нЬколкодневни излети до по-далечни мест­
ности. Разходигв за излетите се изплащатъ отъ общинските 
бюджети. Въ туристическите центрове има евтени хнжи и 
хотели съ големи спални. 

Въ всеки градъ има по единъ чиновникъ-педагогь, на-
реченъ директоръ на .бюрото на младежьта", натоваренъ 
яа урежда, надзирава и улеснява всичко, съ което може да 
се подпомогне правилното възпитание на младежьта : игрива, 
излети, кинематографии или театрални представления, детски 
или младежки дружества. На сжщия е възложено да преду­
преждава учителите и родителите да предпазватъ възпитани­
ците си отъ всички зрелища и всички книги, пакостни за мо­
ралното възпитание на младежьта. 

— - * - * - ^ — — 

Книгописъ и рецензии. 
П ъ р в а к н и ж к а . Помагало за начално обучение по 

четене. Отъ Д-ръ Д. Гнневъ. Собствено издание — Варна. 
Стр. 16 Цена 10 лв. 

Обучението по четмописа е искуство, на което презъ 
различните времена еж му служили не само ^бездарници, 
но и много таланти. Н-вма педагогъ въ света, който да не се 
е помжчилъ да допринесе нтзщо за улесняването на четмописа. 

Дълъгъ и труденъ е пжтьтъ, минатъ отъ това искуство 
и затова крайно поучителна е неговата история. И тука, както 
въ другите стръкове отъ човешката дейность, едни еж тво­
рили новото, други еж развивали, разширявали, вдълбочава-
ли в популизирали това онова, трети пъкъ го усвоявали, при-
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лагали и опростявали, тероризирали го, мачкали го и много 
късно, когато това движение е остарявало вече, еж го отъ 
все сърдце възприемали и еж му служили съ всички свои сили. 

У насъ три еж четмописнитЪ методи, които се борятъ 
за надмощие въ училищната практика: синтетиченъ, анали-
тиченъ и аналитико-синтетиченъ. Първиятъ отъ тЪхъ, синте-
тичниятъ, има за основа интереса на учебния предметъ и за­
това препоржчва да се отива отъ простото къмъ сложното, 
отъ звука къмъ думата. Вториятъ, аналитичниятъ, има за 
осноза природата на детето и затова препоржчва да се отива 
отъ познатото къмъ непознатото, отъ думата къмъ звука. 
Третиятъ, аналитико-синтетичниятъ, заема средно мт*сто меж­
ду дзата четмописни методи. Г-нъ Гиневъ е привърженикъ 
на първия четмописенъ методъ. 

Следъ проигранит-Ь позиции на синтетичния четмописенъ 
методъ г. Д-ръ Гиневъ излиза съ нови. ТЬхъ ги намираме об­
стойно развити въ неговото „Упжтване за помагалото по пър­
вото четена" (1931 г.)и особено въ „Проблемата по първото 
четене", статия поместена въ сп. „Училищенъ прегледъ", 
год. XXXI, кн. 3> стр. 776 793. На кратко ето новит-в му по­
зиции : „Сегашните буквари съ т-кхнигк многобройни карти­
ни, букви, знаци (препинателни) еж едно грамадно методично 
бреме, сжщински адъ за децата. Картините при буквите най-
малко помагат ь за запойването на буквите и гЬхната форма. 
Началното четене е на кризъ пжть и защото още при пър­
вите букви са е загрижило за смислени и художествени текс­
тове. Затова долу букварите 1 Стр. 776). Стига експлоата-
тори-букворджии еж се налагали на учителството! Необхо­
димо е, както въ Швейцария (?), да се изработватъ буквари 
отъ компетентни комисии. Детето-мжченикъ на азбуката, е 
принудено да изучва по 1—2 букви на день и по 4 5 знаци 
(?). Това е невъзможно. Затова ПЪРВИТЕ 5—6 месеца требва 
да се отдвлятъ само за четене (789). Съ дазането още пър­
вите месеци нз ржкописния шрифтъ се прави голЪмо насилие 
надъ децата. Всички други буквари еж по писочетната мето­
да, а само моята .Първа книжка" е по четмописната (стр.789). 
Къмъ края на учебната година постепенно се минава къмъ 
главната азбука, пнеане и четене на дума и изречения, кои­
то тр-вбза да се добиватъ чтезъ предметно обучение (стр.788). 
При това, часовете по четене въ I отделение требва да еж 
предназначени само за четене, а писмениятъ шрифтъ да се 
изучава.само въ часовете по писане (стр. 789). По-рано да 
се пише буквата, а следъ това да се рисува н моделира 
(стр. 2 отъ упжтването) ГолЪмктЪ затруднения при четмо-
писа идатъ не отъ лошнтЬ методи., а отъ лошата преценка 
на материята (стр. 1Ю). Въ сжщность моятъ опитъ сочи на 
пълното изместване на досегашните буквари, като на тЪхно 
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место материята за първото четене ще се дава ма отделни 
таблици постепенно въ течение на работата" и пр. пр. 

Чудновата педагогическа СИ-БЛОСТЬ е твърдението на г. 
Гиневъ, че картините въ букварите, които целятъ онагледя-
ването на буквите, техните форми и съдържанието на текс­
товете, еж биле методическо бреме, сжщински адъ за децата. 
Още по-чудновата е мисъльта му, ц-вла година да се изуч-
ватъ печатни букви и само въ края на учебната година да се 
прибегватъ къмъ писането и четенето на думи и изречения! 
Д най-чудновато е твърдението по-рано да се пишатъ бук­
вите, а следъ това да еж се моделирали и рисували 1 Най-
после, доживяхме това време, когато да видимъ и единъ пе-
дагогъ да се обяви противъ педагогията, противъ значението 
на методите, като средство за планомерно постигане изве­
стна цель 1 

„Стига експлоататори - букварджии да се налагатъ на 
учителството", пиша г. Гиневъ на стр. 779. Защо ? Защото 
другите букварджии за б печатни коли, по цени строго опре­
делени отъ министерството, продаватъ букварите си по 12 
лв., а г. Гнневъ само една кола отъ своята пПърва книжка* 
дава за почти сжщата цена. 

Но да зидимъ, какъ г. Д-ръ Гиневъ въ .Първа книжка" 
отстоява принципигЬ си, така обширно изложени въ „упжтва-
нето" и въ статията си въ сп. „Училищень прегледъ". 

1. п Картините и работата около техъ изморяватъ дете­
то, безъ да подпомагатъ главната работа около първото че­
тене. Шарените (цветните) картини още по-малко спомогатъ 
да се отстранятъ трудностите на първото четене. Съ техъ се 
постига тъкмо обратното на това, което се очаква отъ техъ. 
Щомъ детето отаори буквара, неговото внимание се привлича 
отъ цветната картина и то забравя знака - буквата. Ето защо 
предпочита се картините за първото четене да се даватъ 
отделно отъ букваря—въ таблици", пише г. Гинезъ на стр. 789. 
Но въпреки това надъ всека буква въ „Първата книжка" на 
г, Гийевъ стои пакъ картина, И така требва да бжде. Яко 
задачата на бунваря е да запознае детето съ буквите и текс­
товете при най-малко усилие, то това безъ картината не мо­
же да стане. Картината не само оживява и допълва текста, 
но още презъ сжщото време може да послужи и за неизчер-
паемь изворъ на беседи и самостоятелна творческа работа 
на децата. Отъ векове картината стои на чело въ букварите. 
Сжщото положение ще запази и занапредъ. Но затова пъкъ 
картината не тркбва да бжде случайна, безпринципна и безъ 
никаква ржководяща мисъль. Тя требва да бжде огледало на 
сложения подъ нея текстъ. Така ли е въ .Първа книжка" на 
г. Д-ръ Д. Гиневъ? —Не. На стр. 3. въ картината еж нарису­
вани момче и момиче, а подъ картината стои следния текстъ: 
щЛала, Лилн, Поло', Значи въ текста се говори за две мо-
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минета и едно момче. И друго, между изрисуванит-в момиче 
и момче и гвхнитЪ имена н-Ьма абсолютно никаква естествена 
връзка. Ями ако, вместо „Ла ла Ли ли Лоло", ученикътъ про­
чете: Мима, Сава, Гого или да избърбори други имена, което 
е най-възможното ? Другъ бЪше въпросътъ, ако на картината 
бъчие изрисувана маса и отдолу подъ картината стоеше пис­
мената дума маса. Въ тоя случай картината действително 
подсвща зрителния образецъ на думата. Тоя родъ грешки не 
еж единствени въ «Първата книжка*, а система. Така нвпр., 
на стр. 4. е нарисувана обущарница, а отдолу е поставенъ 
следния текстъ: „Маша има машина". На стр. 5. е нарисузанъ 
овчаръ, а подъ картината стоятъ следнитк имена: «Гина Го-
шо Гвна". На стр. 11 въ картината едно момиче и петь пръ­
ста, а подъ картината е напечатана думата „четири". Въ вто­
рата половина на картината вмЪсто четири птичета еж нари­
сувани пакъ петь. На стр. 13. при откриване буквата ж на 
централно м-всто въ картината" е изрисузанъ волъ. При раз­
глеждането на встзка картина и текстъ подъ нея требва да 
повикваме въ училището мждрия Езопъ, който да подсказва 
на децата, защо въ картината е изрисувано едно, а въ текста 
се пише друго. 

Прн това н̂ Ьма най-елементарната съразм-Ьрность между 
рисункит% на ОТД-БЛКИГЬ предмети, вмъкнати въ известни кар­
тини. Така напр., на стр. 4. детето е изрисувано по-високо 
отъ кжщата, която е до него; на стр. 5. гаргигЬ, накацали 
на дървото, еж нарисувани по-гол1зми отъ овцегЬ, които па-
сатъ подъ дървото; на стр, 6. бубата е по-голЪма отъ детето; 
на стр. 7. — пчелитй, които хвърчатъ около момичето, еж 
ЛО-ГОЛ-БМИ отъ главата му; на стр. 9. лайката е по-гол^ма отъ 
пейката и пр. 

Идеята да се онагледяватъ формитЪ на буквитъ- е добра 
Но за такава цель требва да се взиматъ предмети съ постоя-
на ферма, а не сь случайна, неестествена такава. Такава е 
формата на счупената маса (стр. 2), за да се представи бук­
вата м, формата на заешките уши, за да се представи пе- , 
чатната буква у ; формата на ябълка съ клонче (стр. 9) за 
буквата я. На стр. 9, въ долната картина, една пржчка е из­
вита въ формата на малко печатно е, за да се представи бук­
ва Ь ! Колко неестествено изглеждатъ и двата чифта, прикре­
пени единъ до другъ, волски рога на (стр. 13) за да се^пред- ^ 
стави буква ж! Онагледяването на формата на буквитЬ е 
най-нескопосно извършена при всички случаи. Такова она-
гледязане н15ма да улесни запойването на формитъ* на бук-
вигй отъ децата, а позече ще ги забърка. 

Вънъ отъ това, отежтетвието на единство въ стила се 
забелязва въ всички илюстрации на „Първа книжка". Тукъ 
ще видишъ и стилизовани картини, и силуети, и контурни 
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рисунки, и символически и пр. Тази пъстрота прекрасно може 
да бжде наречена антипедагогическа. 

Въ сжщото жалко положение се намиратъ и тексто1етЬ 
подъ горнигЬ крайно нескопосни илюстрации. Г-нъ Д-ръ Ги­
невъ въ статията си препоржчва главнигЬ печатни букви да 
се изучаватъ въ края на учебната година, а въ „Първа книж­
ка" най-напредъ открива главните печатни, а следъ това мал­
ките такива. Даже на н-вхои мъхта и не открива малкигЬ, 
като глазнитЬ ги употребява за такива. Напр. буква Л на 
стр. 1, 2 и 3 ; малкигк букви: н (стр. 4), у (стр. 5), й (стр. 9), 
ц (стр. 11), х (стр. 12), ж (стр. 13) и пр. и не ги открива, но 
това не му пречн да нарежда думи съ гвхъ. 

За откриване на буквитЬ си служи и съ злукоподража-
ння (синтетично) и съ нормални думи (аналитично). НЪма 
опредЪленость, ясностъ и изцържаность въ методата, която 
се прокарва въ .Първа книжка". Може би едногодишното 
дете да говори съ звуксподражания, но пързачето, седем­
годишното дете, говори съ думи като възрастния. Й затова 
за изходенъ пунктъ при откриването на буквитв не тр%бва 
да излизаме отъ звукоподражанието, а отъ нормалната дума, 
отъ езика, който се говори, а не отъ езика, който се е го-
ворилъ. За развитие на говора, както препоржчва г. Гиневъ, 
не тр-Ьбва да си служимъ съ изолираното изгозаряне на гла­
совете, защото съгласнигЬ въ такъвъ видъ еж непроизно-
сими. Вм-всто да се попрази говора на първачетата, въ такъвъ 
случай той се разваля, защото децата почватъ да мънкатъ. 
Па най-после за 1 - 2 деца, които лошо изговорятъ нЪкои 
гласове, ние не биаа да тероризираме ц1=ло отделение, което 
произнася правилно почти ВСИЧКИГБ думи отъ обикновения 
взикъ, който може да послужи за основа на четмо-;иса. 

Следъ вс%ка новооткрита буква тр-Ьбва да стон текстъ, 
който да бжде разбранъ и интересенъ за децата. Разбранъ 
ще бжде, когато си служимъ съ обикновени думи изъ дет­
ския езикъ. Интересенъ ще бжде, когато разказчето име ху­
дожествено построение и заевга случки изъ близкия живогь 
на детето. Въ нито единъ отъ тексговегЬ на «Първа книж­
ка" н-вма нито едното, нито другото. Вм-Ьсго разкази, среща­
ме само собствени имена, често непознати (Стара-Ззгара, Ру­
се, Котелъ и пр.) или пъкъ крайно несвързани едно съ друго 
изречения. Така непр., при буква м (стр. 2) се дава следнето 
четиво : Мамо ма мома маса о мама оса и пр. Единъ нор-
маленъ чсвЪкъ така никога не говори. Г-нъ Д-ръ Гиневъ не 
е „обърканъ", служа си съ неговъ изразъ, та ни е чудно, 
защо слага въ .Първа книжка" такива .объркани* текстове. 
Вънъ отъ това, текстовегЬ требва да бждатъ донЪкжде н 
правдоподобни. На стр. 14 за заяка той пише: „Щомъ гоуло-
вишъ, удря на бЬгъ*. Разбирате ли, читателю! Заекътъ, щомъ 
го улоаили, тогава удрялъ на §-*гъ! На такааа иисъя» ж 
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само възрастните, но и децата могатъ да ти се изсм^ятъ! Й 
друго: четивата въ буквара тр-вбва да бждатъ и пряродосъ-
Образнн. На стр. 10 г. Гинезъ ни дава четиво, че земята се 
покрила съ снЪгъ, р-Ьката — съ ледъ, а на стр. 11 — деца 
се кжпятъ въ рЪката. Може нЪкои автори на детски буквар-
чета да мислятъ, че човвкъ може и посред ь зима, въ зале­
дени рЪки, да се кжпе, но децата иматъ по-здрава мисъль: и 
на тази глупость тЪ ще се изсм-вягь. 

Г-нъ Д-ръ Гиневъ не признава значението на интона­
цията при запойването на зрителните образи на думитв и 
вникването въ съдържанието на текстовете, за това отбягва 
препинателнигв знаци. ПоследнигЬ спжвали и отегчавали де­
тето, пише той въ статията си. Л какъ детето ще разграни­
чи мисъль отъ мисъль, за да вникне въ т-вхъ и разбере, — 
това г. Гиневъ никжде не ни го казва. Детето не е автоматъ, 
та техниката на четенето отъ средство да я издигаме въ цель. 

Вънъ отъ това, г. Гиневъ не признава и установения 
отъ министерството правописъ. Думитт»: Крумъ, Кирилъ, Бо-
рисъ, Симеонъ, Котелъ, Азъ имамъ (стр. 8), Боянъ (стр. 9) и 
пр. ги пише безъ ъ. И думата лЪйка (стр. 9) е написана съ 
е и пр. По такъвъ начинъ се създаватъ криви зрителни об­
рази на думигЬ, изправянето на които отпосле на учителя 
ще струва много трудъ. Въобще „Първа книжка" е неграмот­
но написана: прази впечатление ка ученическа работа. За ав­
тора еж, изглежда непознати и душата на детето и роцниятъ 
ни езикъ съ неговата официално установени ортография. Срамъ 
ни обзима при вс-вки прочитъ на авторското име на „Първа 
книжка", защото никога не сме допускали, че единъ докторъ 
по педагогия може да пише такива глупости. 

Д. Правдолюбовъ. 
Детско утро. Сборнакъза детски забави. Наредилъ 

Трайко Снмеоновъ. Книгоиздателство Ив. Коюмджиевъ, Со­
фия. Стр. 240. Цена 70 лева. 

Сборникътъ на г. Симеоновъ, известень даровитъ нашъ 
детски поетъ, е разкошна пъстра китка, умЪло и грижливо 
стъклена отъ най-хубавитв творби на новата ни детска книж­
нина. Застжпени еж почти всички наши млади детски писатели. 

ПомЪстени еж 203 стихотворения, 30 диалога, 10 моно­
лога, 3 оперетни, 9 сценки, 10 четива и приказки, 11 задачи 
за концертно рисуване и 8 смехории. Стихотворенията еж гру­
пирани споредъ основнигв идеи, прокарана въ гЬхъ, на от­
дали: 1. Бащинъ домъ и роденъ край, 2 Детски радости и 
скърби, 3. Праздници и 4. Разни. 

«Детско утро" притежава не само художествено, не и 
педалогически достойнства. Съставительтъ, самъ дългогоди­
шен* първоначаленъ учитель, при подбора и наредбата на 
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материала е държалъ сметка за умствения ръстъ, подготов­
ката и естествените интереси на децата отъ първоначалното 
училище. 

Поради туй сборникътъ на г. Симеоновъ ще бжде ценно 
помагало <за първоначалните учители. Въ него ВСБКИ ще 
намери новъ, богатъ, разноопразенъ и интдресенъ материалъ 
за детски забави. 

„Детско утро" не бива да липсва отъ никоя училищна 
библиотека. д. Б. 

Нед-влчо Беневъ. — Най-добритЬ другари. Детска 
драма вьедно действие. Габрово, 1932 г. Стр. 40. Цена 6 лв. 

Тая творба на г. Беневъ е реалистична пиеса изъ жи­
вота на прогимназиалните ученици. Фабулата е проста, ала 
твърде интересна. Беденъ, но трудолюбивъ и любознателенъ 
ученикъ самъ си съставя малка домашна библиотека. Книгите 
еж „най-добрите му другари". Чрезъ техъ той сполучва да 
напредне и да се подготви за щастливо бждаще. 

Действието се развива естествено. Репликите еж кжеи и 
хубави. Характерите на героите еж добре очертани. Езикътъ 
е чистъ и гладъкъ. 

Новата пиеса на г. Бенева лесно може да се постави на 
всека училищна сцена. Не се изискватъ осооени декори, нито 
костюми. Препоржчваме я на нашите четци. А. Б. 

Ив. Георгиевъ — Ржководство по вероучение въ 
първоначалното училище. Теория и практика. Шуменъ. 
Идава книжарница Вълчо Даскаловъ. 1933. Стр. 142. Цена 
45 лева. 

Въ теоритичния отделъ на това ржководство авторъгъ 
разглежда целтьта и сжщината на обучението по вероучение, 
посочва некои важни грешки въ учебниците и учебната прак­
тика по тоя предметъ и набелязва основите, на които тре­
бва да се изгради въ бждаще то. Обучението по вероучение 
требва да бжде предимно морално обучение. Съ него требва 
еднакво да се въздействува както върху ума, така и върху 
чувствата и волята на учениците. При разработката на уро­
ците требва да се изхожда отъ евангелискитЪ текстове, а не 
отъ учебникарските разкази, въ които се срещатъ много про­
тиворечия и грешки. 

Въ практическия отделъ е разработенъ въ уроци и ски­
ци целия материалъ по вероучения, предвиденъ въ програ­
мата за II, III и IV отделение. Почти всички разработки, осо­
бено за 111. и IV отд. се градятъ върху умело подбрани текс­
тове отъ четирите евангелия. 

Ржководството г. Ив. Георгиевъ ще бжде ценно помага­
ло за учителя. Въ не всеки учитель ще намери изобиленъ 
интересъ материалъ, за да повдигне образователната стой­
ност*, на обучението по вероучение. й. Б. 
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К Н И Г И и С П И С А Н И Я , 
получени въ редакцията. 

1. Ив. Гворгивзъ - Ржковоцство по вероучение аъ пър­
воначалното училище. Теория и пракгчка. Шумзнъ. Издава 
книжарница Вълчо Даскаловъ. 1933. Цена 45 лв. 

2. Хр. Николозъ и Из. Ст. Койноза •— /Методика на обу­
чението по история въ прогимназията съ практически лекции 
за тригЬ клзса. Пързо издание. Издзние «,Хемусъ* — София, 
1932 год. Цена 40 лв. 

3. Хр. Николовъ, Ив. Великовъ и Н. Моневъ—Ржковод-
ство по четена въ основнигв училища. Теория и практика. 
Второ поправено и допълнено изцание. Книгоиздателство 
»Хемусъ*~ София. 1932 г. Цена 30 лв. 

4. Детско утро. Сборникъ за детски забави. Наредилъ 
Трайко Симеонсвъ. Книгоиздателство Ив. Коюмджиевъ - Со­
фия. Цена 70 лв. 

5. Нздклчо Бенезъ Най-добрлгЬ другари. Детска драма 
въ едно действие. Габрово. Цена б лв. 

6. ВиПеЙп 6!и Вигваи 1пт.егпа*юпа1 <3'Ес1иса1:юп. Оепеу*. 
VI Лппее.. №4. 

, 7. 1.'Ес}иса*юп. Окес1еиг Оеогдез Вегйег, 24 аппее. № 4. 
1_апсге, есШеиг. Р а т . 

8. Свободно възпитание. Списание за педагогическа кул­
тура. Редакгоръ Димитъръ Т Кацароаъ. Год. XI, кн. 3 4 
София. 

9. Домъ и училище, Списание за популяризиране възпи­
тателната наука и практика. Редакторъ : Димитъръ п. Нико­
ловъ. Год. Ш, кн. 5. София. 

10. Българско училиш'. Обществено-педагогическо .спи" 
саниа. Урежда редакционень комитетъ подъ ргдакторсгзого 
на Д-ръ В. Я. Мановъ. Год. V, кн. IV. София. 

11. Учителска практика. Списание за всекидневната раоо" 
та на учителя. Год. III, кн. 4. Книгоиздателство. „Хемусь" — 
София. 

12. Нашето дете. Списание за наука и практика по от-
хранване, отглеждане и възпитание на децата. Редакторъ : 
Проф. Д-ръ Ст. Ватезъ. Год. V, кн, 9 и 10. София. 

13. Природа и наука. Илюстровано популярно научно спи­
сание. Редактори: П. Бакаловъ, Ас. Златаровъ, Ст. Консуловъ 
и Ал. Радославовъ. Год. Ш, кн. 4. София. 

14. Литературенъ гласъ. Седмичникъ за литература, из" 
куство, наука и обществени въпроси. Редакторъ : Д. Б, Ми* 
товъ. Бр. 176 —• 181. София. 



П Е Д А Г О Г И Ч Е С К А ПРАКТИКА, 
година XII 0932 —1933). 

Дава статии върху приложбата на съвременните педагоги­
чески искания въ първоначалното училище и прогимназията; 
разглежва всички течения и прояви, които целятъ обновата на 
училището; поднася практически материали, съ които може да 
се подпомага учителювото творчество въ училищното обучение и 
възпитание. ц . 

Излиза ВСБКИ месецъ отъ 1 октомврий 1932 год. до 1 юлий 
1933 год. 8 книги годишно. \ 

Годишенъ*абонамеитъ: 
1. За България 60 лева. 2. За Чужбина 100 лева. 

Абонаментът* се предплаща. 
Настоятель на „Педагогическа практика" може да бжде всвки, 

който запише най-малко 5 абоната. На настоятели и книжари св 
прави 20 */• отстжпка отъ абонамента. 

Пълни го&ншни т е ч е н и я о т ъ изтеклитЪ годишни­
ни на „Педагогическа практика" се отстжпватъ по следнигв цени: 

год. V (1925—1926) — 40 лв.; год. VII (1927-1928)- 40 лв.; 
год. X (1930-1931) — 50 лв.; год. XI (1931—1932) — 50 лв. 
Всички други годишнини еж изчерпани. 

Непредплатени поржчки не се изпълнявагъ. 
Всичко, що се отнася до списанието—писма, пари и ржкопист 

— се изпраща на адресъ: Антонъ Борлаковъ, ул. Кр. Мирски, 
№ 14, гр. Варна. 

1 1 

Отъ администрацията на „Педагогическа практика** 
могатъ да се доставятъ следнитЬ книги: 

1- Добри Христовъ — Рой звездицвг 'Часть I. ПЪсни за 
първоначалните училища . 20 лв. 

2. Добри Христовъ — Рой звездици. Часть II. Писни за 
прогимназиите 20 лв. 

3. Б. Върбановъ — Обществени грьжи за децата 
въ Виена и Буда-Пеща . . 20 лв. 

4. Я. П. Нечаевъ — Измерване умствения развой 
на децата 20 лв. 

5. М. Мещерски — Какъ да се уреждать градини 
при народнигБ училища . . . 10 лв. 

6. Н. Беневъ. — Живо езикознание. Ржководство съ 
теория и практика по граматика, четене и писане . . 12 лв. 
За поржчки повече отъ 100 лв. се прави отстжпъ 30*/,. 
Непредплатени поржчки не се изпълнявагъ. 



Ядресниятъ номеръ и точниятъ адресъ на або­
ната требва да се посочвать винаги, когато се изпращать 
суми срещу абонаментъ, когато се искатъ промЪни на ад­
реси, неполучени книжки или каквито.и да е справки огь 
редакцията или адмистрацията на списанието. 

Неполучени книжки трЪбва да се искатъ веднага 
следъ получаването на най-близката следъ ТБХЪ книжка 

Когато се изпращатъ суми съ пощенски записъ, 
тръбва де се съобщава съ отделно писмо, за коя годиш­
нина на списанието и за кои абонати се изпращать та 

Въ „Педагогическа практика" може да сътруд­
ничи всъки учитель, който съ перото, мисъльта и прак­
тиката си може да бжде полезенъ на учителството и учи­
лището. 

РжкописитЪ требва да бждатъ написани само на ед­
ната страница на листоветБ чисто, четливо и съ офи­
циалния правописъ . 

Печатница „Св-Ьтлина", Варна. 


