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Името на Монтесори въ последните години стана едно отъ 
популярните имена не само въ педагогическите среди и специ­
алната литература, но и всредъ широките слоеве на обществото. 

Името Монтесори поставятъ наредъ съ имената па..Русо,. Пе.-
сталоцм, Фрьобеля. Нейната книга „ Д о м ъ т ъ на д е т е т о " , из­
дадена въ Италия, днесъ е преведена почти на ВСИЧКИ европей­
ски езици и е получила изключително широко разпространение. 

Време е за всестранна оценка на възпитателната система ма 
Монтесори и на нейната забележителна книга. Запознаването 
съ нейния новъ методъ на научна педагогика е необходимо за 
всички, на които съ скъпи" въпросите по възпитанието на. поко­
лението въобще,/ 

• Книгата на Монтесори започва съ " К р и т и ч е с к и с ъ о б ­
р а ж е н и я " , дето авторката казва,.че съвременната педагогика, 
вървяща по стъпките на медицината, се стреми да излезе отъ 
чисто умозрителни стадии и да строи своите знания на положител­
ните резултати на опита. За основа на новата педагогика требва. 
Да служатъ физиологическата и експерименталната пснхолологии, 
а така също и мсрфологическата антропология, която ни дава 
ключатъ за опознаване детето, а когато познаваме личностьта, 
искуството за нейното възпитание се развива по естественъ пъть. 
Заедно съ това, авторътъ казва: че съвременната педагогика e 
все още проникната отъ духа на робството и този духе проник­
ва и въ училището. 

За примеръ, който илюстрира това положение, Монтесори 
посочва игрищата, уредени по последните изисквания на хи-' 
гиената, но не позволяващи на детето свободно да се движи. 
вНай-рационалниятъ способъ за борба съ изкривяването на гръб­
начния стълбъ у учениците, казва тя, e да се измени характера' 
на работата имъ, като се постараемъ да не.ги поставяме .много', 
време въ положение, вредно за правилното развитие на теяото 
имъ. Училището се нуждае отъ свобода, а не отъ механизма на 
скамейките*. "Какво да мислимъ за душата, говори Монтесори, 
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когато скелетьтъ, най-устойчивата часть на телото, е подхвър-
ленъ на деформация?" 

Развивайки мисъльта, че целиятъ човешки прогресъ е съз-
даденъ отъ в-ьтрешната сила на душата, Монтесори нарича наг­
радите и наказанията ,,скамейки яа душата, ор,~кдия за зароб­
вани на духа.и 

Монтесори казва, че като. потикъ за изработване новите ме­
тоди за възпитание, е послужиль за нея методетъ на Ервардъ Се-
генъ „ П е д а г о г и ч е с к о л е ч е н и е " на болестите у децата, като 
паралнчъ, идиотизъмъ, глухота и пр. Тя решила да пренесе методи­
те , определени за анормалните деца, на нормалните.. Въ 1907 г-
въ Рммъ билъ откритъ първиятъ "Домъ на детето" при институ­
та за евтините квартири, н Монтесори добила възможность да 
осжщестри тукъ на практика своите методи надъ деца на въз-
расть. стъ 3 до 6 години. 

Споредъ Монтесори, всичките методи на експерименталната 
психология требва да бждатъ сведени къмъ правилното и точно 
наблюдение надъ субекта и къмъ ТОЧНОТО изучване детското раз­
витие. Изучаване на децата въ „ Д о м ъ т ъ на д е т е т о " започва 
съ антропологически измервания (ръсть, тежине, широчина на 
гърдите, размери нд главата и пр.) Резултатите отъ тези из­
мервания се записватъ въ една специална картичка, където се 
нанасятъ и данните, получени отъ разпита на родителите. Медо-
дътъ иа наблюдението почива на с в о б о д а т - а на у ч а щ и т е , 
въ техните самопронзволни, непосредствени прояви. Имайки това 
предЕИдъ, Монтесори обръща сериозно внимание на околната 
среда, иа обстановката н на класната мебель 

При всеки "Домъ на детето" има площадка съ ограда, въ 
класната стая нема чинове, а вместо техъ има малки столчета и 
масички, шкафъ съ учебни пособия, въ който еж растенията, клет­
ките съ животни и играчките, омивалиикъ, черна дъска и картини 
на стената. Това е обстановката на детската стая.') 

На простотата и несъвършенството на предметите Монтесо­
ри отдава големо значение, като предполага, че те способству-
ватъ за развиване на активность и ловкость. Установявайки като 
принципъ, че педагогическиятъ методъ за наблюдение има за осно­
ва с в о б о д а т а на д е т е т о , а свободата е деятелность. Монте­
сори придава големо значение на д и с ц и п л и н а т а н а с в о б о ­
дата." Ние наричаме, говори те , човека дисциплинират» когато 
той владее себе си и умее да съобразява своето поведение, да 
следва това или друго житейско правило". Въ училището детето 
требва да ce движи, а не да стои неподвижно . . . Свободата на 
детето требва да намира граница въ колективния интересъ, а 
формата й е онова, което наричаме възпитанность. Следователно, 
иие требва да задушимъ всичко, което оскърбява ИЛИ действува 
неприятно на-другите, изобщо което има характеръ на груба, не* 
вежлива постъпка. За останалото — свобода. Първото, което 

1). Вижь .Педагогическа практика*, год. I, кн. ,, cip. 16: .Метод* на 
r-жа д-ръ Монтесори*. 
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требва да усвои детето, е да намира разликата между доброто 
и злсто. Задачата ма възпитателя е да следи, детето да не смес­
ва дсброто съ неподсижностьта и злото съ активностьа. Нашата 
цель е да дисциплинираме за деятелность, за трудъ, за добро, а 
не за нелодвижнесть, не за пасивностъ, не за послушность. Отъ 
дисциплината на свободата Монтесори отива къмъ са м о с т о-
я т е л н о с т ь т а на детето. „Човекъ не може да бъде свобо-
денъ, ако «е е самостоятеденъ". "Ако ние не можемъ да усаонмъ 
идеята за сапостоятелностьта, то й само затова, защото ние са­
мите ••живеемъ въ робски социални- форми. Ние обикновено 
прислужваме на детето - това е. вредно, това заглушава него­
вата самостоятелность. Съ това оскърбяваме човешкото дос­
тойнство." 

Понататъкъ Монтесори преминава къмъ въпроса — какъда 
се обучава. Тукъ авторътъ подържа възгледа, че на първо 
време децата не могатъ да усвоятъ идеи въ масовъ порядъкъ, 
затова колективните уроци почти лнпсватъ въ "Домътъ на детето". 
Уроците съ индивидуални. Качествата имъ съ — сбитость, прос-. 
тота, обективность. Монтесори мисли, че знанията требва да се 
даватъ така, щото личностьта на учителя съвършено да изчезне. 
Интересго e да си види разпределението на работата презъ де­
ня въ "Домътъ на детето" : 1. Идване, взаимна помоЩь при съб­
личане и обличане (подържане чистота и порядъкъ), разкази и 
събития изъ миналия день, беседи; 2. Умствени упражнения; 
3. Гимнастика; 4. Обедъ, свободни игри; 5. Управляеми игри, 
събиране материалите, беседа; 6. Ръчна работа; 7. Колективна 
гимнастика и пеене; отгледване на животни и растения. 

Монтесори казва, че гри възпитанието средъ природата 
Детето следва естествени» пъть на човешкото развитие. Чове-
кътъ e преминалъ отъ естествената стадия къмъ искуствената 
чрезъ земледелието. По този пъть требва да мине и детето, на 
което предстои да стане цивилизованъ човекъ. 

Говорейки за ръчната работа, Монтесори отхвърля такива 
Фрьоблевски работи, като плетене, шиене и пр., защото у детето 
акомодацията на очите e още слабо развита, а тези занятия ис-
катъ напрежение на зрението. Тя препоръчва моделирането съ 
глина и-строителното искуство- Големо внимание отделя на въп­
роса за възпитанието на сетивата, Тукъ авторътъ, преди всичко, 
подчертава разликата между измерване на усещанията и възпи­
тание на сетивата, което, no нейно мнение, не редко се смес­
вало. Методътъна Монтесори се състои въ това. че тя произвежда 
експерименти съ ридактически предмети или материяли и очаква 
непосредствена самопроизволна реакция y детето. Методътъ въвъ 
всеко отношение е сходенъ съ приемите на екперимеитал.гата 
психология, но у Монтесори инструментите не уморяватъ. а за 
нимаватъ детето. При това Монтесори е установила единъ твърде 
важенъ, по нейното мнение, фактъ: че единъ н съшъ ди-ак-
тически материалъ, .приложенъ къмъ изостаналите деца, прави 
възможно възпитанието и за нормалните деца и дава тласъиъкъмъ 
самовъз питание. 
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Възпитанието на сетивата, споредъ Монтесори, има за цель 
да изостри различителното възприятие по пътя на повторните 
упражнения. За възпитание на сетивата за вкуса и обонянието тя 
си служи съ разтвори кисели, солени, сладки, цветя и др. При 
възпитанието на зрението за различни- възприятия й служатъ 
шарени платове, картички, конци различни цветове, различни из­
работки отъ дърво и пр. За възпитанието на слуха Моите-
сори намира паралелно благоприятни условия за развитие на 
практическите дисциплини. Характерни съ "у р о ц и т е н з т и ­
ш и н а " , при които децата се оставятъ спокойно да СТОЯТЪ на 
своите места въ класа съсъ затворени очи или при затворени 
съсъ завеси прозорци. Учителката въ другата стая шепнишкомъ 
вика поименно децата, които съ длъжни да отиватъ при нея. 
Монтесорк дава големо значение на тези уроци, като намира, че 
те оказватъ големо влияние между другото и за духовното сбли­
жение' на децата съ учителката. За възпитанието на слуха си слу 
жи съсъ серия свирки, разни звукове, барабани, звънчета. За 
музикално възпитание тя счита най-добри инструменти арфата или 
лирата. 

При възпитанието тя си поставя две общи цели: биологи­
ческа и социална. Огъ биологическа страна тя се стреми да об­
лекчи естественото развитие на личносгьта, a отъ социална - да 
подготви личносгьта къмъ окръжающата я среда. 

Естетическото И нравствено възпитание стои много близку до 
възпитанието на сетивата. Красота въ хармонията, а не въ кон­
трастите, — хармония въ изтънченостьта. Затова ако искаме да 
чувствуваме хермонията, требва да обладаваме изтънченость въвъ 
възприятията. ЕстетическЕТа хзрмсния на природата пропада за 
човекъ съ груби чувства, неговия миръ му се струва, че е огра-. 
ниченъ и скученъ. Възпитанието на сетивата е и самовъзпита-
ние, което повтарено МНОГО пъти води къмъ усъвършенствуване 
на психосенсорните процеси у детето. 

Вмешателството на учителя се състои въ това, че той води 
детето отъ усещането къмъ идеите, отъ конкретното къмъ аб­
страктното и къмъ асоциацията на идеите. 

Твърде оригинални с ъ у Моитесори начините на обучение по 
четене и писане.1) „Требва да се научи детето, говори тя, какъ да 
извърши работата, преди да пристъпи къмъ нея. особено да се 
подготви движението, подготовката за работата. Чрезъ пипане 
контурите на геометрическите фигури Монтесори преминава къмъ 
подражание чрезъ пнпане контурите на буквите и следъ това 
вече къмъ самото писане. Четенето съставлява часть ОТЪ абст­
рактната умствена култура, интерпретация на идеите въ графи­
чески символъ, a тази способность се добива по-късно- Монте­
сори казва, че четиригодишното дете се много интересува отъ 
писмото, a некои ззпочватъ да пишатъ и отъ 3'/.., години. 

Монтесори отказва помоща ,на азбуката. На картички се пи­
шатъ направо думи, известни на децата, при.което се показва 

2), Вижъ .Педагогическа практина* год, I, кк. б и 7, стр. 374; .Обуче­
нието по четене въ детския дом-ъ .Монтесори*. 
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и предмета, който означаваме съ думата. На щесть години всички 
деца въ „Домътъ на детето" вече знаятъ да пишатъ и четать. 
Бързо се постига успехъ н по сметане. Децата, които излизатъ 
отъ "Домътъ но детето", знаятъ свободно да сметатъ сь числата 
до 100. 

"Въ бъдеще, казва Монтесори, първоначалното училище ще 
приема деца, умееши.,.да четатъ и пишатъ, да мислятъ за себе 
си — да се обличатъ, събличатъ, да се миятъ, да еж запознати 
съ правилата за добро поведение и вежливость, напълно дисцип­
линирани — 'въ добъръ смисъль на думата; .деца, които съ се 
развили и расли на свобода; деца, които започватъ да се улраж-
няватъ въ логически говоръ. Такива деца говорятъ отчетливо, 
пишатъ съ твърда р ъ к а ; те съ представители на човечеството, 
израстнали въ култа на красотата — младенческия фазисъ на по-
бедоностното човечество. За такива деца требва да се открие 
първоначално училище, което ДОСТОЙНО да ги приема и поставя 
на широкия пъть на живота". 

_<- .Ф~>— 

^-ръ_^* Д. Мановъ — София. 

". Художествена обработка на 
четивата. 

(Продължение отъ книжка 3). 

Въ методиката досежно обучението въ четене е разпростра-
ненъ възгледа, какво четенето се учи чрезъ четене. По силата на 
това методическо искане, отделя се голема часть отъ часа по че­
тене за упражнения въ четене. При тия упражнения учительгъ е 
малко или много паенвенъ. Неговото участие се СЪСТОИ само въ 
посочване на учениците, които требва да четатъ, и посочване на 
ученика, който ще поправи сгрешилия четецъ. Въ този начннъ 
на обучение лежи верата, че колкото повече четемъ, — безраз­
лично какъ четемъ, — толкова no-скоро и по-добре ще се нау-
чнмъ бързо и плавно да четемъ. Верва се също така, че и са-
мото естетическо четене въ голе-щ степен.», е зависимо отъ броя 
на прочетените късове. Азъ не споделямъ този възгледъ. Безъ 
да отричамъ значението на упражненията по четене, не вервамъ, 
че едничко само чрезъ многото четене и поправяне на некои 
грешки — криво повтаряне на дума, не се спрелъ на запетая 
илм точка, пропусгналъ некоя дума и др. т. — ученикътъ може да 
навикне да чете плавно, а въ последствие и естетично. 

Упражнението само по себе, както въвъ всички области на 
човешкото знание и изкуство, има само ограничено действие. 
Дори упражнението, ако не бъде свързано се умело и на време 
извършено показване и обяснение, може само по себе да заведе 
учащия се въ съвършено крива посока и да го привикне на пох­
вати, съвършенно вредни за изкуството. Нима големите грешки 
въ четенето, многото лоши навици, както въ механическото, 
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така и въ плавното и естетическо четене, не се дължатъ на това 
обстоятелство? И чудното е, че нне въ другите области на жи­
вота не постъпваме такз^ както въ училището по четене, па и 
по писане, пение н рисуване. Върху упражненията и методичес­
ките основи на обучението по последните предмети се заговори 
по сериозно едва напрследъкъ. Единъ майсторъ дърводелецъ не 
учи никога своя чиракъ, както ние правимъ въ училището. 
ТОЙ Никога не го оставя да хаби, колкото ше материалъ съ 
верата, че хубавото ще дойде само по себе съ упражнението. 
При това той ^е го оставя да се люшка отъ една область въ друга. 
Следъ като научи едното, тогава се преминава къмъ другото. При 
това той предварително се стреми да даде иай-подбрами изясне­
ния, какъ требва да се постави дървото, какъ да се държи уре-
да и какъ да се работи съ него. Тия обяснения и наставления 
играятъ въ хода на неговото обучение значителна роль Ако че* 
ракътъ не усвои казаното, майсторътъ не вераа, че съ течение 
на времето той ще се научи, макаръ и за това да требва да се 
жертва повече материалъ- Напротнвъ, той ще схване, какво изъ 
обясненията му не е дебре схванато иди не може верно да се 
приспособи и ще гледа да отстрани на първо време само този 
недъгъ. Ние не постъпваме въ училището по този начинъ. Ние 
не се спираме постепенно да премахваме онова, което разваля 
четенето, ние не гледаме пленомерно н поедедоватеги.о да създа­
ваме потребните при четенето навици, нито пъкъ последователно 
и планомерно да обясняваме и дообясняваме, какъ едно нещо 
требва да се направи и защо именно то требва така или иначе 
да се прочете или изговори. Нашата практика въ обучението по 
четене страда споредъ това въ две посоки: избегва се всеки да­
ване на правила при четенето и не се упражняватъ методично, 
последователно учениците въ подражаването. 

Четенето, както и всички други изкуства, си има своята тео­
рия, своите правила, които учениците требва да знаятъ и да се 
опитатъ да ги приспособятъ при своето четене. Четенето въ часъ 
споредъ това не требва да бъде прислособение на некакво общо 
упражнение въ четене, а на некои четивни правила. Въвъ всеки 
часъ ние требва да гоннмъ да постигнемъ една по-ограничена 
или по-обемиста цель... Но тая цель за насъ требва да бъде точ­
но определена. Ако въ, единъ часъ не може да се постигне, ще 
определимъ за нея два и повече часа. Общата стойность въ че­
тене ще дойде отпосле като общъ резултатъ на постигнатите 
отделни задачи или отделни сръчности. Само въ тия случаи на­
шето обучение и по.четене ще стане строго определено и плано­
мерно. Както, напр., при писането, требва постепенно да упраж­
няваме учениците въ изучените езикови форми, правила и зако­
ни, така требва да постъпваме и,при четенето. Всеки часъ или 
въ редица последователни часове ще гледаме да постигнемъ 
точно определена задача, частица отъ общата цель. 

Поученията, които требва да даваме на учениците въвъ 
връзка съ четенето, засегатъ предимно следните области: 
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1. Какъ требва да ce свързватъ правилно думите въ изре­
чението. , 

2. Тема на съчинението или иа четивото. , 
3. Развитие на мислите въ-едно четиво. Логически части въ 

четивото. 
4. Понятие за граматическо ударение. 
5. Понятие за логическо ударение и зависнмостьта на логи­

ческото ударение отъ общата мисъль и отъ мислите на всека 
часть отъ четивния откжслекъ. 

6. Препимателни знаци и техното спазване при четенето. 
7. Дишането и дихателни упражнения при четенето. 
8. Логически почивки-
9. Какъ чрезъ интонация се предава описание, скърбь, ра-

дость, гневъ. заповедь и т. н. Връзката съ външните изрази на 
лицето при четенето. 

10. Правила за четенето при сложните съставки на речьта: 
главната мисъль между приставени изречения, главната мисъль 
въ началото или въ края на периода, сложно съчетаното изре­
чения, вметнати думи и изречения и т. н. 

Не ще съмнение, че тия правила се изясняватъ или се да-
ватъ вьвъ връзка съ четенето или пъкъ като лриспособение на 
изученото по граматика. Това, което искамъ да подчъртая, е след-
нето: а) правилата се даватъ псстепанно, когато или еж подгот­
вени или пъкъ има въ четивото най-лодходни случаи, б) дава се 
въ часа само едно правило и в) упражненията следватъ непо­
средствено следъ трва, дскато ученикътъ добие навикъ или уме­
ние да приспособява теорическото познание. Нека се помни, че 
за тия поучения не се употребява повече отъ петь до десеть ми­
нути отъ часа. Да предположимъ. напр., че требва да науча уче­
ниците въвъ връзка съ разработване на четиво, какъ се изра­
зява чрезъ четене гневъ. Покрай обшата методическа разра­
ботка, КОЯТО давамъ на четивото, при упражнението разяснявамъ 
и показвамъ,.какъ се чете пасажа, нзразяващъ гневъ. Предава­
нето на афекта чрезъ говора е немислимъ безъ изразните чърти, 
свързани СЪСЪ самия афектъ. Разяснявамъ тия чърти — свити 
вежди, набръчкано чело, пламъ въ очите, низъкь тонъ, високъ 
гласъ и т. н. - показвамъ изговора и упражнявамъ учениците въ 
четене предимно на този пасажъ. Понеже въ единъ или въ не-
колко последователни часа ще работя само съ това правило, то 
четатъ се и статии минали, въ които има подобни пасажи или 
ПЪКЪ вземаиъ въ следния урокъ и други неколко четива. Изуче­
ните статии не внисатъ монотонность, защото те сега се разра-
ботватъ подъ друга светлина. Така се изяснява, че ниене можемъ 
да поемаме въздухъ нз всеко место при четенето, а само при 
препинателните знаци. Въвъ време на логическите почивки не 
се поема въздухъ, защото това разваля гладкостьта на четенете, 
а много пъти и повишава или понижава тона, което звучи зле на 
слушателя. Следъ пояснението следва упражнението. Разбира се, 
че при упражнението въ четене ше искаме ученика да спазва не 
само това, което въ часа му разясняваме, но и всичко онова, което 
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е. било до тогава разяснено на ученика и въ което той е билъ 
упражняванъ- Отъ казаното e явно, че упражненията въ четене 
Требва да бъдатъ свързани съ наставления и че тия наставления 
требва да се даватъ въ единъ последователенъ редъ. Часътъ за 
упражнение въ четене требва да се оо-гисли. 

Освенъ посочените упражнения, съдържанието иа които е 
разяснено отъ казаното, учительтъ требва въ хода на своите 
уроци да упражни учениците още и въ следнето: 

1 Схващане на съдържанието на четивото по слухъ. Психо­
логическите основи и местото за това съ достатъчно изяснени 
въ методиката, та не е необходимо да се спирамъ повече. Разбира 
се, че за тая цель учительтъ може да отдели и отделни часове, 
като чете на учениците откъслеци изъ списания или прочитни 
книги и иска огъ ученицителда предадатъ съдържанието. 

. 2. Схващане на съдържанието чрезъ тихо четене. Това е 
единъ пс-мжченъ процесъ за учениците. Но понеже въ живота е 
необходимо схващането по този начинъ, потребно е да наредимъ 
въ училището и специални упражнения за това. 'При това учени-
кътъ въ четвъртото отделение, както и по-посде въ, прогимнази­
ята, мма належаща нужда да СИ служи съ тихо четене. За упраж­
нения въ товамогатъ.да се взематъ последните минути на часо­
вете и по другите^ учебни предмети, при които учениците иматъ 
да заучаветъ уроци въ дома. При тия упражнения требва да се 
даватъ и упътвания, какъ изобщо требва да става схващането и 
-заучаването. 

, 3. Четене на откъслеци по зададенъ тоьъ. Тия упражнения 
съ твърде важни за интонацията и за правилните повишавания 
и понижавания на гласа. Обикновено учителите по естетично че­
тене и по рецитиране почватъ съ техъ. Четенето требва да бъде 
мелодично. Четецътъ требва да умее да владее също така гласа 
си, както и певецътъ. Хармоничните интервали иматъ също при­
ложение и при четенето. За развитието на слуха препоръчва се 
настоятелно учениците да се упражнявагь да четатъ къси четива 
или откъслеци отъ четива съ единъ и същъ зададенъ тонъ, безъ 
каквото и да e интонация. Разбира се, че същия откъслекъ требва 
да бъде прочетенъ неколко пъти съ различенъ тембъръ и съ 
различна височина. За тия упражнения могатъ също така да--се 
отделятъ по неколко последни минути отъ часа. Отъ началото за 
некои ученици те съ необичайни и мъчни, но скоро свикватъ' съ 
техъ и съзнаватъ техната важность. Те могатъ да се почнатъ 
още отъ третото отделение, 

Нашата практика при обучението по метене дава голема 
цена на п о д р а ж е н н е т о и аерва, че чрезъ слепото подраже-
ние ученикътъ ще се научи да чете не само плавно, но и есте­
тично. Обикновено следъ обработката на дадено четиво учите­
льтъ предпрочита целото четиво за образецъ н иска следъ това 
ученикътъ да подражава на дадения му образецъ. Твърде често 
съ "образцовото" предпрочитане часътъ по четене се свършва, и 
учительтъ задава темата: "Сега ще научите у васъ дома да четете 
четивото та\<а,. както го прочетохъ". Азъ не зная по неуместенъ 
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урокъ, по-неметодиченъ похватъ отъ този. Детето у дома си или 
ще учи .погрешно да чете, ИЛИ пъкъ не ще знае, какво има да 

. уч-т и какъ може да научи исканото отъ него. Друга възмож-
ность нема. Да научишъ нещо по подражание, требва да имашъ 
образеца на подражанието предъ себе въ момента, когато учишъ 
подражанието. Отъ единъ или два прочита ученикътъ добива 
едно смътно понятие за хубавото четене, безъ да може тамъ да 
вникне и разбере, отъ що зависи естетичното четене, де требва 
да поставя логическото ударение, де съ логическите почив­
ки, де има модулация на гласа и какъ требва тя да се извърши. 
Какъ г-оже да подражава ка оня смътенъ образецъ, останалъ въ 
съзнанието отъ-прочита на учителя? Ето защо, погрешна е, мисля, 
практиката, КОЯТО гради обучението на верата въ дадените на 
ученика образци, безъ да разяснява, какъ требва да се чете и безъ 
да нара ученика подъ контрола на учителя да се опита въ под­
ражаване. Ученикътъ y дома може да подражава, да се опита да 
спечели техника въ подражаването на това само, което еуспелъ 
да стори въ по-несъвършенъ видъ подъ ръководството на учителя, 

При упражненията вь четене' тяжестьта не пада, следовател­
но, върху количеството на прочетените въ училището четива или 
четивни откъслеци, но върху начина на техното четене и упраж­
няване. Успехътъ не зависи изключително отъ многото четене, но 
оТъ начина на четенето, отъ вида и начина на упражненията. 
Тяжестьта при обучението по четене требва да падне върху уп­
ражненията, — те требва да' изпълватъ по-големата часть отъ 
часа. Но тия .упражнения требва да бъдатъ, както се подчерта 
вече i-еколко пъти, планомерни. Образците требва да се даватъ 
по части и следъ всека часть требва да следва-упражнението 
въ подражаване. Ученикътъ тогава знае не само на какво има 
Да подражава, но и какъ требва да подражава- Само когато така 
се обработи единъ целъ четивенъ откъслекъ, може въ края на 
часа да'се даде единъ целостенъ образецъ за подражание. Само 
въ такъвъ случай ученикътъ ще разбере, какво има да върши 
дома си и какъ требва да се приготви за идещия урокъ, и мо-
жемъ да се надеваме, че чрезъ самостоятелна работа въ дома 
См ще .може да увеличи своята четивна сръчность; 

За самата практика е важене още единъ принципъ, който 
чака' своето практическо приложение въ по-широкъ размеръ : че-
тенето требва да се постави въ услуга на устната речь, безъ да 
изгубва своя хзрактеръ на четене. И това начало e отдавна поз­
нато, но и до днесъ не е приложено така, както би требвало. 
Смета се, че е достатъчно направено, ако учительтъ обясни ду­
мите, що се съдържатъ въ четивото, или пъкъ запита за некои 
особни изрази и форми, Отбегва се, обаче, едно систематично 
поставяне на четенето вь услуга на устната и писмената речь. 

Въ нашата педагогическа литература достатъчно е писано 
противъ обяснението на всички думи въ едно четиво, протнвъ 
така наречените вербални беседи въ анализата, противъ откъс­
лечни препитване за значението ту на една, ту на' друга дума. 
Съ това нито се обогатява детския говоръ, нито пъкъ се подмага 
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схващането на Съдържанието. Погрешна е и практиката, която 
оставя свобода на учениците да посочзтъ, КОЯ дума имъ e не­
позната ИЗЪ четивото. Знае се, че децата все ще посочатъ некоя 
дума, за да се накерятъ на работа. Самото това e кри­
тика на този безполезенъ похватъ. Думи въ едно четиво могатъ 
и да не ce обйсняватъ. За езиковия заагсь на ученика има зна-
-ченне не думата като дума, а какъ и чрезъ какви думн "може по­
точно. по-релефно*, по-правилно или по-образно* да се изкаже 
една мисъль. Това обогатява съзнанието на ученика. При тия обя­
снения на ученика може да се предостави ръководството, когато 
въ него е развитъ достатъ* но езиковия усетъ. Наистина, въ пър­
вото и второто отделение има смисъль още да искаме отъ уче­
ника да ни посочва пластично, каквн мисли се криятъ задъ про­
четения откъслекъ. както това е посочено, напр., въ обработените 
лекции въ "Практиката ни презъ първата и втората училищна 
година", ала туй обяснение е безполезно за третото и четвърто­
то отделение. Тукъ ще почнемъ ла обръщаме внимание вече на 
друга Страна: на смисленостьта, пластичностьта, емоционално-
стьта на езика. Така, въ четивния откъслекъ отъ Елинът Пелипъ 
„ О в ч а р к а " учительтъ може да се спре само на особено­
стите въ следните пасажи: "Животворното слънце пръскаше 
топли вълни върху о б о д р е н а т а земя, надъ която отново се 
подемаше б у е н ъ жмвотъ". „Детското й лице, свежо и невинно, 
Сияеше също като тоя пролетенъ день и въ нейните дълбоки, 
сини чисти ОЧИ, весели като две току-що - цъфнали цветченцз, 
блещеше безгрижие и радость". Въ първия пасажъ ще искаме 
да се изяснятъ само подчертаните две думи,— въ какво отноше­
ние земята е ободрена и защо върху нея сега се подема буенъ 
животъ Вториятъ пасажъ не иска обяснения, а вникване въ срав­
ненията, въ поетичните форми, които -..огатъ и въ живата да се 
употребятъ, както и въ писмената речь. Мисъльта ми е, че не 
требва да губимъ време съ безполезни анализи надъ речьта при 
преподаването на четенето. 

Другъ е еъпросътъ, когато се касае до вникването въ осо-
беностте на езика иа единъ авторъ и до езикови форми, съ 
които бихме могли да обогатимъ нашия заласъ, Въ такъвъ слу­
чаи се налага отделна обработка въ същия часъ или пъкъ дори 
въ отдепенъ часъ. Същината на тази разработка, обаче, не се 
крие въ обяснението на отделни думи ИЛИ изрази, а въ разглеж­
дане стила и формите, съ които си служи автора, безъ да пра-
вимъ, разбира се, каквато и да е литературна критика. Децата 
съсъ своя езииовъ усетъ все могатъ да доловятъ хубостше и осо­
беностите на речьта и да се възползуватъ при писането отъ онова, 
което нмъ направи СИЛНО впечатление. Такава езикова разработка 
иска, напр., четивото "Пролегь* отъ П. Ю. Тодоровъ. Каква фор­
ма може да вземе тази разработка, ще посоча по-после. 

Четенето може да се постави въ услуга на писмената и уст­
ната речь не чрезъ обяснението на думите и изразите а чрезъ 
упражнения: узнатите ИЛИ ззбелезаните цветисти форми да вле; 
затъ въ езиковия запасъ, Следъ обработката на .четивата би мог-
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ло да се отбелезватъ въ особена тетрадка хубави изрази и форми, 
да се заучатъ и дасе обмислятъ още въ часъили у дома, иакъ и 
при кои случаи биха могли да се употребятъ тия фо^мн. На тая 
цель спомагагъ и заучаването на речетативи, стихотворения и т. н. 
Не требва, обаче, да се мисли, че тази цель може да се постиг­
не случайно и чрезъ откъслечно обучение. И по тоза требва да 
се изработи строгъ и системагиченъ планъ. Върху практиката въ 
това отношение сметамъ да са повърна съ отдепна бележка. 

Отъ казаното e явно, че единъ общъ стереотипенъ ходъ за 
обработката на четивата не може да бъде даденъ,. а особенно 
пъкъ за упражнението въ четене. Всеки методикъ може да на­
бележи единъ общъ ходъ, Както правя и азъ въ моята "Методика 
на обучението въ първоначалните училища", али пр-мспособение-
то на този общъ ходъ зазиси отъ четивото, отъ учениците и отъ 
целите, които биха могли да бъдатъ преследвани съ едно или 
друго четиво. За да илюстрирамъ тази мисъль по-детайлно, ще 
посоча въ скици, какъ би требвало да се разработи четивото 
"Пролети" оте П. Ю Тодоровъ и четивото 'за предаването на 
Каблешкова — .-Жертва на своите съотечестЕе] ици". 

Казахь вече, че главната задача при разработката на четивото 
„Пролетьпо насъ" отъ П. Ю. Тодоровъ *) пада върху особения 
езикъ на автора. Нашата разработка ще цели да запознае ученика 
съ некои огь характерните белези на авторовата речь Практиче­
ската страна при четенето ще се състои въ упътванията, какъ се 
чете сложно съчетаната мисъль, въ която обектъть се описва фи­
гуративно: "Балкана, младъ хубавецъ, отърсилъ плещи отъ снега" 
и пр. Споредъ това цель та и п о д г о т о в к а т а при разработ­
ката на урока се минаватъ бегло. Въ случая бихъ се задоволилъ 
само съ едно нодкзнване. Моята цель ще гласи; "За пролетьта ще 
четемъ четиво. Припомнете си картината на хубавата пролеть". Що 
наблюдавахме лрезъ вчерашния ни излегъ" ? Не бихъ искалъ ла ми 
изрисуватъ съ думи преживената или припомнената картина не само 
защото съ това ще се загуби нейната прелесть, но и защото Това 
не е необходимо. За предстоящия четивенъ отсъслекъ e достагьлно 
само възбуденото настроение. Затова пристъпва се направо къмъ 
предстоящата работа въ следния порядъкъ; 

1.— Прочете я тихо и намерете, що отъ пролетьта описва ав­
тора. а) Слънце, б) ниви и ливади и живота въ техъ, в) Балкана, 
г) изаорчерата и поточетата и свързания съ техъ животъ. 

-— Въ какъвъ редъ се описватъ? Съ това самостоятелно разглеж­
дане учениците схващатъ същината на съдържанието. Върху 
него немя защо да се спираме, защото за предстоящата ни работа 
e важно, какъ съдържанието требва да се чете. Затова веднага 
следъ това се поставя за нель: 

2 — Да видиме, какъ щемо жемъ да четемъ статията!—Да раз­
гледаме отличителните белези на нарисуваните картини! Отъ раз­
глеждането идваме до заключението, че слънцето грее вече пълно 
за отличие отъ досегашното греене, че то к р о т к о милва всички 

*! Според-.; преработката въ циганката за IV отд& .ение оть Хаджневъ 
и Г. Дочевь. 
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Твари, че всекиму е с в е т н а л о предъ очи, т. е. всекиму e ста­
нало по-драго и леко на душата, като вижда онова, що до сега е 
било скрито отъ неговия погледъ. Ето защо всеки гледа и не може 
да се нагледа. Следъ едно подобно разглеждане не е необходимо 
учительтъ да чете. Той ще посочи на четенето само, ако учениците 
не могатъ да сторятъ сами това. "Ясно, топло слънце Грее и лъ­
чите му к р о т к о ' милватъ и животни и растения. Всекиму, се-
кашъ e с в е т н а л о предъ очи: гледа и не може да се нагледа." 

, Особено се спираме на картината: -"Балкана, младъ хубаяецъ, 
отърсилъ плещи отъ снега, гордо развева зеленото си наметало по 
бърда и рътлини". Тукъ имаме една особеностъ въ стила и въ фи­
гуративното* изражение, която само по себе налага приблизително 
следния постъпъкъ. — Какъ авторътъ рисува Балкана?—Младъ ху-
бавецъ,- отърсилъ плещи сгь снега. Плещите,'— това е неговото 
било. Снегътъ се е стопилъ, и той се явява въ своята нова преме-
на — зеленината. Неговите бърда и рътлини позеленяватъ. Коя ми-
съль иска авторътъ да изрази ? —• Че презъ пролетьта Балканътъ се 
раззеленява.—Какъ изразява той тая мисъль?—„Балкана гордо раз-
вева своето зелено наметало" и т. н,—А самия Балканъ се уприличава 
на . . . . младъ хубавецъ, отърсилъ плещи отъ снега. Обмислете, 
какъ можемъ придаде това чрезъ четенето ? — Тукъ може, ако не 
е имало преди такъвъ случай, учительтъ да разясни:—Ние чеТемъ 
„Балкана" съ високъ гласъ, като дума, върху която пада Главното; 
логическо ударение. Следиьото ударение пада върху " г о р д о раз­
вева з еленото си наметало върху бърда и рътлини." "Младъ ху­
бавецъ, отърсилъ плещи отъ снега" съ определения, които чрезъ 
по-низъкъ и по-отмеренъ бавенъ тонъ рисуватъ Балкана, И така 
пасажътъ се чети: „Балкана [младъ хубавецъ], отърсилъ плещи 
отъ снега),-гордо развява з е л е н о т о си наметало по бърда и 
рътлини". 

Тая чась се завършва съ четене на цЬлото четиво, за да се 
добие едно общо впечатление. Това четене може да стане отъ учи­
теля или отъ ученикъ. Също така и самото обсъждане, какъ Треб­
ва да се чете пасажа, може да се предостави, при лесни места, на 
самите ученици или пъкъ на техното самостойно тихо разглеждане. 
Обработката на това четиво иска, обаче, да се спремъ още на една 
страна. 

3. ~ Да разгледаме стила на автора. Отбележете особеностите ! 
а) "Тамъ клокочатъ буйни, пенливи изворчета". „Прнтехъ, съ 

кривнатъ вратъ, гордо цвили и припка червенъ ждребецъ, развелъ 
на воля-тъмна Грива", „заприижлаха реки и вадички", "зашумеха 
храсти и ракиташ,,-. — Често се поставя сказуемото преди подлога, 
—поставя се тяжесть върху действисто. Какво се печели отъ това 
за израза ? — Може ли Това винаги ? — Опитайте се да обърнете 
изразите на автора! 

б) Обърнете внимание сега на изразите: „вирналъ глава." - -
(употребява се и въ смисъль на гордость - вирнадъ носъ!); раз-
велъ на воля грива, отърсилъ плещи, тичатъ да се г у р н а т ъ 
и т. нататъкъ, 
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Съвсемъ друга разработка требва да ce даде на четивото 
"Жертва на своите съотечественици". Тукъ вече формата остава на. 
заденъ планъ. Съдържанието.е, което само по себе определя мо­
ментите на четенето. Затова и разработката спира предимно на съ­
държанието на четивния откъслекъ. 

Разработката се почва съ цельта: „Какъ Петлешковъ се пре­
даде въ Брацигово на турците", и* следва; 

I, а) — Прочетете статията, за да схваните общото съдържание! 
б) — Намерете отделните моменти; 

а) Борба съ башибозукъ. 
б) Борба съ редовна войска — надмощие. 
в) Възникване мисъльта за предаване, съ цель да се 

запази селото. 
г) Жестоко искане. 
д) Самопожертвуваме. 

в)— Разяснете, какъ Петлешксвъ остава да се самопожертвува, 
за да сггаси селото. Разяснението e достатъчно. He e необходимо 
да се прави по-натаТъшенъ анализъ на дейностьта, защото съ това 
ще се пригъпятъ заредените чувства. 

Н. Следъ това се пристъпя към~. подготовката на четенето и 
къмъ самото четене. Чрезъ направеното въ т, I съдържанието е уяс-
нено, a съ това заедно е дадена потребната подготовка за намира­
нето на логическите моменти на четивото. Но понеже за четенето 
вь тази статия не важи само логическата страна, но и чувствената, 
емоционалната страна, за това е необходимо преди упражнението пъ 
четене да се направи анализъ; 

I) Ha емоционалните елементи въ четивото ; 
а) Повествование; — „Борбата трая деветь деня. Възстан. 

няцитЬ се бранеха юнашки протизъ хиляди башибозуци, надошли 
отъ Пловдизъ, отъ Пззарджикъ или слезнзли оть най-далечните 
краища на Родопите и т. н. 

б) Разочарование; - Д а се противятъ п>нататък бе не­
възможно и безполезно. Първенците и главатаритЬ на вьзстанието 
пратиха свои хора предъ пашата и т. н. 

в) Униние [тъженъ и сподавенъ гласъ]: —„Пратениците се 
завърнаха разбити отъ скръбь. Безъ да се отбиватъ. те отидоха 
право у Петлешкоза и т, н, 

г) Решителность и самопожертвование (твърдость и решн-
телносТь):—"Следъ неколко минути той вдигна глава и каза; 

— "Ще ида. По-добре е да загине единъ човекъ, а не цело 
село" и т. н. 

2. Следъ това следва анализъ на логическото ударение и се.. 
почва 

3. съ четене на целото четиво. — Упражненията се състоягь 
въ приспособленията на правилата, a не само въ едно несъзнателно 
подраженне. 



158. Художествена Обработка на.чегивата 

Така всеко четиво яска своята индивидуална разработка, Чрезъ 
подобна разработка ние осмислюваме-самите часове по четене «.по­
ставяне четенето и упражнението по четене на здрави смислени ос­
нови, а не само на Голото, механическо подражение. Така четенето 
и часовете по четене не могатъ дч се превърнатъ въ шаблонъ. 

Четенето е изкустзо. Ние можемъ да въведемъ ученика въ това 
изкуство само като му разяснимъ Практически и въ достъпна форма 
теоричната страна на това изкуство. Както никой не може да се 
въздигне на оная висота на с.оето творчество, на каквото може да 
се въздигне по силите на художествените заложби, вложени отъ 
природата вь него, ако заложбите не бъдать осветени отъ свет­
лината на теорията на творчеството, така е и съ четенето като из­
куство. Теорическата основа дава сила, отваря нови хоризонти, пов­
дига художествения полетъ и художественото творчестяо на истинска 
висота. Бсзъ това художествената творба не носи отпечатъка на 
истинско, самоволно, неизкуствено творчество, Четенето като изку­
ство не прави изключение отъ това, 

Д Праодоллбзчъ —• Жгленъ (Луковнтско). 

Методически бележки по история. 
(Продължение отъ кн. III). 

Научниятъ исторически материялъ, въпреки това че въ него 
има нещо детско, не е за деца. За да станг понятенъ, лесносмиляемъ 
той требва да се облече въ поетическа форма, Езикътъ въ народните 
песни, къмъ които детето питае необуздано влечение, требва да ни 
бъде за примеръ. Учителя въ часовете по история требва да се 
яни като художникъ, който e длъженъ да създаде въ душата на 
детето една пълна съсъ животъ картина. Само тогава детското сър­
це ще бъде доволно отъ душевната храна, което му се предлага, и 
вниманието му приковано за по дълго време. Наистина, сладкодум-
стаотоедаръ. но пъкъ хубавото разказване и искуство, което може 
дз се усъвършенства съ повечко упражнение, съ повечко вгледване 
и вслушване въ собствените се думи. Поетите се раждатъ, но слад-
кодумците се създаватъ. 

Предварително всека една методическа единица требва да се 
обмисли « раздели на неколко по-малки картини, които да пред-
ставлявать отъ себе си нещо завършено, цело. При разказа карти­
ните требва изчело да се разправятъ, безъ да се късатъ на части. 
Тъкмо . тогава, когато детето се увлече и е концентрирало вни­
манието си, учительгь, ако прекъсне разказа си, за да повторягь 
децата това, което Той е разказалъ, прекъсва и душевната дейность 
и наслада на децата. "Съсъ започване отново разказа, казва Цилеръ, 
ние требва ОТНОВО да гласимъ инструмента, за да дойдемъ до онова 
възбудено състояние, което сме то оставили преди да зададемъ 
въпроса". Големината на картината зависи огь развоя на ученици­
те. Би било необходимо историческите картини най-малко по два 
пъти да се раказватъ отъ учителя. Както туриста само съ първия 
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погледъ на можо да схване детайлно природните красоти на извест­
на местность, та става нужда отъ втори ногледъ, така също е при 
разказа на историческата картина e необходимо второ разказване за 
детайлно вникваке. 

Некои отъ нашите методици препоръчватъ разните видове 
вдълбочавания да ставатъ следъ разказа. Намъ ни е чудно, какъ 
разказа може да бъде живъ, пластиченъ, картиненъ и да произвеж­

д а ефектъ на учениците, ако раните видове вдълбочавания не се 
шшшать въ разказа. Не може разказа да бъде картиненъ, безъ 
своевременно вдълбочаване, н обратно :— щомъ разказа е карти­
ненъ, то значи че вдълбочаванието е станало. 

Какъ може да стане картиненъ историческия разказъ? 
1). Когато нагледно се представи ммтото, сценичната, 

съвокупно съ всичко, което усилва- впечатлението о>иъ, съ­
битието: време, срива, природи, обстановка и пр, Напр: 

(Изъ разказа за царь Бориса). „За обедъ гръцкиятъ императоръ 
повика Бориса на гости. Трапезата бе сложена подъ една голема 
кожена палатка. Много скъпи ястията въ сребърни съдове се под­
несоха. Презъ целото време па обеда робини свиреха на арфи ху­
бави Гръцки песни, а други непрекъснато посипваха главите па 
гостите съ миризливи рози Отъ време на време други ПЪКЪ роби-
ни пускаха надъ главите на гостите привързани съсъ сребърни конци 
гълъби. Поднесоха се и-скъпи тракийски вина, изстудени въ пла­
нински снегъ. Следъ яденето излЪзоха двама борци н започнаха да 
се борятъ. Мускулестите имъ тела, лъснати съ масло, като че ли 
се сливаха въ една купчинт, Костите имъ пращеха въ чиличените 
имъ прегръдки. Тая борба не се продължи много, защото единия 
отъ борците започна да диша по-често, ос .абна, посине и най-после 
се простре мъртавъ па земята" . . . 

2). Iiosaino се предешавятъ deiicmm/ioufumm лица ясно 
и жш/о, както ио отношение птхнаша оьнкашностъ, дрехи 
движения п т. н,., а така слщо и при условията, при кои­
то рабошятъ. Напр.: 

(Изъ разказа за Асенъ и Петъръ). "Рано сутриньта на Днмитровъ-
день, П86 Год,, клепалата изъ многобройните търновски черкви 
загърмеха, Изъ двете криви и тесни улиин, послани съ калдърмъ, 
отъ двете страни на р. Янтра, които водеха къмъ новопостроената 
черква Св. Димитръ, вървеха бавно и тежко, пременени съ дълги 
шаечни джубета, обточени съ лисича кожа и съ червени лисичи шап­
ки, обшити съ златни ширити, боляри. Между техъ имаше и много 
селяни съ бели шаечни дрехи, дебели конопени ризи, дълги кожуси, 
овчи шапки, препасани съ вълнени пояси и върху техъ кожени ре­
мъци, обкнчени съ желти пулове. Всички беха скрито въоръжени. " 

Широкиятъ дноръ.на новопостроената черква, засененъ отъ мно­
гобройни брестове и тополи, бе вече препълненъ съ народъ. Черк­
вата, малка и тесна, бе едва побрала само по първите боляри. По 
полилеите всички свещи беха запалени. Презъ Гъстия димъ отъ 
тамяна едва се виждаха иконите, обковани съ златни и сребърни 
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венци, подарени отъ некои боляри. Владишкиятъ Тронъ беше пра-
зенъ, а до царския — стояха двамата братя Асенъ и Пегьръ. • •,., 

Черковната литургия н& беше се още свършила и Йзъ цар 
ските врата се показа търновския владика Василий. Той беше сухь, 
високъ старецъ, челото му набръчкано отъ старость. Владишките 
му дрехи, . обшити само съ коприна и злато, не стояха добре на 
слабото и. прегърбено тело", ' • . 

• . it). Когато разказа се придружава съ необходимия жестъ 
и мимика. Жестътъ е едно отъ средствата, съ които може да се 
направи разказа rto-уелекателенъ н по-добре разбранъ. Често пъти 
единь жестъ на ръката може да хвърли много повече светлина 
върху разказаното, откалкото 'всеко друго дълго и сухо бледосло-
вие. Жестътъ е езика на чувствата и творецъть на картини въвъ 
въображението. Той e средство, което учительтъ требва обезателно 
да го използува, за да предаде животъ на речьта си, стига само 
умело и уместно да бъде използуванъ. Разказъ безь жестъ и ми­
мика, съответни на настроението, прилича на безжизненъ трупъ, кой­
то буди ил:[ съжаление или отвръщение. Съсъ скръстени ръце или 
цькъ съ такива втикнати.въ джобовете . ако учительтъ разказва, 
напр., долниятъ разказъ, не ще бъде достатъчно картикенъ: 

(Изъ живота на българските хъшове въ Ромъния). „Куриерътъ, 
който носеше тайните писма отъ Централния Комитетъ въ Вуку-
рещъ за България, требваше да мине скритомъ границата. Лосредъ 
нощь дойде до брега на Дунава. Тъмно, с т у д е н о — камъкъ се 
пука. Започна тихичко да п р и с т ъ п в а ш ) леда. За нещастие 
Дунава по средата още не бе замръзналъ. Не много ш н р о к о, 
ала да се прескочи невъзможно. Спре се предъ дълбоката бездна и 
започне да миели, какво да прави. Да се в ъ р н е л а з а д ъ —-
невъзможно, защото писмата беха важни и требваше да се занесатъ 
на всека цена въ България. Поразгледа н а г о р е — н а д о л у 
покрай Дунава и съгледа наблизу една дъсчена барака. Върна се 
при нея . . . " 

Горния разказъ,ако се опитаме да го разкажемъ така: при ду­
мата „студено", да си порастриемъ ръцете; при думите "тихич­
ко пристъпи", да се направятъ две — три леки крачки; при 
думата „широко", постепено да се простратъ Двете ръце въ стра­
ни, като движението имъ отведнажъ се прекъсне; при думата "мис­
ли", да си издигнемъ десния показалецъ до челото-, при думата 
вда се върне", бавно да си обърнемъ главата назадъ и пр.,—ефек-
тътъ ще:бъде по-силенъ и възбудената въвъ въображението картина 
no-жива. Но на едно требва да се внимава: при жестовете да не 
се прекалява, за да не дойдемъ до комичность. 

4). Когато се спазва необходимия нюансъ при разказва­
нето. Въвъ всеки разказъ има по-слаби и по-силни ноти, повише­
ния и понижения на тона, които съответствуватъ на известни на­
строения или картина въ разказа. Нюансовото'разказване-притежава 
особнтостьта да бъде мостояненъ раздразниТель • на учениковото 
внимание и го прави никога да не оТпада. Ако учительтъ е добре 
проиикнатъ отъ. историческия разказъ, ще знае, декакъвъ тонъда 
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употреби, за да излезе представената отъ него картина по-ефектна. 
Речьта на учителя така Требва да нюансира, че да прилича на зигъ-
ззгь по своя тонъ. Щомъ картините на единъ и сжщъ.' разказъ се 
меняватъ, требва да се мени и тона на разказването. Нюансътъ въ 
разказа е равносиленъ на мелодията въ песеньтз. Нема ли мелодия, 
нема и наслада отъ песеньта. 

При описването на некоя историческа картина, въ която тайн-
ственото преобладава, гласътъ на разказвача требва да се понижи до 
замиране толкова, че едва да бъде чутъ. При друга историческа 
ПЪКЪ картина, въ която пъкъ кипи буенъ животъ и въ която дей­
ствията се развиватъ съ шеметна бързина, гласътъ требва да се 
поусили и обързи. При трети исторически картини, въ които трога­
телното и печалното съставляватъ нейното съдържание, гласа треб­
ва да бъде сподавенъ и да излиза съ трептения и прекъсвания. 
Нюансътъ на първата алинея отъ долния разказъ, ако бъде силенъ и 
бързъ, на втората — пониженъ до замиране, а на третата — тайн­
ствено — печаленъ, ще излезе много по-ефектенъ: 

. . . . "Самъ Романъ да се. представи! Нека тол да проси миръ! 
Нека поклонъ да ми направи, па види щемъ ноподиръ! каза царь 
Симеонъ". 

. . . Мъчно, срамно на Романа, но какво да чини той! Вечъ 
войска му не остана, нито сърдце зарадъ бой!" . . • 

. . . "И когато той съгледа българските редове, гладни още 
за победа и за нови бонове, унизено падна той предъ Симеона и 
взеда проси миръ: — Остави ми . . . само трона . . . давамъвсич­
ко . . . въ тоя миръ!" 

5). Като се прекъсва разказа, тукъ-?гш.не по 4 — 5 се­
кунди, за да могатъ децата да аъзприематъ и асимилирать 
казаното. Думите будятъ представи за думи. За да се обърнатъ 
представите на думите въ представи за неща, цотребно e време, 
което требва да се даде на учениците. Тия спирки избавятъ отъ 
сподавяне детската душа оть многото думи, които при бързото 
разказване презъ едното ухо влизатъ и презъ другото излизатъ, 
безъ да оставятъ некоя следа въ съзнанието на детето. Спирания 
требва да се правятъ на следните места въ разказа: 

а). Следъ обрисуването на известна обстановка, за да се даде 
възможность да изпъкне по-релефно въвъ въображението скицира-
ната картина. 

б). Въ средата на некоя най-интересна часть отъ разказа, за 
да се възбудатъ въ учениците очаквания за станалото по-нататъкъ, 

в). На такова место, дето може да се постави питането "за­
що", напр.: 

"Пакъ отново засвиреха роговете. Това беше знакъ, че отново 
ще започнатъ зрелищата. Народътъ, който беше насъбранъ на 
купчинки, отиде на местото си. Шумътъ утихна. Редътъ беше 
на християните и те да умратъ, защото некой ги беше наклеве-
тилъ, че пиели човешка кръвь и че се покланяли на магарешка 
глава. Царьтъ даде знакъ и една железна врата изкърбуца. Изъ 
тая врата започнаха да излизатъ християните, облечени въ кожи на 
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ДИВИ ЖИВОТНИ. (Тукъ учителъщъ спира за по-релефно изпъкване 
спицираната картина). 

. . . „Християните, като отидоха всредъ игрището, паднаха на 
колене и вдигнаха ръце на горе. Всредъ шумътъ се чуваше само 
„Исусе Христе,-спаси ни?", което изговаряха християните, Озвере-
ниятъ народъ помисли, че те просятъ милость отъ Омортага и почна 
да ги подиграва. Некои даже започнаха съ буци пръсть да хвър-
лятъ въ техъ. Ала християните не просеха милость . . . Какво ис­
каха те?" (Тукъ втора кауза, едно за по-релефно изпъкване 
скицираната картина и друго за възбуждане очакване за 
станалото по-ншпатъкъ). 

. . , "Кучетата, като подушиха хората СЪСЪ зверска кожа и за­
чудени отъ неподвижнастьта,имъ изпьрвомъ не посмеяха да се нах-
върлятъ върху техъ, Народътъ започна да негодува. Защо?.. , Ек­
наха ХИЛЯДИ гласове: едни почнаха да лаятъ като кучета, други пъкъ 
подражаваха гласовете на дивите животни, въ каквито кожи беха 
облечени християните. Защо ? ; . . Кучетата се нахвърлиха върху 
християните. Публиката престана да вика. Защо ?" 

6). При описанието па и> торичсскшшъ картини не всп,-
кога да се изказваме напълно, за да може детската фанта­
зия ca.ua да допълни онова, което е нарочно пропуснато. 
Учителювпятъ разказъ требва да бъде само една скица, съсъ строго 
определена и ясна форма, която детето да я попълни съсъ свои 
впечатления. Както щемъ да описваме историческата картина, все 
пакъ детето ще я схане по своему: отъ разказа то ще вземе само 
ядката, а дреболиите то си ги попълва по своему, както то си знае 
и както може възъ основа на асоциативните предстази, които то 
има въ момента, когато му предаваме разказа, Искуст.юто въ исто­
рическия разказъ се състои ииено въ това да накараме децата да 
комбиниратъ или допълнятъ предадените отъ нась картини съ ония, 
които те познававатъ отъ свой опитъ. Затова, вместо пълни изре­
чения, требва по-често да употребяваме само една дума, колто по­
вече да раздвижва, повече да възбужда. Малко думи, само та­
кива, които приковататъ вниманието на децата, Напр., целиятъ раз­
казъ може да се изкаже само съ неколко думи: 

. . , „Слънцето отдавна ззле- Тъмно,,.. Рогъ изсвнрн , . . 
зе и тъмна нощь обхвана бал- \ Войските се събудиха 
канските усои. Царь Крумъ по- * Тихо настжпиха . . . . 
средъ нощь даде заповедь да 
се изсвири съ рогъ, за да се 
Събудятъ войските и прнготвятъ 
за бой» Българите, които беха 
се изпокрили изъ планинския шу-
Макъ, веднага се раздвижеха: 
зачу се тропота на многоброй­
ните пехотинци, стъпките на ХИ­
ЛЯДИ добре ухранени коне и пр. 

http://ca.ua
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., 7) Когато вноснштъ изрази не се &а.итняватъ се,, обик­
новени изречения. Вносните изрази съживеватъ речьта; особенб 
когато се изказватъ сътонъ, въ който се усеща какъ те трептятъ:, 
По-долу поднасямъ единъ и същъ разказъ, изложенъ въ две; раз­
лични форми, Следъ прочитане и на едната и на другата^ ясно се 
забелезва, че жипостьта и силата имъ не е еднаква. • ;. • 

. . . Иванко влезе въ царска- ! . . . Иванко влезе въ царе-
та стая, въ която Асенъ дре- \ ката стая, вь която Асенъ дре­
меше, полегналъ върху една ме- ; меше, полбгналъ върху една ме­
чешка кожа, лодпренъ на ръка, , i чешка кожа, подпренъ на ръка. 
Иванко като виде, че царьтъ I "Той спи! Какво щастие!" си. 
спи, зарадва се, измъква ножа I пошепна Иванко, като съгледа, 
си и тихичко пристъпи кьмъ i че царьтъ спи. Измъкна ножа 
него. 

. . . Царьтъ се събуди и ка­
за на Иванко, че отдавна Го 
билъ чакалъ, но щомъ съгледа 
ножъ въ ръката му, той се за­
чуди и го запита, защо държи 
тоя ножъ. Иванко му билъ от-
Говорилъ, че нскалъ да го убие. 

си и ТИХИЧКО пристъпи кьмъ 
Асена. Царьтъ се събуди. 

— Иванко ! Огь кога те ча-
камъ. Ами защо държишъ тоя 
ножъ въ ръката си ? запита 
Асенъ. 

— За тебъ! За твоята Глава! 
отговори Иванко, 

Последователно въ страниците на сп. "Педагогическа практи­
ка" ще се помъча да разработя и петехъ исторически картини, 

----- -*&-----" 

изъ практиката за практиката. 
Д. Правдопюбоаъ — Дгленъ (Лумовитсио). 

Славяни . 0 

(Куптурно-хсторичс-ки картини). 

1. Славянски домъ. 
Разсъмваше се. Преди да се покаже слънцето, навредъ цару­

ваше дълбока тишина. Ала щомъ неговите лъчи започнаха да осве-
тяватъ високите върхове на дебелите дървета огь Гората, всичко 
се пробуди. Птичките зашумеха между клонетЬ, почнаха да отър-
сватъ сънливите си криле и да се обаждатъ съсъ своите песни. Ви­
соко надъ облаците се зави орелъ и впери очи надолу за храна. 
ИЗЪ храсталака стадо диви кози лзкочи на полянката, поразгледа 
наоколо си и пакъ се скри въ Гората, Следъ това се зачу шумъ 
оть чупене на тънки клоне. Появи се единъ рогатъ еленъ, съ на-
острени уши, пошеТа изъ полянката и на бързо се вмъкна въ 
Гъсталака. По реката, която беше по-пълноводна отъ днесъ, риби 
заплуваха насамъ-нататъкъ, необезпокоявани отъ никого. 

1) По историческия романъ .Княза и кнетовег,,,," отъ Йос Крашевски. 



Близу край реката по росната Трева на една поляна пасеха 
два коня, привързани съ КОЗИНЯВО въже за единъ забитъ въ земята 
дьрвенъ колъ. Около конете беха натъркаляни неколко кожени 
Чували, М1жду Техъ беха легнали двама пътници, завити съ де­
бели козиняви ямурлуци. 

— Синко, ставай и оседлай конете, че слънцето се .издигна 
високо, а славянинътъ дъдо Вишъ е далечъ, далечъ, извика по-ста-
риятъ пътникъ. 

Момчето веднага скочи, попротеГна се, поизтри мурГазото си 
лице и черните като въгленъ очи съ ръце и започна да оседлава 
конете. Вдигна се и по-сТариятъ. И по дрехите и: по лицето личе­
ше, че двамата пътници не съ изъ славянските земи. Славяните 
беха руси и съсъ сини очи, когато те беха мургави и съ черни 
като катранъ коси, вежди и мустаки. Славяните носеха кожуси и 
дебели ленени ризи и гащи, когато пътниците беха облечени въ 
черни шаечни дрехи, напъстрени съ гайтанъ. 

Следъ това натовариха конете, взеха оръжието си — копие и 
лъкъ съсъ стрели, качиха се на конете си и поеха една горска пъ­
тека. Целъ день вече те какъ пътуваха между непроходим Гъсти 
гори. Слънцето бе започнало пече да се скрива на западъ. Извед-
нажъ те забелезаха димъ. А следь малко щъ се изпречи покрай 
реката една полянка, всредъ поляната неколко колиби отъ плетъ 
И покрити съ Трева- и пръчки. Отвредомъ къщите имъ беха об­
кръжени съ единъ дълбокъ ровъ, шнрокъ колкото да не може 
да се прескочи, а задъ него —- високь плетъ. На единъ отъ коло­
вете на плета стърчеше черепа на една конска Глаза, за да про­
пъжда лошите духова. Пътниците сиреха до рова. Жива душа те 
не виждаха въ двора." Но, щомъ като обърнаха очи къмъ реката, 
която минаваше покрай къщичките, видеха единъ старепъ, който 
седеше на единъ камъкъ и следеше течното движение. Той .беше 
високъ, съсъ сини очи, облеченъ съ конопена риза. вълнени бели 
широки гащи и наметнатъ съ кожухъ. Косата му побелела вече и 
никога не стригана, се растиляше по раменете му, a дългата му 
брада се простираше чакъ до пояса му и закриваше голите му гърди. 
Предъ краката му лежаха две големи овчарски кучета, като вълци, 
които съ наострени уши следеха движенията на двамата чужденци 
и чакаха само единъ знакъ на стопанина си, за-да се нахвърлятъ 
върху имъ. Когато пътниците видеха стареца, той се понавдигна 
отъ местото си, свика 'на кучетата си.и съ тоягата си посочи къмъ 
колибите. 

— Покланяме ти се, стари дедо Вишо! каза по-стария пътникъ. 
Ние съ тебе сме стари приятели. Макаръ и да не сме свои, азъ 
гъркъ, а ти славянинъ, но не сме и врагове. 

— Бъди здравъ, бъдиздравъ, познати моряннноС) Какво те 
носи пакъ по нашите места? Ти пакъ ще ни излъжешъ съ твоите 
дрънкала за некой робъ или некоя кожа, отговори*стареца. 

— Ехъ, какво да правя? Азъ съмъ миренъ човекъ, търговецъ. 
Нося разни стоки: маниста, брадви, мечове, игли и пр. По-добре е 

1) На гърцитЪ славяните казвали морянн. 
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човекъ съ честенъ Трудъ да спечели нещо, отколкото съ оръжие 
като разбойникь да ограбва и убива хората, каза пътника. 

— Отдавна не сме воювали. Та роби немаме, кожи ПЪКЪ вие 
си имате, та нема съ какво да разменимъ за некои отъ вашите 
стоки. Вънъ отъ това ние сме си доволни и отъ нащето. 

Много редко чужденци дохождаха по славянскитй земи и за­
това, щомъ те влезоха въ къщи, всички, които беха по колибите, 
наскачаха около дуварите и презъ некоя дупка поглеждаха чужден­
ците, Задъ плета се виждаха белите престилки на омъжените жени, 
зелените венци на момите, дългите коси на старците и подстрига­
ните главина ергените А некои отъ по-старите жени късаха тре­
ва и я хвърляха по ветъра, за да не бн отъ чужденците да уроча-
сатъ или пъкъ омагйосатъ. 

Стените на къщата, направени оть.плетъ и измазани съ каль, 
беха почернели отъ димъ. На една страна отъ стаята имаше одъръ, 
носланъ съ плетенъ отъ слама душекъ, върху който беше разстла* 
на голема мечешка кожа, Въ средата на къщата беше огнище­
то, на което непрекъснато, день и нощь, зиме и лете, гореше огьнъ, 
Защо ? По стената надъ възГланщата беха накачени разни оръжия: 
мечове, копия, лъкове, стрели и пр. До вратата, която беше изплс-
тена ОТЪ ТЪНКИ пръчки, зацапани съ каль, имаше „неколко кюпа, 
пълни съ медъ и просо. 

Когато чужденците влезоха въ къщи, стареца подаде ръка на 
гостите, поклони нмъ се и каза: 

— Ето хлебъ просо, месо, вино отъ медъ, огънь и одъръ! 
Яжте. пийте, огрейте се и си отпочинете! Ние славяните сме госго-
приемливи : въ къщата ни и най-големия ни врагь да дойде, ще бъ­
де посрещнатъ като прнятель. 

Гостите почнаха да се хранятъ. Следъ малко мълчание непоз­
натия започна: 

- - Нии сме гърци отъ Цариградъ. Отъ много реки пихме во­
да, докле да додемъ при васъ. Големъ e вашия народъ; отъ морето 
до Дунава все славяни живеятъ. Ала едно e лошо. че сте разделе-. 
ни на много племена и постояно враждувате едни съ други, та за-
това сте слаби и лесно ви завлзде нашия царь, • 

— He сме ние виновните, а ж у п а н и т е . . . отговори съ тъга 
стариятъ дедо Вишъ. Hue славяните не обичаме войната, пъкъ и 
боговете ни съ. протизъ нея. Ние добре знаемъ, че додето има миръ, 
сме само свободни; стане ли война — неволята иде: ще ти изго-
ря-гь колибите, ще ти заграбягъ стадата, ще Ти заробятъ некого 
отъ з а д р у г а т а . . . А жупаните и техните слуги само въвъ вой­
ните печелятъ. тъй като нема какво да изгубятъ. 

•— Вие злато немате, коприна — също, ала войници имате. 
Та н затова нашия царь ви завладе, Въ нашата войска има много 
славяни. Наистина те взиматъ много пари заплати, ала храбро се 
поне биятъ . . . 

— Татко, какво е з а д р у г а ? попита момъка баща си. 
— Славяните не се делятъ като насъ. Живеятъ по мнозина 

въ къщи, значи на задруга, защото инъкь не биха могли да си 
Гледатъ стадата, отговори стария. 
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Дойде време вече за легане. Чужденците легнаха на одъра, a 
дедо Вишъ си постла неколко кожни легна край огнището. 
. • -Схващане': " 

Славяните живели къай реките въ колиби отъ плетъ. покри 
ти съ пръчки и трева. Къщите имъ били заобиколени съ висо­
ки плетове и дълбоки ровове. Славяните били високи, руси и 
синеоки.," Хранели се съ просо, месо и вино отъ медъ, Воювали,,съ 
копие, мечъ и лъкъ съсъ стрели. Те се делили на МНОГО племена, 
КОИТО враждували помежду си. 

~-v -St- .*--- -—-: 

Иорданъ Савовъ —- Разградъ. 

Водна змия. 
(ПО проф. Вагнеръ). 

материапъ за разработка. \. Край реката брегътъ e обра-
сълъ съ гъста-тръстика. Върхните листи на тръстиката съ още 
преении зелени, a долните — повехнали, полуизГнили и добили сиво-
каменливъ цветъ. Те съ наведени къмъ земята и закриватъ една малка 
дупка, въ дълбочината на която се забелезва нещо. Това нещо се 
ДВИЖИ, шава и пакъ спира. Що ли е това? 

•"•' А^змия!.. Ето я че тя изчълзева вънъ. Главата Й e кръгла 
като яйце и малко приплеската. Отстрани блескагь две малки, но 
живи очи. Предъ затворените уста се вижда малка дупчица, отъ 
която се показва тънко, дълго, меко и силно раздвоено езиче.'Ези* 
чето се върта налево, надесно, каточели опипва въздуха. Изеднажъ 
то се показа я пакъ се скри. Уши не се вяждатъ, макаръ такива 
да има скрити подъ кожата. Телото е покрито сълуши, които бле-
скатъ като лъскава стомана. По гърба те иматъ черни петна, а от­
страни, задъ устните - желти или бели: желти петна - у мъжката 
и бели-—у женската. По това може веднага да се познае, че това 
е водна змия. Дължината на целата змия e около единъ аршинъ. 
Между шията, гърдите и корема не може да се направи никаква 
разлика, зла може да се 'забележи, че следъ главата, телото e мал­
ко тънко, а въ средата - по-дебело. Опашката е изтънена. 

Ето змията запълзе къмъ брега. Да не бегаме 1 Тя не е опасна. 
ни отровна. Можемъ спокойно да я наблюдаваме. Дори, ако се до-
премъ'до нея и оставимъ да ни ухапе, то ухапването ще прилича на 
ободване съ игла, и отъ него не ще последва никаква вреда. Най-
многото, което може още да направи, кога я разсърдимъ, да ни ло-
пръска съ воиещъ сокъ. 

Схващане — надпнсъ: \. Местонахождение, 2. Телото на вод­
ната змия. 
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2, Какъ ловко пълзи водната змия по камъните! Изглежда, че 
силата й е голема, гелого гъвко и тя бързо се движи. Ето тя за-
пълзе по стъблото на върбата, лакъ се спустна н опъти къмъ во­
дата, Влезе въ реката.. . . плава.. . . Какъ изкустно плава I Телото 
й се извива по повърхностьта и прави красиви завои. Изпжлзе на 
песъка. Ето че се препече на слънце. Добре й е сега ней. Цела зима 
тя e спала дълбокъ зименъ сънь въ дупката си, която отнела отъ 
една горска мишка. 

Следъ като се понапече на слънцето, тя ще иде за храна. Па­
зете се тогава отъ нея, червеи, риби, раци, водки насекоми и миш­
ки, а особено жаби! Най-много тя се храни съ последните, коиго 
лови въвъ водата, плавайки ловко и бързо, както самите жаби. 

Но какъ изяда плячката, когато нема лапа да я задържа? 
Когато водната змия хване плячката си, устата й се отваря н 

растега широко. Поради тоаа тя може да нагълта цела жаба и дори 
по големичка плячка. Съсъ зъбите, които съ по горнята челгосТь и 
небцето, тя задържа храната си « бавно я поглъща. Тия зъби съ 
изострени като върха на игла и обърнати назадъ. Па и самото тело 
на водната змия e раешерливо и, когато тя налапа жаба, може Да 
се види какъ жабата се движи въ течото й. Поглъщането на хра­
ната става бавно: една Ж1ба се поглъща за неколко часа. Щомъ 
се нахрани, става ленива и лежи неподвижно, докато се смели 
храната. 

СХващане — надписъ: I. Храната на водната змия. 2. Какъ 
поглъща храната. 

3. Презъ м. авгусгь женската избира подходно место — куп­
чина сухи листа, рохка земя, влаженъ мъхъ или торъ и сниса тукъ 
отъ 15 до 35 бели яйца. Яйцата съ безъ черупка; вместо такава, 
те съ обвити съ груба кожа. Всички яйца съ наредени като брой-
ници. Шомъ ги снесе, майката не се грижи повече за техъ. Яйцата 
се измътвать отъ топлината на слънцето или тора, 

И още отъ първия день на своя животъ малките водни змийчета 
треова сами да се гри-катъ за себе си и да си Търсятъ храна. Сегисъ-
тогисъ те лочатъ съ дългото си езиче малко вода. Щомъ се нахра-
нятъ, могатъ неколко месени да не ядатъ и да спятъ спокойно въ 
дупките си. 

4. Неприятели на водата змия съ ежьтъ. рибарьтъ, щъркьть и 
др. грабливи животни. Спасява се, като се крие въвъ водата. Забе-
лезано е, че водните змии, които жнвеятъ въ бистрите во­
ди, иматъ синкавъ цветь, а опия, които живеятъ нъ] мътните, 
жълтеникавъ. Тоя цветъ ги прави мъчно да се забелезватъ отъ не­
приятелите имъ. 

Когато почне да се застудява — есень, водните змии се съби-
ратъ по неколко и се заравятъ вь земята. Така прекарватъ зимата, 
докато пролетьта дойде н докато почне храна да се намира за техъ, 
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Схващане — нздписъ: 1, размножаване. 2. Какъ"се брани 
отъ неприятелите си. 3. Зименъ сънь. 

Общо схващане: 
R. Рекапитулация. 1. Где живее водната змия. 2. Телото и. 

3. Съ какво се храни. 4. Какъ се размножава 5. Какъ. се предпаз­
ва. 6. Зименъ сънь. 

Б. СХаащаве въ новъ редь : 1. Какъ водната змия прекарва 
летото, 2. Какъ се готви за сънь. 3. Какъ ходи на ловъ. 4. Водна­
та змия не се Грижи за малките си. 

В. Схващане въ нова форма: 1. Историята на една водна 
змия- 2. ЕдНа бройница отъ змийни яйца въ песъка. 3. Какъ една 
жаба попадна цела въ стомаха на змията. 4. Какъ едно момче, вмес­
то ракъ, хвана водна змия (въ една дупка). 

Изводи: I. Водната змия намираме край реките, Гдето има 
храна за нея. 2 Телото й e Гъвко, за да улеснява движението. 3. 
Цветътъ навелото служи, като средство зз предпазване. 4. Устата и 
зъбите съ погодени за храната. 5. Луспестата покривка я пази отъ 
нараняване. 6. Снася много яйца, защото много се изтребва. 

Рисуване и Моделиране; 1. Водна.змия лежи на песъкъ: 
2. Водна зиия се измъква отъ тръстика. 3. Поглъща жаби.' 4. Ри-
барь убива змия. • *. 

.Моделиране водна змия въ разни положения. Телото се пра­
ви отъ късче глина, КОЯТО се валя първо между дланите, после вър­
ху чина, докато добие желаната форма. Краятъ се изостря и поизтъ-
нява, за да прилича на опашка, а началото се надебелява и сплесква, 
като му се предава триъгълна форма. Шийката требва да се изтъ­
ни. Устата требва да се означатъ околовръстъ главата съ модели-
рната пръчица. Очите се правять отъ малки топчета глина. 

Положения могатъ да се даватъ твърде разнообразни: кога 
пълзи, кога спи навита на колело, кога се вие по разни посоки, кога 
напада съ извита глава и разтворени уста. Вместо езикъ, въ раз­
творените уста може да се поставягь две къси клончета или нещо 
друго, което да прилича на змийски езикь. 

Отъ змии въ разни положения могагь да се направи хубави 
и красиви групи. 
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Муз. fin. Кръстеаь. 

Като полка. 

Бзлетъ RT. Друм est» 

Косачи. 

f * у i/ 
1. Три ко-са-чи 
3. Дебре, хай вър-

- й : а - й =J=fc 4= U - Vzl-Ja- и -)= * : - t . 
дружно косятъ' мерно махать, крачатъ в'редъ 
ти, ко- са- чо, iдъл-Ги от-ко-1 си ре- ди: ] 

Безъ no- чив-ка 
БоГъ из- пра-ща 

Ьц=р--.-, 

и безъ отдихъ' косятъ и вър- вятънапредъ 
ни и* ма-не са-мо ти ю- -накъбъ-ди, 

^Щ^Ш^Шш^ 
h h._TB > > 

• — ' ! . .—I. , , , , ,) [ -У-Ь-Р' 

fine 

Безъ по- чив-ка и безъ отдихъ косятъ и вър-вятънапредъ.! 
БОГЪ ИЗ- пра-ща { ни и- ма- не, са- мо ти ю- накъ бъ- ди.: 

Като валсъ. 

2. Ка- ТО 

Й-f-q-e 

[ 
змии в'тре- ва- та 

1 - - - 3 = | — J - T - Z j — 1 - 7 - " 

съскатъ 
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ост- ри 
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Три косачи дружно косятъ, 
Мерно махатъ, крачатъ в'редъ; 
Еезъ почивка и безъ отдихъ 
Косятъ « вървятъ напредъ. 

Като змии въ Трева съскатъ 
Остри блескави коси,, 
Махатъ силните косачи, 
Потъ челата имъ роси. 

— Де бре, хай върти, косачо, 
Дълги ОТКОСИ реди: 
Богь изпраща ни имане, 
Само Ти юиакъ : бъди! 

Елинъ Пелинъ. 

Ьапетъ: 1. Децата правятъ едно движение, като че си ост-
рятъ косата. 

- 2. Некон продължавзтъ да точатъ косите, а други съ ръка вър­
ху хълбока имать видъ каточели приказватъ помежду си, подпирай­
ки се на косите и съ едно движение съ десната ръка те показватъ 
слънцето или работата, която имъ предстои да извършатъ, 

3. Тръгватъ отъ всички страни и правятъ видъ, че косятъ съ 
енергия, старайкн се отъ време на време, да наблгадаватъ работа­
та, или да си далатъ видъ, че изтриватъ съ уъка потьта отъ лицето, 
каточели имъ е много топло. 

Стъпките въ тази сценка съ такива, каквито употребяваме 
при косенето. 

Всички движения требва да бъдатъ изпълнени живо. 



СВОБОДНИ ТРИБУНА. 
Е. П. Гочевъ— Варна, 

Много ли съ нашите общообразо­
вателни училища? 

У насъ често се издигать Гласове на протестъ противъ общо­
то образование. „Защо ни съ толкова Гимназии? казва-тъ те. Отъ 
гимназията излизагъ хора, кандидати само за държавната трапеза. 
По-големата часть отъ тия училища требва да се закрнятъ и на 
местото имъ да- се отворятъ професионални училища". Да ли под-
ръжницнте на тия пръповеяи съ прави, ще нн стане ясно, ако нап-
равимъ сравнение между България и една по-културна страна. За 
такава вземаме Чехословенската република. 

Споредъ официалната статистика1), числото на средните дър­
жавни училища въ републиката, които съ подъ ведомството на Ми­
нистерството на нар. просвета, е 305, а нмено: . 

класически гимназии 38 
реални " I03 
реформни реални Гимназии 43 
пълни седмокласни реалки2) 68 
педагогич, училища 44 
специални педагогич. училища 9 

Всичко 305 
Освенъ това, вь страната има още 77 частни средни училища. 
У насъ презъ учебната 1921 — 1922 г. е имало; 

- мъжки гимназии 21 
девически Гимназии 16 
смесени " 18 
педагоГнч, девич. училища 5 

смесени училища 5 
турски " 1 

непълни смесени гимназии 40 
девич. „ 2 

АКО предположимъ, че нашит* 42 непълни гимназии (реалки) съ 
1) Зрга.у statniho, uradu slaiisliciiefia Repubfiby Cesdosfo'-srisde. 192.5, tfsio25 —-

52 и 84 — 89. 
2) Чехските реални училища еж пълни срЪдии уч, заведения. Свър-

шилитЬ реалната пчетжпватъ вь политехниката. 
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пълни средни учебни заведения, числото на всичките средни учи­
лища би било 103, срещу 382 пълни средни училища въ Чехско. 
Населението въ Чехия е 13.6 милиона, а въ България - 5 милиона. 
Ако на 13.6 милиона жители отговарятъ 382 пълни средни учебни 
заведения, би требвало у насъ да има НО пълни средни учебни за­
ведения, които да издаватъ зрелостни свидетелства за постъпване 
въвъ висши учебни заведения. Явно е, че ние сме.много по-назадъ 
оТъ Чехия. Картината ще бъде още по-пълна, ако се има предъ 
видъ, че нашите реални нематъ нищо общо съ чехските реални 
училища, защото отъ нашата реалка може да се постъпи въ гимна­
зията, но не и въ политехниката. Откриването на професионални учи­
лища не требва да бъде въ никой случай въ свръзка съсъ закри­
ване на общообразователни училища, Напр., ако държавата иска да 
открие средие железарско училище въ Провадия, нима требва да 
затвори реалката въ тоя градъ? 

Всички провадийци не могатъ да станатъ железари, но всички 
се нуждаятъ отъ общо образование. Желателно е. колкото е въз­
можно повече да се откриватъ разни професионални училища. Те 
ще.цривлекатъ значителна часть отъ учениците. България има нуж­
да отъ просветени граждани и пътьтъ къмъ общото образование 
не бива да се затваря. Цела Чехия е препълнена съ индустриални 
и други специални училища. Техното число възлиза на 1646. Никой 
въ тая страна не дига гласъ противъ общото образование. У насъ 
ето какъ некои гледатъ на тоя въпросъ: 

„Закриване нареалки и гимназии. Инспекторскиятъ съветъ 
при Министерството на просветата напоследъкъ се e занималъ съ 
въпроса за Гимназиите, учителските институти н реалките, конто 
предстоятъ да се ззкриятъ, съ пель да се направягь възможните 
икономии и съкращения, безъ да пострада учебното дело. 

Всички резлки въ по-малките и отдалечени пунктове, които не­
матъ никакви пособия и числото на учениците въ техъ е малко, 
ще бъдать закрити. Гимназии, споредъ мнението на съвета, би мог­
ли да останатъ всичко въ целото царство 12 мъжки; 16 девически 
и 11 педагогически. Учителски институти да останатъ само четири: 
София. Пловдивъ, Шуменъ и Плевенъ. Въ София да се откриятъ 
две нови гимназии; една мъжкаиедна девическа", (в. "Слово" отъ 
17. I. 1924. Брой 499). 

Ще се закризагь гимназии и реатки, „безъ да пострада учеб­
ното дело"!? 

He e верно мисъльта, че нашите училища даватъ само хора' 
полръжници на крайни идеи. За това съ виновни ие училищата, а 
животъть — нашите управници. Въ страна, където веднажъ за ви­
наги не се постави редъ, не може да има другъ резултатъ, Единъ 
младежъ, когато свърши некое {fp-Ьдно учебно заведение и иска да 
постъпи въ некое учреждение, ако не даде декларация, че принад­
лежи къмъ властующатз партия, за него обикновено нема место. 
Предъ очите му вакантното место се заема отъ посредственъ бившъ 
неговъ съученикъ. който поради слабъ успехъ0 напусналъ училище-
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то още оть IV или III кл. Често такива младежи получаватъ много по-
Големи заплати отъ учители съ пълно висше образование. Тая не-
справедливость поставя въ униние младежа и Той намира лекъ на 
болките си въ крайние учения, които обещавагь златни планини. 
Дошло е време и у насъ всеки ла се постави на местото си. За 
всеко длъжность требва да се иска строго определенъ цензъ и 
заплатите да съ възависимость отъ образованието, А не на офицера 
да се дава една заплата, на съдията друга вънъ отъ „таблиците" 

,ипр. Самиягь фактъ, чевъ комисията, когато се работятъ таблици­
те, се поставятъ хора безъ образователенъ цензъ, компроментира 
наредбите въ самата имъ основа, 

Положението на бълг чиновникъ е по-долу отъ това на най-
обикновения занаятчия. У насъ числото на кандидатите за чиновни; 
ви e неколко пъти по-големо отъ "самите длъжности, но 9/-,- отъ 
тия кандидати нематъ образователенъ цензъ. Те намиратъ сила и 
подкрепа въ разни влиятелни лица. Такива неща нема въ култур­
ните страни, нема.ги и въ Чехия. Тамъ отъ чиновника искатъ о-У-
разователенъ цензъ, но пъкъ държавата Гарантира бъдещето му. 
Единъ министъръ не само, че не може .да уволни чиновника, но 
нема право даже да го мести отъ единъ Градъ въ други. Минист­
рите се заннмавать съ държавни работи. У насъ отъ Освобождени­
ето ни до днешенъ день на министрите не остава време да се 
Грижатъ достатъчно за уредба на държавата —. шя учолнииать и 
назначаваше nmwomtyn. И най-бързия аитомобилъ не може да 
избави министра отъ службогонци. Те тичатъ следъ него, снабдени 
сь картички отъ влиятелни лица; те го намиратъ въ Народното съб­
рание, на улицата, въ министарството и въ дома му. Той не може 
Да се избави оть техъ. Ето де е злото. Напразно Го тьрсимъ въ 
училището! ., 

Нащиятъ народъ, въпреки Толкова много отрицателни черти, 
притежава и ценни качества. Той обича училището и най-много жерт­
вува за .него. Въ България лесно се оТварятъ училища, но мъчно 
се заТварятъ. Мъчно ще;се намеряТъ народни представители, които 
Да дигнатъ ръка за закриване на училища, защото иначе не мо-
гатъ ce върна повече въ избирателните си околии. Избирателите, 
безъ разлика на политически убеждения, ще ги посрещнатъ съ укори. 



Изъ училището и живота. 
(Вести е бележки) 

Народното образозание въ Дания. Английското педагогичес­
ко списание „Schoolmaster" въ броя си отъ 18 януарий т. г. дава 
твърде интересна статия за влиянието на народното образование вър­
ху развитието на народното стопанство въ Дания, До преди векъ 
Дания била страна на западащи, рутинни дребни земледелски сто­
панства ; начините за обработката и използуването на земята били 
твърде примитивни ; земледелското население тънело въ дълбоко 
невежество и било много консервативно. 

Презъ последните 6—7 десетолетня, обаче, въ народното сто­
панство тамъ съ извършени преобразувания, които по своите резул­
тати удивляватЪ целъ сзетъ. Дания днесъ държи пьрво место въ 
света по своите образцови уредени дребни земледелски стопон-
ство и силно развитото и добре организирано кооперативно дело, 

Народниятъ трудъ, съеднненъ съ знания и взаимнопомощь, е 
направилъ чудеса. Огъ 1883 г. до I9I3 г износътъ на земледелски-
те произведени,! е увеличенъ 7 пъти, a презъ и следъ войната е 
твърде много засиленъ. 

Удивителниятъ стопански напредъкъ на дребноземледелска Да­
ния се дължи, споредъ „Schoolmaster", на народното образование. 
Дания може да бъде сочена за примеръ не само съсъ своите образ­
цово уредени земледелски стопанства, но и съсъ своите добре уре­
дени многобройни основни к средни училища и „народни универ­
ситети". Въ никоя друга страна нема, въ сравнения съ броя на на-
селението, толкова много сртднч общообразователни и професион. 
училища и никъде другаде такъвъ големъ процентъ отъ младежьта 
не посещава средните училища, както въ Дания. Отъ всички ученици, 
които посещаватъ основните и средните училища, 23'8% се.падать 
на последните. При вее туй, никому тамъ не е дошло на умъ да об­
винява средните училища, че създаватъ умственъ пролетариятъ, онз-
сенъ за реда и спокойствието на държавата. Напротивъ, всички не­
посредствени наблюдатели и познавачи на живота въ Дания, твърдятъ,. 
че многобройните средни училища и народни университети създаватъ 
пионери и творци на стопанския и обществения напредъкъ на страната. 

- Подборъ на учителите въ Италия, Отъ миналата година 
учителите въвъ всички основни и средни училища въ Италия се 
нззначаватъ и преназначаватъ чрезъ конкурси. На 6 августъ 1923 г. 
билъ произведенъ пьрвия конкурсъ; явили се 23,000 кандидати. 

Фашистка Италия е наводнена отъ конкурси и изпити: . учи­
лищните инспектори, директорите на основните и средните учи­
лища, както и много други чиновници, се подбнратъ съ конкурси. 
Фашистите мислятъ, че чрезъ строги конкурсни изпити ще могатъ 
да се подбератъ за обществените служби най-подготвените и най-
способните лица и ще се отстранятъ партизанските влияния и вну-
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шения при техното назначаване. Техниятъ девизъ e: строгъ кон-
тролъ отъ държавата въ полза на държавата при раздаване на об­
ществените служби. 

МЪрки за прилагане задължителното у«ение въ Рсмъния. 
Споредъ ромънския "Законъ за основното образование", родителите, 
чиито деца отсътствуватъ отъ основното училище бсзъ извинителни 
причини, се глобавятъ както и у нзсъ. Процедурата за налагането 
й събирането на глобите, обаче,- e много проста и бърза. Те се 
определятъ и налагатъ направо отъ главния учитель (директора). 
Никаква заповедь или разпоредба на по-горна власть не се иска за 
събирането имъ. Главниятъ учитель изпраща списъка на отсътству-. 
валите ученици направо на общинския бирникъ, и последниятъ е 
длъженъ въ 20-доевенъ срокъ да ги събере. Несъбраните глоби въ 
определения срокъ не могатъ да се събиратъ следъ изтичането му 
отъ родителите: те ставатъ несъбираеми; опторниятъ бирникъ 
се наказва отъ министра на финансиите съ Глоба, равна на несъ­
браните глоби. 

" Бирникътъ получава възнаграждение въ размеръ 50% отъ гло­
бите, ако ги събере въ първите 10 дни, а 25%, ако стори това 
между 11-ия и 20-ия день. 

Американски опитни учигнщз. Въ rp.Winnetka (Сев.Аме-
риканските Съединени-Щати) функциониратъ четири опитни учи­
лища, поставени подъ ръководството на единъ дирскторъ, който 
има право да подбира учителския персонзлъ. Учителите съ напълно 
свободни да търсятъ и прилагатъ. дидзктическите методи, чрезъ 
които може да се развие ученишката самодейность и да се насърчи 
драговолнич детски трудъ. ' 

Между другото, въ тези училища e била предприета една ши­
рока всестранна анкета по въпроса, кои и колко знания съ дейст­
вително потребни за детето. Отъ нея се установило, че съ потребни 
много по-малко знания отъ ония, които дава днешното официално 
училище. 

Въ четирите опитни училища учебни часове не същестзуватъ. 
Всеко дете работиза себе си, когато и както желае. Доказало се, 
че 2 часа доброволенъ трудъ струватъ колкото 4 часа задължителна 
работа въ класъ. Едни ученици се занимаватъ по неколко часа съ 
единъ и същъ учебенъ предметъ, други въ единъ и същъ часъ 
изучаватъ различни предмети. Въ училището често се устройватъ 
ученишки събрания, конценти, колективни игри и театрални пред­
ставления, на които се играятъ и пиеси, съставени отъ самите деца, 

Училище безъ учебниц... Е1ъ Брайтензее при Виена е открито 
ОПИТНО -училище, въ което се прилагатъ и изпитватъ новите 
дидактически методи. Никакви учебници не се употребяватъ тамъ. 
Вербализмътъ и картиниятъ реализъмъ съ изгонени също отъ учили­
щето. Празното книжно обучение е заместено съ наблюдения и ра­
бота въвъ и вънъ отъ училището. Учениците правятъ почти всеки 
день екскурзии въ природата, работилниците и музеите. Направени-
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те наблюдения се разработватъ исистематизиратъ въ класъ. Много 
уроци, обаче, дори такива по четене, сметане, пение, съчиняване и 
др, се разработватъ вънъ отъ училището — средъ природата. 

Социалната олаСность отъ кинематографа. На II междуна-
роденъ конгресъ за защита на депата, станалъ въ , Брюкселъ, Р. 
Pesce — Maineri прочелъ докладъ по въпроса, "какви мерки треб­
ва се взематъ, за да се защитятъ децата отъ опасностите на кине­
матографа". , 

Следъ като посочилъ злотворното влияние, упражнявано отъ 
кинематографа върху народните маси и възпитанието на младсжьта, 
г. Maineri предложилъ следните мерки: 

1. Да се забрани кинематографа за невръстните до 18 годиш­
на възрасть (изключение да се прави само за специално разрешени 
филми). 

2. Майките да участвуватъ чрезъ свои представителки въ дър­
жавните комии, които предварително цензуриратъ филмите. 

3. Въ тези комисии да не се допущзтъ полицейски чиновници, 
публицисти, артисти и индустриалци на кинематографи. 

4. Да се преследиагь чрезъ наказателни санкции и „упражне­
ние на народна акция" всички, които фалшифициратъ допуснатите 
проекии или си служатъ съсъ запретени такива, 

. 5, Да се проучва scenario-то преди* изработването на филма, 
за да се избегватъ загубите отъ запрещенията. 

6 Решенията на комисиите ще се основаватъ не само върху 
опасностьта за морала, но също и върху вредите отъ проекциите, 
които, "представяйки онова, което не е реално, магатъ да екзалти-
рать и разтроятъ крехкото съзнание на децата". 

7. Споразумение на цензорите въ различните държави чрезъ 
единъ интернационаленъ бюлетинъ за информации. 

(Изъ сп. Здраве). 


