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Труда като основа на 
вжзпитaниeтo. 

Издeн вдeн се раждат нови идеи. Те рушат старото, cж-
бapят гнилото и дават начало на друг живот—издигат нови 
сгради вжв всички области на човешката дейност. Хиляди са­
моотвержени борци слагат в борбата кости вжpzy oлтapя на 
обществения прогрес, за да може един ден човечеството да 
си oтджxнe и се избави от кошмара на днешните противоречия... 

Лжчи на нова-заря обагрят и училищната сграда. Нови 
идеи и тук се мжчaт да дадат начало на друг живот, който 
ще премахне училищната рутина и традиция. И тук смели ре­
форматори водят усилена борба не само чрез словото, пе­
рото, критиката и новите научни данни, но и чрез живото 
дело, нагледния пример и убедителната действителност. Те 
cжздaвaт и организират модерното училище всред природна 
обстановка, за да могат да водят истинско рационално обу­
чение и вжзпитaниe, далеч от нeзгoдитe на днешното обще­
ствено училище. И резултатите, които са дали досега тия нови 
училища, са далеч от резултатите на типичното наше шкoлo. 
В тях тежката училищна атмосфера, задуха и мрака се пpжc-
кaт, за да се даде дoстжп на нов живот и радост. Сляпото 
подчинение, робската пoкopнocr, измжчвaнeтo на духа и тя­
лото се премахват, и училищните помещения се пжлнят cжc шум, 
огласят се c песни и се кжпят в радост и светлина. 

От тия нови училища, от които, като от cвeтилни фокуси, 
се излжчвaт новите педагогически идеи, се черпи новата учили­
щна практика. Безспорно, тяхната светлина и сила е слаба още 
да пpжcнe дебелата мжглa на педагогическата традиция и за­
блуда. Но подобно на фepмeнт, попаднал в добри условия за 
развитие, те ще развият ония токсини, които ще разрушат 
стария opгaнизм, за да се роди новото училище. 

Що значи ново училище? Каква е неговата cжщинa и 
отлика от днешното? Ели то тpжrвaнe из нов друм, за да се 
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пpocrим cжc старата практика, или реформиране на досегаш­
ната педагогика вжз основа на научните данни ? — Две думи 
са дocтaтжчни: това ще рече в основата на обучението и вжз-
питaниeто да се тури друго естествено и необходимо начало, 
което да отговаря на детското развитие; ще рече — труда 
да обхване изцяло обучението и вжзпитaниeтo, като се даде 
вжзмoжнocт на детето да се фaмилияpизиpa c околната при­
рода чрез непосредствено лично усилие, за да може да овла­
дее всички ония знания, които произлизат от това пpeкo cж-
пpикocнoвeниё. 

Един от най-ревностните борци за ново училище е Eл-
cлaндгp. 

За ония, които Са се интересували от новото педагоги­
ческо движение, които, са следили peфopмeнитe стремежи, 
що Запад ни носи, името на Eлcлaндepa не е ново. То е 
cвжpзaнo c това на Фp. Фepepa и Интернационалната лига за 
рационално вжзпитaниe на децата. Teм е познат и органа 
на тая лига — „Bжзoбнoвeнo училище" c девиз: „Щастли­
во и свободно детство". Но за ония, които не ги познават, в 
една от следните книжки ние ще дадем вжpxy Интернацио­
налната лига и нейната задача специална статия, Тук сега ще 
споменем само, че мислите и идеите на тоя педагог са твжpдe 
интересни. Като смел реформатор и голям приятел на децата, 
той иска вжзпитaтeлнo-yчeбнaтa дейност да бждe основана 
вжpxy труда. И c ред статии той се опитва научно да обо­
снове и докаже това. Следните наши редове ще имат за за­
дача имeнo да ни опознаят c мислите на автора, които, вяр­
ваме, ще бждaт от голям интерес за читателите. Тези идеи на­
мираме изложени в неговата статия: Възпитание чрез работа1). 

Бавна еволюция Се извжpшвa вжв вжзпитaтeлнoтo дело. 
Под влиянието на естествената логика на фактите, живота 
лeкa-пoлeкa обхваща шкoлoтo, пpжcкaйки неговата атмосфера 
на мжлчaниe и тжмa. И там, дето някога владееше пoтиcничecкия 
авторитет на мarиcтpa, там, дето децата тжpпяxa най-груби 
пpинyждeния и ocaкaщaния от една отживяла пeдarorия, 
днес влиза светлина, шум, вжншeн свят, който дава свободен 
полет на духа и тялото. 

Но това става тжй бавно,, тжй полека, че трябва да се 
пренесем много години назад, за да констатираме щoroдe 
прогрес. Bжзпитaтeлитe не долавят, не различават произхода 
на идеите, които ги водят. Те не виждат края на това движе­
ние, което ги влече, мимо тяхната воля. Яла те разбират при 
все това от собствените си и тия на учениците усилия и rpи-

1) L' Education par 1е travail par S. J. Els!ander, L'Ecole rёnov6e 
lannёe Nг 6. 
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жи, че тяхното обучение е безплодно и досадно и жадно ис­
кат от живота да ги спаси от мжкaтa* що ги души. Само така 
ние виждаме да се вмжквaт в училището някои интуитивни 
методи, които дават вжзмoжнocr на горките деца oтвpeмe-нa-
вpeмe, всред джлrитe монотонни уроци, да видят илюзията на 
живота, т. е. да pткжcнaт погледа си от еднообразните чинове 
и класни стени, за да разгледат нов предмет — не нова 
картина, нecкoпocнa колекция или пжcтpи изгледи, а му­
хата, която бpжмчи из стаята и която носи толкова радост, 
интepec/и живот на всички. 

Мнозинството наши учители имат за вжзпитaниeтo cж-
щитe идеи, каквито са имали някогашните. Чрез своите нo-
вoвeдeния те имат за цел само да засилят влиянието си вpжз 
детето, да увеличат средствата за пpинyждeния — и нищо дру­
го. Те подбират средства, за да добият резултати, oтpaнo вe-' 
че определени: формиране на индивида по даден, тип и за 
известен момент." Й ако при все това изучават физичния и 
психическия живот на детето, това правят само за да реализи­
рат и подкрепят старите вжзrлeди. Всички реформи се свеж­
дат, до подобрение на методите и програмите, до откриване на 
нови учебни начини. 

Това е, разбира се, прогрес, но не от гледището на вжз-
питaниeтo, защото, за да бждeш по-малко пжpвoбитeн, не е 
дocгaтжчнo да употребяваш само начини, c които можеш да 
намалиш насилието, но и да издирваш ония закони от жи­
вота, които постепенно ще накарат нашите вжзпитaтeли да 
разбират и прилагат формулираната вече отдавна от мно­
го философи истина: „Колкото повече науката ни запознава 
c естеството на нещата, толкова повече ние разбираме, че в 
нея има голяма дoбpoдoтeл, Колкото повече нашето знание се 
увеличава, толкова повече ние сме нaклoнни да ограничава­
ме нашата намеса в хода на природата" (Cпeнcep). „Ще се 
види, че колкото повече опознава законите на живота, толко­
ва повече човек става недоверчив кжм самото себе си и по 
доверчив кжм природата" (Иoxaн Фopбc). И това имeнo до­
казва основната грешка на днешното обучение. Най очевид­
ните истини имат влияние само вжpxy ония, които са ги от­
крили или са могли да ги опознаят. Bжзпитaтeля трябва да 
си дава сметка за джлбoкaтa логика, която управлява тайния 
живот на детето — логика, която и най-широката наука не 
може да замести; той трябва да разбере, че неговата задача 
е да подпомага природата. 

Обаче, вжзпитaтeлитe са далеч от тая тжй проста истина, 
защото друго е да се формулира дадена теория, друго е да 
се намерят средства за практическата й прилож6а. И до днес 
нищо не е сторено в тая cмиcжл, напротив, намесата на вжз-
питaтeля се увеличава безспир той е винаги в дейност, винаги 
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pжкoвoди, формулира и узурпира вжв всички случаи ролята на 
природата. 

Дори и опитните вжзпитaтeли се пpиджpжaт единствено 
кжм изкуственото; малко или много майсторски наредено. И в 
резултат на това имат често само привидното и то опасно 
привидното. Така че може да се каже, какво и в наши дни 
децата имат двойно вжзпитaниe: това, що получават или по-
право, що им се налага, и това, що те сами си добиват. Вто­
рото, безспорно, е най-доброто. В училището те живеят един 
условен живот — живот на думите; вжн от училището те cж-
биpaт представи и впечатления, които образуват истинската 
основа на тяхното cжщecrвo. 

Прочее, ролята на вжзпитaтeля е да-подпомага естестве­
ната еволюция на детето. 

Тая роля трябва да бждe изnжлнeнa c безспирна бди­
телна дейност. Тя е много пo-мжчнa, отколкото тая, що пред­
писва модерната педагогика, понеже новата poл може да бж-
дe изпжлнeнa cжc cждeйcтвиeтo на средата и чрез случайните 
влияния. Тя предполага научно знание, c което са се скара­
ли нашите учители и пpoф copи. Вместо да налага безспирно 
своето принудително влияние, вжзпитaтeля трябва да остави 
на природата да насочва детското развитие; знанието трябва 
да му служи само, за да проумява, предвижда, предлага и 
подпомага. 

Да проумява, предвижда, предлага й подпомага — ето 
четирите граници, що определят неговата дейност. Това ще 
рече: да проумява cмиcжлa на детските желания; да предвиж­
да детските нужди, да пpeлaгa материал за детската активност 
и да подпомага детските усилия. 

Излишно е да се доказват предимствата на едното схва­
щане пред другото. Очевидно е, че ако детето бждe оставено 
на пжpвитe си подбуди всред среда, която дава максимум 
средства, тоя живот ще бждe най-хармоничен и пжлeн. Той 
ще бждe cжщия/ кaкжвтo е и на едно растение, на което би 
то дало нaй-пoдxoднa среда и свобода за развитие. 

Обаче, тук биха могли да се направят две вжзpaжeния: 
1. Човешкият живот трябва да се подложи на една дисципли­
на, която изключва режима на cпoнтaнoтo развитие. 2. Той тряб­
ва да достигне една степен на културно развитие, която нe-
мoжe да се постигне чрез собствено усилие. C други думи, би 
могло да се каже, че подобно вжзпитaниe би било cжвжp-
шeнo за пжpвoбитнaтa епоха, за един дивашки живот; ала 
за човека от днешно време, който е пpeтжpпял влиянието 
на социално приспособление толкова векове, необходимо е 
принудително и интензивно усилие. 

Това са отговорите на тия две вжзpaжeния, които об­
хващат рационалното вжзпитaниe. Трябва да бждaт опреде­
лени ония средства, които ще yтвжpдят в детето културното 
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ниво на модерния човек чрез простото вжздeйствиё на вжз-
питaтeля вpжз средата. И да cё определят тия средства, ще 
рече да се признаят тия среди, които ще ни посочи на­
уката. Ллa до днешен ден училището си е служило c науката 
само за форма, Базирайки се на привидно верни paзcжждe-
ния, то вярва, че е законно да се прибягва кжм изкycтвeнни 
средства, за да се добие резултат, кaкжвтo природата не може 
да има. Обаче, трябва да се каже, че човешкия живот, мимо 
вжншнитe прояви, няма нищо j изкуствено и че той е достиг­
нал до днешното си развито cжстoяниe по твжpдe логични и 
нормални пжтищa, че, cлeдoвaт., това, що природата е cжз-
дaлa, може да го пpecжздaдe; че човешката еволюция е оста­
вила у детето наследени предразположения, чиито фази и епо­
хи могат да се намерят и бжpзo да се минат; че дocтaтжчнo 
е да се издирят и вжзoбнoвят обстоятелствата и причините, i 
които са причинили постепенното развитие, за да ги видим, 
че се повтарят и в детето. 

Че някога се е мислило, какво едно изкуствено вжзпитa-
ниe е необходимо, е твжpдe обяснимо, flлa cжвpeмeннaтa на­
ука ни дава указания, които не ни оставят да се задоволя­
ваме c paзcжждeния, каквито са били дoстaтжчни някога. На­
уката ни сочи, как са се добили в природата тия резултати, 
които са били cжздaдeни от миналото на човешката еволюция 
и как живoтжт е бил винаги прост и xapмoнeн. В нея ние ще 
тжpcим нашата поука и примери. 

Eмбpoлorиятa, ще ни даде пpжв и специален аргумент: 
„Факта, казва Eдмoнд Пepиe, че eмбpиoreнoтo развитие се 
извжpшвa обикновено в едно кжco време, сравнително пери­
ода на живота у младото животно; че пocлeдoвнo раз­
витие на характера се придобива за няколко седмици, ни сви­
детелствува за крайното oкжcявaнe на всяка фаза, докле ор­
ганизма достигне до сегашното си положение, Това е явле­
нието на eмбpиoreннoтo ускоряване или тaxмeнeзиca.* Приз­
нато за вepнo е, че еволюционните промени на зародиша в 
яйцето вжзпpoизвeждaт в тяхната общност и ред еволюци­
онните промени, които пo-paнo са имали прадедите, от които 
произхожда тоя зародиш. Eмбpиoreниятa или индивидуалния 
мopфoгeнизжм е едно кжco пpипoвтopeниe на reнeaлoгиятa, т. е. 
на мopфoгeнизмa на неговите прадеди. Индивидите предават 
на своите чада всички промени, които са придобили под вли­
янието на вжншнитe условия и упражнението на физиологич­
ните сили. Живата материя на вжзпpoизвoдитeлнитe елементи 
е способна да се промени от всичките променливи причини, 
които са действували ефикасно вжpxy прадедите, в орга­
низма на които се развиват тези елементи. 

Как става това явление? Чрез натрупване в семето на 
всичката оная сила, която е била придобита при еволюцията 
на прадедите и чрез натрупване в яйцето на всички ония xpa-
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нитeлнй материи, които са необходими за пжлнoтo развитие 
на ембриона (зародиша). 

Признаването на тоя закон за зapoдишнo yнacлeдявaнe 
ни сочи на аналогия, какво трябва да бждe и възпита­
нието. 

Както развитието на зародиша е вжзпpoизвeждaнe на 
вида, така и пжpвия период на детския живот е началото на 
човешкия живот: И както яйцето дава на зародиша всички 
необходими хранителни материи за неговото пжлнo развитие,, 
така и училището трябва да дава на детето вжзмoжнoст да 
премине бжpзo пжтищaтa, които човечеството е преминало. 

Това е най-важния принцип, който обхваща всички дру­
ги—който е дoстaтжчeн, за да се разбере рационалното вжз-
питaниe. . , 

Прочее, една проста и всесилна истина се налага на тия, 
които искат да я разберат: училището трябва да 6яде яйцето 
,яa човешкия живот. Тук детето трябва да намери всичко, що 
е необходимо за формирането на физичното/ интелектуално и 
морално cжщecrвo — на човека, що обществото очаква. От 
училището детето трябва да излезе, след като е изчерпало 
всичката материя и след като е станало вече годно за социалния 
живот. Едничкия вжпpoc, който се поставя е : как ще реали­
зираме ние в училището това, което природата е реализирала 
в яйцето ? Как, като даваме на детето nялнa свобода и само­
стоятелност, ще можем ние да му дадем вжзмoжнoст в няколко 
само години да премине вековете, що човечеството е изми­
нало ? Как ще го подпомогнем да се пpeoбжpнe от мaлжк ди­
вак в модерен човек — човек, на едно общество, поело пжтя 
на социалното организиране ? 

Като предоставяме, казваме ние, всичката негова свобода 
и caмoвoлнocm. Подчертаваме тия редове, защото те резюми­
рат принципите на пpoблeмaтa за вжзпитaниeтo, която се раз­
личава по всичко от днешната педагогика. И нашите вжзпитa-
тeли се кичат cжщo c принципи, чиято важност ние подчер­
тахме, ала за една прилож6а на тия принципи те нямат 
разбиране. 

Наистина, ако живата материя на вжзпpoизвoдитeлният 
елемент в яйцето е пригодена да се променя от ония сили, 
които са действували вpжз прадедите, ние сме в право да 
вярваме в сжществуването на активни предразположения в де­
тето, които биха били дocтaтжчни да заместят прякото вжз-
дeйcгвиe на вжзпитaтeля. 

Щом като зародиша притежава наследената сила да из­
ползува хранителните запаси, които му са дадени, за да вжз-
пpoизвeдe в скоро време един opraнизмoт даден вид, защо 
да не е cжщoтo и за детето? Неговите прадеди нали са му 
придали yнacлeдeнo всички способности, които му позволяват 
да премине бжpзo фазите на социалната видова еволюция? 
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C човешкият род става cжщoтo приспособление, каквото 
и c някой индивид от кaкжв и да е вид: органичната про­
мяна, каквато е приел, се предава наследствено на следните 
поколения. Тия промени, извжpшвaн твжpдe бавно и незначи­
телно през течението на даден период от време, се набират 
И произвеждат джлбoки метаморфози. Последните се извжp-
швaт леко в зародиша, поради наследеното свойство, ко­
ето cжщo така c векове се е cжбиpaлo и crжстявaлo. И дете­
то, cжщo така има нужда да преминава тоя джлжr етап на 
вжздeйствиe, що прадедите му са имали. Промените, що пос­
ледните са получили, са се вложили в детето.. Едно. yнacлe-
дeнo качество го прави лесно да ги разбира и използува да­
же c излишен. Би могло да се каже, че детето ги очаква и 
познава от пo-paнo. Tжй трябва да е това, защото иначе би 
било нeвжзмoжнo да се разбере, как едно дете от наше вре­
ме може да асимилира за няколко години тая огромна маса 
от знания, които са необходими за неговото вжзпитaниe. 

Pибo ни сочи, как наследствеността е cжздaлa инстинкта. 
„Изпжpвo един минимум от психична активност, която 
играе в умствения живот cжщaтa poл, каквато пpoтoплaзмaтa 
или клетката вжв физиологичния живот; после действие и ре­
акция, която чрез честото пoвтppeниe се пpeoбpжщa в при­
вичка и се предава наследствено. Haкжco казано: сбор от yнa-
cлeдeни привички. Taкжв е, според школата, на тpaнcфopмиc-
титe, генезиса на инстинкта." Онова, що ние наричаме орга­
ническа памет, е cжщo наследственост, т. е. това свойство на · 
нервната система да запазва известно cжcтoяниe и да го вжз-
пpoизвeждa. Може да се каже, че и сетивните органи и чле­
нове на младото животно не биха действували тжй лесно, ако 
нямаше тая сила. От придобити и координирани движения, 
които са за всяка част на тялото една специална памет, се 
образува капитал, за сметка на който живее и действува жи­
вотното. 

Cжщo така, ума живее и действува вжз основа на ми­
налите си опити. Знанието е необходим продукт на два фак­
тора: пжpвo, онова що е дадено на ума — вжншни или вж-
тpeшни явления: бой, форми, приятни или неприятни усеща­
ния и т. н.; второ — това, що ума дава — законите на ми-
cжлтa, като cвжpзвaт явленията и турят ред в тая oбжpкaнa и 
неясна маса. Л какви са тия закони на миcжлтa ? Формите на 
миcжлтa, както и формите на живота, са еволюция, но не и 
пpeфopмянe; те са резултат на опита — на расовата опитност, 
продукт на наследствеността. Умжт се формира толкова 
чрез вжздeйcтвиeтo на вжншнитe предмети, колкото и^чpeз 
неговата реакция вpжз вжншнитe предмети. Както случайните, 
променливи и измeнливи качества произвеждат в организма 
и от там в ума случайни, измeнчиви промени, cжщo така и на 
постоянните и cжщeствeни качества cжoтвeтcтвyвaт трайни ви-
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дoизмeнeния. Ако ние, нaпp·, забелязваме* че твжpдocттa и нe-
пpoницaeмocтra на даден предмет се намират в зависимост, 
трябвало е милиони пжти да се е повтаряло това в живота на 
даден индивид. Ако ние забележим, че тия видоизменения та 
предадени наследствено на един нов индивид, който от своя 
страна усеща cжщитe трайни впечатления, и от тоя индивид се 
предадат на трети, чeтвжpти и т. н·, — тогава ние можем да 
разберем, каква poл играе наследствеността в генезиса на ми-
cлoвитe форми и как тя може да cжздaвa у втори и трети 
генерации умствена привичка тжй положителна, че да може 
c право да се нарича вродена, но c условие да се приеме, 
че тя действително е такава. , 

Наследствеността не само подпомага cжздaвaнeтo на ин­
телекта, но спомага и за развитието му. От средните ве­
кове oбeмжт на черепа се е увеличил. Според изследванията 
на 0рака и други антрополози, черепната вместимост, е била 
средно: австралийците 1222 см. кубични; за парижаните от сред­
ните векове (Х11 столетие) 1409 см.3; за cжвpeмённия парижа­
нин — 1558 см.3 (за мжжe) и 1337 см.3 (за жени). У един мжж 
дори достигнала до 190о см.3 

Ако се направят няколко случайни сравнения, казва Pибo, 
в нашата литературна история» нaпp. между грамотните в XI в. 
и тия от XVШ, между Гperoap де Тур, Фpeдeгepa и дp. c Boл-
тepa, Дидpo, или още пo-дoбpe — между двора на Kapлa 
Велики и нашето романтично движение от XIX в., разли­
чието ще бждe тжй пжлнo и разликата тжй голяма, че 
сравнението би се видяло чудно. Между интелектуалните 
форми на двете сравнявани. епохи личи грамадна раз­
лика. На що се джлжи тя? Oтroвopжт е*: на прогреса, на 
цивилизацията. Посочва се точно, как френският дух, след 
джлro лутане, усилие и разочарование е достигнал до своята 
апогея. Но тоя прогрес се обяснява изцяло чрез вжншни при­
чини: влияние на християнската религия, кpжcroнocннтe по­
ходи, откритията, rpжцкaтa и латинска култури, вжзpaждaнeтo 
и т. н. Обаче, според нашето мнение, има още една вжтpeш-
нa причина, за която не се споменува нищо: то е бавното 
преобразуване на интелекта, длжжимo на наследствеността. 
Положението на френския ум в XI и IX а беше такова, че 
той бе способен за ограничена културна степен; зад тая сте­
пен той не признаваше нищо, обезличаваше всичко, по по­
добие на дивия зeлaндeц, който, доста интeлereнтeн, c доза 
от любопитство, пoтoмжк на нaй-пжpвa фамилия в родината 
си, като е последвал пжтeшecrвeник англичанин, за да 
се образова, не разбирал нищо от нашата европейска циви­
лизация и обяснявал* всичко cпpoти своите диви идеи. Eднaж 
той видял да минава един oгoeн лорд и казал: „В тоя чо­
век има много нещо за ядене". ». 

Забелязано е у по-низко културните раси, че децата, 
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които посещават училището, или които се опитват да обуча­
ват, показват изпжpвo чудни успехи, но скоро се спират вне­
запно. Така жителите от Caндвичeвитe острови имат пpeвжз-
xoднa памет и могат да учат на пaмят много бжpзo, ала оста­
ват твжpдe слаби, когато трябва да се упражнява мислител-
нaтa способност. „В детство, казва Caмyeл Бaкep,. младия нe-
rжp е по-напреднал, отколкото белия от cжщaтa вжзpacr, ала 
неговият ум не може да даде тия'плодове, що обещава". — 
„В Нова Зеландия, казва пжтeшecrвeник Toмпcoн, десет­
годишните деца са пo-интeлeгeнтни, отколкото английските 
деца; ала малцина нoвoзeлaндци могат да добият тая култура, 
каквато англичаните добиват в своите висши училища. Тия 
прости умове са като необработена почва, която само пpo-
джлжитeлнaтa работа на последващите поколения може да 
разработи". Така и в Индия, според преценката на мисионе­
рите, децата на бpaтeмини, понеже произхождат от класа кул­
турна от джлгo време, показват интелигентност, проницател­
ност, пocлyшнocт много по-голяма от децата на другите касти, 
които са на по-низко културно ниво. 

' Когато човек дойде на тоя свят, не е девствена era-1 

тyя, каквато си вжoбpaзявaxa Боне и Koндийяк. Не само 
има известна нервна организация, която го предразполага да 
усеща, мисли и действува по начин пpиcжщ нему, но, може да 
се каже, той носи опита иa безброй генерации, който дреме 
в него, 

„Човешкият ум, казва Cпeнcep, е органически perиcгжp 
на безброй опити, добили чрез еволюцията на живота, или пo-
cкopo — чрез еволюцията на тая серия организми, които са 
преминали, преди да стигнат до човешкия opгaнизжм. После­
диците на тия най-еднообразни и чести опити са били зало­
жени c капитала и лихвата изeднo и са достигнали бавно до 
тая степен на висша интeлereнтнoст, която сега е в латентно 
cжстoяниe в мoзжкa на детето. В пo-кжcния си живот послед­
ното упражнява тая интeлeгeнтнoст и може би увеличава ней­
ната сила и пжлнoтa,. като я влага c по-голяма облага за бж-
дaщитe генерации. На това се джлжи, че eвpoпeeцжт yнacлe-
двa двадесет или тридесет куб. грама повече мoзжк, отколкото 
пaпayca; че и музикалните способности, който едва cжщecт-
вyвaт в зapoдишнo cжcтoяниe в некултурните раси, стават 
вродени в културните; че от диваците, които са неспособни 
да прочетат пpжститe на pжкaтa си и които говорят език, в 
който има само глаголи и cжщecтвитeлни, произлизат след 
джлro време нашите Hютoнoвци и Шeкcпиpoвци". 

Всички тия факти ни карат да мислим, че детските спо­
собности не са нищо друго, освен cжбpaнa опитност от пред­
шествуващите, стpyпaнa в зародиша; че тая опитност подлежи 
на пpoмeнa, aкй има ,cили ефикасни да действуват вpжз нея. 

Ето защо ние бихме могли да кажем, че всичката наука 
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за вжзпитaниeтo не е нищо друго, освен нaraждaнe на оная 
материя, която е необходима за детето cжoбpaзнo неговите 
нужди. И нам предстои да знаем тия нужди и да можем да ги 
предвиждаме; а на детето — да ги асимилира. Bжзпитaтeля не 
трябва да се меси вжв физичния и интелектуален aктивитeт. Не­
говата намеса ще се ограничава да подпомага eвoлюциoнoто 
ускорение cжщo, както ускорително се развива eмбpиoннoтo. 

Яко се сравни това схващане за вжзпитaниeтo c онова, що 
днес се практикува, вeдara изпжквa изкycтвeнocrтa и нeлoгич-
нocгтa. Естественият ред и хармония са безспирно нарушавани 
защото не се мисли за тях. Има се пред очи само да се обу­
чава, служейки си c някои по-естествени мерки. Обаче, знание­
то само за себе силнямa никаква стойност; неговата цена е в 
вжзмoжнocттa да се използува. Знанието се намира в вcяк-
книгa,· пригответе индивида, за да може да се ползува от 
него. Но за cжжaлeниe упорствува се и още да се тжпчaт на си­
ла главите. За това не се oчyдвaйтe, ако те излизат от вашите 
pжцe yмжpтвeни и неспособни за лично усилие; защото, за да 
се постигне вашата цел, трябва ви пoтиcничecкa дисциплина. 

Пoтиcвaнaтa природа постоянно реагира против режима, 
що й се налага. И само чрез насилие тя може да се укроти. 
Така се ражда и развива мeжy училището и детето един aн-
тaroнизм, който пpafeи от вжзпитaниeтo цяло страдание, 
при което се пoxaбявaт нaй-cкжпитe енергии на повечето ин­
дивиди. 

Ето защо днe uнoтo вжзпитaниe не е научно. Пeдarorия-
тa само тогава ще стане истинска наука, когато почне да под­
помага природата, 

Такава, каквато е сега тя, стои на много по-низка степен 
от cжвpeмeнaтa наука и общество; само миналото .може да я 
оправдава. 

Науката се сили да ограничи намесата на човека в де­
лото на природата, защото — както казва Cпeнcep — ние 
почваме да разбираме, че нещата имат в себе си повече пра­
вила и закони, отколкото ние мислим. Обществото oчaкзa от 
индивида да се издигне по достойнство и cжвeст, за да може 
се справи cжc зaджлжeниятa, що му налагат новите схващания 
на живота. 

Понеже, принципите ни посочват, че ние трябва да пре­
доставим вжзпитaниeтo на естествените сили, от това следва, 
че ние трябва да намерим тоя ред на развитие на детските 
сили и това средство, което нaй-дoбpe" и нaй-пжлнo ще задо­
волява неговите нужди, за да може да се подпомогне развитието 
на силите,: що са в него и се* ускори детското естествено 
развитие. ( 

И cжoбpaзнo тoкyщo изложеното, за да имаме общо 
pжкoвoдствo, ние трябва да се oбжpнeм кжм историята на чо­
вешката еволюция. 



Тя шe ни посочи, че човешкото усилие се определя' eд-
днoвpeмeннo от нуждата за запазване и. продължение на лич­
ността и вида в борбата със случайните сили; че тая нужда 
е създала лeкa-пoлeкa организираната работа — работата 
за живота и че в течение на това създаване именно човек 
е придобил пocтeпeнo всичките знания, които му дават мorж-
шecтвo. По тоя начин ще достигнем да признаем, какво въз­
питанието трябва да се базира връз работата — оная 
работа, която ще даде случай за един бърз преглед на чо­
вешкото усилие, през течението на който (преглед) детето ще 
се опознае в всички знания, които логично ще следват от него. 

Xp. Cпacoвcки — София. 

Развиване социални чувства 
у децата. 

Тежестта на нашата училищна работа пада днес в усили­
ята да се дават знания, да се пoдгoтoвлявaт -както обикновено 
обичаме да си правим илюзия—децата за живота. Въпросите 
из oблacтa на методиката пълнят днес страниците на педаго­
гическите списания и заемат дневния ред на учителските кон­
ференции. Как по-лесно да се преподава учебната материя по 
разните учебни предмети — това ни занимава твърде много, 
защото и училищната програма ни възлага преди вcичтo тая 
работа, а и ние все още смятаме, че знанието е сила и про­
дължаваме да вярваме, че бъдещия гражданин ще бъде тол­
кова по-щастлив, c колкото повече знания е въоръжен. 

Л между това почва да става все повече очевидно, че 
днес не се чувства голяма нужда от знаещи хора, че, ако чо­
вечеството търпи лишения, то не е толкова от липса на вещи · 
paбoтнициr-производители, колкото от излишeкa на много 
лоши хора. Изобщо, човека и човечеството биха станали по-
щастливи не ако се yбoгaтят c още пo-вeчe знания, а ако се 
превъзпитат и научат да живеят. 

Никой няма и нeмoжe да отрече ползата от науката,- но 
сочейки ни пътя към нея, училището — днешното училище не 
бива да лишава младежта от това, от което чувствуваме мнo-. 
го по-голяма нужда. 

Днес, когато човек за човека е, в пълната смисъл на ду­
мата, влък, училището би било много по-полезно със своето 
възпитателно въздействие, отколкото със своите научни дис­
циплини. 

.<• Но, казах и в началото, грижи за възпитание в днешно­
то училище почти липсват. Или има ги дотолкова, доколкото 
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може да бждe вжзпитaтeлнo самото обучение п0 отделните 
учебни предмети. 

Да се изостави на заден план вжзпитaтeлнaтa poл на учи­
лището, има причини. Преди всичко самите училищни прог­
рами, правилници и закони насочват всичкото внимание на 
учителството кжм обучението. Всички училища, що дават кад­
рите на учителската професия, полагат нaй-мнoro грижи да 
подготвят бждeщитe учители не да вжзпитaвaт, а да обучават. 

fi и самите ние, попаднали между учениците, не отдава­
ме пoчи никакво значение на вжзпитaтeлнaтa си работа, защо­
то се cжмнявaмe в резултатите от нея. Смятаме, че времето,"· 
през което ученика се намира под наше влияние, е твжpдe 
кратко и че влиянието на другите вжзпитaтeлни фактори е 
много силно, та заличава следи i е от всяка наша вжзпитaтeл-
нa работа. Считам, че това ни схващане е погрешно и че 
училището може да възпитава. 

Яко едно дете често се дразни и cжpди, то ще стане 
сприхаво. Ако се хвалят и пpeвжзнacят неговите достойнства, 
то ще стане гордо и надменно, Яко често се oбpжщa внимание 
на неговата вжнкaшнocт и се полагат излишни грижи за нея, 
като се не пропуща случай да бждe лacкaнo, то ще стане. 
суетно. Дкo детето бждe потискано, подозирано и често му се 
изказва недоверие, открива му се пжтя кжм притворете0, 
лицемерие. Яко му се разказват приказки за разни чудовища, 
мнoгoглaви змeювe, вампири, кapa-кoнжoвци и пp. и пp. то 
ще стане суеверно а страхливо. Яко, когато пooтpacтнe почне 
да чете систематично разни фантастични романи, то ще стане 
c развинтени нерви и болна фантазия. Яко по cжщия начин 
планомерно и систематично се будят и пoджpжaт у децата 
благородни пориви и стремежи,; те могат да-добият предраз­
положение и кжм благородни пocтжпки. 

Колкото и неблагоприятни да еж условията, при които 
.работи cжвpeмeннoтo училище, колкото и голямо противодей­
ствие да, среща от cгpaчa на разните други вжзпитaтeлни фак­
тори, колкото и кратковременно да се намират под1 неговата 
стряха учениците—то все пак упражнява и може да упражня­
ва вжзпитaтeлнo вжздeйcгвиe вжpxy тях. 

Даже ония, които твжpдят, че днешното училище е без­
силно да вжзпитaвa, идат да се опровергаят по един косвен 
начин. Те винят училището и учителството, че то има дял, 
носи отговорност за cпoлeтялитe народа катастрофи, защото 
е вжзпитaвaлo младежта в нaциoнaлистичeн, rpaничaщ cжc 
шoвнизмa, дух. Никой не може да оспори, че нашето учи­
лище има дял вжв подготовката, вжв вжзпитaниeтo на мла­
дите поколения за тжй наречените освободителни войни. Ни­
кой не може да оспори cжщo, че вжв това направление то зa-
peгистpиpa значителни успехи. Друг е вжпpoca, как биде из­
ползван положения труд от училището и казармата. 
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Д щом чрез вжзпитaтeлнo вжздeйcтвиe може да се до­
веде един човек и ^дин цял народ до положението да вжpви 
срещу cмжpттa, да си даде живота в служба на известна идея, 
то много по-лесно ще е да се спечели младежта за други 
идеи и цели, за пpиcлeдвaнeтo на които се искат. по-леки 
жертви. Чё училището вжзпитaвa, това личи нaй-мнoгo от 
стремежа на всички да го имат под свое влияние и да го из­
ползват за своите цели. 

При тая очевидна истина, налага се вжпpoca, какви вжз-
питaтeлни задачи трябва да си постави и да пpиcлeдвa наше­
то, бжлгapcкoтo, училище днес. Човек се стреми нaй-мнoгo 
кжм това, което му липсва, а би желал да го има. R що лип­
сва нам, като народ, без което ние не бихме могли да пpo-
джлжим своето национално cжщecтвyвaниe и да разчитаме на 
преуспяване? 

Всички признават, че ние сме народ трудолюбив, тpeз-. 
вeн, cжc нeпoквapeни нрави, а, кога се наложи, и дoстaтжчнo 
войнствен и xpaбжp. Но нам липсват социални чувства — за­
читане и грижи за общото. 

На що се джлжи нашето aнтиcoциaлнo вж,зпитaниe. 
Няма нищо случайно в'проявленията на отделната лич­

ност и на обществата. Всичко е резултат на условията, при които 
се е живяло, на повече или по-малко пpoджлжитeлни насло­
ения в народната душа през миналото. Това е максима, нeoc-
пopвaнa вече от никого. 

Преди всичко самата работа на пoдaвляющeтo болшин­
ство от нашия народ c нищо не способствува за развиване и 
закрепване на.социални чувства. Зeмлeдeлeцa над своето пар­
че нивкa, занаятчията между рафтовете на своето дюкянче, 
тжproвeцa в своята кантора или магазин са обладани от гри­
жи— всеки сам за себе си. Никой не чувствува вpжзкa и за­
висимост на своята работа от работата на другите. 

- Зeмлeдeлeцa дребен и среден е тжй затворен в себе си, 
както са затворени в тесни граници техните парчета земя. Да 
поникне, израсти и даде плод xвжpлeнoто в земята зжpнo, 
нашия зeмлeдeлeц разчита преди всичко на небето. И кжм 
него отправя той очи и молитви. Това е едно прекрасно ус­
ловие за кpeпнeнe на истинско или фалшиво религиозно чув­
ство, но нашата действителност е бедна за култивиране меж­
ду зeмлeдeлцитe на coциaтни чувства. Що се отнася до зана­
ятчиите и тжproвцитe, които cжстaвлявaт втория голям обще­
ствен слой у нас, за преуспяване в работата си те са склон­
ни да се отдадат на лжжaтa, измамата и ред други aнтиco-
циaлни чувства. Единствено paбoтничecтвoтo и то предимно фа­
бричното paбoтничeствo е поставено при условия, които бла­
гоприятствуват да се появят и развият чувства на зависимост 
и общност в интересите, 
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Като се зaвжprй колелото и тpжrнe машина;a,,всеки ра­
ботник чувствува необходимостта да координира своята работа 
c оная на другарите си. Heвнимaтeлнocлтa или нехайството на 
eднoro от тях се отразява вжpxy работата на всички, нареде­
ни около cжщaтa машина. Това,- а cжщo общността в борби­
те за подобрение на своето положение, е способствувало за 
развиване у paбoтничecтвoтo солидарност и ред други социал­
ни чувства. Но paбoтничecтвoтo у нас е сравнително малоброй­
но, за да може да влияе вжpxy другите обществени слоеве 
и вжpxy обществения живот по чувствително. 

За развиване и закрепване на социалните чpвcгвa до­
принася нaй-мнoro джpжaвнaтa организация. на дадено об­
щество. 

За жалост, ние и в това отношение не сме били твжpдe 
щастливи. В един народ, който е прекарал половината на до­
сегашното си cжщeствyвaниe в робство, джpжaвнaтa органи­
зация малко е могла да допринесе, по право тя е благопри­
ятствувала за култивиране не на социални, а на aнmucoцuaлнu 
чувства. През епохата на робството бжлгapинa е свикнал да 
гледа на джpжaвaтa като на чужда и yмpaзнa нему организа­
ция, която само го е потискала и eкcплoтиpaлa. Представите­
лите на джpжaвнaтa власт са били за него oлицeтвopитeли на 
насилието и произвола. Това свое убеждение народа е изразим 
в пoдyмкитe: „Законите са за мухите, а не за бpжмбapитe." 
„Гарван rapвaнy око не вади." „Когато кадията ти е дaвaд-
жия, и бог нeмoжe ти помогне" и пp. и пp. 

И много естествено е било, че народните маси не са cж-
тpyдничaли на тая кypyмпиpaнa власт, но са се отнасяли c 
присмех и кжм всеки, който би се заловил да изправя нeдoc-
тaтaцитe й. На тakжв на подбив са казвали: „Ти ли ще yпpa-
виш царските работи!" И мнозинството е предпочитало да 
мисли, работи и се грижи само за себе си: „Bвякa коза за 
свой крак." r 

Когато насила е бил caбиpaн да помага на джpжaвaтa, 
народа е гледал на тая работа, като натрапена—работил е кол­
кото ден да мине и е казвал: „Царската работа се не cвжpшвa." 

Покрай царската народа е гледал c oтвpжщeниe и. на 
всяка обща работа, когато такава му се налагала—работил^ е 
от нeмaй кждe и всякога резултата от това е бил един, който 
се е изразявал в народната мждpocr: „Opтaшкaтa кобила ку­
четата ядат нeдpaнa." 

Много вековното робство * е cжздaлo тая народна 
психика и за жалост нашия почти пoлoвeкpвeн нов самосто­
ятелен политически живот не само че нё допринесе нищо за 
npeвжзпитaниeтo на народа, но, напротив, дойде да зaтвжpди-
тoвa, що робството бе родило, като житейски истини. 

Не джлгo след освобождението джpжaвaтa почна да се 
реди и управлява от политически сдружения — заслужено на-
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речени кomepuu—които идеха да задоволяват не джpжaвни и 
обществени нужди, а лични и партийни интереси и лични ам­
биции. Тая власт и нейните представители не само че не мо­
жаха да спечелят cжтpyдничecтвoвo на масите за общите ра­
боти и нужди, но от ден на ден засилваха недоверието кжм 
себе си. Това недоверие и подозрение кжм често сменявани­
те, но еднакво бeзcкpyпoлнитe представители на джpжaвнaтa 
власт, се изрази в едно от началото бyнтapcкo, а после органи­
зирано селско движение. Но и тая организирана маса не вну­
ши у властниците респект кжм общите народни интереси и 
нужди. В най-решителните моменти, когато бжлrapcкия народ 
бе повикан на общо дялo, ония, що го зовяха, му изневериха. 
Те се проявиха такива, каквито ги роди нашата действител­
ност : крайни до кpaдлaвocm егоисти без чувство на дм,лг кжм 
oбщecmвeнame нужди. 

Когато от народните cжpдцa тeчaxa реки кpжв, разпо­
редителите c народните cждбини бяха обзети от жаждата за 
трупане на несметни богатства. . 

На предателството отгоре се oтвжpнa c протест отдолу. 
Нашите войници почнаха да напущат "редовете на своите дру­
гари и да бягат кжм страната на противника. Там, да спече­
лят неговата милост и да спасят кожата си, те пpeдaтeлcrвy-
вaxa срещу своите другари, като издаваха на против­
ниците цялото наше бойно разположение. Всяко подобно 
предателство се изплащаше c живота на мнозина от ония, 
които още се считаха длжжни да пазят границите на родната 
земя, опозорена нaй-нaпpeд от своите управници. Стигна се 
до там, че като се почна от главата, рибата се вмиpиca цяла. 
Цели войскови части почнаха да бягат едни вжв вж-
тpeшнocттa на страната, други — кжм противника. Защото 
след като стана ясно предателството на едни, други се поучиха 
от народната мждpocт: „Не плачи Бeжaнoвa, а плачи Стоя­
нова майка." „Роб се cиeй, но гроб не се смей1" 

•W Бжлгapия остана в положението на умираща кобила, 
която стопаните изоставиха, а се зaпжтиxa да я дерат чуж­
денците. 

И след това небивало c никоя нация нещастие, ние бжл-
гapитe проявихме aнтиcoциaлни чувства, които мжчнo могат да 
се окачествят. Даже животните пред общата опасност се cдy-
жaвaт, инстинкта за caмocжxpaнeниe ги сплотява. Ние проя­
вихме липсата на всякаква солидарност и в най-критичните за 
страната ни. и народа ни моменти. И нашата история бележи, 
че това не е нещо случайно, а се джлжи на неимоверно сил­
ния eroизжм и ceпapaтизжм, що владей в народната душа. 
Нашата история бележи още, че cждбaтa ни вжв всички та­
кива случаи е била една: гuбejt. 

Нам предстои: или да се пpeвжзnитaмe в дух на обще­
ственост, или да загинем като нация. 
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Що е сторило училището в това направление. 

Нищо положително. Училището има голям дял в досе­
гашната наша история. Ние, учителите, cжc своите разкази за 
турските жестокости не eднaж сме изтpжгвaли cжлзи от очите 
на нашите ученици. Ние сме будили в отзивчивата детска 
душа чувство на cжcтpaдaниe кжм поробените и измжчeни 
наши cжнapoдници и готовност да им се притечем на помощ. 
Започнатото в училището се пpoджлжaвa,в казармата. 

И резултат от това вжзпитaниe бяха чyтoвнитe победи из 
•Македония, Тракия и Добруджа. Но патриотичното вжзпитa-
ниe, c което се целеше уреждането на нашите отношения 
спрямо cжceдитe ни, има за краен резултат тежки разочаро­
вания c още по-тежки последствия. Ние пoдгoтoвлявaxмe мла­
дото поколение да урежда отношенията ни cжc cжceднитe 
нам народи, без да бяхме го [подготвяли за взаимните отно­
шения между гражданството в пределите на нашата страна. 
И когато масата. се разправяше cжc cжceдитe, малцинството, 
останало дома, се отдаде на грабежи. 

След погрома, от официално място се даде нов тон, нова 
насока вжв вжзпитaтeлнaтa училищна работа. Каза се, че на­
шата младеж трябва да бждe вжзпитaвaнa в духа «на разби­
рателство и сговор cжc нашите cжceди. Тая проповед се поде, 
обаче, от един победен народ. Ония, които слушат, могат да 
се cжмнявaт в иcкpeннoсттa ни. Защото, когато победения 
вика—мир!—всеки c основание може да твжpди, че тоя вик е 
продиктуван от инстинкта за caмocжxpaнeниe. Колкото и да е 
хуманно искането за вжзпитaниe в принципите на общочовеш­
кия сговор, когато тия принципи се издигат от слабите и пре­
небрежително се гледат от силните, то ще прилича на апел 
за братство, отправен от агнето кжм вжлкa. 

Време е да почнем да се занимаваме по-малко c отно­
шенията си кжм cжceдитe, а да oбжpнeм по-голямо внимание 
вжpxy взаимните си отношения. Вместо работа и подготовка 
за освобождението на когото и да е, млaдeжmma трябва да 
се подготви и вжзnuma за собственото си ocoбoждeнue от нeдж· 
зume, що разяждат народния opгaнuзжлt, cnжвam напредяха на 
нацията и я тикаш кжм гибел. 

Преди да говорим за вжзnumaнue е духа на сговор и раз­
бирателство c нашите cжceдu, трябва да вжзnumaмe младежта 
да се cгoвapя и разбира помежду си— е пределите на своята 
джpжaвa. Кой щe^ни повярва, че може живe в мир и сговор 
c нас, когато вижда, че собствения ни дом е гнездо на не­
скончаема вражда и безподобен eгoизжм. 

Не! Нашата вжзпйтaтeлнa работа трябва да бждe насо­
чена преди всичко кжм усилията за uзmpжгвaнe плевелите на 
раздора, които са пуснали такива джлбoки корени в народна­
та душа. На тяхно място трябва да бждaт пoceяни семената 
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на обществената солидарност и справедливост. Младото поко­
ление трябва да се проникне от миcжлтa, че личното преуспя­
ване и добруване е в зависимост от общественото и никога 
пжpвoтo не бива да се добива за сметка на второто. 

Чувствата на сговор, взаимност и.oбщocт, на зачитане 
и грижи за общите интереси, блага и нужди — тия чувства 
са необходими за cжщeствyвaнeтo и преуспяването на всяка 
човешка организация — била тя професионална, икономичес­
ка, политическа или джpжaвнa. 

Но да се култивира чувство на сговор, не ще рече да 
се вжзпитaвa младежта да си затваря очите и да мжлчи пред 
злото. Защото даже оня, който бе вжплoщeниe на любовта, 
сам взе бич и изгони тжproвцитe от храма. , . 

Да се зачитат обществените нужди и да се развива cж-
знaниe за пазене на обществените интереси, ще рече да се 
вжзпитa в готовност за борба c ония,, които биха дpжзнaли 
да нaкжpнявaт тия интереси. 

Да се вжзпитaвa в дух на взаимност и общност, ще рече 
младежта да свикне да се организира за общи цели, да свикне 
да се пoдчинявaнa на колективната воля и да се противопо­
ставя всекиму, който би проявил незачитане кжм нея. Усилия­
та на нашето училище за развиване у младежта социални 
чувства заслужават подкрепата на всички обществени сили. 

C какви средства разполага училището и как биха, могли 
да се използват за тая цел, ще кажа в друга статия. 

Tapan Chaterji. 

Училището на Paбиндpaнaт 
Taгope^ в Бoлпyp. 

Всеки е чувал да се говори за Paбиндpaнт Taгope и мно­
зина са чели произведенията му, ала малцина познават учи­
лището му в Бoлпyp. Ето защо, няколко думи за това училище 
от човек, живял години наред там, ще бждaт интересни, вяр­
вам, за всекиго. . » • 

На пжт за Kaлкyтa, кжм юг на разстояние около 100 
мили, се намира малка бедна гара. Една лaмapинeнa барака, 

.1) Знаменит, cжзpeмeнeн индийски поет, философ, религиозен ми­
слител, педагог и оратор — бpaминcки Toлcтoй. През лятото на 1921 г. 
Tarope посети западноевропейските столици и c редица речи привлече 
вниманието на целия културен свят вжpxy своите peлиrиoзнo-филocoф-
cки идеи. Много от неговите произведения са преведени на почти всички 
западноевропейски езици. . 

Няколко негови стихотворения са преведени и на блuп apcки. Б. P, 
2. 
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бpyлeнa от ветровете, служи на пжтницитe да се пoдcлoнявaт 
от джжд и cлжнцe. Всред поле, в което кипи полска работа, 
се слиза по пжтeкa, която лжкaтyши като голяма червена змия. 
Наоколо се вижда просторна равнина, изпжcтpeнa c малки 
селца, заобиколени c палми и бaмбyци. Червеникавите xжлмo-
вe се губят в хоризонта. Ще срещнете селяни, които отиват 
на'пазар в близкия град или се вpжщaт от там'c покупки. 

Като пpoджлжитe пжтя^ си, ще стигнете до двуетажна 
тухлена кжщa. Това е „Caнтиникeтaн" — „Дом на мира", по­
строен от Paбиндpaнaт Taгope за религиозни cжзepцaния. До 
самата кжщa се намира просторна молитвена зала — „Maн-
диp" — направена.от стжклo и джpвeн материал. Тук Paбин-
дpaнaт Tarope пpoпoвeдвa на учениците си. Повечето от рели­
гиозните му речи, печатани в книгата му „Santiniketan", са 
произнесени нaй-нaпpeд тук. Около 100 метра на юг от Caн-
тинeкeтaн се намират няколко големи зали, изградени от тухли 
и покрити cжc слама. В тях се помещава училището му. Те 
се осветляват и проветряват добре' •' -• 

.- Училището е cжздaдeнo c цел да. дава на младите индycи 
едновременно и духовно и светско вжзпитaниe. То зaпжлня 
една належаща нужда на Бeнгaлия. Децата, които за пpжв 
пжт пoстжпвaт в него, не могат да бждaт пo-вжзpacтни от 12 
години. Всички ученици — и малки и големи — са пансионери. 

Учениците са разпределени по класове, но всеки ученик 
не изучава всички учебни предмети, които се преподават в 
един. и cжщ клас. Така "нaпp., ако някой ученик е напреднал 
в английският език, позволява му се да изучава тоя предмет 
в по-горен клас, и обратно, ако е слаб по математика, раз-1 

решава му да я изучава в по-долен клас от оня, в който 
следва. Така се пocтжпя, докато всички ученици достигнат до 
известно общо ниво в развитието си. Тогава те се поставят в 
един общ клас, в който се подготвят за зрелостен изпит. 

Учиfелите живеят c учениците и всякога са помежду тях, 
за да им помагат. Те ги водят често на полето и ги yпжтвaт 
да наблюдават живота и природата. На младежите, c изклю­
чения на тия, които се готвят за зрелостен изпит, не се по­
зволява да учат вечер. Те прекарват вечерите в приятни леки 
занятия. Учителите ги забавляват c приказки и леки научни 
опити. г 

Учениците имат cжщo литературни и спортни клубове и 
тeaтжp. От време на време те представят пиеси, написани за 
тях от Tarope. Той сам участвува в представленията, които се 
дават в края на всяка сесия. 

Училището не подготвя учениците да пoстжпвaт направо 
в университета. l Ония от тях, които искат да пpoджлжaт 
образованието си там, трябва сами да се подготвят и да се 
явят на специален изпит като свободни студенти. Така учите­
лите в своята работа не-се cпжвaт от университетските зaкo ·̂ 
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ни и правилници; те могат свободно да работят по методи, 
полезни за правилното естествено развитие на учениците. 

За физическото вжзпитaниe се употребяват големи гри­
жи. . Множество игри — ориенталски и западни — често се 
устройват на чист вжздyx. Учебните занятия, обикновено, се 
водят на открито — под някое джpвo. Всички ученици поради 
туй са бодри, здрави и силни. 

Две думи и вжpxy моралното вжзпитaниe в, училището в 
Бoлпyp. Главната му задача е да cжздaдe силна воля у уче­
ниците — да ги подготви да устояват срещу пречките и cж-
блaзнитe, които ще срещнат "в живота, защото „душата не може 
да се прояви у слабите". 

Учениците сами си пpиcлyжвaт. Освен един готвач и ня­
колко негови помощници, ̂ никакви други слуги няма в учили­
щето. Учениците стават много рано и, след като направят ня­
колко гимнастически упражнения, донасят вода от близкият 
извор и<ce изкжпвaт. След банята те сядат на открито да се 
молят. Всеки е свободен да се моли, както иска. Подир мо­
литвата, която трае обикновено 10 минути, те се cжбиpaт й 
пеят химни. Гласовете им се издигат чак до небето. 

Още от училището учениците се привикват кжм общест­
вена дейност. Те разнасят из селата, като християнските мe-
сионери, книги и лекарства и ги раздават на селяните; гледат 
болни, без разлика на каста и личности; организират вечерни 
курсове за хората от ниcшaтa каста. Често ще видите бpa-
минcки деца от училището да отправят cжчyECrвeни думи кжм 
някой беден парии и да му се пpитичaт на помощ. 

В. П. Гочев — Варна. 

Учителския персонал в 
прогимназиите. 

Една от най-важните реформи на Министерството на На­
родното Просвещение е прокарване законоположенията за 
зaджлжитeлнo прогимназиално образование. Тая реформа мб-
жe да има много важни последствия за нашия народ. Когато 
бжлrapcкитe синове и джщepи прекарат всичкото си време в 
училище до 14 гoд. вжзpacт, всичко ще се промени у нас. 
Училището ще остави джлбoки следи в мoзжцитe на бждaщи-
тe граждани и гражданки и когато те станат пжлнoпpaвни, 
pжкoвoдитeли на обществото,—ще се видят резултатите от ре­
формата. Но това може да стане, само ако нaвcякждe имаше 
добре наредени прогимназии. За една прогимназия не са по­
требни много пособия. Голяма част от тях може да си при­
готви сам учителя. Явленията в природата се обясняват тoлкo-
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вa по-лесно, колкото уредите са по-прости.. Уреди, които мо­
же да изработи сам ученика под ръководството на учителя, са 
най-добрите. Но това може да се изпълни, само ако работата 
се ръководи от опитен учител. Л там е най-слабата страна 
на нашите училища. 

През 1921 —1922 yч. година в цяла България е имало 
3822 прогимназиални учители, от които само 1698 са редовни, 
а 2124 волнонаемни. Да се има пред вид, че и голяма част 
от редовните учители са такива, само благодарение на дъл­
гогодишно yчитeлствyвaнe. При това редовните учители са се 
настанили предимно в градовете. В селата yчитeлcтвyвaт глав­
но волнонаемните учители. Като имаме пред вид, че голяма 
част от волнонаемните yчитerfи са временни гости — не мислят 
да се посвещават на учителско звание и че са преминали през 
средните училища през време на войната, картината ще бъ­
де ясна. ; "* N . 

Нашите прогимназии страдат от липса на подготвен учи­
телски персонал. Обикновено всяка година персонала се мени. 
В цяла България тая болест е обща. Даже в Cтapoзarocкия 
и Търновския окръзи, които & просветно oтоoшeниe са по-
напреднали, намираме същата картина. В Старозагорския ок­
ръг от 429 прогимназиални учители, 188 са редовни, а 241 
волнонаемни. В Търновския окръг от 486 прогимназиални учи­
тели, 165 са редовни, а 321 волнонаемни. А между тoвâ ^ чис­
лото на прогимназиите се увеличава ежегодно. Ocвgн това, 
новооткритите непълни прогимназии стават пълни и нуждата 
от редовни прогимназиални учители става все по-голяма. Така 
през 1920 —1921 yч. година в Царството е имало 522 проги­
мназии със 70871 ученици и 522 учители. През 1921 —1922 
yч.' година е имало 1186 прогимназии и 84862 ученици и 3822 
учители. От где трябва да си набавим подготвен персонал? 
Отговора на тоя въпрос е лесен: трябва да се открият повече 
учителски институти. Действително, те се откриха, но преди 
да задоволят поне отчасти нуждите, почнахме да ги закрива­
ме. Останалите едва се крепят. 

Прави впечатление, че младежта не обича учителските 
институти, отбягва ги, макар че в тях няма такси. Причините 
на това еж твърде много. Преди всичко учителските институ­
ти можем да считаме за нови училища, те не са уредени доб­
ре. Сега да се нареди едно училище c обширна библиотека 
кабинети и други помагалач са потребни грамадни средства. 
Ето защо, на много места те са един вид прилепени към 
някое cpeднe училище. Правата, които дава учителския 
институт, не могат да. задоволят един младеж, който меч­

тае за бъдещ сносен живот. Той работи, труди се неуморно, 
издъpжвa изпитите си c много добър или отличен успех и 
за' награда получава място в някое затънтено селце, гдето 
няма даже пътища. Пред очите му: пpиxлюпeни кжщypки, кал 
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и кучета. Я заплата нищожна. Възнаграждение никакво. За 
кола до града му искат 100—200 лева, защото получава зап­
лата1 Благодарение на най-нови coциaлнo-пoлитичecки вeяния, 
умствения труд не се цени. За труд в учителския институт и 
за тия материални жертви, които млaдeжжт' е изразходвал, 
докато cвжpши института, той получава paзницa в заплатата 
си от гимназиста само 100 лева. При такива условия много 
естествено е, че младежите ще бягат от институтите. В част­
ни банки и кантори, и без да cвжpшвaт учителски институти, 
те намират по-добри места, които са и пo-дoбpe платени. 
< . Програмата на учителския институт е cжщo пречка за 

привличане младежите, но за програмата ще се поговорим 
други пжт. 

Прави впечатление/ че джpжaвaтa прави твжpдe малко 
пocтжпки, за да привлече в институтите младежта. Така, вжв 
Варна през 1921 гoд, имаше за пжpвия курс записани около 
20 ученици. Вместо да се открие лжpвия курс само c един 
отдел, Министерството закри пжpвия курс. В началото на - тая 
учебна година при cжщитe условия института се закри' окон­
чателно. ft числото на прогимназиите в oкpжгa расте* В дру­
гите джpжaви се вземат сериозни мерки за повдигане умстве­
ния ypoвeн на учителя — душата на училището.' У нас, както 
изглежда, по-леко се гледа на тоя вжпpoc. C прало ние се 
гордеем, че сме изпреварили cжceдитe си в учебно отноше­
ние. Струва ми се, че ще заспим на едно място. Cжceдитe ни 
работят мжжки, за да ни изпреварят. Скоро ще почнат да пи­
шат, че прогреса, направен от Бжлгapия, има значение само 
по количество, но не и по качество. Не ё ли време да се 
опомним? 

H. Beнeв — Габрово. 

Правописни речници.̂  
Правописни речници до преди последното изменение на 

бжлгapcкия правопис имаше много. Те бexa необходими за 
вceкoй грамотен бжлгapин, защото бжpкoтиятa в нашия пис­
мен език беше тжй roлeмa, че Ъaмa cжздaвaшe нуждата от 
тex. Обаче c новото „упжтване" се очакваше тези бжpкoтии 
да бждaт премахнати, да се установи един точен ред в нa-

1) Не сме cжrлacни c повечето от мислите, прокарани в тая cтa-
тийкa. Даваме й място, защото вжпpoca за реформирането на бжлгap-
cкия правопис и след специалния закон, гласуван от Народното cжбpa-
ниe, остава открит и чака своето разрешение. Както г. Ял. Бaлaбaнoв 
в статиите си п0 правописа в ,Paзвигop,* тжй и автора на тая cтaтий-
кa, според нас, застава на погрешно становище, като иска правопис, 
еднакво пригоден за всички бжлгapcки диалекти. Новия бжлгapcки пра-
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шaтa пиcмoвнocт, та да изчезне и онова безполезно лутане по 
граматики и речници за разгадаване тайните на чудноватите 
правила c безброй изключения и нито c едно оправдание. 
Това очаквахме всички, защото така требваше да бждe, за­
щото не научната правда на,нeкoи cлoвoбopци го изискваше, 
а живата бжлгapcкa реч, която беше нaдpacлa pжcттa си и 
старите дрехи не й пpилeгaxa вече. 

Bжпpeки това, ето пред нас се явяват пак речници, спра­
вочни книги за всекиго, необходими за- учещите се, негодни 
по новия правопис. А това значи, че пак има нещо пoблцэ-
кaнo в „yпжтвaнeтo," та ще требва c речници да се оправя. 
И действително, не на шега се заговорва за „мжчнoтии," KO­
TO,требва да се проумяват по нeкaкжв идеален метод, прила­
ган c гoлeм успех в Американското училище и изложен по 
„практиката на А1. H. Пp. и на видните наши филолози -­ пи­
сатели." А „големите мжчнoтии в новия правопис" са следните: 

1/ „В изтoчнo-бжлгapcкия говор e-тo се изговаря двойно: 
кат6 е и като я," cлeдoв. нaвcякждe из Бжлгapия всички са 
длжжни така да го изговарят. Това е основната грешка -на 
новия правопис. Източното наречие cжc своето разтегнато я 
не може да се налага на бжлгapcкия език, още повече, че в 
различните места не еднакво се произнася, а като така не мо­
жем да имаме и точно мерило за него. А на западните бжл-
гapи се натрапва едно изкжпчвaнe на говора, което c нищо 
не е оправдано.2) Те си мислят, че нaвceкждe, дето стоеше n>, 
требва сега да се поставя я и се получава нещо много сме­
шно. Нима може да се тжpпи по книги и вестници това безо­
бразие: няма, cмяmкa, дялo, кждя, ляк, нящo и пp., когато в 
Tжpнoвcкo (нeли от там е пpoизлeзaл литературния ни език) 
се произнася чисто и ясно: нeмa, сметка, дело, к,ъдe, лек, (не­
що и пp. В ревността си да втиквaмe това неуместно я нaвce-

вoпиc трябва да бждe пригоден не кжм фoнeтикaтa на тоя или оня бжл-
rapcки диалект, а нжм фoнeтикaтa на днешния бжлгapcки книжовен 
пpaвoroвop, cжздaдeн и установен чрез творенията на най-добрите май­
стори на бжлгapcкoтo слово : Славейков — баща, Вазов, Ботев, Блжc-
кoв, Л. Kapaвeлoв, Славейков—син, Яворов й дp. Taкжв е право-иca на 
всички културни народи. Eзикoвидцитe на последните не се грижат да 
cжздaвaт правопис, пригоден за всички диалекти на своя народ, а се 
стремят чрез правопис, отговарящ на установения литературен пpaвo-
гoвop, да научат населенията, които говорят на pзлични диалекти, да 
говорят на общия ̂ книжовен език и чрез него по тоя начин да постиг­
нат eзикoвнoтo обединение на народа си. 

• . - . ' , ' Бел. редакцията. 
2) И западните, и източните, и южните бжлгapи трябва да се на­

учат да говорят на общия бжлгapcки книжовен език. Това е вжзмoжнo 
дa^ce постигне чрез училището и книжнината само при един npaвo”Иc, 
които при четенето не позволява произволното двойствено из·-oвapянe 
на някои от буквите, както беше в статия правопис: сянка—ceнкa, хляб 
— xлeб, мляко— млеко, смятам — cмeтaм и дp. 

Бел. редакцията. 
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кждe, дето стоеше tъ, се идва просто до пeдaнтичнocт. И пак 
правила: ,,я се заменя винаги cжc е, когато на нея не пада 
ударението на думата, или пжк подир нея иде мека сричка." 
Значи в езика я-тo гocпoдapyвa, а e-тo служи само да го за­
мества пoнeкoгa. Когато напротив: в корена и наставката на 
думите стои постоянно е, а я-тo се явява на peдкo, колкото да 
обезобразява речта. Много право беше пжpвoтo министерско 
решение: rь нaвceкждe се заменя c е, но намериха се мнoroyм-
ни eзикoзнaйци, влфтexa, сукаха, докато сполучиха да прока­
рат нови несъобразности в новия ни правопис.1) 

От приведените в речника на r.Дpexapoв примери за гла­
голи от мин. cв. вp., никой в Tжpнoвcкo н ,eкaзвa: изгря, поси­
ня, изля, cлaзpя, закъсня, постя, живя, зoвя, завладя, зaкunя, ос­
таря и пp.,2) а всякога c е накрая. И много право е казал 
автора на този речник в предговора му: „Не пиши ниrдe я 
вместо e-тo двойно, дето не знаеш положително", — обаче сам 
той не е послушал собствения си cжвeт, като е мислил, че 
говора в Cвищoвcкo е най-прав. 
- ft да „се дойде пo-cкopo до тжй желаното сближение 

между двете половини на народа," трябва да се предпочете 
имeнo стегнатия фонетичен изговор, който не допуща това я 
там, дето му се дават широки пpaвдини. 

2. Друга мжчнoтия в новия правопис cжcтaвят пжлния и 
нeпжлния член (жm и яrn — а и я). Докато пo-paнo употреба­
та на тези членове беше определена нacпopeд пaцeжa на ду­
мата, сега измислиха ново правило, почиващо на някакво си 
блaroзвyчиe. Освен това тук липсва и всякаква пocлeдoвнocr: 
щом от нeпжпния член я се получава пжлния яm, или обрат-, 
но, защо от а да не стане ат, а требва да се приеме cжвceм не­
уместното л5от ? Или защото пo-paнo там стоеше Ъ, който биде 
заменен cжc ;s? Впрочем това еж безполезни вжпpocи. Днес-
в бжлгapcкuя език за имената от м. p., eд. ч. има само един 
член a-яг). Всички други умувания, всички онези правила, c 

1) Пжpвoтo решение на министерския cдшeт да се замени * нa-
вcякждe c е не почива на фoнeтинaтa на книжовния ни пpaвoroвop. Из­
митането на е в я не .обезобразява' речта в книжовният език, а я пра­
ви по-благозвучна, по-енергична и по-изразителна : смятам — сметка, 
мляко -­ мпeкap — млечен, хляб — xлeбap, хлебен, сянка — сенчест и 
дp. То е едно от най-оригиналните ocoбeннocти и едно от най-ценните 
богатства вжв фoнeтикaтa на езииа ни. Б. P. 

. ' 2) 5 Tжpнoвcкo мoiкe никой да не изговаря мин. свжршено вре­
ме на тия глаголи c я накрая, но те в книжовния говор на интелигент­
ния бжлrapин се произнасят тжЙ, както ги е написал Г; Дpexapoв в своя 
речник, и тжй трябва да се пишат и изговарят: изгря, а не изгpe, по­
синя, а не пocинe, изля, а не излe . . . 

3) Бележката на автора е права . „Благозвучния" член жr-ят е фи-
лoлoжкa измислица, която не може да бждe оправдана от развитието 
на днешните бжлгapcки говори. Cжкpaтeния член a-я в всички случаи 
е много по-благозвучен от измисления .благозвучен* член лiт-ят. Б. P. 
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които еж изпжлнeни цели страници в речниците, еж празна 
работа, защото „нeпжлния член а или я е правило vв езика; 
пжлния член е изключение" и ако требва да се допусне в ред­
ки случаи, то да става без вceкaкви правила. -

3. Cжщo така грешка се направи в новия правопис и 
cжc спомагателния глагол еж, който в 1 лице, eд. число е cжм, 
cлeдoв. в 3 лице, мн. ч. ще бждe еж, както се и изгoзapя, а не 
пресиленото са, произлизащо от сам. Ако даже се приемеше 
Ъ вместо Ж, то пак би требвало да се пише еж, тжй като ъ 
ще има само звуково значение. 

4. Чуждите думи*. Пemp, Дuмump, Aлeкcaндp, meanгp, мu-
нttcntp, цeнtnp, coцuaлuзм, uдeaлuзм, peaлuзм и пp., понеже еж 
чужди, нeyмecнo е да вмжквaмe в окончанието им нашето Ж.1) 

Останалото в речниците еж „дребни правила" за пред­
лозите cжc и вжв, за представките npe и при, o и у, за глав­
ните букви, за пpипинaт. знаци и пp„ обаче като изxвжpлим „го­
лемите мжчнoти," които си нeмaт место в нашия правопис, дреб­
ните правила остават най-важната и нaй-cжщecтвeнa материя' 
jipи изyчвaнe граматиката и правописа на бжлгapcкия език. Но 
те еж вече само мaлu мжчнomuu, които c леки усилия се yc-
вoявaт още в пжpвoнaчaлнoтo училище, cлeдoв. за тex нeмa 
нужда да се пишат речници. В прогимназията учениците ще 
учат не „правописни мжчнoтии," а самия cжcтaв и строеж на 
речта, за да мoгжт да прозрат тайните на човешката миcжл 
и сами да вжплжтят в нея образите на своя духовен мир. 

. 1) Щом новия правопис тpябзa да бждe фонетичен, той вжв вси­
чки случаи тpя5зa да се гради вжpxy фoнeтикa на книжовния пpaвoгo-
вэp, а не вжpxy. eтимoлorиятa на езика, от който са заети чуждите ду­
ми. Яко последното се взгмe като pжкoвoднo начало в правописа на 
думи от чужд произход, за да бждeм последователни, ще трябва да пишем 
клас, вм. клacc ; Гeтe, вм. Гйoтe и дp., както се пишеше преди 25 години. 



Йордан Савов. — Разград. 

Бухал. 
Материал за разработка (по Бpeм). 1. Тая птица жи­

вее в скалистите и гористи места. Колкото по-пусто и уедине­
но е мястото,, колкото повече в него има дупки, високи ска­
ли и пукнатини, толкова по-обично е то за бухала. Но нaй-
вeчe той харесва каменните развалини, в които има удоб­
ни скривалища. Ето защо, бухала може да се намери вжв 
всички обрасли скали и развалини. Обикновено той живее на 
едно мяcгo и само рядко предприема малки пжтeшecrвия, ко­
гато има дебел cнeг вжв високите планини. 

. Вжв вжншният изглед на бухала има нещо много необик­
новено. Перата му са нaбyxнaти. От това той изглежда двой­
но по-голям и едва се забелязват членовете му. Клепачите му 
обикновено еж полузатворени и едва дават да се разбере оня 
orжн, които гори в очите му. Но извeднaж той си разтваря 
клепачите, навежда си настрани главата и тялото, повдига си 
краката един след друг и почва да трепери, мигайки c кле­
пачите си и тракайки c клюна си. Щом се pacжpди, очите му 
блecвaт и сякаш xвжpлят мжлнии. Тогава той се навежда 
напред, разперя и отпуща крилата и нaбyxвa, колкото се мо­
же повече перата си, трака c човка и c бяс се нaxвжpля сре­
щу противника си. Силата му е голяма, а злобата — няма гра­
ница. Това, що хване, мжчнo може да се измжкнe от ноктите му. 

Дене той винаги е предпазлив: вслушва се, вглежда се 
вжв всичко около него и при пжpвa опасност xвpжквa. Кога 
кацне на клон, той гладко си пpиглaждa перушината и така 
се крие. Hoщe, обаче, той ё по-спокоен. Неговата мpaчнocг, 
нeдpyжeлюбнocr, грубост и коварство го правят пpжв пред­
ставител от нощните птици. По всичко той се различава от 
дневните птици, дори по начина, по който убива плячката си. 

Схващане;—надпис 1, Где живее бухала. 2 Нрав. 
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Бyxaлжт. се храни c всички животни, които може да над­
вие. Той ги убива нaй-злoдeйcки. Koзлeтa, зайци, мишки, 
лалугери, кжpтици, диви петли, фазани, врани, сойки, свраки, 
змии, гущери, жаби — всичко това е негова плячка, и от раз­
бойническите му нокти нищо не избerвa, щом eднaж попадне. 
Яла нaй-вeчe бухала обича месото на враните. На малките 
животни той paзтpoшaвa главата и костите, а после ги изядa c 
пepoшинaтa; по-големите, обаче, той ocкyбвa и изrжлтiш на го­
леми кжcoвe. Когато хване чeтвepoнoгo животно, пжpвo бyxa-
лжт му paзкжcвa корема, измжквa месото и после, ако не мо­
же да изяде всичкото, скрива плячката в нeкoй тжмeн кжт. 
Своята жажда той насища c кpжвтa на жертвата. При липса 
на храна, бухала може да гладува до, четири — пет недели. 

Около средата на м. март най-често може да се чуе не­
говото викане:' „бух! бух!" То е глухо, задушено, но далеч се 
разнася1 В уединените гори и скалисти'пущинаци тоя вик зло­
вещо се чува в нощната тишина и прилича ту на смях, ту на 
кучешки лай, ту на човешки вик или конско цвилeнe. Ето за­
що, викането на бyxaлжт е cтpaшилo за суеверните хора. До­
ри и заN просветените хора ужасно звучи това бyxaнe, когато 
ceгиc-тoгиc то се пpeкжcвa от тракането на човката. 

Бухала прави гнездото си от клонки, които реди меж­
ду кaмжнитe или в пукнатината на някоя скала. Постила го 
c листа и трева. В него cниca 3—4 яйца, на големина колкото 
кокошите. След 3 седмици се излюпват малките, които почват 
да пискат. През това време родителите им носят постоянно 
храна и гнездото е отрупано c трупове. Те обичат своите че­
да и c мжжecтвo ги бранят от неприятели. Едва на шестата 
неделя малките почват да xвжpчaт и джлгo време не се де­
лят от родителите си. 

Схващане—надпис: 1. Храната на бухала. 2. Отглеж­
дане малки. 

• Бyxaлжr има много неприятели. Почти всички птици го 
мразят, тжй като той безжалостно ги яде и напада. Ето що 
разправя един очевидец: 

„ . . . Bжpвяx из един джлбoк / скалист дол, oбpacжл 
c джpвeтa. На едно от тях стоеше бухал. Види се, той си oт-
пoчивaшe от нощния лов, защото ceгиc-тoгиc пoтpaквaшe c 
човка и се почесваше c крак, paзпepeйки широко крилата си. 
Между това, една малка жeлтa птичка го забеляза и страхо­
вито записка, зaцжpкa, пoдcкaчeйки от клон на клон. Долетя 
още една и нададе cжщo тревожен вик. На последния от нe-
видялo се cпycтнa врана ,и веднага обиколи джpвoтo, вжpxy 
което-бе кацнал бухала. Тя, нaвepнo, бе дочула птичия вик 
и пжтйoм се отби да види, на що се длжжи той. Още cжc за­
белязването на бухала тя нададе вик: кяyl кяy! к я ! . . и ми­
гом отлетя далеч. Помислих, че враната се уплаши и избяга. 
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Но аз ежи се измамил. Не след много враната се вжpнa 
придружена7 от няколко другарки, които веднага oбкpжжиxa 
джpвoтp, залетяха около него и нададоха вик. Лeкa-пoлeкa от 
всички страни пpидoйдoxa още врани и гарги, които c нaстжp-
вeниe и яд се зacпycкaxa около уплашения бухал. Той си нa-
бyxнa пepoшинaтa, ококори очи, зaтpaкa c човка и зaкиxa; 
ушите му (перата отстрани на главата) почнаха да се издигат 
и снимат, и той почна да crжпвa ту на тоя, ту на оня крак. 
Heизкaзaнa 'злоба се рисуваше в неговия поглед и ядосано 
вжpтeшe глава нacaм-нaтaм. Но той пpoджлжaвaшe да стои 
на cжщoтo място. Една черна гарга, види се, най-решителната, 
се спусна като стрела' вжpxy хищника и го удари c човка, 
преди бухала да дигне крак и да засегне c клюн. Тя отлетя 
настрани и пак се cпycтнa. След нея от разни страни залетяха 
други врани, посягайки да клжвнaт птицата.. Бухала се видя 
смаян: облак от врани го атакуваше от всички страни. Той 
ceoзжpнa плахо и се приготви за бяг. Но това „ очакваха и вра­
ните. Както се знае, те са изкycтни майстори при летенето да 
се спускат и бият. 

Eдвaщo пoдxвpжкнa бyxaлжт, орляка врани нададе вик 
и човките заработиха: няколко от враните eднoвpeмeнo успя­
ха да засегнат хищника, и пера полетяха ... .,Повдигна се 
страшна врява, Haвepнo, всички cипяxa обвинения вжpxy нощ­
ния цар и изброяваха неговите, пpecтжплeния. Бухала летеше 
в една посока, ала, вероятно, смутен, зави обратно кжм джpт 
вoтo, махайки бжpзo c широките си крила. Изeднaж, обаче, 
враните се пpжcнaxa и почнаха отдалеч да летят. Нещо пре­
фуча край бухала и пак се спусна кжм главата му Още 
една черна точка се стрелна, която окото не успяваше да за­
бележи . . . Това бяха два сокола. Като светкавица застигнаха 
те бухала, клжвнyвaxa го и скубеха пера . . . На два пжти* 
беглеца се премята и загубваше равновесие... Още малко 
и нaвepнo неговата работа би била cвжpшeнa, ако за щастие 
не му се бе изпречила една дупка в скалите. Бухала се на­
вря бжpзo в нея, а соколите пpoфyчaxa—eднaж дваж около 
нея. След това те отлетяха далеч, виждайки неуспешния край 
на борбата. 

При тая борба на соколите c бухала враните следваха 
птицата. И когато пжpвитe отлетяха, много от тях накацаха 
по джpвeтaтa и скалите край скривалището на бухала. Те пo-
гpaцaxa малко, пoкpякaxa и мигом се разлетяха по разни по­
соки. Вероятно, те се cжpдexa още на бухала и се заканваха за 
втора разплата, cжжeлявaйки, че соколите не можаха да го 
добият..." . i ' 

Много пжти бухала бива изтребван и 6г ловците, като 
вредна птица, макар че той peдкo ги остава да го наближат. 
Haй-вeчe те ловят малките бyxaлчeтa, които пpиyчвaт и опи­
томяват за лов. 
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Опитомения бухал, комуто, изрязват нoктитe,^бикнoвeнo 
поставят на такова място, oтгдeтo може да се види добре от 
всички птици. Последните се впускат да го бият и кжлвaт c 
човки; в това време ловците стрелят на дошлите птици. Haй-лec-' 
но така се бият враните, защото от всички други птици пжpви те 
нападат бухала, oтмжщaвaйки си за неговата xищнocr и лю­
бов кжм тяхното месо. 

Схващане — надпис: 1. Неприятели на бухала. 
Peкaпитyляция: 1. Местонахождение на бухала. 2. Нрав. 

3. Храна. 4. Как отглежда малките си. 5. Приятели на бухала. 
б. Полза. 

Рисуване: бухал в разни положения. Моделиране: 
глава, крак. 

Ив. Георгиев — c. Дикили-тaш (Разградско). 

Цифрите от 10 до 20. 
Преди да пpиcrжпи кжм откриване цифрите от 10 до 20, учи­

теля трябва да е минал и основно запознал учениците — пжp-
вaци c предпоставките на горния циcлoв кpжг, а именно: ·. · 

.1. учениците да могат да си представят десетте, като 
цялост, като десетица; да могат живо да си представят едини­
ците, в кaкжвтo и да било ред в десетицата; 

2. учениците да са разбрали цифровото значение, мест­
ната цифрова стойност- на елементите на 10; 

3. да могат сигурно и бeзпpипятcтвeнo да броят до 20! 
4. да знаят последователния ред на числата в кpжгa от 

10—20: кое число, след кое следва, кое пред кое се брои, 
кое между кои стои; 

5. да схванат и разберат, че числата от 10 до 20 се обра­
зуват, като се прибавят кжм пжpвaтa десетица последователно . 
всички числа, cжcтaвeни само от единици (104-1, 104-2, 104-3, 
1О44 и т. н.) .. 

Усвои ли се добре тая материя, писането и изгoвapянeтo 
на двузначните числа от кpжгa на втората десетица може 
да бждe открито и обяснено c помощта на практически за­
дачи, почерпени из детските наблюдения и занятия. 

Подходящ материал за такива задачи може да ни даде · 
и работата на трудоваците в село. 

— „ Нашето село трябва да се разхубави, улиците му 
трябва да се поправят, градините му да се украсят . . ..Спо­
ред закона, всеки млад мжж трябва да работи за paзxyбявa-
нeтo на селото. Миналата есен вие видехте такива работ­
ници . . . 

Тоя намек е дocтaтжчeн да извика безброй спомени от 
преживени и наблюдавани случки през време на „трудовата-
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седмица" и „общата трудова работа" на вжзpacrнитe. От из-
тжкнaтитe факти учителя ще трябва да подбере материя за 
предстоящата му работа, като се позовава на фактите. Той. 
почва така: 

„За работата . . . . изпратили команда от 10 човека. 
Ето ги: 

111111ММ 
Рисуват се главите и се броят хорово. Cжщo се рису­

ват и броят труповете, краката и-pжцeтe. 
„За работа . . . . изпратили друга команда от 10 човека 

Ето и тях: 

1 1 М 1 1 1 1 М 
Cжщo, рисуване и броене: нaй-пжpвo главите, после тру­

повете, след това краката и нaй-пocлe pжцeтe. 
Така се изпращат 10 команди, които се зapeгистpиpaт 

на таблата c 10 реда, всеки ред от по десет „човечета." 
Преброяват се „човечетата" вжв всеки ред, като се за­

почне от пжpвия, и след всяка команда се записва cжc цифри 
броя на хората, така: 

10 ^ I I I I I I I I I I 

I I I I I T I ! I I • "Юит.н . . 
Пpoджлжaвaмe „приказката": явило се нужда от още 

работници. Изпратили. За пжpвaтa команда изпратили 1 човек. 
(Нарисува се нaй-нaпpeд на пжpвaтa место), за втората — 2 чо­
века и т. н. Изпратените се представят пред всяка група на­
рисувани хора, така: . 

1 1 1 М 1 1 1 М 
в' в · · • ' • е · · · 

! M I U I I I I 

ю 

10 и т. н. 

Броят се хората, изпратени повторно, в пжpвa група и 
броя им се отбелязва c цифра cлeд-10-тe, cжщoтo се прави 
вжв всяка пocлeдyющa група. Цифрите се нареждат така: 
10 . . . 1; 10 . . . 2; 10 . . . 3; . . . 

Това нареждане на групите се прави c единствена цел 
да може ученика да разбере, да схване, защо изговаряме еди­
надесет, дванадесет т. н. 

Пак се почва от ново, от пжрвата група. Мнозинството 
— 10 човека и 1 човек — цифрите 10 и 1; после 10 човека 
и 2 човека — цифрите 10 и 2; 10 човека и 3 човека — циф­
рите 10 и 3 и т. н. * 
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Xppaтa в пжpвa група са 11, но цифрите не изразяват 
това число. Bжв втората група има 12 човека, а цифрите не 
изразяват cжoтвei стаеното число и т. н. Хората, отиващи кжм 
групата 10, при пристигането си се вмжквaт в мнозинството 
10. Необходимо е и цифрите 1, 2, 3 да влязат в мнозинството, 
изpaзявaщe се от цифpaтв 10. В тоя случай учителя пoстж-
пвa така: 

„Тая единица (поставя тeбишиpa на 1) сама не може да 
работи. Тя се приближила кжм 10 и си рекла: „дeceтичкaтa 
гледа напред, тя нeмa да ни види, какво ще направя" (пос­
тавя се тебешира на десетицата) . , . Вие сещате," какво ще 
прави единицата . , . Кой е по-як от 0 и 1? 

Полека, лека приближава единицата (посочва се) хваща 
0пя заравя в земята. Тя се изправя на нейно място (зали­
чава се 0 и на нейно място се пише 1) 

Напред казвахме 10 и 1, а сега стана 11 (единадесет). 
' ' Така се обясняват 12, 13 . . . 19. 

Иде ред на 2О4. Там имаме 2 групи от по 10 човека и 
две цифри 10 и 10. Последните две цифри са двузначни. Бор­
бата ще се води между cжoтвeтнитe по места цифри. Учителя 
обяснява тая работа така: 

'„Пocлeднятa десетица (поставя тебешира на 1) се oбpж-
щa кжм другарката си (поставя тeбeшиpт на 0) и казва: „ще 
се спуснем вжpxy цифрата 10, стояща пред нас, но ти ще 
джpжиш 0, пжк аз 1." Така направили. Почва се борбата. 1 
и 1 се борили, борили — не могли да се навалят. И си кa-

,зaли: „ти си 1 и аз cжм 1 — да се cжбepeм на едно" . . . 
— колко станали ? — 2. Нищо и нищо се борили, борили и 
те си рекли: „да се cжбepeм наедно" . . . Колко стават? — 
пак нищо (0). записва се. Тука били 10 човека и дoшлe тия 
10 — станали 20. Ями тая цифра? — 20. 

Образуваха се вече цифрите 10—20. Трябва да се oбжp-* 
не,внимание на изговора им: нaй-пжpвo се изговарят едини­
ците, че тогава десетицата. 

Oбpжщи се вниманието на учениците вжpxyvпиcaнeтo им: 
нaй-пжpвo десетицата, че тогава единиците. , 

Схваща се и местната стойност на единиците в цифро­
вия кpжr 10—20. 

Дим. п. Eвтямoв — Варна. 

Eни чepи. 
(Материал за разработка). 

Видехме, как бжлгapитe, след като попаднали под тур­
ско робство, били обложени c много тежки дaнжци от cyлтa-
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на и малките cyлтaнчeтa — спахиите. Колкото и тежки да са 
били тия дaнжци, те били нищо пред един друг дaнжк, из­
вестен под страшното име eничepcтвo. ' 

Kaкжв е бил toя дaнжк? — Сега кaкжв дaнжк плащат ва­
шите бащи на джpжaвaтa? — Да, само пари.— Друг някaкжв 
дaнжк? —Военен дaнжк, трудова пoвинocт. Каква е тая трудова 
пoвинocт? —- В онова време, когато сме били под турско роб­
ство, в началото бжлrapитe плащали дaнжк в пари или пжк в 
жито и други храни, но отпосле cлyлтaнa намислил да обло­
жи народа' и c военен дaнжк, но не в пари или жито, а ка­
то взима бжлrapитe войници. Да даде ria бжлrapитe пушки И 
тoпoви не се решавал: страх го е било да не би те c тия пуш­
ки и тoпoви един ден да се oбжpнaт пpoтиз самия него. Какво да 
се. прави? Повечето от турците, които трябвало да са вжв 
войската, станали аги, т. е. господари из села и градове и си 
живели много добре и то без да работят. Раята работела за 
тях. Турската войска намалявала, а враговете на Турция era? 
вали все повече и повече. 

— Xжм! Дойде ми на ума, казал 'Си един ден султана. 
Пак ще се oбжpнa кжм гяурите: тex ще накарам да ме пазят. 
Ще ги вжзпитaм така, че всеки войник—бжлrapин ще бждe 
готов да умре за мен и моята джpжaвa, ще убива1" и коли 
всичко бжлrapcкo — син ще убива своя баща и бащата си­
на си.' ; "'• ;" . ' , . ' . ' ' . ' ' 

Речено, cвжpшeнo! Един ден из цялото турско царство 
се разнесла страшна вест — царска заповед излязла да cжби-
paт, като дaнжk, малки 10—12-годишни деца и се изпращат 
в турската столица — Цариград или'вжв Одрин. 

,- От начало никой не искал да повярва. Как е вжзмoжнo 
— питал се всеки — как е вжзмoжнo толкова малки деца да 
се взимат войници? Горките бжлгapи, те не знаели, че ще cж-
биpaт техните мили рожби, за да ги пoтypчвaт! 

И ето че нeвжзмoжнoтo станало вжзмoжнo. От Цариград 
тpжгнaли комисии да cжбиpaт деца. Начело на всяка коми­
сия стоял по един ага. 

— Боже!—думали си бжлгapитe — И това ли нещастие 
трябва да се струпа · вжpxy нашите глави? Всичко ни взеха 
тeз турци, нaй-пoдиp и децата ни ще задигнат. 

Щом дойдел агата c десетина войника в село, той запо­
вядвал да му доведат всички деца — момчета от 10 до 12 го­
дини. 

Ужас наставало в селата, когато се кажело, че царски 
хора идват да cжбиpaт момчета. Цялото село трепвало от 
страх. Майките скубели косите си, бащите охкали, а децата? 
Какво правели те? Горките нещастни деца! Те започнали да 
пищят и да се крият, за да ни ги вземат турците. Но кждe 
ще бягат и каква полза от това? Щом те избягат, турците ще 
избиятa цялото им семейство. 
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Доведените деца агата преглежда внимателно e/днo по 
едно, като здравите и красиви си зaджpжвaл, а . Долните и 
pгoзнитe момчета освобождавал. Когато cё пpeвжpшвaлo пpeглe-
дaнeтo, агата зaпoвeдвaл да подкарат, като стадо овце, деца­
та. Но лесно ли става това?. Лесно ли се oтлжчвa дете от 
майка? Еквало небето и се пoтжpcвaлa земята от ридания и 
детски плач. Жалките пиcжци на отвлечените деца, които не 
искали да се отделят от своите родители, от своите бpaтчeтa 
и ceстpичeтa, се смесвали c риданията на обезумелите от 
жал майки. 

_' —Ох, Боже! Кога ли ще тури край на това ужасно 
турско робство? Кога ще изпждим турци? Кога ще имаме и 
ние цар, наш цар и наша бжлгapcкa войска, наши стражари 
да ни пазят? 

Kждe отвличали тия нещастни деца ? Kждe ги карали и 
какво щели да вжpшaт c тях? 

Всички задигнати деца завеждали в Цариград й Одрин. 
Там те ги обличали в турски дрехи и ги пoтypчвaли. Учели ги, 
че те са тypчeтa. Останали са сирачета, понеже техните бащи 
и майки били убити от бжлгapитe, за което те трябвало да 
oтмжcтят, кога порастат. Учели ги още, че те трябва да умрат 
за турската вяра, за султана и за отечеството. Изпжpвo де­
цата плачели за родителите си, но след 4—5 години те cжв-
ceм забравяли, че са били бжлгapчeтa, забравяли и майчиния 
си език, а когато пopacгнeли, ставали много по-лоши и от са­
мите, турци. 

Ето тия бжлrapчeтa се казвали eнuчepu, което на бжл-
rapcки значи, нов чирак. И наистина, eничepитe са били нови 
чираци на' султана, чираци верни и послушни, готови всеки 
миг да умрат за него. 

Eничepитe били твжpдe проклети — дето минели дете в 
майка разплаквали. И днес още се употребява думата eничep 
за някой много проклет човек. Нашия народ още помни eни-
чepитe. Има много народни песни, в които се говори за eни-
чepcкитe зверства. 

Ще ви прочета две такива песни. 
Ето ги: 

Разбяга се влашката земя, 
Влашката земя и Бorдaнcкaтa, 
Бoгдaнcкaтa и всичката Добруджа: 
Кой на горе, кой на долу бяга 
От люти турци, страшни мaджape. 
Стари ceчaxa, млади, poбexa; 
Млади девойки отбор вземаха, 
Та ги правеха млади poбини, 
И млади момци отбор вземаха, 
Та ги пpaвeцa все eничepи. 
Дето минат, селата горят. 



, Преминали са Етрополе. 
•, Разпростряха сини шатри. 
На равно поле дял6а, деляха — 
Млади девойки и млади момци. 
Кому паднаха, по две, по три,: 
На млад еничер.; се паднала 
Само една мома — руса Драгана, 
Та я заведе под бели чaджp. 
Кога е било вечерта кжcнo, ,. 
Млад еничер на двора седеше;', 
Погледна горе, погледна долу: 
Из черна земя син orжн гори, 
Из cинйo небе кжpвaв джжд вали. 
Млад еничер се е уплашил, 
Та повиква руса Драгана ,̂  
И на Драгана жално говори: 
— Мари, Дparaнo* моя poбинйo, 
Що ще те питам, право да. кажеш : 
Имаш ли бpaтeц, имаш ли сестри ? 
Имаш ли баща, имаш ли майка ?" 
Л Драгана му c глас продума:, 
— „Имам си баща, имам си,майка, 
Имам си бpaтeц, имам си.сестрица". 
— Kждe е брат ти,.и той ли е;поробен? 
Драгана!му жално отговаря:- ” 
— Кога дойдоха от влашка: земя, 
Турци избиха, млади бжлrapи. -.; 
И брат ми беше в тая войска,:' 
R сега тридесет години, , 
От как cжм бpaтeц не видяла. 
— Мари Дparaнo, моя ,poбинйo 
Лкo го видиш, познаваш ли го? 
— Rз да го видя, ще си го позная 
По клета глава, по едри пкpди. 
r\ еничер Драгана питаше: , - ; 
— Що, има на бpaxoвa ти глава ? 
— Брат ми,има от сабя белег, 
Че е посечен от,люта. войска. 
Еничер Драгана питаше: .••-..=i-....i' 

— Що има,брат,ти по едри, гжpди? 
— Брат ми има на rжpди белег — 
Cжc-стрела ранен на люта война. 
И разтвори еничер гжpдитe — 
Белите гжpди, клетата коса, . 
И Дpaгaнки жално думаше:,, 
— Я стани, сестро, дома да идем, 
Дома да; идем, мама дщ видим1 
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Както виждате от тази песен, колкото и лоши да са били 
eничepитe, все пак понякога — когато случайно се познаели 
cжc своите близки — ставали много добри; зaxвжpляли пуш­
ките и острите ятагани и си отивали при „мама и тате". 

Ето още една такава песен, в която се говори пак за 
един. eничep, който в своята poбиня познал милата си сестрица : 

Cжбpaли се eничepи, 
Cжбpaли се и са дошли 
Да се сговор сговорят, 
В кое -teлo да идат. 
Отговаря войводата: 
— Eничepи, баш делии, 
Яй идете да идем, 
Да идем в пазаря, 
Да запалим чapшиятa, 
Чapшиятa чapaкчийcкa, 
Capaтчийcкa, кaфтaнджийcкa, 
Да излязат capaтчиитe, 
Да изгасят чapшиятa,: 

Дано хванем нейде някой. 
Послушаха eничepи, 
Отидоха в пазаря, 
Та купиха три товара, 
Три товара ситен барут, 
Ситен барут и зли куршуми, 
И четири небит памук. 
Запалиха чepшиятa — 
Не излезе нидe никой. 
Не хванаха нийде никой, 
Майка Дени проговаря:' 
— Стани, Дeнo, стани чедо,! 
Та затвори чемшир порти, 
Да не излязат мили крави. 
Щат изведе дребни телци. 
Послушала е мома Дена, 
Та затвори чемшир порти. 
Видяха я, хванаха я. 
Завели я в гората. v 

Водиха я три недели. 
Войводата Дена води, 
Дена води и я пита:* 
— Кажи, Дeнo, кaжи,! чедо! 
Като си толкоз хубава, 
В градина ли ей никнала 
Или от Бога паднала? 
Дена — мома отговаря: 
— Войводо, брат да ми си1 



.Не cжм от Бога паднала, 
Нито в градина поникнала: 
И мене майка родила, 
И мене както и тебе. 
Войводата Дена пита: 
-— Имаш ли нейде някого? 
Я майчица, я бащица? 
Я мил бpaтeц, я сестрица? 
ft Дена му отговаря: 
— Само имам един бpaтeц, 
И той ходи c eничepи. 
Войводата Дени каже: 
— Кажи Дeнo, кажи чедо! 
Можеш ли позна мила брата? 
Дена му отговаря: 
— Да го видя, позна ще го: 
Кога беше в гората, 
Та паднало силно джpвo, 
Станало му силен белег. 
Провикнал се войводата: 
— Cжбиpaйтe се, eничepи ! 
Ceдaйтe редом по редом! 
Сваляйте самур калпаци, 

• Да ви гледа мома Дена1 
Послушали eничepи: 
Седнали peдoи по редом, 
Свалиха самур калпаци. 
Гледала мома Дена —· 
Не познала мила брата. 
Ред е дошло до войвода. 
И той свалил самур калпак. 
Видяла го мома Дена, 
Видяла го, познала го. 
Живи са се npeгжpнaлu, 
Mjяpmвu са се разделили 

Ж Ayгcбypг. 

Как се рисуват джpвeca. 
Haй-5жpжe и най-лесно може да рисувате джpзeca така: 

c мек молив, cжc свободни смели щрихи отбелязвате корона­
та, като на р и с 1 , фиг. 1. 

После, по-предпазливо, c пo-мaл::и щрихи пocoчзa се, де 
и как от общото петно се отделят клонете, кoнтypaтa и се дава 
вepнa форма на силуета. * При това тpябзa да работите c 
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заострения край на молива, а не c плоската-страна, като за­
почнете работата от средата. 

Cтжлбoтo ще бждe в цeнтжpa, затова, като отбелязвате 
клонете трябва да почнете да ги рисувате от crжблoтo; това 
логически е вepнo. 

” .^p”-rJ§fciяы*? - <" 

Рис. 1. 

Клонете израстват на crжблoтo» лиcтeтe—на клонете. Ка­
то спазваме това правило, придаваме на рисунката органиче0­
ска цялост и живocr; иначе нарисуваното джpвo прилича по­
вече на безформен куп дрипи.. 

Рис. 2. 

Не трябва да се мжчим отначало да добием c молив1 pfasK 
ни тонове. Пжpвeн нарисувайте цялото джpвo, стжблoтd, кло­
нете, листята, c eднaкжв тон приблизително; погрижете се са­
мо да бждё верен силуета. 
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Рисуване на черната джcкa. Джpвecaтa трябва да се 
рисуват на. черната джcкa c малки кжcчeтa тебешир. Шири­
ната или дебелината на линиите, които вие чертаете, зависи 
от оная страна на тебешира (тлшa, плоска или остра), c коя­
то .чертаете. 

Рис. 3. 

C тебешир рисуваме джpвecaтa тжй, както ги рисуваме 
и c молив.- Не трябва пo-нaпpeд flдa oчapmaвame силуета на 
джpвecama и после да го зaпжлвaтe cжc щрихи. Започвайте ра­
ботата от цeнmjкpa и вжpвeтe кжм очертанията: Грижете се не 

Рис. 4. 

за подробностите, а за общия изглед. Няма нужда да pиcy-
tвaтe, всичко, което виждате на длфвoтo: изпускайте малките 
подробности, заджржайте само нaй-cжщecrвeнитe признаци, 
които дават обща характеристика на джpвoтo, 
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Общия характер на клонете, общата им посока, е твжp-
дe важен за точната контура на короната. За нас ё важно да 
изразим в рисунката най-сжщесгвеното— общата характерис­
тика, общата форма на дткрвото. 

Като се стремим да придадем нecжщecтвeнитe подроб­
ности, ние зaбжpквaмe формата, изопачаваме общата ха­
рактеристика. 

Рис. 5. 

Как да нареждаме длфвecaтa в рисунката. Oбжp-
нeтe внимание на класа, че на рис. 3, фиr. 4, двете ,кpaйни 
джpвeca стоят на еднакво разстояние от нас, а средното джp-
вo — пo-дaлeч. Напомнете на учениците, как те показваха, ко­
гато рисуваха |тoпки, коя топка стои пo-близy и коя — пo-
дaлeч. Колкото пpeдмeтжт е пo-дaлeч от нас, толкова пo-rope 

Рис. 6. 

се поставя на рисунката (ако основата му лежи на хоризон­
тална плоскости се намира по-долу от нашия хоризонт) и в 
пc-мaлжк размер се рисува. 



423 

На фиг. 5, 6 и 7 (рис 3.) виждаме, че колкото пo-дaлeч 
стоят джpвecaтa, толкова по-rope еж поставени на рисунката. 

В cжщнocr, много често виждаме, че джpвecaтa и в при­
родата имат еднакви силуети. Тия силуети се рисуват, когато 
ги гледаме срещу светлината, в здрач, мжrлa. в облачни дни; 
на голямо разстояние джpвecaтa се виждат само като общо 
петно, като на фиг. 4—11 (рис. 3 и 4 ) . 

Накарайте децата да наблюдават в природата силуети на 
джpвeca срещу светлината и да се опитат да ги рисуват така. 

Рис. 7. 

Фиг. 12—15 (рис 5) изобразяват няколко палми; те тpяб' 
вa да, се рисуват така: нарисувайте crжблoтo; след това при­
бавяйте лист по лист (вейки), като се грижете, щото вreкн 
лист. и всеки клон да излиза от вжpxa на crжблoтo тжй, как­
то растат палмовите лиcтe и клoнe в природата. Cжщoтo ва­
жи и за фиг. 3. рис 2. Haй-нaпpeд нарисувайте . c широката 
страна на тебешира петно, после c острия край прибавете по­
дробностите. . 

Много видове треви, цветя и лиcтe еж сгодни за такава 
работа. На фиг. 17, рис 6, общите петна на цветовете и ли-
creтe еж отбелязани cжc широкия край на тебешира, а подроб­
ностите— c острия му край. Така децата могат да рисуват на 
черната джcкa лесно и c голяма полза за себе си растения, 
които познават. 

Ив. Георгиев — Дикили-тaш (Разградско) 

Pжчнa работа 
за II отделение. 

1. Kжtцa на плоскост. 
Изрязва се пpaвoжгжлeн бял лист книга c размери, нaпp., 

5 и 3 c м·, който ще представлява лицето на кжщaтa. 
Изрязва се тpaпц от червена хартия и се залепя на гор­

ния край на пpaвoжгжлникa. 
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Изрязват се 3 малки пpaвoжrжлничeтa, c eДнaквa голе­
мина, от цветна хартия c размери 1 и 2 с . м.'Залепят; се вжp-

xy пpaвoжrжлникa, така щото едното !дa представлява врата, 
а другите 2 —• прозорци. 

2 Масивна кжш,a. 
Моделира се пapaЛёлoпипeдc определени измерения. 
Моделира се тpтжгжлнa призма тoжe c определени раз­

мери,, като се спазва джлжинaтa й да бждё 1 с . м. по-голяма 
от тая на пapaлeлoпипeдa, а широчината' на едната пpaвo-
жгжлнa площ да бждe c 1 c. м. по-голяма 6т- тая. на Cжiiiия 
пapaлeлoпипёд. 

Поставя се втория модел вжpxy пжpвия. C пастели се 
рисуват прозорци и врати, когато модела иcжxнe. Bжpxy 
влажния модел могат да се залепят цветни пpaвoжгжлничeтa. 

3 Паянтова кжщa. 
Изрязват се 2 еднакви пpaвoжrжлници 6т' бяла Jxapтия c 

определени (може и неопределени)«размери. 
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Flpёгжвace бяла хартия под форма на мнoroжгжлник c 
дясна и лява страни равни на височината на пpaвoжгжлникa. 
Изрязва се по крайните гжнки. Изрязва __ се още един тaкжв 
мнoгoжгжлник. 

Oбшивaт се равните страни на пpaвoжгжлницитё, които 
се поставят в ляво и в дясно. Другия пpaвoжrжлник cёoбши-
вa на задните страни на мнoгoжгжлницитe.; 

, Изрязва се пpaвoжгжлник c джлжинa 1 с . м. по голяма 
от тая на пpaвoжгжлникa стена и c широчина, равна на двете 
свободни линии на мнoroжrжлникa -f- прибавка от 1—l'/j c· 

/ 

1Я 
м й Н ш 
!jЦ!il! H 
!Йl!iii!i 

м. Пperжвa се на две и се слага така, че пperжвкaтa да се 
подпре на острите жrли на мнoroжгжлницитe. Тоя тpижгжл-
ник се изрязва от червена хартия и представлява покрива. 
Oбшивa се. . · , 

За прозорци и врати се залепят малки тoжe цветни пpa-
вoжгжлницитe. 

4. Kжщa — скелет. 
Kжщaтa представлява пapaлeлoпипeд c 12 pжбa, които 

мorжт да се представят c 12 клечки, от които 4 да пpeдcтaв-
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лявaт височините, 4 — джлжинитe и 4 — широчините. Пригла­
сяват, се такива клечки и се cвжpзвaт на cжoтвeтнитe места. 

Покрива представлява тpиcтeннa призма, която има джл-
жинa малко по голяма от тая на пapaлeлoпипёдa. И широчи­
ната vнa пpaзoжгжлнaтa му страна тoжe е по-голяма от тaп на 
пapaлeлoпипeдa. За него са необходими 3 еднакво джлrи клеч­
ки за джлжинa и 6 еднакви за крайните тpижгжлници. На­
реждат се и се cвжpзвaт. 

На долния пpaвoжrжлник се поставят две клечки за под­
ложки и кpeпитeли на призмата. Tжй сглобена, тя се поставя 
на пapaлeлoпидeдa и образува кжщa — скелет. 
, Може да се облече c xapгия, за да даде формата на 
„паянтова кжщa." 
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УЧИЛИЩЕТО:И ЖИВОТА. 
(ПРЕГЛЕД) 

Е3 ЧУЖБИНА. 
Подготовка на учителите в Саксония. Внесен е законопро­

ект в Саксонския сейм за реформиране на педагогическите 
училища. Пo-paнo между министерството на просветата и уни­
верситета са водени преговори и е постигнат компромис, спо­
ред който бждeщитe кандидати за учители ще получават вис­
ше образование. Образователните предмети, (физика, химия, 
биология, история, география и дp.) ще се изучават в«yнивep-
cитeтa, а общите зaдлжжитeлни предмети ocoбнo педагоги­
ческите, ще се изyчзaт в учителският институт, който ще бждe 
пpиcжeдинeн кжм университета. Половината от седмичните ча­
сови са оставени за образователните предмети, а другата по­
ловина — за педагогическите. В института ще се преподава исто­
рия на философията, психология, логика, етика, естетика, ре­
лигиозна философия, история но педагогиката, пeдaгoгич. пси­
хология, изучаване на детето, педагогическа пaтoлoгия, хиги­
ена, социология и пp. Сегашните педагогически училища ще се 
пpeвж··нaт вжв висши реални училища, реални гимназии' и дp. 

Cжщия вжпpoc е повдигнат и от централното германско 
правителство в Берлин, което приготвило законопроект, спо­
ред който всеки учител трябва да има виc:лe образование. 
Дали ще се прокара тоя законопроект е още неизвестно, тжй 
като в Прусия и Бавария опозицията против законопроекта е 
доста голяма. Но сигурно е, че Саксония сама ще вжвeдe нaй-
пжpвo реформата, понеже там тя няма противници. Само 
немската национална партия прави опозиция, но и тя не oт-
xвжpля нaпжлнo законопроекта. · . , 

Като четем тия стремежи на по-напредналите страни 
да се изисква по-висок oбpaзoвoтeлeн ценз и от пжpвoнaчaл-
нитe учители, неволно изпжквa пред нас миcжлтa: не е ли • 
време да засилим учителските ииститyтyти у нас, да дадем 
по-големи права на cвжpшившитe тия училища и след време 
да се закрият педагогическите училища, като в Саксония ? 

The Institute of international Education. C това име е осно­
ван на 1.11Л919 година в Hюйopк институт от познатия у нас 
„Kapнeгиeв фонд за международен мир." Целта на института 
е да подпомага международни сближения и споразумения на , 
педагогическо поле. За тая цел института способствува за вре-
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мeннa paзмeнa на професори и студенти от една джpжaвa в 
друга. През лятото в 1919 г. директора на инcтятyтa доктор 
Stephen P. Duggeп посетил Англия, Франция, Белгия, Швей­
цария, Италия и Югославия. Вече американски професори че­
тат лекции в Европа, а европейски в — Америка. Размяна,на 
cтyдeнтит за сега е постигната само между Америка и Фран­
ция. В Америка размяна на студенти между отделните джp-
жaви има повече. Инcтитyтжт издава разни брошури и cтaтиc-
тиcгичecки сведения. Освен това, подпомага дейността на 
клубовете за международно сближение. Такива клубове в A-
мepикa има 63. Те са основани при университетите и други 
,виши училища. 

Кои учебни предмети се предпочитат от пpoгиmнaз. ученици. 
В тaзигoдишнaтa мартенска книжка на списанието „Journal of 
Experimental ^Pedagogy" са поместени резултатите на една ан­
кета, \ предприета от и J. Don и J. Grigor. Анкетата се е про­
стирала вжpxy пет учебни предмета: английски език, математика, 
природни науки, рисуване и френски език. Правена е анкета 
в 93 училища (9 мжжки, 17 девически и 67 смесени), в ко­
ито имало 3620 ученици (1858 момчета и 17б2 момичета). Де­
цата оценявали предметите c числа от 1 до 5. Единица дaвa-
вaли·нa тоя предмет, който нaй-мнoro обичали, а-5 на тоя, 
който нeoбичaли. На другите предмети давали'2, 3 или 4, спо­
ред както те намирали за добре. 

Ето резултатите: 
Предмети: ученици: 1 - 2 3 4 5 

Aнглийcки.eзик j м o м ч e т a ^57 441 413 ,383 161 
1момичета 620 456 3З0 244 112 

м a т e м a т и к a /момчета 317 322 377 421 421 M a т e м a т и к a \ „oмичeтa 280 240 V 29З . . \ 354 , 5 9 5 

Природни науки { м o м ч e т a ™ 219 271 383 814 J \ момичета 366 3б9 347 296 384 
PИГVRЯHA / момчета 575 448 385 384 166 y 1момичета 232 304 342 495 390 

Фoeнкки м „ Л момчета 3З0 430 411 396 291 
^ P e H K K И ; e З И K i момичета 2б4 . 393 450; 373 282 

От тия числа са извадени средни оценки за предметите 
отделно за момчетата и отделно за момичетата. Така момче­
тата оценяват средно предметите: ' 
Природни науки, английски, рисуване, математика, t френски 
•· 3·0 3·35 3·0б 2·83 2·2; 
а момичетата: .: 
английски, рисуване, френски, природни науки, математика 

3·75 >3·0 3·0 2·7 2·5 
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Много от момчетата дават еднаква оценка на по-два пpeдмe-: 
та: рисуване — английски, рисуване — природни науки,, pиcy-
вaниe — мaтeмaтякa; а момичетата: английски— френски, маг 
тематика — природни науки, английски — природни науки. Мо­
мчета, които обичат математика, природни науки или рисуване, 
не обичат френски език. Или пжк тия, които обичат рисуване, 
не обичат математика, 

СЛхДЛхРЖЛНИЕ 
Hfl 

„Педагогическа практика'4, 
roд. II П922 r.). 
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