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ОБЩЕСТВЕНИ ГРИЖИ 
ЗА ЗДРАВЕТО НА ДЕЦАТА. 

Детето — най-крехкото създание въ вселенната — отъ 
неговата поява на бЪлия СВБТЪ ДО пълното му оформяване 
като възрастенъ човт±къ, е изложено на многочисленни опас­
ности, застрашаващи неговото сжществуване. Множество боле­
стни процеси спъватъ нормалното развитие, причиняватъ му 
редица страдания и нер-вдко прекжсватъ преждевременно ниш­
ката на живота му. Растящиятъ детски организъмъ не притежа­
ва необходимата съпротива и защита спроти окржжаващигв 
го вредни влияния, затова при еднакви условия децата забо-
ляватъ по-скоро и по-често отъ възрастнигв. Отъ само себе 
си се разбира, че за опазване здравето на детето е нуждно 
последното да се окржжи съ необходимигв грижи за отстра­
няване на вреднигв влияния и за закрепване на детския ор­
ганизъмъ. 

Децата не еж само плодъ и притежание на ТБХНИГБ ро­
дители : гЪ еж собственость на държавата, тЪ еж общественъ 
капиталъ, ГБ СЖ бждещигв защитници на държавата, творци 
на нейната материална и духовна култура, ковачи на собстве­
ни и обществени блага. Следователно, грижата за опазване на 
здравето на децата не е само грижа на родителите, на семей­
ството, а и на обществото, на държавата. 

Растежътъ и развоятъ на детския организъмъ премина­
ва презъ редъ етапи, ВСБКИ отъ които се отличава ек никои 
особености, въ зависимость отъ които се намиратъ и болест-
НИГБ страдания, на които детето е изложено. Има нЪколко 
класификации на детската възрасть, най-простата отъ които 
разд-вля детската възрасть на три главни периода: 1. Мла­
денческа възрасть ( 0 - 1 год.) и ранна детска възрасть ( 1 -
4 г.), 2. предучилищна възрасть ( 4 - 7 г.), 3. училищна въз-
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расть (7—15 г.). Нека разгледаме накратко всъка една отъ 
тия възрасти, ТБХНИГБ особенности и преобладаващите бо­
лестни форми. 

Младенческата възрасть е изложена най-често на храно­
смилателни разстрои и заболявания, които въ грамаденъ про-
центъ отъ случаитъ, особито при изкуствено отхранване на 
кърмачето, завършватъ съ неговата гибель. На второ мъсто 
идатъ по честина и гибелность заболяванията на дихателния 
апаратъ: кърматетата еж много чувствителни къмъ прретуд-
нитъ заболявания. Оть всички възрасти смъртностьта у кърма­
четата е най-висока. У насъ отъ 100 родени деца умиратъ 
до една година въ градовегв 24 момчета и 20 момичета (1910 г.) 
23—20 (1920 г.) и 17—15 (1926 г.), а въ селата за сжщитъ 
години 23 -20 , 22—19, 16—14. Отъ 100 умръли деца еж на 
възрасть 0 - 1 г. 27, 5»/. (1899—1911 г.), а на възрасть 1 - 4 
год.— 21, 6 % . Сжщитъ тия коефициенти за периода 1919 — 
1931,.г. еж спаднали на 27, 3 % и 16, 6 % . 

Предучилищната възрасть (4—7 г.) се отличава съ по-
малко заболявания и съ по-малка смъртность. Въ школната 
възрасть (7 - 1 4 г.) заболяванията и умиранията още повече 
намаляватъ. Отъ 100 умр-вли на възрасть 5—9 г. еж 5.8 % 
(1899-1911 г.), а на възрасть отъ 10 - 14 г. — 2.9%, (1899 
—1911 г.) и 2.3»/. (1911—1931 г.): Общо взето, отъ 100 умръ-
ли до 10 год. възрасть еж 50°/0, останалитъ 5 0 % се отна-
сятъ за другите възрасти и групи. Тия данни показватъ гра­
мадното значение на детската смъртность особно у кърмаче­
тата, въ предучилищната възрасть и у децата отъ първона­
чалното училище. 

Разглеждайки причиниттз на детскигв умирания въ пре­
дучилищната и училищната възрасти, се набелязватъ следни­
те по-главни болестни форми: 

Докато въ ранната детска възрасть храносмилателните 
заболявания и тия на дихателния апаратъ съставятъ глав­
ната причина за умиранията, въ следващитЪ два периода на 
първо мъсто стоятъ заразнитъ епидемични болести: скарла-
тина, брусница, лоша кашлица, дифтеритъ, инфлуенца, мала­
рия, коремния и др. видове тифъ. 

Отъ 100 умрЪли за периода 1925—1930 г. отъ' коременъ 
тифъ и паратифъ еж били най-много младежи 15—19 г. (18.9 
м. и 21.5 ж.), като въ останалитъ детски години смъртность­
та постепенно намалява. 

Отъ малария за сжщото време еж умрели най-много отъ 
0 - 1 и отъ 1 - 2 г. (18 м. - 15 ж. и 15 м. - 18 ж.). 

Отъ грипални заболявания еж умр-вли най-много отъ 0 -1 
и отъ 1 до 2 г. (42 м. —•' 39 ж. и 14 м. и ж.). 

Епидемичнит-в болести отнасятъ най-много жертви презъ 
сжщитъ години (19 м. — 16 ж. и 11 м. — 16 ж.). 

Отъ дихателните заболявания бронхитътъ и пневмонията 
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отнасятъ най-много жертви отъ 0 - 1 и отъ 1—2 г. (26 м. — 
35 ж. отъ бронхитъ и 20 м. — 22 ж. отъ пневмония). 

Отъ хроничните заразни болести съ най-голЯма смърт-
ность се отличава туберкулозата, която не щади никаква въз­
расть, полъ и материално положение. Посяването на тубер­
кулозната зараза става най-често въ най-ранните детски го­
дини, поради което туберкулозата се счита като болесть на 
детската възрасть. 

Заразяванието на детето отъ туберкулоза се длъжи на 
туберкулозното заболяване на майката, бащата или на дру­
гите членове отъ семейството. Наследственото предаване на 
туберкулозната зараза, ако и да е наблюдавано, се счита ка­
то р-вдко явление, което не играе почти никаква роля. Фран-
цуската школа приема, че детето се ражда винаги здраво да­
же отъ майка съ открита туберкулоза. Немската школа прие­
ма сжщото, но допуща и наследственото влияние. 

Детето се заразява още въ най-ранните си години чрезъ 
вджхване на заразата, разсеяна въ семейното огнище отъ 
болните членове на семейството при кашляне, пеене, кихане, 
високъ говоръ (капкова инфекция). Безразборното храчене 
по пода, дава възможность на изсъхналите храчки да проник-
натъ въ белите дробове заедно съ прахоляците въ замърсе­
ния въздухъ на жилището. Не по-малка е опасностьта отъ 
заразяване чрезъ цЪлуване, милване или пиене на заразено 
млеко отъ заразенъ рогатъ добитъкъ. 

По единъ или другъ начинъ детето, заразено отъ тубер­
кулоза, прекарва болестьта въ по-тежка или по-лека форма 
съ едни илй други прояви. Белодробната туберкулоза въ дет­
ската възрасть се среща по-р"вдко, но затова пъкъ протича 
по-тежко и често завършва катастрофално. Въ възрасть отъ 
15 до 35 год. смъртностьта отъ белодробна туберкулоза е 
най-голяма: отъ 100 умрели отъ туберкулоза 45.6 м. и 61 ж. 
еж били на възрасть отъ 15—35 г. Подъ 10 г. и надъ 60 г. 
смъртностьта отъ белодробна охтика е най-низка. 

По-често въ детската възрасть се срЯща туберкулоза на 
лимфните жлези, на костите, ставите, перитонея, кожата и 
др. органи. Тая тъй нар. хнрургшна туберкулоза протича 
по-доброкачествено и сравнително дава по-малка смъртность. 
Най-често тя завършва съ по-големо или по-малко осакатя­
ване, а, когато организъмътъ не може да издържи борбата 
съ заразата, настжпва смърть отъ изтощение или отъ тубер-
кулозенъ менингитъ. 

Отъ 100 болни съ хирургична туберкулоза 70 еж на въз­
расть до 20 г., а само 30 — на останалите възрасти. Това 
показва, че костноставната туберкулоза е болесть предимно 
на детската и юношеска възрасть и че възрастните носятъ 
остатъците отъ заболяването, прекарано въ детската възрасть. 
Белодробната туберкулоза у възрастните се счита сжщо като 
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късна проява на загнездената въ детските години туберку­
лозна зараза. Първичното заразяване у възрастните се сре­
ща сравнително по-рЪдко. Най-гол-вма е възприемчивостьта 
къмъ туберкулозната зараза въ ранната и доучилищна въз­
расть. Колкото по-късно настжпи заразяването, толкова за­
боляването протича по-леко. Въ ранните детски години за­
щитниците сили на организъма еж слабо развити, и смърт-
ностьта отъ заразяването е по-голЪма. 

По нашата статистика смъртностьта отъ туберкулозата на 
разните органи, безъ 6-БЛИГБ дробове, е най-висока между 5 
и 29 г.: 45*5 у мжжегв, 47.6 у жените. Голяма е сжщо така 
смъртностьта и отъ 1 до 5 год. 

Туберкулозата на централната нервна система и тубер­
кулозните менингити, съ които най-често завършва хирургич­
ната туберкулоза, се среща най-често въ възрасть 0 —19 г. 

Единъ важенъ моментъ, който благоприятствува за раз­
воя на бълодробната туберкулоза, е така нар. пубертетна 
възрасть, която започва отъ 11 г. и завършва къмъ 15—16 
год. възрасть. Презъ този периодъ настжпватъ големи про­
мени въ телесното и душевно развитие на децата, особно у 
момичетата, които промени намаляватъ съпротивата на орга­
низъма спроти вредните влияния и способствуватъ за посева-
нието или по-често за пробужданието на скритата туберку­
лозна зараза. Смъртностьта отъ тубергулоза започва да се 
повишава отъ периода 10—14 г. и достига своя максимумъ 
къмъ 20—24 г. У момчетата отъ 100 умрели еж на възрасть 
10—14 г., 1.7, на възрасть 15—19, 9.5, а на възрасть20—24, 1.5. 
У момичетата за сжщите периоди имаме : 4.4; 18.9; 20.2. 

Развоятъ и разпространението на туберкулозата, както 
и на др. остри и хронични заразителни болести, сжщо и на 
голема часть отъ заболяванията въ детската възрасть, зави-
сятъ отъ общото благосъстояние на населението, отъ усло­
вията на неговия животъ, отъ неговата духовна и здравна 
култура. Л това ще каже, че за избегванието или намале­
нието на опустошенията, причинявани отъ туберкулозата и 
др. заразни болести, еж необходими общи мерки заподигане 
материалното благосъстояние на населението, на неговата 
обща и здравна просвета. -

Грижите за подрастващето потомство требва да започ-
ватъ преди още да се е родило детето. Всека бременна жена 
требва да се намира подъ закрилата на държавата и да й се 
указва нуждната материална и здравна помощь. Отъ здраве­
то на майката зависи здравето на бждещето дете. Здрави май­
ки — здраво потомство. За тая цель требва да се организира 
мрежа отъ здравно-съвещателни станции въ всички гра­
дове и села. Назначението на тези станции е да дадатъ 
упжтвания на бждещите майки по отглежданието на кърма-
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четата и при нужда да имъ указватъ съответната материална 
помощь. 

Яко майката страда отъ активна туберкулоза, то както 
тя самата, така и бждещето новородено дете, трЪбва да се 
взематъ подъ покровителството на обществото и държавата. 
Считайки, че роденигв отъ туберкулозни майки деца еж съ-
вършенно здрави, но се заразяватъ следъ раждането, въ Фран­
ция и другаде веднага следъ раждането отнематъ детето отъ 
майката. Новородените деца се предаватъ за отглеждане или 
въ специални домове за младенци, или се настаняватъ въ 
здрави селски семейства, дето подъ непоср-вдния надзоръ на 
л-вкари се отглеждатъ изкуствено. Това е т. нар. „Р)асетеп1 
гатПНа1 сюз т.оиз реШз", основани въ Франция въ 1920 г. по 
почина на проф. Л. Бернардъ и Деире. Следъ като навър-
шатъ 4 год., тия деца се предаватъ или на родителигв, ако 
въ семейството н-вма опасность за заразаване, или въ друга 
общестна организация, известна подъ името на основателя й 
— „Оеиугез Огапспег" (1903 г.). Така отглежданигв деца се 
указватъ съвършенно здрави и показватъ много малка въоб­
ще смъртность. 

За жалость, обаче, тоя начинъ на отглеждане на застра­
шените кърмачета не всякога е приложимъ и не навс&кжце 
е въведенъ. По необходимость се налага детето да се остави 
въ заразеното семейно огнище, като се взематъ възможните 
мЪрки за предпазването му отъ заразяване. Кърмението отъ 
болната майка не представлява голяма опасность, защото май­
чиното мл-вко въ ртздки случаи е причинявало заразяване. 
Необходимо е, обаче, майката да носи маска при кърменето, 
да не диша, кашля и говори ср-вщу лицето на детето. Жела­
телно е самото отглеждане на кърмачето да се пов-нри на ни­
кой здравъ членъ отъ семейството. 

Яко въпреки взетитЪ мЪрки, детето се е заразило, то 
прекарва болестъта въ една или друга форма, въ зависимость 
отъ силата на заразата и отъ състоянието на неговитв за­
щитни сили. Веднажъ заболяло, то подлежи на лечение въ 
специални подслони-санаторнуми, които се уреждатъ или въ 
градовет+з или въ близкитв имъ околности. Въ ивкои случаи 
се уреждатъ подслони по типа на дневттЪ или нощни сана­
ториуми за проходящи кърмачета. 

Яко организъмътъ се е справилъ съ заразата и заболя-
ванието е преминало въ хронична форма, не представяща 
опасность за заразяване на околнигв, детето може да се на­
стани въ преванторнуми, които иматъ за цель здравното за­
крепване и възпитание и отчасть умственото развитие на де­
тето. СлаботЪлеснигв, предразположени или прекарали тубер­
кулозното заразяване въ една по-лека форма, се нуждаятъ 
отъ постоянни грижи за укрепване на здравето имъ, за зака­
ляването съ въздухъ, слънце и вода. За тази цель тр-вбва да 
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се сьздадатъ детски ясли, лЪтни подслона и игрища за мал­
ки деца въ градовете или въ близките имъ околности. 

За масовото предпазване на кърмачетата отъ туберку­
лозната зараза се препоръчва протнвотуберкулозно вакси­
нираше, било по методата на проф. Са!тег1е Оегат съ живи 
туберкулозни бацили, съ намалена заразителна сила, или по 
германската метода на 1_апдег съ умъртвени бацили. Досегаш­
ните наблюдения отъ прилагането на француската метода да-
ватъ "основание да се над-вваме, че по този или другъ начинъ 
ще може единъ день да се предпази човечеството отъ тубер­
кулозната напасть. 

Възпитанието на децата отъ ранната и предшколна въз-
расть е предоставено на майката и семейството. Въ тази въз-
расть постепенно се пробужда душевния миръ у детето, проя-
вяватъ се неговите природни заложби и се насаждатъ добри 
или лоши привички. Ролята на майката и семейството въ слу­
чая е извънредно важна и отговорна. За цельта майката 
требва да бжде достатъчно издигната и просветена и да има 
време и възможность да се заеме съ възпитанието на децата 
си. У насъ Т-БЗИ условия не винаги сжществуватъ. И преди и 
особено следъ войните животътъ наложи да вземе по-живо 
участие въ доставяне средства за прехраната на семейството. 
Майката-работничка или чиновничка престана да се грижи за 
възпитанието на децата си, като го предостави на слугини, 
на старците въ семейството и на др. негови членове. Л въ 
повечето случаи детето е предоставено на собствената си сжд-
ба, на случайното влияние на околната среда - и на улицата. 
Никакви сериозни грижи за умственото, моралното и здрав­
ното възпитание на детето. 

Здравното възпитание на детето требва да започва отъ 
най-ранните детски години: тогава най-лесно се насаждатъ 
здравни навици и привички къмъ редъ, чистота, послушание 
и изпълнителность. Хранението требва да става въ опреде­
лени часове на деня, а самата храна требва да отговаря на 
възрастьта и на изискванията на медицинската наука. Пра­
вилното физично развитие на детето и закаляването на гв-
лото изискватъ широко използване на свободните игри на 
въздухъ и слънце, ежедневното кжпане, живеене въ светли 
и чисти жилища, спане при отворени прозорци и др. т. Об­
леклото на детето требва да бжде целесъобразно съ огледъ 
за неговото закаляване. 

Презъ летните месеци децата отъ предучилищната въз-
расть требва да прекарватъ всредъ природата — на полето, 
въ планината или покрай морето и да се подложатъ подъ бла­
готворното действие на слънчевите лжчи, на чистия въздухъ, 
на морските и речни кжпания. Детските летовища, игрища, 
дневни подслони на открито за проходящи деца требва да 
намерятъ най-широко разпространение въ нашата тъй хубава 
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и благодатна страна. Време е сжщо да се откриятъ навсвкж-
де детски градини и детски домйве за дневно прекарване 
на децата отъ предучилищната и училищната възрасть. Зада­
чата на тия заведения е здравното възпитание, насаждане на 
морални и социални привички и грижата изобщо за целост-
ното развитие на човешката личность у детето. 

Презъ време на училищната възрасть грижата за умстве­
ното, моралното н здравното възпитание на децата се поема 
огь ОСНОВНИТЕ, срвднит-Ь и висши учебни заведения. Зада­
чата на тия последнитв не е само да обогатятъ детето съ 
знания, но и да го приучатъ да мисли, да разсжждава, да има 
правиленъ св^втогледъ върху живота и своигЬ задъл­
жения и да подготвятъ за тежката житейска борба здрави 
твлесно и душевно личности съ крепки характери, съ твърди 
морални принципи и убеждения. 

„Новото училище" тр-вбва да отговаря на нуждигв и 
изискванията на новото време и на новитв задачи, които съ-
временниятъ животъ ни слага за разрешение. Преживяваната 
епоха на реформиране и обновяване на нашия държавенъ, со-
циаленъ и економиченъ строй слага за разрешение и въпроса 
за реформиране и на нашата образователна система. Подлежи 
на реформиране не само материята, но и системата на препо­
даването и ц-кпата училищна обстановка. Съвременното учи­
лище ще требва да се приближи и възприеме принципите на 
училищата на открито, които еж училищата на утрешния 
день. Грижата за физичното развитие и здравното възпита­
ние съставя една отъ главните цели на това училище. При 
всЬко училище тр-вбва да има специално игрище, плавателни 
басейни, стопанства и градини, обработвани отъ учащите се, 
и приспособления за класови занятия на открито. Въ учили­
щата тр-Ьбва да бждатъ застжпени ржчния трудъ, полски рабо­
ти, зал-всяване, излети, свободни игри, разуменъ спортъ. 
Безплатни трапезарии за бедните ученици. Душови, бани за 
ежеседмичното кжпане на всички ученици. 

За провеждане на здравното възпитание е необходимо 
активното участие на самите ученици, които тр-вбва сами да 
се проникнатъ отъ ползата за прилагане принципитв яа лич­
ната и социална хигиена. Въздържателното движение не би­
ва да се спъва, а напротивъ да му се указва всичкото съдей­
ствие и чрезъ противоалкохолното обучение да се превъзпи­
та младото поколение въ трезвость и идеализъмъ. Чрезъ 
планомърно прокарано здравно-хигиенно възпитание ще се 
създаде не само здразо и издигнато въ морално^ и идей­
но отношение младо потомство, но ще се въздействува за 
превъзпитанието и на сегашното общество. 

Отрадно впечатление прави проникналата вече въ съзна­
нието на обществото идея за ползата отъ ученишкигв лето­
вища, които започнаха да се уреждатъ и въ вжтрешностьта 
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и особено по крайбрежието. Най-много такива летовища се 
създадоха въ Варна и въ ЖИВОПИСНИТЕ Й околности. Около 
държ. детски морски санаториумъ се застрои току-речи ЦБЛО 
селище отъ летовища за деца, юноши и възрастни. Яла само 
единъ погледъ върху ГБЗИ грамадни и масивни лЪтовищни 
здания ни показва, колко неблагоразумно еж разпилявани 
държавни и обществени сръдства -за строежъ на ненуждни 
импозантни и луксозни постройки. Предназначени само за 
летуване въ течение на два-три месеца, споредъ нашите раз­
бирания, Л-БТОВИЩНИТБ здания требва да бждатъ леки пост­
ройки, снабдени съ необходимите слънчеви тераси и приспо­
собления за най-удобното използване на морския климатъ, 
слънцето и морел-Ьчението. Мебилировка проста и практична. 
Отъ по-голЪмо значение е организацията и вжтрешния жи-
вотъ на самите летовища. 

При липса на достатъчно материални средства и невъз-
можность да се уредятъ летовища съ интернатъ за препо­
ръчване еж сжщо дневни лЬтовища или игрища въ най-близ­
ките околности на града или селището, дето учениците презъ 
ваканционните месеци при скромна обстановка ще могатъ 
да закрепятъ и закалятъ здравето си въ разумни игри, за­
бави, физични упражнения, съ слънчолЪчение и водолечение.-

За болните дзца отъ белодробна или хирургична тубер-
колоза ще требва да се построятъ с ь достатъчно легла детски. 
санаториуми, планински или морски, сжщо преванториуми 
и трудови лЬчебни колонии. Санаториумите еж предназначе­
ни за лъчение, а преванториумитъ и трудовите колонии за 
закрепване и закаляване здравето на заразените отъ тубер­
кулоза деца, ала съ заглъхналъ процесъ и непредставящи 
опасность за заразяване на околните. 

Заслужава да отбележимъ извънредно отрадното явле­
ние, че цълата почти тази набелязана отъ насъ програма за 
здравно възпитание на подрастващето поколение е наме­
рила вече приложение въ издадените нови закони-наредби, 
утвърдени съ укази № 219 и 220, напечатани "въ брой 218 
отъ 24. 12.1934 г. на „Държ. в-къ". Въ първата отъ тези на­
редби се санкционира уредбата на помощни училища за деца 
съ душевни и физични недостатъци. Въ чл. 4. еж изброени 
всички такива училища, въ това число и училища на открито, 
климатични училища за слаботелесни и предразположени къмъ 
туберкулоза деца. > : 

Отъ колосално обществено значение е наредбата-законъ 
за предучилищно образование. Въ закона се предвиждатъ три 
вида институти. Първия видъ еж „детскигиЪ огнища", които 
иматъ за цель да се грижатъ за малките деца, които нематъ 
родители или еж лишени отъ пълна родителска подкрепа. 
Детските огнища биватъ два вида: й) дневни детски огни­
ща, които прибиратъ децата на родители, които не могатъ да 
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се грижатъ за гюсъ презъ деня; Б) интерната, които даватъ 
подслонъ и отглеждатъ деца, останали безъ родители. 

Въ ВСБКО напълно развито детско огнище има два от-
дъла: а) детски люлки за кърмачета и б) детски ясли за деца 
до 5 год. възрасть. 

При детскит-в огнища се откриватъ детски градини за 
деца отъ 5 до 7 години съ целодневни занятия. 

ВсЪка община, която има повече отъ 20,000 д. жители, е 
длъжна да открие и издържа детски огнища. Презъ лътния 
сезонъ се откриватъ детски огнища въ всъко селище, чието 
население се занимава съ земледълие. Индустриалните и др. 
предприятия, въ които еж ангажирани на работа повече отъ 
20 жени-майки съ деца до 7 год. възрасть, еж длъжни да 
уреждатъ детски огнища. 

ДетскнтЪ градини иматъ за цель да подпомогнатъ чрезъ 
подходящи игри, пъхни, ржчни занятия и беседи цялостното 
развитие на децата отъ 5 до 7 год. възрасть. Общинигв еж 
задължени да откриватъ на вевки 5000 д. ж. по една детска 
градина. Родителигв еж задължени да пращатъ децата си въ 
детскигЬ градини поне една година. Селскигв общини се за-
дължаватъ да издържатъ, ако не презъ цвлата година, поне 
презъ лЪтнитв месеци детски градини, които да траятъ най-
малко три месеца. 

ДетскитЬ домове иматъ за цель да помогнатъ на децата 
отъ предучилищната и училищната възрасть да прекаратъ въ 
здравословна ср-вда своето свободно време и да разаиятъ у 
гЪхъ положителни здравни, социални и морални навици. До-
моветв еж открити презъ ц-влия день. 

Въ ВСБКИ напълно развитъ детски домъ требва да има: 
игрище на открито, забавителна стая, занимална стая, биб-
лиотека-читалня и работилници. 

Детски домъ се урежда при всвко ОТДБЛНО училище, 
или при н-Ьколко съседни училища въ подходно мъсто. Мо-
гатъ да се откриватъ само отд-влни клонове отъ детски до­
мове, ако нъма условия за пълно развитъ домъ. 

Цитиранитъ наредби и положения съставятъ нова епо­
ха въ развоя на нашето учебно двло и не остава освенъ да 
пожелаемъ по-скорошното оежществяване на тия реформи, 
които не могатъ да не се отразятъ най-благотворно върху 
физичното и душевно здраве на младото потомство, върху 
могжществото и напредъка на скжпото ни отечество. Защото 
5а1из риЬНса зиргегпа 1ех езго! 

•«&Ш8* 
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Д. Правдолюбовъ — София. 

ИСКУСТВОТО ЩЕ СПАСИ СВЪТА.*) 
1. Знанието сила ли е ? 

Училището е създадено за живота, а не животътъ за 
училището. Следователно, уредбата и организацията на учи­
лището требва да отговаря на уредбата и организацията на 
обществото, отъ което изхожда. Но понеже обществата не­
прекъснато еволиратъ, то и училището не требва да стои на 
едно место. 

Днешното интелектуално училище, създадено некога за 
средневековни нужди, да обучава и възпитава само една 
часть отъ народа—синовете на феодалите, си остана такова, 
каквото бе некога. Днесъ е векътъ на демокрацията. Презъ 
училищния режимъ задължително минаватъ синовете на це-
лия народъ. /А те всички не могатъ да бждатъ управници. 
Требва да има некои, които да създадатъ и материалните 
блага на страната. Затова е необходимо не само интелекту­
ално, но и трудово възпитание. Всички чувствуваме пропасть-
та между училището и живота. Даже и простиятъ народъ 
почна да усмива днешното училище: „Глупавъ е,— казва той, 
— като че е свършилъ училище!" Съ това и народътъ иска 
да каже, че училището не готви младежьта за живота. 

На няколко пжти и на Западъ, па и у насъ, се сбиратъ 
вещи люди да преработятъ училищните програми. Ново вино 
се носи само въ нови мъхове. Инъкъ то се вмирисва. Така 
сжщо и новите програми требва да се изработятъ отъ нови 
хора. Но понеже това не става, програмите се подреждатъ 
отъ хора съ стари и отживели схващания, и нещастното бъл­
гарско училище е осждено да тжпче все на едно место. 

Днешното училище, вместо да възпитава всички интелек-
-туални, морални и волеви сили на децата и юношите, оста­
на да развива само една страна — твхната паметь. Заобико-
ленъ съ бевкрайно число науки, стари и нови езици, днеш-
нииятъ ученикъ не може самостоятелно да изследва, анали­
зира, разсжждава, разбира и действува—той е длъженъ само 
да помни. Днешниятъ ученикъ се обърналъ на попивателна 
хартия, която требва да попива само знания. Дресировка на 
ума, гимнастика на паметьта, нескончаемо зубрене, създаване 
папагали, манекени, живи мъртавци, безволеви и крайно нер­
вни личности — ето резултатите отъ днешното училище. 

Но защо днешното училище толкова много залъга за 
знанието? — Защото е вълшебна сила, която носи щастие 
и благоденствие, лично и обществено, — отговарятъ старите1 

педагози. Ц-елото човечество е пленено отъ лозунга: „Зна-
») Изъ книгата „Искуството въ училището", която е подъ печать. 
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нието е сила". Ето вече редица поколения шедствуватъ подъ 
това знаме. Изъ тоя свой пжть, освЪтяванъ отъ лжчите на 
просветата, човечеството проникна въ много тайни, победи 
много природни сили, стигна до небивалъ разцвЪтъ на мате­
риалната си култура, създаде несметни блага. Тия успехи го 
плениха. И то още повече почна да цени разума, даже и да 
го боготвори! 

Що струва днеска знанието ? Направи ли то света по-
щастливъ? Не изостри ли то още повече зжбите и ноктите 
на човека, за да стане по-големъ' зв-връ? Днешната култура 
и цивилизация не доведе ли ни до самоизяждане? Ние стиг­
нахме до тамъ, че отрицателните страни на културата и ци­
вилизацията вече поглъщатъ и унищожаватъ положителните. 
Днесъ моралното разтление заплашва не само плодовете на 
човешката култура, но и самото чев-вчество. 

ЧовЪкътъ стигна до тамъ, че той почва да гори и потапя 
въ моретата огромни количества продукти отъ първа необхо-
димость, за да поддържа високи цените имъ по пазарите на 
бедствуващите народи. Нуждно ли е по-силно доказателство 
за несъстоятелностьта на знанието, или има нужда отъ още 
по-тежки обвинения? 

Другъ страшенъ парадоксъ иде отъ силно развитата тех­
ника, която доведе до край рационализацията на труда. Вместо 
да донесе на човека освобождение и условие за по-висшъ 
животъ — техниката постави човека въ още по-тежка зави-
симость. Тя го обезличи като цель— направи го средство, и 
то излишно средство. Техниката образува армия отъ безра­
ботни. 

Създадоха се и теории, които почнаха да ни учатъ да 
презираме и да не можемъ да търпиме тълпата, бедните хо­
ра. Това е философията на Нитче за свръхчовека. Долу изто­
щените, слабите, гладните, покорните хора, защото не могли 
да бждатъ бащи на свръхчовека. Така ни учи Нитче. Той 
иска сила. Сила, макаръ и дива, груба, животинска, зверска 
по начало. Нека човекътъ да е грубъ, грабливъ и истински 
тиранинъ, стига само да е силенъ! Силата била основа на 
живота. Затова Нитче пее химнъ на силните хора, даже и на 
такива като Нерона, Цезаръ Борджия, Дионисий — сиракузки-
ятъ тиранинъ. „Бждете твърди, съветва Нитче своите уче­
ници. — Не се подавайте на милостьта, състраданието, лю-
бовьта, добродетелите. Душете слабите, минавайте по тех­
ните трупове и се издигайте по-високо. Вие сте деца отъ ви-
ша порода. Вашиятъ идеалъ е свърхчовека!" *) 

Може ли да има по-безобразна теория противъ морала 
отъ тази? Да тържествуватъ не най-добрите, а най силните 
и грабливите! Доброто, любовьта и истината да се отстра-

*) Григорий Петровъ. Евангелие и животь, стр. 62. 
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нятъ и да направятъ пжть на насилието, безсрамието и,по­
рока 1 И то въ името на културата I 

Кжде е тукъ обещаното отъ науката общо щастие за 
всички членове на човешкото семейство! Тържествуватъ ли 
висшигЪ начала на любовьта и правдата ! Где е тукъ всеоб-
щиягъ алтруизъмъ! 

Науката може да пробие планината, да ви скрие въ об-
лацитв или подъ водата, за единъ мигъ да сплеска на пита 
цЬпъ блокъ металъ, но не можа да смегчи жестокото и ко­
раво с*рдце, защото не е нейна работа. Да се отвращаваме 
отъ лошото и безобразията въ живота, да изпитваме страстно 
влечение и любовь къмъ истината, доброто и красотата, това 
не е изъ властьта на знанието, а изъ областьта на сърдцето. 

Науката може да разшири умствения кржгозоръ на чо­
века, да развие интелектуалните му сили, да му даде повече 
власть надъ природата, но тя не може нравствено да издигне 
човека. Достатъчно е да си спомнимъ френската афера Са-
вицки. Сенатори, народни представители, главни прокурори, 
редактори на големи ежедневници—все хора съ големи зна­
ния и безспорни способности и все пакъ до единъ бандити и 
мошеници. Скръбно, но естествено I Въ сърдцето на човЪка 
бътнЪятъ едни и сжщи страсти, па билъ той великанъ по умъ 
или последенъ слуга. Знанието не е въ сила да облагороди 
човЪшкитъ1 нрави и по тоя начинъ да осжществи любовьта и 
правдата на земята. 

Не по-малка е кризата и въ политическия животъ. Прин-
ципъ е дипломатътъ едно да обещава, а друго да върши. 
Между всички държави владЪятъ все още силитъ1 не на сбли­
жението, а на разединението. Отъ една страна се провъзгла­
сява принципътъ за самоопределението на народигЬ, а отъ дру­
га се кжсатъ живи части отъ т-Ьлата на тия народи. Не стигна 
това, ами границитъ- между държавите се прокараха посрЪдъ 
селища, та се разделиха баща отъ синъ и сестра отъ братъ, 
— граници, които за винаги ще останатъ позоренъ паметникъ 
на човешко черно робство, по-срамно отъ робството и на 
най-тъмните времена въ Европа. Отъ една страна се устройватъ 
конференции за разоръжаване, а отъ друга се правятъ най-
усилени приготовления за една бждеща война., 

Бившиятъ министръ президентъ на Италия и професоръ 
по финансовите науки въ Неаполитанския университетъ Фран-
ческо Нити въ своята книга „Упадъкътъ въ Европа" съ мно­
гобройни факти доказва, че въ растояние на единъ в^къ Ев­
ропа така се е унизила, така морално е паднала, че просто е 
непонятно, какъ е било възможно такова падение (стр. 114 и 
115). Моралната разруха е обладала всички слоеве на обще­
ството. Почнахме да се гледаме единъ други като зверове. 
Я историята свидетелствува, че моралното разтление и паде-
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ние на единъ народъ, както и отделната личность, неминуемо 
води къмъ гибель. 

У всички високи и светли умове на човечеството се е 
сложило убеждението, че европейската култура загива и че 
свЪтътъ ще получи още веднъжъ спасение отъ Изтокъ. И не 
закжснъ1 това спасение. 

Требваше да дойде между насъ индийскиятъ мждрецъ 
Рабиндранатъ Тагоре, за да ни каже и отвори ОЧИГБ : »Кога­
то нъкоя култура ще пропада и умира, най-напредъ сърдцата 
ставатъ безчувствени. Вашата цивилизация и култура ще умре 
внезапно, както внезапно умира всръдъ улицата всвки нзмър-
шавълъ файтонджийски конь, защото вие крайно сте занема­
рили сърдцето*. 

„Моралниятъ упадъкъ е неминуемъ съпжтникъ на човвш-
кия прогресъ,— твърди г. Хр. Спасовски.— Цивилизацията е 
чумосана и носи бацила на моралната проказа. Лко искаме 
да запазимъ чистотата на нравитъ и чов-вщината въ чов-вка, 
тръбва да се оградимъ съ китайска стена отъ влиянието на 
цивилизацията"*). Фактътъ, че много често всръдъ морето 
на покварата еж се издигали като гранитни скали високо кул 
турни, но сжщевременно и морално силни личности, у които 
се разбивали вълнит^ на всички чов-вшки страсти и съблаз­
ни, говори, че умственото съвършенство може да се съчетава 
въ човъка хармонично съ моралното. И ако днесъ материал­
ната култура е застрашена отъ разорение и унищошение, то 
е, между другото и затова, че липсва тая хармония, че ум­
ствено напредналото човъчество е изостанало много назадъ 
въ нравственото си усъвършенствуване. Човъкъ съ силно раз-
витъ и усъвършенствуванъ умъ, но съ затжпени морални чув­
ства, човъкъ съ умъ, но безъ сърдце, е най-опасниятъ звъръ 
и най-страшното чудовище. Въ такова чудовище клони да се 
изроди съвременното човъчество, у които умственото съвър­
шенство не е съчетано съ културата на сърдцето. 

2. Култура на сърдцето. 
„Живъемъ жестоки времена, — пише нашиятъ писатель 

Никола Никитовъ **). — Дойдоха седемтъхъ гладни години: 
всичко сме изяли, а нищо не сме скжтали. И все пакъ има 
негде храна, но не искаме да я потърсимъ. Тя е твърде близо 
до насъ, около насъ, въ самитв насъ. Да отворимъ сърдцето 
си и отпушимъ заключенитъ тамъ извори, за да бликне жи­
вата вода, която ще ни издигне нагоре къмъ звездите". 

Човъшката природа, груба и егоистична, здраво е око­
вала човъшкия умъ. И го държи затворенъ въ гробница съ 
много и все дебели стени. Л има едни ултра-виолетови лжчи, 

*) Сп. „Педагогическа практика", год. VII, кн. 1, стр. 3. 
**) „Учителска мисьль", год. XI, кн. 9 и 10, стр. 672. 
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които боравятъ съ образи и символи: словесни, музикални, 
скулптурни, пластически и художественъ живописъ. Т-Б мо-
гатъ да стопятъ леденитв врати на тоя затворъ. Има и единъ 
мечъ, който може да разкжса оковит-Ь, въ които е окованъ 
човешкия духъ. Тоя мечъ може да ни го даде искуството. 

ЧОВ-БКЪТЪ само тогава е чов^къ, когато има Н"БЩО свято, 
възвишено, свещено въ душата си. Когато въ сърдцето си 
има светини, предъ които самъ да гори като свъчць отъ чистъ 
восъкъ. Когато душата му има светли огньове, отъ които го-
рятъ чувствата му, и мислитъ: му, и дЪлата му. . Яко ли у 
човтжа никога нищо светло не е горило въ сърдцето му, той 
или тя, който и да е - не е човЪкъ, не еж хора, а еж само 
големи или малки кжсове месо отъ разенъ сортъ", казва 
Григорий Петровъ. 

Римскиятъ философъ Епиктетъ е говорилъ: „Вие по-
голяма услуга ще извършите на държавата и човечеството, 
ако вмЪсто да издигате големи здания, се помжчите да из­
дигнете сърдцата на гражданитъч Защото много е по-добре 
хора съ велики сърдца да живЪятъ въ малки кжщурки, от­
колкото мръсни и низки души да се перчатъ въ голЪми 
дворци". 

Свифтъ въ своя „Гуливеръ" дава следния съветъ: «Ко­
гато се избиратъ хора за държавни длъжности трЪбва да се 
обръща повече внимание върху културата на сърдцата имъ, 
отколкото на тЪхнитЬ способности и таланти. Грешката отъ 
незнание, при добро нам-врение, не може да има фатални пос-
леди за обществото, както далата на нравственопокварения 
човЪкъ, който благодарение на талантигЬ си има възможность 
да се скрие и даде просторъ на своята поквара и порочность." 

Жанъ Жакъ Русо добавя : „Всвки може да бжде вел­
можа, но не всЪки е способенъ да бжде чов-вкъ. За да бж-
дешъ такъвъ, требва да имашъ, преди всичко, култура на 
сърдцето". 

Велйкиятъ руски философъ - писатель Левъ Толстой си 
задава въпросъ: „Защо животътъ е тъй суровъ, отвратите-
ленъ, сраменъ, нечовешки?" И самъ отговаря: „Защото ни­
кой не мисли за културата на сърдцето*. 

— Елате при мене всички отрудени и обременени, — 
чулъ се гласътъ отъ брътовегв на Иорданъ, — и азъ ще ви 
успокоя. Царството небесно не е на друго мЪсго, а е у васъ 
въ сърдцата ви. На Бога не еж нуждни, нито тлъсти жертви, 
нито кадиленъ димъ, нито олтари, светнали отъ злато и дра­
гоценни камъни, Той има нужда отъ чисти сърдца (Деян. 
XVII. 24-25) . 

Когато въ живота на единъ народъ започне да преобла­
дава материалното, земното, тленното, започва разложението. 
Защото липсва сърдцето, което съ огненит-Ь си стрели да 
убие микробйгв на разтлението. Историята ни учи: Егилетъ, 
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Ясиро - Вавилония, Елада, Римъ — бЪха велики народи, но 
все пакъ загинаха. Докато въ живота на тия народи мате­
рията и духътъ, знанието и сърдцето вървеха заедно, до то­
гава т е б-вха велики, сили, могжщи. Й нашата българска исто­
рия дава много живи примери- въ подкрепата на тая мисъль. 
Н-БКОИ дирятъ причината за пропадането на второто ни цар­
ство въ богомилите. Лъжатъ се, защото последните искаха 
да не бжде занемарено сърдцето. Силата и величието на 
единъ народъ се крие въ паралелното съзиждане на духътъ 
съ материята, на сърдцето съ земното. 

.Чрезъ душите се предаватъ мислите, а чрезъ искуст-
вото се предаватъ чувствата", пише Левъ Толстой*). Дей-
ностьта на искуството не се състои само въ възприемане съ 
слухъ или зрение изразените чувства на другъ човекъ, 
но още и да изпита сжщите чувства, които е изпитвалъ чо-
векътъ, който изразява тия чувства. Затова искуството играе 
голема роля при възпитание културата на сърдцето. .Изкуст­
вото разтваря очите на сърдцето", пише Некрасовъ. 

Човекъ, който изпитва наслада отъ творенията на ис­
куството, се чувствува телесно и душевно по-добре. .Който 
пее, зло не мисли", казва една наша пословица. Лютеръ го­
вори : „Музиката, тая Божия дарба, е неприятна на дявола. 
Чрезъ нея хората ставатъ по-добри, по-разумни и по-смирени. 
Човекъ забравя всички злини и лоши мисли: ядъ, нечести-
вость и др. пороци и ободрява духа си". Така сжщо ободри 
телно за духа действуватъ и другите искуства: поезия, жи-
вописъ, скулптура, драма, балетъ и пр. Само защото искуст­
вото има голето значение за нравственото усъвършенствува­
не, всички тия искуства еж намерили приемъ въ нашите 
черкви. Съ кои свои елементи искуството действува върху 
човешкия духъ?—съ красотата, отговарятъ всички философи 
и педагози-естетици, 

3. Красотата. 
Да определимъ понятието „що е красота", не можемъ, 

защото не е по силите ни. Отъ 150 години насамъ хиляди 
учени и дълбокомислящи хора еж написали планини отъ кни­
ги за красотата и въпреки това, тоя въпросъ остава пакъ от-
критъ, не разрешени. Значението на думата .красота" остава 
загадка. 

Простиятъ народъ подъ думата .красота* разбира онова, 
което се харесва на нашето зрение. Споредъ Баумгартена, 
основательтъ на естетиката — красотата е хармония между 
отделни части на едно цело, съ цель да се харесва и въз­
бужда желания. Споредъ Зулцеръ — красота е онова, което 
възпитава нравственото ни чувство. И затова неговиятъ после-

*) Що е искуство. Стр. 39. 



376 Искуството ще спаси света 

дователь Достоевски, казва: „Красотата ще спаси света". 
Споредъ Винкелманъ — красотата е средство за изразъ на 
форми и идеи въ искуството. Споредъ Кания — красотата е 
това, което безъ понятие и практическа изгода ни харесва — 
т. е. красотата е източникъ за наслада безъ практическа пол­
за. Споредъ Шелинга—красотата е безкрайното въ крайното. 
Споредъ Хегелъ—красотата е духовното, проявено въ сетивна 
форма. Споредъ Хербарта—красота нЪма и не може да има, 
защото тя е сжждение за отношение на впечатленията ни. 
Споредъ Шопенхауера — красотата е съзерцание, освободе­
но отъ всвкаква индивидуалность. Споредъ Кузенъ — красо­
тата е единство въ разнообразието. Споредъ Жуфроа кра­
сотата е изразъ на невидимото чрезъ естествените знаци, 
които го проявяватъ, т. е., невидимото изразено чрезъ види­
мото. Споредъ Мапо РПо—красотата е високонравствена нас­
лада. Споредъ Верона - красотата е съчетание на линии, фор­
ми, бои, или жестове, звуци и думи, подчинени на известенъ. 
ритмъ. 

Всички тия естетични определения на красотата се свеж-
датъ до две основни разбирания: първото е, че красотата е 
нЪщо сжществующе само по себе, проява на абсолютно съ­
вършеното—идеята, духътъ, Богъ. А второто — удоволствие, 
което получаваме и което нЪма за цель лична изгода. Пър­
вото е мистично схващане, а второто — субективно и крайно 
неточно, защото при такова определение и насладата отъ пие­
нето, яденето и пр. могатъ да бждатъ красота. 

И така, всички опити да се определи абсолютната кра­
сота, като хармония, симетрия, съотвествие на частите, един­
ство въ разнообразието и пр. далечъ не покриватъ всичко 
онова, което хората интуитивно считатъ за красиво. Обек­
тивно и точно опредЪление на красотата нЪма. 

Две еж сжществените черти на красотата: хармонията 
(т. е. съгласуването на ОТДЪЧПНИГБ части въ едно образцово 
ЦБЛО), която предизвика интуитивно известни чувства у насъ 
и стремежътъ на духътъ къмъ нравствено съвършенство, 
подбутванъ отъ възбудените чувства. 

Красотата е разлета на всекжде: елмази се намиратъ въ 
много глинени пластове, малки зрънца злато се изкарватъ 
чрезъ промивки отъ цели планини песъкъ, драгоценниятъ 
бисеръ се вади отъ дъното на океана. Но както всеки не 
може да събира елмази, златни зрънца или драгоцнни бисе­
ри и пр., така сжщо красотата въ материята и духътъ не мо­
же отъ всекиго да се открие и ни се посочи. 

Изпъкналата лупа събира разредената, разсеяната въ 
околната атмосфера слънчева светлина, а следъ това като я 
съсредоточи въ себе си, събира отделните лжчи въ единъ 
снопъ — „фокусъ", запалва, нажежава съ тия събрани лжчи 
всичко, което се намира предъ него. Тъй е съ великите ху-
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дожници, гении на искуството. ТЪ събиратъ разхвърлената 
красота на хората, на своя народъ и на своето племе, въпло-
щаватъ я въ картини, статуи, поезия, драма, балети, здания 
и пр. и чрезъ реалното събужцатъ и завладяватъ духовните 
сили на тълпата. По тоя начинъ тъ- предаватъ на тълпата 
своигв настроения, своето св-Ьтоусвщание, присаждатъ я съ 
красота и я издигатъ къмъ небеснигв висини, да бжде по-
близко до Бога. 

„За обетована земя, — пише Григорий Петровъ, —̂ еж 
отивали всички евреи, но ги е водилъ пророкъ Мойсей. Та­
кива водачи къмъ страната на красотата еж великите худож­
ници". Роденъ, великиятъ френски скулпторъ, много сполуч­
ливо е опред-влилъ разликата между гениигв на красотата и 
хората отъ тълпата. Той е казалъ : .Тълпата гледа, но ху-
дожникътъ вижда". Жителътъ отъ града гледа отъ височи­
ните на планината долу въ низините И не различава, кои се 
движатъ тамъ като малки точки. Планинецътъ-ловецъ или 
планинецътъ-овчарь гледа и вижда, кои именно се дви­
жатъ долу, различаватъ фигурите, даже и чертите на лицата 
имъ. Такива еж и художниците. Те отдалече виждатъ красо­
тата, събиратъ я и я разпространяватъ. Тъ еж нейните про­
роци и разпространители. 

Искуството е, което блъска красотата въ ОЧИТЕ1 на хората. 
4. Искуството. 

Нашата епоха е епоха на инженери и фабриканти—съв-
семъ не е епоха за художници. Всички еж насочили внима­
ние да търсятъ полезното въ модерния животъ. Силятъ се да 
подобрятъ материално сжществуването. Науката ВСБКИ день 
открива нови способи да храни и облича, и, въпреки това, нуж­
даещите се отъ день на день все повече и повече сгаватъ. Нау­
ката се стреми да задоволи нашите материални нужди. Я за 
душата, за бл-Ьна и дума не става. Искуството е мъртво. „Ние 
худжницигв и тези, които го обичатъ, — пише Огюстъ Ро­
денъ *), — произвеждаме ефектъ на изкопаеми животни. Тол­
кова сме ръдки". 

Искуството — това е съзерцание. НЪма по-добро сръд-
ство отъ него, за да може човвкъ да се опознае и издигне 
човешкото у себе си. 

Днесъ човечеството вЪрва, че може безъ искуство. То 
не иска повече да разсжждава, да съзерцава, да блЪнува. То 
иска само физически да се наслаждава. Висшите и дълбоки 
истини еж му безразлични — достатъчно е само да се задо-
волятъ плътските желания. Днешното човечество е животин­
ско _ т о нЪма що да прави съ художниците и ГБХНОТО ис­
куство. 

*) Искуството, стр. 17. 
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„Единъ другъ день, когато бвхъ при Родена, — пише 
Полъ Гсенъ1), — въ неговото голямо ателие въ Мьодонъ, гле-
дахъ единъ отливъкъ отъ онази тъй великолепна съ грозо­
тата си статуя, идеята за която той 6 Б взелъ отъ поемата на 
Вилонъ за красивата Хольмиеръ. Куртизанката, която нвкога 
е била лжчезарна отъ младость и грация, сега е отвратител­
на отъ престар-влость. Колкото никога е била високом-врна 
въ своята прелесть, толкова сега е пронизана отъ грозота. 
Старата развратница, по-суха отъ мумия, оплаква физическата 
си немощь. Прегъната надве, тя гледа съ отчаенъ погледъ 
гърдигв си, жалки праз дни торби, корема си страшно набръч-
канъ, ржцетъ и нозегв си костеливи и сухи, като лозови 
пръчки. Кожата й пада на мършави дипли по изпъкналия й 
скелетъ. Ребрата й силно се очертаватъ подъ нея, станала 
почти пергаментъ. И всичко това се люшка, трепери, твър-
две, сбръчква се. И отъ това зрелище, едновременно отвра­
тително и сърдцераздирателно, лъха голяма тжга. Защо­
то предъ васъ е безкрайната скърбь на една нъкога весела 
душа, която увл-вчена отъ въчната младость и красота, сега 
присжтствува безсилна на позорна немилость, въ която е из­
паднало нейното ТБЛО". 

Това е антитезата на духа, който търси безкрайна ра-
дость, и ГБЛОТО, което си отива, което се стопява и загива. 
Плътьта умира, но. блънътъ и желанията еж безсмъртни. 
Ето това е искалъ Роденъ да ни даде съ тая грозна, но пъл­
на съ красота картина. 

«Художникътъ не гони цельта да изобрази предметното, 
— пише Николай Райновъ2), — а само да загатне за него до 
толкова, колкото може да направи отъ видимото мостъ къмъ 
невидимото. Онова, което има да ни каже той, се отнася ви­
наги къмъ областьта на невидимото, на свръхевтивното на 
духовното". 

Искуството не може да бжде отражение на действител-
ностьта. Такова искуство е безидейно. „Задачата на искуст­
вото е да отражава действителностьта, но не каквато е тя, а 
каквато требва да бжде", пише Г. Бакаловъ3). Съ други ду­
ми^ искуството трвбва да изобразява действителностьта въ 
нейното настжпателно движение и развитие. Искуството отра­
жава действителность, но не я копира. То не е фотография. То 
трвбва да разглежда критически и въ главнитв сжществени 
черти на н-вкое явление да дава идеята за нвкой нравственъ 
поривъ къмъ известна красота4). 

1) Пакъ тамъ, стр. 31. . 
2) ВЪчното въ искуството, стр. 92. 
3) Беседи въ искуството, стр. 46. 
4) Ст. Попова — Философия на искуството, стр. 33. 
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^ Затова искуството не требва да е харемна красавица, 
омайните прелести на която да бждатъ достжпни само на нЪ-
кой щастивецъ, привилегированъ избраникъ на сждбата. Ис­
куството требва да бжде като слънцето—да св^ти на всички 
и надъ всичко : и надъ планинските върхове, и надъ улици­
те, по които ходимъ, и въ вратит^ на работилниците. Искуст­
вото не може да бжде само празднична премина. То требва 
да стане ежедневна работна дреха. То не може да служи за 
разкошъ, като огърлица върху шията на нЪкоя богоизбранна 
красавица. Искуството е насжщна потреба за живота, като 
въздуха, водата, хлЪба. Защото то е циментътъ, варьта и пи­
съка, споителниятъ материалъ на новия животъ. Нтидо повече, 
искуството е архитектътъ на новия животъ. 

А ние какво правимъ ? Заключили сме искуството въ 
подземия и тъмници, наречени музеи и галерии. Заключили 
сме го и въ академиите на искуствата, задъ стените на теат­
рите, и въ килиите на поетите, и въ ателиетата на скулпто­
рите. Искуството днесъ е подъ робство I Нема ли да се на­
мери некоя Бичеръ Стоу да го освободи? 

Освободительтъ ще излезе изъ училището. Давайки по-
големъ просторъ на изразителното искуство (рисуване, моде­
лиране, изрезване и пр.), на музиката, ритмиката, драматиза­
цията, сценировката, на художественото слово и словесното 
творчество, ние ще създадемъ хората, които ще ценятъ иску­
ството. Възпитани въ тоя духъ, отъ всеки нашъ погледъ, отъ 
всека наша душа, отъ всеко наше движение ще протече стре-
межъ къмъ красота. Искуството ще стане наша насжщна по­
треба. Сърдцето ще заговори. Животътъ ще се преобрази. 

И тогава смело ще можемъ да кажемъ : «Искуството 
ще спаси света". 

Ннт. Борлаковъ . 

П Р И Р О Д О Н А Б Л Ю Д Е Н И Я . 
1. Наблюдения надъ природни картини. 
Съ специфичните за всека природна картина условия за 

животъ учениците се запознаватъ, като наблюдаватъ презъ 
всеко годишно време характерните особености на средата, въ 
която живеятъ отделните твари. Такива наблюдения еж твър­
де ценни за биологичното обучение: те помагатъ да се раз­
бере връзката, която съществува между физическата среда и 
органическата природа, между растения и животни. При наб­
люденията, надъ природните картини се използуватъ, не ще 
и дума, всички изводи отъ наблюденията, правени по-рано 
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надъ ТОПЛИННИТЕ и хидрометеорнитъ*) явления. ТЪзи изводи 
улесняватъ ученика да открива, какъ подъ влиянието на физи­
ческите явления се измънятъ условията за животъ въ всека 
природна картина презъ разните годишни времена. 

За наблюдение избираме такива природни картини, въ 
които рвзко изпъкватъ типичните ИМЪ особености. Малките 
ландшафтики, въ които е отразено всичко типично за една при­
родна картина, еж за предпочитане, защото въ твхъ погле-
дътъ по-лесно обхваща цвлото. Вместо да наблюдаваме го-
лемата селска гора, напр., въ която учениците едва могатъ 
да се ориентиратъ, ние предпочитаме крайселската горица, 
голема само няколко декара. Вместо да се лутаме изъ цяло­
то селско землище, избираме само едно хубаво кжтче отъ него, 
дето природата е струпала всичко типично на картината „поле". 
Малка поляна, прорязана отъ плитъкъ долъ, въ който лжка-
туши поточе и тукъ-таме клокочатъ извори; ръдъкъ храста-
лакъ, ср%дъ който пролъть цъвтятъ минзухари, кокичета и 
ягоди; край поточето — зелени ливади: горе на поляната отъ 
една страна — ниви съ житни посеви, бобища и бостани, на 
друга — селско пасбище, — ето природната картина „поле", 
която наблюдаваме съ учениците си презъ цялата година. 
Такива ,типични кжтчета можемъ да си изберемъ въ всвки 
ландшафтъ. Учительтъ още отъ началото на учебната година 
требва да преброди цялата околность и да избере ония кж-
тове, които ще посещава и ще наблюдава съ учениците си. 

Какво требва да се наблюдава въ природните картини, 
показватъ следните два плана: 

а) Гора, поле, градина: 1) форма, 2) почва: наклонъ, съ-
ставъ, свойства, 3) огрввъ, 4) влага: реки. поточета, извори, 
валежи, 5) кжде се стопяватъ най-напредъ енътоветъ и кжде 
се задържатъ до късно, 6) на какви ветрове е изложено да­
деното место, 7) какви животни и растения живеятъ тамъ, 
8) какъ се променяватъ презъ разнитъ годишни времена, 9) 
въ какви взаимни отношения се намиратъ, 10) отношенията 
на човека къмъ твхъ. 

б) РЬка (езеро): 1) форма, дълбочина, вкусъ на водата 
(варовита или чиста, бистра или мжтна), 3) пълноводие при 
валежи и намаляване на водата при суша, 4) скорость на те­
чението, 5) влияние на топлината и студа: изпарение, замръз­
ване, б) влияние на вътровегв, 7) дъно и бръгове, 8) живот­
ни и растения въ водата и край бръга, а) отношения на чо­
века (градини, воденици, тепавици, риболовство и др.). 

Отъ всички посочени гледища се изучаватъ природните 
картини при първит% наблюдения; отпосле се наблюдаватъ 
само промените, които настжпватъ презъ различните годиш-

*) Вж. ст. „Наблюдения надъ условията за животъ въ природата", 
„Педагогическа практика", год. XIV, кн. 2 и 3, стр. 112. 
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ни времена. Излишно е, напр., следъ като сме разгледали 
презъ есеньта формата, положението и почвата на градината, 
да повтаряме сжщитЬ наблюдения и презъ зимата и прол-вть-
та. Детето разглежда съ интерес ь повторно известна при­
родна картина само тогава, когато може да открие нещо, не­
забелязано по-рано. Познатите факти и отношения не го ин-
тересуватъ. 

Отъ умението и познанията на учителя и отъ условията, 
при които той работи, зависи, какъ ще използува дадените 
планове. Требва да забележимъ, че на тия планове не требва 
да се гледа като на „теркове", по които слЪпешката може да 
се водимъ. Като се сьобразява съ развитието на учениците 
си и съ местните условия, учительтъ ще видоизменя, попра­
вя и допълня всЪки планъ. 

Отначало презъ всЬко годишно време учениците се за-
познаватъ само съ общия изгледъ на природните картини ; 
къмъ края подреждатъ всички направени наблюдения, изтък-
ватъ причинните отношения между отделните твари и физи­
ческите условия за животъ и описвпъ общия изгледъ на при­
родната картина. Въ края пъкъ на учебната година сумираме 
всички наблюдения н<*дъ природната картина, отделяме сж-
ществественото отъ несъщественото, посочваме всички про­
мени, станали въ техъ презъ различните годишни времена, 
повтаряме изводите, извлечена при разни случаи, и свърш­
ваме разглеждането на всека природна картина съ описание, 
което обхваща всички изгледи на природната картина презъ 
годината. 

2. Наблюдения надъ отдЪпни твари. 
Едновременно съ наблюденията надъ условията за жи­

вотъ презъ всеко годишно време ще предприемаме и наблю­
дения надъ типичните особености въ живота и устройството 
на отделни твари. Споредъ Квель, би требвало най-напредъ 
да запознаемъ учениците съ физическите условия за животъ 
и следъ туй да разгледваме отделните обекти, понеже по тоя 
начинъ *) само може да се схване зависимостьта между едни • 
те и другите. Постжпимъ ли, обаче, така, доде наблюдаваме 
условията за животъ, най-характерните биологически явления 
ще преминатъ. Ето защо, наблюденията надъ условията за 
животъ и надъ отделните твари требва да вървятъ паралелно. 

Последните требва да обхванатъ 1) устройството и 
2) живота на всека тварь: самозапазват (движение, хра­
на, приспособяване към ь различните условия за животъ и др.) 
и запазване на рода (размножаване, средства за разпростра­
няване на семената (у растенията), средства за запазване на 

*) Д-ръ Ото Шмайлъ. Реформенни стремежи въ методиката на 
естествознанието. 
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яйцата и малките (у животните), поникване на семената, ко­
личеството на семената и яйцата въ зависимость отъ ГБХНОТО 
изтребване, на рожбите—въ зависимость отъ грижите, които 
употръбяватъ родителите за отглеждането имъ. 

Занфертъ групира наблюденията надъ ОТД/БЛНИГБ обек­
ти така: 

I. Наблюдения н а д ъ ж и в о т н о : 1. Име (научно и про­
стонародно, обяснение). 2. Местожителство, положение, особе­
ности (промъна на мъхтожилището въ лошо време, порадилипса 
на храна презъ годишните времена и т. н.). 3. Очебийни приз­
наци за присжствието на животното въ дадено место. 4. Са­
мото животно (големина, покривка, цветъ, части на телото). 
5. Очебийни особености на ГБЛОТО (изострени сетива, гласъ 
и т. н.). 7. Храна (устройство, което помага на животното да 
забелязва, хваща, напада или задържа храната си). 8. Дви­
жение (начинъ, бързина, продължителность, почивка). 9. Раз­
витието на животното. 10. Животното и растенията (растения 
за храна, защита, жилище,'место за почивка; влияние върху 
,техъ). 11. Животното и другите животни (приятели и неприя­
тели). 12. Животното и човекътъ (полза, вреда, закрила, пре­
следване).- -

II. Наблюдения н а д ъ растение : 1. Име. 2. Место, де­
то расте. 3 . . Развитие (посевъ на семена, поникване, първи 
кьлнози листа, първи зелени листа, пръвъ цвктъ, пръвъ зрелъ 
плодъ; при многогодишни растения: какъ се развиватъ пжп-
к-ие, първи листа, първи пъпни цветове, първи зрели пло-
дозе, изменения на листата, листопадъ). 4. Форма на расте­
нието. 5. Нормални условия за животъ (видъ на почвата, по­
треба отъ светлина, влага и топлина). 6. Растението при из­
менени условия за животъ : друга почва, липса или излишъкъ 
на светлина и влага. (При това требва да се обърне внима­
ние върху отклоненията въ направата на органите, върху при-
сжтствието или отсжтствието на известни части, върху броя, 
големината и изгледа на растенията). 7. Зависимость или въз­
действие на растението 8. Растението и животните. (Съквар­
тиранти, споходба, полезни, вредни, защита). 9. Растението и 
човекътъ. 

Преди да наблюдаваме известна тварь, требва да си от-
говоримъ на въпросите: 1) съ какви знания требва да се сдо-
биятъ учениците ни и 2) кога най-сполучливо могатъ да се 
наблюдаватъ най-типичните прояви на тварите, които ще раз­
глеждаме. Отговорътъ на първия въпросъ ще ни определи, 
какви наблюдения еж необходими, за да могатъ децата да се 
обогатятъ съ съответните нагледи. Отговорътъ на вториятъ 
въпросъ ще ни доведе до заключение, че всЪки обектъ треб­
ва да се наблюдава нЪколко пжтн презъ разнптЬ годишни 
времена, защото само така можемъ да схванемъ развитие-
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то на живота му. При първите наблюдения ще зарегистри-
раме всички признаци и прояви на обекта, а при следващите 
наблюдения ще се стремимъ да откриваме само новите приз­
наци и прояви. Наблюдавайки така, въ края на всЬка година 
учениците ще иматъ възможните най-пълни и най-точни пред­
стави за обектите. 

Разбира се, че нито времето, съ което разполагаме, нито 
ученишкигв сили ще позволятъ да наблюдаваме продължи­
телно всички обекти, които се изучаватъ въ основното учи­
лище. Достатъчно е, ако това сторимъ само съ няколко 
обекта. По-обстойно ще наблюдаваме ония твари, които иматъ 
известно значение за човека или за природните картини. 
Н-вма смисъль, следъ като сме наблюдавали известна тварь 
обстойно, да наблюдаваме така и други твари, които спадатъ 
къмъ сжщото семейство. При последните ще спремъ детското 
внимание повече върху нндивндуалнитЪ особености, а не 
върху признаци и биологически явления, общи за цялото се­
мейство. 

~*«е— 
Ят. Чешмеджиевъ , 

учил. инспекторъ въ Ясеновградъ. 

РЕЧНАТА РАБОТА В"Ь ПОМОЩЬ 
НА УЧЕБНИТЬ ДИСЦИПЛИНИ 

ВЪ УЧИЛИЩЕТО. 
По теорията на Шилера и Спенсера, играта е проява на 

Излишна енергия. Отчасти това е вЪрно, но не е и всичко. 
По най-новит^ проучвания на Гроса, всички млади жи­

вотни проявяватъ наклонность къмъ игра. Колкото по-високо 
стоятъ животнигЬ по стълбата на развитието, толкова по-про-
дължителенъ е периодътъ на техното младенчество. У човека 
този периодъ е много по-дълъгъ, отколкото при кое и да е 
друго животно, защото на човека предстои повече да се учи 
и да развива въ голяма степень своето умение. Това е периодъ 
за подготовка къмъ по-послешна сериозна работа. .Младите жи­
вотни казва Макъ Дугаль, не играятъ за това, че еж млади и 
иматъ излишна енергия: по скоро требва да се мисли, че у 
висшите животни затова сжществува този периодъ на незре-
лость, за да могатъ да играятъ. Следователно, детската нак­
лонность къмъ игра е специаленъ расовъ даръ отъ голема 
биологическа полза,— безъ,съмнение това е продуктъ на ес-
тественъ подборъ". ' 

Д-ръ Станлей Холъ казва, че децата въ своите игри въз-
произвеждатъ преживеното въ рода и определятъ играта, 
като най-чисто изражение на моторната наследственость. «Раз­
нообразните инстинкти узреватъ и действуватъ въ всеки ин-
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дивидъ преди да се нагодятъ за сериозна употрвба. . . Игра­
та се опредвля отъ преждевременно узрвлия инстинктъ". 

Упражненията по пжтя на игрить по инстинктъ даватъ 
началото на привичкитв и здравите интереси. „Отъ инстинкта 
се ражда играта, а отъ играта израства искуството. Въ дет­
ството играта е симптомъ на експеримента. Всвка нова игра 
е новъ опитъ, а той на свой редъ дава начало на новитв 
знания, новите усещания, новитв желания, новитв способно­
сти и новитъ действия. Игритв и играчките могатъ да слу-
жатъ, като превъзходно срвдство за възпитание". 

Яко сме склонни ца се усъмнимъ въ възпитателната си­
ла на играта, достатъчно е само да наблюдаваме самопроиз-
волната деятелность на здраво нормално дете. Болшинството 
деца, напр. преживявать периодъ, въ течение на който тв до 
самозабрава се интересуватъ отъ желвзница и решително пре-
небрегватъ всвкакви други предмети. Когато интересътъ къмъ 
подобна игра достигне своя връхъ, ще видите детето да си 
служи съ стола или други подвижни предмети за вагони или 
локомотиви. Съ каква радость гледа то картини съ влакове 
или играчки. Кой може да се съмнвва, че такова увлечение, 
такъв ь опредвленъ вкусъ, такава настойчивость и конценфа-
ция на интереси представя огромна ценность и фаза въ 
процеса при растежа на детето 1 

Играта — това е работа за детето. Подъ нейното 
влияние ц-влата детска натура, каточели се разширява и пре­
образява. Съ право ние можемъ да кажемъ, че за малкото 
деге не може да има възпитание, въ истинска смисъль на ду­
мата, ако не се вплита въ импулса на играта. Кжде именно 
завършва играта и започва работата е споренъ въпросъ и едва 
ли сжщественъ за темата ни. Може би, едновременно съ пре­
хода на инстинкта къмъ привичката, става и прехода отъ иг­
рата къмъ работата. 

Почти всички съзнаваме ВЪЗМОЖНОСТИТЕ и перспективите, 
заложени въ естествената и самопроизволната игра на детето. 
Ние разбираме, че тя е изразъ на неговата пробуждаваща се 
душа и че при посрвдството на такова проявление на естест­
вените имнулси и инстинкти може да се възпитава, но кога­
то се сблъскаме съ практическата задача — „да се пусне въ 
ходъ великата движуща се сила — инстинкта на играта" и да 
я използуваме за възпитанието на детето, пжтьтъ ни ще се 
укаже усвянъ съ трудности и даже съ опастности. 

Ние сме длъжни да следимъ за развитието на импулси­
те и ИНСТИНКТИТЕ на детето; ние трвбва да различаваме пре-
ходнитв и обикновенитв елементи отъ жизнените и сжщест-
вено важнитв; ние трвбва да помнимъ, че детето се намира 
въ стадията на развитие и да се съобразяваме съ възможно­
сти гв на тази стадия въ свръзка съ неговото бждеще разви­
тие. По-нататъкъ, ние сме длъжни да се уввримъ, че играта 
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не е оставила детето на сжщата степень на развитие, както 
до играта, но че е направило крачка напредъ. Споредъ Дюи, 
ние сме длъжни да обезпечимъ два фактора: 1) .начало на 
собственъ импулсъ на детето и 2) завършекъ въ по-висока 
плоскость". 

Какво да се работи съ децата? Програмата по необхо-
димость требва да се разнообрази въ зависимость отъ сре­
дата, която заобикаля децата. Упражненията въ занятията по 
общо правило требва да бждатъ свързани съ останалата прог­
рама. Те могатъ да образуватъ центъръ, отъ който ще изхож-
датъ и около които ще се групиратъ приказките, песните и 
игрите на децата. Освенъ това, ще послужатъ и за илюстра­
ции и пояснение на неуясненитЪ или малко разбираеми сцени 
въ разказа или пЪсеньта. ПосрЪдствомъ гЬхъ могатъ да се 
складиратъ зачатъчни представи за четенето и писането и 
ясно практическо понятие за числата. 

Малките деца извънредно много обичатъ да държатъ 
предмети въ ржцете си, да правятъ опити, да разглобяватъ 
предметите на части и т. н. Не подлежи на съмнение, че не-
достатъкътъ отъ подходящи играчки, особено за деца отъ 3 
—7 год. възрасть, създава празднота въ душевния животъ на 
децата. Ето защо приготвянето на играчки ще заеме видно 
место въ възпитанието имъ. Тъй като жилището на детето е 
предметъ на постояненъ разговоръ въ заобикалящата го ср%-
да, направата на кжщички за куклите е отъ голвмъ интересъ 
за него, а обзавеждането имъ съ покжщнина е удобенъ за 
него случай да използува грубите резултати на своите пър­
ви усилия. Съ разширението на детските интереси, усложня-
ватъ се и занятията имъ за приготвяне предмети изъ заоби­
калящата ги обстановка. Могатъ вече да се правятъ опити за 
изработване въ миниатюръ на различни стари, първобитни жи­
лища или съвременни жилища на далечни народи. Описанието 
на домашния животъ на хората, които обитаватъ ГБЗИ жили­
ща, естествено ще предизвика опити за изработване предмети, 
съ които се ползуватъ за задоволяване на всекидневните си 
нужди, напр., сждове, въ които еж готвили храната си; орж-
жия, съ които еж се сражавали и убивали животните; орж-
дия, съ които еж обработвали земята ; превозни средства по 
суша и по море и т. н. Любовьта къмъ колекциране и инстинк­
та за собственость требва да се поощри. Колекциите — есте-
ствено-исторически, събиране на минерали, раковини, пера отъ 
птици, семена, листа и цветове, кори отъ стебла на дървета — 
ще послужатъ още въ първите години на училището за пре­
възходно въведение въ естествознанието и географията, а сж-
що и въ историята. Много теми и уроци могатъ да се уяс-
нятъ съ картини—илюстровани картички и изрезки отъ илю­
стровани списания и вестници. Всеко дете може да си наре­
ди албумъ съ за лепване на различни картини, изгледи и пр. 
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— изрезки. Такива албуми вече има въ нЪкои училища и еж 
голяма ценность за учениците. 

Разнообразните страни на интереса къмъ работата и иг­
рата могатъ да се задоволятъ и при изработката на хвърчи­
ла, камшици и въртелешки, топки за игра, аеропланчета, лж-
кове и стрели, материали за детски театъръ. 

Развиващата се детска любознателность и страсть къмъ 
изследване ще се задоволятъ при изработката на прости ме­
ханически играчки или модели: люлки, желЪзопжтни сигнали, 
ветрени и водни мелници, машина за дигане тяжести, слън­
чеви часовници, подвижни мостове, помагала за физика и хи­
мия и т. н. Не подлежи на съмнение, че такива конструктивни 
опити, когато еж тйсно свързани съ личните изследвания и 
добре изработени модели, развиватъ превъзходно способно­
стите на децата. . 

Формата на ржчната работа може да се мени въ зави-
тимость отъ местото, а въ известна степень и отъ индиви-
дуалностьта на учителя. Но детскиятъ трудъ требва напълно 
да съответствува на ИНСТИНКТИТЕ, интересите и способностите 
на децата така, както съответствуватъ и занятията на възра­
стните хора. 

—ч -.|»->— ,_ 
К. Ванковъ — Ломъ. 

НАГЛЕДНОСТЬ ПРИ СМЪТАНЕТО. 
Въпросътъ за сжщностьта на числото, за неговото обра­

зуване и изобразяване, за умствените процеси при аритмети­
ческите действия е отъ сжществено значение за методиката 
на сметането, особно за тази на началното. Неразривно свър­
зани съ този въпросъ еж и-ония за групирането на материа­
ла по сметане, и за нагледните пособия. 

Какви еж схващанията за числото у насъ? -Най-разпро­
страненото и най-дълбоко залегнало въ съзнанието ни схва­
щане е, че числото е обективна даденость, че е реалность, 
понятие, което има свое съдържание и което може да се из­
образи чрезъ картинки. За укрепяването на това схващане 
помагатъ неколко фактора. Първиятъ е наклонностьта ни да 
приписваме реалность на чисто наши, човешки творения, кои­
то обективно никжде не сжществуватъ. Така, ние говоримъ 
за идеалъ, щастие, граница, цель, средство, красота все като 
за обективни дадености. Въ реда на тия наши творения е и 
числото, което, въ сжщность, е фикция. 

Вториятъ факторъ е склонностьта ни да вземаме придо­
битата опитность за начална способность. Така, ниетоворимъ 
за възприятие, представа, като за съставки на съзнанието ни, 
добити изцело, изведнажъ, по силата на нашата схващателна 
способность, безъ дори да подозираме, че всеко възприятие, 
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всека представа въ сжщность е резултатъ на редица актове 
— на съчетание на усещания, на сравнение, на помнене, на 
синтезиране, анализиране, мерене и броене, и че тия актове 
не винаги и не у всекиго се вършатъ еднакво, затова имаме 
«слухова паметь", „зрителна паметь", повръхность или дълбо­
чина на ума, буйна или немощна фантазия. Тия актове не се 
вършатъ изведнажъ,- затова детето не може да има още въ 
първите дни следъ раждането си представа за свъта. Но, 
когато чрезъ мимика или чрезъ говоръ започне да общува, 
съ насъ, детето вече има нуждната опитность за ориентация 
и по-сложни актове, каквито еж категоризирането, търсене 
целесъобразность, причинность и закономЪрность. Дългиятъ 
пжть за придобиване тази опитность остава незабелязанъ отъ 
детето, а и ние — възрастните — нъмаме прости средства 
да го проследимъ, затова го игнорираме. Сжщото се повтаря 
и съ броенето, чиито резултатъ е числото. Отъ ранни дни 
детето схваща, че по собственото му гвло има единични и 
двойни членове. Сжщо така то забелязва, че нъкои отъ съ­
ставките на околната му ср^да еж известно множество. Пър­
вото различаване на еднократность многократность, едно-
личность — множественость, на известна постоянна повтори-
мость на числени отношения у дадени предмети, е сжщо така 
интуитивенъ, несъзнателенъ или неволенъ актъ, както и кон­
ституирането на възприятията и представите. Тази първична 
опитность. ние вземаме като спососность да схваща едно­
временно (симултанно) нъколко предмета. 

У насъ, българските учители, убеждението, че числото е 
реалность, се е създало, така да се каже, по исторически 
пжть. Понеже мнозина западноевропейски методици (Грубе, 
Мочникъ, Лай, Мойманъ) твърдятъ, че можемъ да сханемъ 
броя на известно число предмети изведнажъ, че числото може 
да се изобрази, да се анализира и синтезира, намъ, твхнигв 
ученици, не остава, освенъ да приемемъ твърдението имъ за 
истина. 

Между това, изъ погледа на методици и на учители не 
могатъ да се изплъзнатъ редица факти, които издъно разру-
шаватъ убеждението, че числото е резултатъ на моментално 
съзерцание. ' 

Преди всичко—въпросътъ: колко единици може да схва-
немъ изведнажъ безъ броежъ? Методиците не даватъ една-
къвъ отговоръ на този въпросъ. Грубе определя 100 като 
гранично числи, Мочникъ — 20, а Лай — 12. Трьбва да се 
запитаме: коя е гаранцията, че 12 наистина схващаме, а не 
броимъ бърже, не пресметаме, групирайки ги по 2 или по 4 
въ група? Съ кои деца Лай е правйлъ своите опити—съ та­
кива въ дошколска възрасть, или съ ученици? Лай нарежда 
топките въ квадратна форма — най-често срещаната и най-
симетричната. Ние сме убедени, че, ако топкитЪ бюса наре-
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дени въ правилни фигури, или бЪха разхвърлени безредно, 
то не 12, ами и 4 едва ли биха били схванати изведнажъ. 
Но дори да приемемъ най-невероятното — че може да схва-
немъ изведнажъ 100 единици, все пакъ си остава въпросътъ: 
ами що еж по-големите числа отъ 100, какъ схващаме тЪхъ? 

После: ние съзерцаваме не само предмети, а — и движе­
ния, които еж комбинации отъ пространственность и времен-
ность. Тия движения можемъ да броимъ, значи, и тъ- еж по-
водъ за образуване числа. При слуховите и опипнитЪ усеща­
ния пъкъ простраственостьта е безъ значение, а всичко е 
само временностьта : за да имаме две или повече опипни усе­
щания, между ттзхъ требва да протекатъ известни интервали 
време, макаръ и източникътъ имъ да е единъ и сжщъ. Зна­
чи, не само простраственостьта е условие за създаване чис­
ло, а — и временностьта. 

Яко вземехме числото като даденость, винаги бихме си 
го мислели като сборъ отъ ЦБЛИ единици. Ями що еж дро­
бите, отрицателните величини, имагинерните числа, степените 
и корените? — Тукъ не само съзерцанието, но и броежътъ, 
въ известни случаи, не еж фактори за схващане и създаване 
на тия понятия. Дробьта, напр., е невъзможна безъ сравнение 
съ целото, чиято съставка е тя, защото дробьта, като обектъ 
на съзерцание, се превръща въ цело. Сжщата дробь, както 
знаемъ, е и обозначено деление, а—и отношение между две 
величини. Периодичните (безкрайните) дроби еж възможни 
затова, защото, ако едно отъ съотносителните числа (което, 
обикновено, вземаме за знаменатель) не е произведение на 2 
или 5, отношението не е равно на никое друго съ десетиченъ 
знаменатель. Сжщо така, отношението между две величини 
се изменя, ако къмъ техъ прибавимъ една и сжща величина. 
Нулата и отрицателните величини не сжществуватъ като реал­
ности, те еж възможни само като логически отношения, като 
противоположности и отрицания. 

Най-сетне, методиците, които препоржчатъ .нагледната" 
метода за начално сметане или така наречената „метода на 
числата" (Грубе, у насъ V. Р п т о и Н. Тодоровъ*), когато 
даватъ „понятия" и „картинки" на числата, не могатъ да ми-
натъ безъ насланяне и отнемане единици, значи, безъ броежъ. 

Всички тия факти и съображения, които казахме, въ зна­
чителна степень опровергаватъ убеждението, че числото е 
обективна даденость, или поне една първична идея, едно впе­
чатление. Що е тогава числото?— Продуктъ на броежъ—отго-
варятъ други методици (Книлингъ, Хенчелъ). Този отговоръ 
е въ пълно противоречие съ създаденото по-рано схващане 
за числото. Затова предпазливите методици, които не искатъ 
да бждатъ обвинени въ едностранчивость, търсятъ компро-

*) „Какъ да смитаме съ първацитЬ?" 1922 г. 
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мисно разрешение на въпроса. .Чрезъ броежъ дохождаме до 
числото като брой отъ конкретни предмети; чрезъ непоср-вд-
ното наблюдение то се схваща и задържа въ съзнанието ка­
то Ц-БЛО ? *) 

Нека прйбавимъ, че нашата практика по начално смя­
тане е основана на това комбиниране на двегв схващания за 
числото: при предварителнигв упражнения се даватъ понятия 
и картинки на числата като цълости, а после—при смятането 
—се прибягва къмъ броежа. 

И така, по въпроса за сжщностьта на числото ние сме 
на кръстопжть: старото схващане за числото не издържа кри­
тика, а ново още не го е заменило. Между това, както споме­
нахме отначало, за методиката на смятането е отъ първосте­
пенна важность да имаме правилно разрешение на този въп-
росъ. Намь не остава, освенъ да се опитаме да потърсимъ 
това разрешение. Въ тази насока требва да направимъ ня­
колко констатации. 

Тръбва, преди всичко, да отбележимъ, че можемъ да 
броимъ всички еднородни дадедости, какъвто и произходъ да 
иматъ ГБ. Не се търсятъ, значи, индивидуалните белези на 
единиците, а тъкмо, напротивъ, се елиминиратъ. Това елими­
ниране може да се разшири до степень, че да вземемъ само 
сжществуването („колко еж две нЪща и три н$ща7") като до-
статъченъ поводъ за броежъ. За самия процесъ на броежа, 
значи, е съвсемъ безразлично, що се брои. И понеже сумата 
като звукосъчетание е сжщо даденость, числителнитв, съ кои­
то броимъ, еж едновременно и обекти за броежъ. Това об­
стоятелство ни избавя отъ необходимостьта, да броимъ вещест­
вени или каквито да било други дадености. Не е върно, про­
чее, твърдението, какво именованитв числа били конкретни, 
а общитъ — абстрактни. И ако, при началното емвтане, ние 
винаги прибягваме къмъ броежъ на веществени обекти, това 
вършимъ по съображения,' които ще изложимъ по-долу. 

Множеството, схванато непосръдно като единство, въ ни­
кой случай не е число, ПО-ГОЛБМО отъ единица. Купчина, ста­
до, ято, керванъ еж единици (затова и казваме една купчина. 
едно стадо). Безъ значение тукъ е фактътъ, какво ние схваща­
ме, че това единство се състои отъ н-вколко индивида, които 
иматъ известни родови или видови прилики. За да превър-
немъ това множество въ съответно число, тръбва да извър-
шимъ единъ актъ — да изброимъ съставкитБ му. 

Но що е броежъ? — Че то е насланяне**единици къмъ 
единици, или, обратно, отнемане —въ това никой не се съмнява. 
Че четирить аритметически действия еж възможни пакъ като 
модификации на броежа, — и това е установена истина. Че 

*) Д-ръ Мановъ и Ив. Кръстевъ. — „Практиката ни презъ първата 
училищна година", IV издание, стр. 180. 



390 Нагледность при см-Ьтането 

броежътъ, най-сетне, е възможенъ чрезъ помненето—се раз­
бира отъ само себе си. Тукъ би могло да се притури, че 
броежътъ е едновременно и нумериране. Това обстоятелство 
не е безъ значение при създаване на числата, както би мог­
ло да се помисли. Защото, ако първото условие за образу­
ване на числото е броежътъ, не по-маловажно е и това — да 
знаемъ местото на ВСБКО число въ реда на останалите. Ние 
не сме принудени винаги, когато кажемъ, напр. 5, да си спом-
нимъ никаква картинка или съответния брой обекти. Затова 
пъкъ винаги търсимъ местото на 5-те въ реда на останалите 
числа. Това место, ако намираме, като си спомнимъ, че 
петь не е твърде малко, но не е и много голямо количество; 
по-определено, че то е.по-голЪмо отъ 1, 2, 3, '4 и по-малко 
отъ б, 7, 8 . . , а това значи, че нумерираме ВСБКО число и 
че сравняваме. ВСБКО числителчо е даденъ нумеръ, а отъ тукъ 
следва, че за да броимъ, требва да знаемъ числителнитв въ 
ТЕХНИЯ установенъ редъ. Би било, разбира се, твърде неудоб­
но, ако за всвко отъ извънредно голвмото множество числа 
имахме особно числително. Налага се, прочее, втори процесъ: 
да се групиратъ единици отъ по-доленъ редъ въ такива отъ 
по-горенъ, иначе казано, да се създаде бройна система. За 
да използуваме бройната система, нуждно е да помнимъ, кол­
ко единици отъ по-доленъ редъ влизатъ въ такава отъ по-
горенъ, да знаемъ МБСТОТО на ВСБКЗ съставна единица въ ре­
да на подобните й и съответното числително, което я обоз­
начава. Това сжщо би било много трудно, ако не се намъсБ-
ше другъ духовенъ факторъ — наклонностьта ни къмъ мате-
риализуване и къмъ пространственость. (Помага ни и етимо-
логичниятъ състазъ на числителнитв). Вьрно е, значи, че ние 
си строимъ картинки отъ числата, ала тия картинки не еж ни 
Хенчелови, ни Лайеви, а нвщо съвевмъ друго. Кажемъ ли, 
напръ. 125, тутакси построяваме следната картинка: една го-
лвма единица—стотицата, две средни—десетиците, и 5 малки 
—единиците. Безъ тази картинка (наистина, съ крайно неоп­
ределени очертания) намъ би било невъзможно да узнаемъ, 
колко еж, въ сжщность, 125; нещо повече—намъ би било не­
възможно да правимъ каквато и да било пресметания съ това 
число. Явно е, прочее, отъ какво големо значение е консти-
тутивния актъ, чийто резултатъ е картинката на всеко число, 
по-големо отъ 10 (за чиелзта отъ пъраата десетица картин­
ката е само права редица). Това обстоятелство дава поводъ 
да се мисли, че числото е обективна даденость, която ние 
можемъ да схванемъ картинно. Не е трудно, обаче, да се оп­
ровергае заблудата: тия картинки еж наше собствено творе­
ние, формираше се въ процеса на самия броежъ и като ре­
зултатъ на неколко акта—сравнение, синтезиране и анализи­
ране, вънъ отъ помненето, разбира се, безъ което е невъз­
можно никакво сметане За тия актове винаги требва да дър-
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жимъ смЯтка при методиката на смятането. За сжщата цель 
предпочитаме да броимъ веществени дадености, които заематъ 
пространство, отколкото — слухови или опипни усещания. 

Вториятъ основенъ въпросъ на сжщата методика е този 
за самото пресмятане. Наистина, то е насланяне и отнемане 
единици къмъ и отъ единици. Това е общото положение. При 
пресмятането, обаче, се явяватъ нЯколко случая, при които 
актоветЬ се доста различаватъ. Така, събирането и изважда­
нето, макаръ и съ еднакво число единици, не се вършатъ 
еднакво лесно: тъй като при събирането се върви напредъ, 
то предшествува и е по-леко отъ изваждането. Второто обстоя­
телство, което трЯбва да се има предъ видъ при началното 
смЯтане, е това, че колкото и голЯми числа да -събираме или 
извЛкдаме, никога присмЯтането не отива по-далечъ отъ крж-
га на втората десетица. И, ако да смЯтаме съ голЯми числа 
е по-трудно, отколкото съ малки, това се дължи на обстоя­
телството, че при голЯмитЯ числа трЯбва да се вършатъ по­
вече операции. Щомъ е така, отъ решително значение за 
пресмятането е, първо, всЯка десетица, стотица, хиляда да се 
схване като съставена единица и, второ, всички операции въ 
кржга на първитЯ две десетици да се вършатъ леко и без-
погрЯшно. Тукъ е отъ голЯмо значение помненето — колко 
посрЯдни члена се замълчаватъ при всЯка операция. Що зна­
чи „посрЯденъ членъ"?—Когато прибавяме или отнемаме по 
единица, нЯмаме такива посрЯдни членове. Но при прибавяне 
или отнемане едновременно по 2, 3, 4 . . има респективно по 
1, 2, 3 . . . посрЯдни члена, които се замълчаватъ. И колко­
то повече еж посрЯднитЯ членове, толкова по-трудна е опе­
рацията, Въ връзка съ посрЯднитЯ членове е и образуването 
на десетицата като единица оть по-виешъ редъ. Това се отна­
ся, разбира се, до операциитЯ, при които имаме додаване до 
10 и тия съ преминаване въ по-горна или по-долна десетица. 

Безспорна истина е, че умножението е съкратено съби­
ране еднакви количества, а дЯлението—съкратено изваждане. 
Въ дидактическо отношение, обаче, тази аксиома нЯма голЯмо 
значение. При умножението се явява на сцената още единъ 
факторъ, който не се е поменавалъ при първитЯ две дейст­
вия, а именно мЯстото или многократностьта („колко еж на 
три мЯста по две" или- „три пжти по две"?) Разликата между 
събирането и умножението е тази, че при последното съби-
раемитЯ еж, обикновено, повече отъ две, но затова пъкъ рав­
ни. Тази многократность пречи да се следва усвоения по-рано 
ходъ—додаване и преминаване. Сжщиятъ факторъ се срЯща 
и при дЯлението. Тукъ числото се взема като произведение 
на два производителя, единиятъ отъ които е именно „мЯсто­
то" или „пжти*. Но преди всичко не всЯко число е произ­
ведение на два или повече производителя и, после, едно число 
може да бжде произведение на различни производители. Его 
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защо да използуваме изваждането за деление е непригодно, 
защото, първо, трЯбва въ повечето случаи да вършимъ по 
нЯколко операции и, второ, защото никога не ще бждемъ 
сигурни, че нЯма накрай да получимъ недЯлимъ остатъкъ. 
Нашата практика отбЯгва отчасти това затруднение, като на 
първо време борави само съ числа — чисти произведения. 

Нуждна и възможна ли е нагледность при смятането ? 
— И на двата въпроса се отговаря утвърдително. Споръ може 
да има само досежно това—какъ и доколко ще се реализира 
тази нагледность, колко и какви да бждатъ помагалата. Отъ 
първостепенно значение тукъ е нашето схващане върху чис­
лото и пресмятането. Лко сме убедени, че числото е никаква 
реалность, която просто се съзерцава и че пресмятането се 
състои въ образуване и разпадане на установени отъ методици 
картинки, то нагледностьта ще се изрази иначе, отколкото, 
ако приемемъ, че числото е преди всичко плодъ на умствени 
процеси. Ние се постарахме да опровергаемъ първото схва­
щане, като изтъкнахме, че при образуването на числото взе-
матъ участие не само помненето и броежа, а и други душевни 
актове. Дко приемемъ за вЯрно това схващане, тогаваи въпро-
сътъ за нагледностьта и нагледнитЯ пособия по смЯтане ще 
има друго разрешение. Нагледностьта ще се изрази въ това 
—да ни се даде пространственъ и времененъ обликъ на акта 
за образуване числата, да ни се посочи мЯстото на всЯко 
число въ редицата, да ни се покаже, че известенъ брой еди­
ници превръщаме въ такава отъ по-висшъ редъ, а по-сетне 
— да ни избави (разбира се, временно) отъ мжчителното и 
често пжти несполучливо изпълнено задължение да премъл­
чаваме посрЯднитЯ членове. НагледнитЯ пособия трЯбва да 
бждатъ така нагласени, че при тЯхъ да еж възможни всички 
актове, които даватъ въ резултатъ числото и пресмятането. 

Възможно ли е едно универсално помагало по смЯтане? 
— Отъ краткия прегледъ на аритметичнитЯ действия вадимъ 
заключение, че такова смЯтало е невъзможно. Би трЯбвало 
да имаме, най-малко, четири нагледни помагала: едно за съ­
биране и изваждане, друго — за умножение, трето — за дЯ-
ление и четвърто - за представяне дробитЯ и извършване 
поне дветЯ първи действия съ тЯхъ. < 

Имаме ли такива смЯтала? — Доколкото ни е известно, 
в> нашитЯ училища се срЯщатъ две смЯтала: руското и Лайе-
вото. Руското смЯтане, най-разпространеното у насъ, служи 
само за събиране и изваждане. Въ сжщность, то не служи за 
нищо, защото не дава друго, освенъ сто топки, разпредЯлени 
по 10 на пржчка. По него нЯма никакви обозначения, които 
да онагледяратъ, било естествения редъ на числата, било 
аритметичнитЯ операции. Съмнително е дори дали дава об­
раза на десетицата като цЯлость, защото обстоятелството, че 
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на всека пржчка еж нанизани по десеть топки, нищо друго 
не сочи за тази нагледность. 

Не по-добро въ това отношение е и Лайевото см-втало. 
То е построено съ по-специална цель— да представи картин-
кигв на числата до 20. Първиятъ му сжщественъ недоста­
тъкъ е, прочее, този, че е за много ограниченъ брой числа. 
Но друго н^що е по-важно: у него нЪма десетица като ЦБ-
лость, защото десетицата, споредъ Лай, се образува едновре­
менно на две редици, като сборъ отъ 8-т-в топки на две квад­
ратчета и още 2 на трето. Явно е, че това третиране на де­
сетицата е съвсемъ неестествено и е голяма пречка при смя­
тането съ повече десетици. 

Значи, истински помагала за нагледность по смятане ня­
маме. Това е голЪмъ недостатъкъ на обучението ни по тоя 
предметъ. Ако имахме такива пособия, не само че усп-Ъхътъ 
по него би се подобрилъ, но, вярваме, би било възможно ед­
но належаща разширение на програмата при сжщото учебно 
време. Така, въ 1 отд-вление би могло да се работи до 100 
(като се спести времето отъ сегашнигв «предварителни упраж­
нения — даване понятия и картинки на числата отъ първата 
десетица*), а въ другигв — да се взематъ умножение и де­
ление не само съ многократность 10, а и надъ тази норма. 
Би могло, най-сетне, да се оперира съ четиритЪ действия 
едновременно. 



И З Ъ ПРАКТИКАТА 
З А ПРАКТИКАТА 

Г. Червенковъ, 
учитель въ София. 

ХУДОЖЕСТВЕНА РАЗРАБОТКА НА 
ЧЕТИВОТО „ПИРИНЪ-ПЛАНИНА"*) 

IV отд-Ьление. 

Токущо се б-вхме запознали по отечествознание съ Пи-
ринъ-планина. 

Щомъ почнахме втория часъ, Христо се обади: 
1) — Въ нашигв читанки има едно хубаво описание на 

Пиринъ-планина отъ Иванъ Вазовъ 1 
— Учителе, хайде да го разработимъ I — подканятъ ме 

всички. 
— Тогава, чуйте да ви го издекламирамъ 1 — казахъ на 

децата .издекламирамъ", защото по своя музикаленъ езикъ, 
този разказъ е по-скоро стихотворение, на което всвка дума 
излиза отъ сърдцето на нашия български Омиръ. 

— Колко е хубаво I — възкликнаха н-Ькои деца, щомъ 
свършихъ азъ. 

— Кое му харесвате най-много? 
— Има хубави картини. 
— Толкозъ живи, сякашъ Пиринътъ е предъ ОЧИГБ ти ! 
— Има звученъ езикъ 1—приключва Лилия, която обича 

да чете стихотворения. 
2) — Щомъ толкова много ви харесва четивото, нека го 

разработимъ! Отворете си читанкигв I 
Разпределяме работата си : 
I редица: следи, на колко части може да се разпредели 

четивото; 
II редица: определя, на кои думи се слага ударение; 
III редица: следи мелодиката, движението на гласа—кои 

изрази се четатъ бързо, кои бавно, кжде гласътъ се снишава, 
извива, издига. 

Прочитамъ четивото. 
3) — Нека разпред/влимъ четивото на части 1 
Стойчо чете първата часть. 

*) Тази лекция е часть отъ цялостно обучение „Пиринъ-плани­
на", което съмъ печаталъ въ сп. „Българско училище". Но поради ин-
тереситв на Ц-БЛОСТНОТО обучение и технически неудобства разработ­
ката на четивото тамъ е дадена кжсо, схематично. Това ме принуди да 
я помЪстя изцъчло въ тази книга на „Педагогическа практика". 
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— В-Ьрно ли я отдали? 
— Да! До тука е една завършена часгь. Огъ следния 

изразъ започва нова, 
— Какво заглавие ще й поставимъ? 
— Пиринътъ отдалече. 
— Добре ли я изпълни Стойчо? 
— Нтзкои ударения не постави на мЪсто. 
Митко изрежда, на кои думи би требвало да попадне 

ударението. 
4) — Язъ не харесвамъ и друго н-вщо въ четенето му 1 

—критикува Лучка. Не предаде чувствата на писателя. Иванъ 
Вазовъ ги е вложилъ въ вейки изразъ тукъ. 

— Нека тогава третата редица чете изразъ по изразъ и 
ги тълкува I 

Петъръ чете: .Хубава е Пиринъ-планинаГ Този изразъ 
е пропитъ съ чувство на удивление и на края му гласътъ ни 
се възвишава! 

Семко продължава да чете по-нататъкъ: 
«Какви вксоки върхове, покрити ггкпа година съ снЪгъ, 

какви зелени долини, какви страшни борови гори, какви дивни 
хубости! " 

— И този изразъ е изпълненъ съ чувство на удивление, 
— обяснява той. 

— Но въ срЪдата на израза — .Какви страшни борови 
гори"— има чувство на страхъ!— забелязва Стефчо. Затова, 
отначало се чете силно, но щомъ стигнемъ до тази му часть, 
гласътъ се снишава и следъ това — отново се издига. 

— Не забелязахте ли, че тука Иванъ Вазовъ е употрЪ-
билъ една и сжща дума няколко пжти, безъ да се бои отъ 
това повторение? 

— Да! Думата: „какви". 
Нашата умница Минка обяснява: 
—- Язъ мисля, че съ това повторение той повече е за-

силилъ удивлението си. 
— Д кой би могълъ да замЪни думата „дивни" съ нъ-

коя друга, подходяща? 
— Гол-Ьми, чудни. 
Матей чете израза съ тЪхъ. 
— Така изречението не е хубаво както преди 1_ Наисти­

на, пакъ се рисуватъ пиринските хубости, но не тъй големи, 
че да ни удивятъ. Я Иванъ Вазовъ съ тази дума иска да ни 
покаже тъкмо това. 

Чета самъ първата часть, а децата провЪряватъ, дали 
вЪрно еж означили всички ударения и паузи, които не еж от­
белязани съ правописенъ знакъ. 

5) — Кой ще излезе сега да каже първата часть по 
паметь ? 

Излиза Кирилъ. 
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— Затворете си ОЧИГБ, за да видите по-ясно картината, 
която ни е нарисувалъ писательтъ въ нея 1 

Кирилъ свърши. 
— Кой ще ми опише своята картина ? 
Почва Мара. 
— Но ти си служишъ почти съ сжщитъ думи, които е 

употръбилъ авторътъ. 
— И азъ не мога другояче! - обаждатъ се нъкои си деца. 
— Защо ли? 
— Вазовъ е описалъ тъй хубаво и съ такива хубави 

думи картината, че не ни оставя нищо да попълнемъ, нито 
да махнемъ. 

— Но щомъ не можете съ думи да ми предадете карти­
ната, предайте ми я съ ржка и то, кой както я вижда; Изва­
дете си тетрадкигв по четене и цвътнитъ моливи ! 

Децата ги извадиха и почнаха да рисуватъ. Щомъ свър­
шиха, разгледахме рисункитв и отделихме по-сполучливигБ. 
Подъ картинитБ записахме: „Какви високи върхове покрити 
цъла година съ снъгъ!". . . 

б) — Кой ще чете сега втората часть отъ четивото? 
Следъ като я прочете Богданъ, втората редица корегира 

ударенията му. Поставихме й заглавие: „Пиринътъ лъте". 
Миланъ забелязва: 
— Но и да поправи ударенията си, четенето на Богданъ 

ще бжде пакъ лошо, защото бърза. 
— Защо? 
— Защото въ нея всичко е така спокойно! Седишъ си 

отгоре на планината, гледашъ, какъ спокойно си пасатъ ов­
ците. Долу, подъ краката ти, се разтилатъ полета, други 
планини. 

— Да, наистина, тази широка гледка тръбва да се пре­
даде съ широкъ, спокоенъ гласъ. 

Чета самъ сжщата часть, а децата си отбелязватъ съ 
условни знаци ударенията и паузите, движението на гласа. 

— Кой ще може да махне тия три думи: вакли, лъска-
вовлакнести, усои? Но да ги замени съ други, подходящи! 

Добри чете: 
•Лвте по ония ти широки пасища пъплятъ черни сгода, 

мучатъ гойни крави, цвилятъ лъскави коне". . . 
— Добри сполучливо замъни думите, но изразътъ сега 

не е така хубавъ, тъй картиненъ. 
— Защо ? 
— Като кажешъ: .вакли стада"—звучи като въ народ­

ните пъхни. 
— Я пъкъ щомъ кажешъ: „лъскавовлакнести"—сякашъ 

усещаме блътъка имъ въ очит-е си. 
— „Усои" е много по-кжсо отъ сенчести мъста. 
— Освенъ това, „усоя" се казва не само на сенчесто, а 
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и на влажно мЪсто. Отъ тази дума народътъ ни е изковалъ 
— усойница змия. 

— Тогава, ако замЪнимъ думата „усои" съ три думи, 
изразътъ става по-тромавъ! 

Изреждатъ се няколко деца да декламиратъ втората 
часть отъ четивото. Понеже не могатъ да намЪрятъ свои ду­
ми, за да опишатъ картината й, рисуватъ я въ тетрадките си 
по четене. После критикуватъ рисункитЪ си. Подъ гвхъ за-
писватъ : 

„ЛЪте по ония ти широки пасбища пъплятъ вакли ста­
да, цвилятъ лъскавовлакнести коне". . . . 

Минаваме къмъ разработката на третата часть. Прочита 
я Петко. Поставя й заглавие: .Пирински потоци". 

Децата изказватъ впечатленията си отъ четенето му. 
— Чете много тежко 1 Я тъкмо тази часть е най-лека, 

най-игрива 1 
Минка прочита слидата часть. Съпоставяме четенето на 

двамата и изтъкваме предимствата и недостатъците на всвки 
отъ т-вхъ. 

Следъ това чета азъ, а децата отбелязватъ съ молива 
си всички особености на изпълнението. 

— Какво забелязахте ? 
—Изговаряте думитЬ бързо й гласътъ ви върви на вълни. 
— Защо? 
— Съ това искате да предадете движението на палавигв 

пирински потоци. 
Едно дете изпълнява по-сполучливо слиция изразъ. 
— Язъ забелязахъ и друго н-вщо! Думичката: „хе" - я 

произнесохте най-високо и удължено. 
— Можете ли ми обясни защо? 
—Така ние почувствувахме, че изкачваме нагоре до най-

ВИСОКИГБ върхове. Сякашъ, щомъ протегнемъ ржка отъ ТБХЪ 
и ще се докоснемъ до Бога. 

— Желае ли нЪкой отъ васъ да изпълни по-сполучливо 
израза ? 

— Язъ съмъ си отбелязалъ още едно нъчцо!— съобщава 
Данчо. Като изреждахте: „И Струма, и Вардаръ, и красиви-
ГБ картини на Македония". . . • гласътъ ви се издигаше по-
степено нагоре, като по стълба 1 

— Я защо ли ? 
— Така съ ВСБКО покачване нагоре разширявате все по­

вече гледката, която се открива предъ очигЬ ни. 
— Кой ще изпълни сега този изразъ, както трЪбва? 
— Я ц-Ьлата часть? 
Вита я декламира. После децата съсрЪдоточаватъ всич­

кото си внимание въ тетрадкигв по четене и рисуватъ пи-
ринскигв потоци, надъ Т-БХЪ — сн-вжнит-Ь върхове, а отдоле 
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— стръмнитъ* урви. Подъ рисунката записватъ: „Бистри, хлад­
ни поточета весело скачатъ отъ стръмнихв урви". . . 

Пристжпваме къмъ разработката на последната часть. 
Лида я прочита; даваме й заглавие: „Пиринътъ зиме". 
Втората редица докладва, на кои думи би тр-вбвало да 

се постави ударение, а третата — пояснява: 
— Първиятъ изразъ : 
„Страшни еж нейнигв зимни виелици нейнигв сн-вжни 

бури и фъртуни" — се чете съ леко чувство на страхъ. 
— Изречението пъкъ : 
„А глутници вълци сноватъ по бъчпия енътъ и очигв имъ 

свътятъ въ нощната тъмнина" — се чете потайно и малко 
зловещо. 

— Сжщо както ни разказахте ония страшни, арабски 
приказки 1 

— Последниятъ изразъ: 
.Тежко на пжтника, който се е изгубилъ въ такова вре­

ме ноще изъ тая планина"— се произнася съ състрадание. 
— Чете се тихо и гласътъ постепено се снишава! На 

края едва се чува, сякашъ се изгубва като пжтника въ тъм­
нината. 

Стоянъ и Гошо четатъ сжщата часть, а следъ това ние 
съпоставяме изпълнението имъ. 

Павелъ я декламира. После я предаваме чрезъ рисунка 
въ тетрадкигв. Отдоле подъ картината записваме: 

„А глутници вълци сноватъ по бтзлия енътъ и очитв имъ 
св-втятъ въ нощната тъмнина". 

По изборъ на цвлото отделение най-хубавото табло съ 
четиригв картини заканваме на стената. Митко се изправя 
предъ него и казва цълото четиво на устъ. 

— Митко го каза тъй хубаво, че всички картини изпък­
наха предъ очитв ни ! 

— А колко еж Г Б ? 
— Защо ли Вазовъ не е далъ четивото само въ една 

картина ? 
— Съ една не ще може да опише всичкигв Й хубости. 
—Пиринътъ си има отдвлни хубости лвте, зиме, пролвть. 
— Отъ всички картини коя е най-пъстра? 
. . . . «Какви високи върхове, покрити цвла година съ 

енътъ, какви зелени долини, какви страшни борови г о р и . . . " 
— й въ коя картина има повече движение ? 
. . . «Бистри, хладни поточета весело скачатъ отъ стръм­

нитъ урви, лъкатушатъ изъ миризливите треви и сладко, 
сладко шумятъ, сякашъ пвятъ нъчцо". . . 

— Коя пъкъ е богата съ животъ? 
. . . „Лвте по ония ти широки пасбища пъплятъ вакли 

стада, цвилятъ лъскавовлакнести коне, пуснати на свобода, 
мучатъ гойни крави". . . 
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— Въ коя картина е вложилъ писательтъ най-много 
чувство ? 

. . . „Л гладни глутници вълци сноватъ по бЪлия сн-Ьгъ, 
и ОЧИГБ имъ СВ-БТЯТЪ въ нощната тъмнина". . . 

— Сега ми кажете отделни изрази, въ които Вазовъ е 
употр^билъ хубави звучни народни думи I 

Петъръ ги записва на дъската. 
— Припомнете си стихове отъ народни пЪсни, изрази 

отъ народни приказки, въ които да се ср^щатъ тия думи ! 
— Отпърво съ думата „вакли" 1 
. . . „Вакли очи еленови". . . 
. . . „Стоянъ кара вакло стадо". . . 
— Сега кажете нЪкои съ „усоя" ! 
. . . „Изъ усоя люта змия му прилази". . . 
. . . „Припъплаха тъмни мъгли. 
Тъмни мъгли отъ усои". . . 
— Кой може отгатна, кое прави въ това четиво езика 

на писателя тъй картиненъ 1 
— Хубавигв прилагателни имена. 
— Кажете ми нЪкои огъ ттзхъ ! 
НЬколко деца изреждатъ. 
— Кжде поставя той прилагателните ? 
— Предъ сжществителнитЪ имена. 
— Значи, защо се наричатъ прилагателни имена ? 
— Защото еж приложени предъ сжществителнитъ' да ги 

пояснятъ. 
— Махнете въ н-вкой изразъ писателевигв прилагателни 

и поставете вместо ТБХЪ ваши ! 
— Сега изразигЬ не еж тъй хубави. 
— Защо ? 
— Вазовъ умЪе да подбере за ВСБКО сжществително 

най-подходящо прилагателно. 
— Чели ли сме отъ сжщия писатель друго подобно 

четиво ? 
— На върха Св. Никола. 
— По какво си приличатъ двегв? 
— Описватъ по единъ кжтъ отъ нашето отечество. 
— Учйтеле, но ние сме чели отъ Ив. Вазовъ въ часъ 

по отечествознание и други описания на кжтове отъ нашето 
отечество I 

Децата изреждатъ : 
„Джендема", „Единъ кжтъ отъ Стара-планина , „Въ ве­

ликата рилска пустиня*, „Юндола", „Розовата долина" и т. н. 
— Колко много I 
— Нима красивъ кжтъ на България, който той да не е 

описалъ. 
— Но за Пиринъ и много отъ тия кжтове, които изре­

дихте, сте чели описания и отъ други наши писатели. 
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— Да, но ГБХНИГЪ описания еж по-сухи. 
— Защо ли ? 
— Защото еж научни. Напр., Рачевъ ни описва, откжде 

почва Пиринъ, докжде се простира, изрежда ни върховете й 
и т. н. 

— Базовите еж по хубави, защото еж по-картинни! Така 
въ чет. «Пиринъ" не ни учи Н-БЩО за планината, а ни показ­
ва красотите й. 

Звънецътътъ записка. Възложихъ на децата въ кжщи 
да ми напишатъ въ тетрадките си по четене заглавията на 
всички Вазови описания на кжтове отъ България, които сме 
чели въ класъ. Подъ ВСБКО отъ ТЪХЪ да ми отбележатъ кар­
тините, които еж имъ направили най-силно впечатление. 

Ят. Ч е ш м е д ж и е в ъ , 
окол. учил. инспекторъ въ йсеновградъ. 
ИЗПИТНА БЕСЕДА В Ъ III ОТДЪЛ. 

I учебенъ часъ . 
Вероучение, четене и родинознание . 

Хубавъ пролЪтенъ день. Всичко е празднично и весело 
настроено. Днесъ е най-голЪмиятъ праздникъ на училището, 
учителя и децата. Ц^ла учебна година се говори за изпита 
въ края на годината, и децата го чакатъ съ трепетъ, съ жела­
ние да ги чуятъ гкхнитЪ родители, да имъ дойдатъ на гости 
въ училището, да чуятъ пЪснигв и знанията имъ . . . 

Училището е добило праздниченъ видъ. Всека класна 
стая се е превърнала на красива гостна стая. По прозорците 
и по цветарниците саксии съ цветя, на масата, на шкафа — 
вази съ хубави рози . . . Масата е покрита съ хубава бела 
покривка. По стените еж накачени добре наредени картини 
и детски рисунки — накачени на големи цвЪтни хартии. На 
2 — 3 маси еж наредени тетрадките и блокчетата, на които 
децата еж писали и рисували презъ учебната година. На 
други маси и етажерки еж наредени изработките на децата 
по ржчна работа, мозаично рисуване, ржкодЪлие и модели­
ране . . . 

Стаята е добила съвършено приветливъ видъ, привлича 
и буди чувства на радость и доволство. 

На столове около чиновете вече еж заели места майки, 
бащи, сестри и съ нетърпение чакатъ звънеца да повика на 
работа децата. 

Най-после и той проглуши училищния дворъ, и възтор­
жени детски гласове му отговориха . . . Съ песни, две по две, 
децата нахълтаха въ стаите си и заеха местата си. Учител­
ката весело посрещна своите другари, поздрави ги съ „Добро 
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утро!" и ги помоли да поздравягь съ «Добре дошли!" своите 
гости . 

Започна работа. 
— Другарчета, готови за молитва!... Всички смирено, 

съ погледи къмъ небето се помолиха . . . Заеха си пакъ ме­
стата и насочиха вниманието си къмъ учителката. 

— На кого се помолихме, деца ?... Защо ? . . . Само за 
насъ ли се молимъ въ училището ? . . . Още за кого ? . . . 

— Така, молимъ се за всички — за майки, за бащи, се­
стри и братя и за насъ . . . Да ни дава Богъ здраве и сила 
да можемъ да внимаваме въ учението, да се учимъ и да го 
завършимъ съ успЪхъ. 

Последва кратка беседа за детето Исусъ, за живота му, 
за кръщението отъ Йоана Кръстителя, за страданието и въз­
кресението му. Беседата е въ връзка съ праздници и завърши 
съ последователите на Исуса Христа — християните и съ 
цельта и значението на детското християнско дружество. Де­
цата изп-вха марша на христ. деца: 

Християнче православно 
Се зова по вт̂ ра азъ, 
Затова съмъ тъй щастливо 
Всвки день и всЬки часъ. 

— Така, деца, да бждемъ добри християни, да вършимъ 
винаги добро и да пазимъ своята християнска вЪра. Да ста-
немъ добри последователи на Исуса Христо. За да си при-
помнимъ за единъ лошъ неговъ ученикъ, да прочетемъ чети­
вото „/0ДД".(Читанката отъ Ив. Самарджиевъ). 

— Сега, деца, да изп-вемъ песничката „Родна долина"*) 
. . . Какво възпяваме въ тази песничка... Коя е родната до­
лина ? . . . Ями коя е нашата долина ? . . . Ями защо въ пес­
ничката казва, че била мала роднна?... Явторътъ обичалъ 
ли е своята родина?.. . Мила ли е тя на насъ? . . . Защо?,.. 
За какво милЪвмъ тамъ? 

— Да, тамъ е нашата родна кжща, нашия бащинъ домъ, 
тамъ сме се родили и живЪемъ отъ малки. . . 

— Кой желае да ни' издекламира стихотворението щРод-
на кжща" .. — Другъ — „Бащинъ домъ' 

— Ями сами ли жив-вемъ въ нашата родна кжща ? 
— Съ баща си, майка си, сестричетата, братчетата си.... 
— Какво казва момченцето за своята родна кжща? 

Кжщичка, на дните златни 
Кжтъ свиденъ и милъ 
И за царските палати 
Не бихъ те сменилъ! 

*) „Педагог, практика", кн. 8, год. VIII, стр. 376. 
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— Нми на насъ мила ли е родната кжща ? . . . Обичаме 
ли нашето семейство? 

— Всички членове на семейството живЪемъ наедно, за­
дружно, въ съгласие и се обичаме... 

— Ние четохме четиво за едно честито семейство въ чи-
танката. Да го прочетемъ, за да си го припомнимъ. („Честито 
семейство", стр. 25). 

— Защо д^до Стоянъ билъ веселъ и доволенъ? Ями 
защо е била честита неговата челядъ ? . . . 

— Само едно ли семейство живЪе въ селото ни ? 
— Много семейства. Всички си иматъ кжщи и имоти, 

и всички образуватъ една община. 
— Всички ли общини еж като нашата? 
— Има различни общини — малки и големи, селски и 

градски. 
— Кажете ми н^кои селски и градски общини. 
— Всвка община си има свое управление — общински 

съветъ начело съ кметъ и помощникъ, а въ градоветв има по 
двама и трима помощници. . . 

— Еленке, кажи, кой е кметътъ ни и кои еж общ. съветници. 
— Петко ще си намисли да ми каже нЪщо за работата 

на общинския ни съветъ, а Марийка за нашите общ. имоти. 
Стоянчо ще ни разкаже учрежденията въ общината ни. 

Децата разказватъ свободно, а другаригв имъ внимаватъ 
и допълватъ. 

— Общината ни има свои имоти. Т1з се използуватъ отъ 
всички селяни. Имаме около 1900 дек. мера, която служи за 
пасище на добитъка; 3 воденици и 1 тепавица, които се да-
ватъ подъ наемъ за въ полза на общ. каса; 350 декара земя 
за оризище, която се дава сжщо подъ наемъ. Имаме си и ху­
бава гора, отъ която евчемъ дърва за отопление. 

— Въ нашата община има кредитна и потребителна коо­
перации, читалище, т. п. станция, клонъ отъ Б. 3. банка и ве­
теринарна и медиц. лечебници. 

— Общинскиятъ ни съветъ се състои отъ съветници-
отъ които единъ е назначенъ за кметъ. На кмета помага 
секретарьтъ и бирникътъ съ писаригЬ си. Въ общинската 
канцелария се пазятъ списъцитъ- на всички членове на общи­
ната. Общинскиятъ съветъ се свиква отъ кмета на редовни и 
извънредни заседания. Той се грижи за правилната експлоа­
тация на общ. имоти, за намиране приходи за общинската каса, 
за благоустрояване на селото — канализация, улици, осветле­
ние, залесяване, мостове на р-Ьката и др. 

— Деца, за да вървятъ добре общ. работи, да има въ 
общината редъ и справедливость, какво се иска отъ общин. 
съветници? 

— Така, да има сговоръ, пълно съгласие . . . Спомняте 
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ли си едно хубаво четиво за селото?.. . Прочети го Личо 
(Четивото я3а селото"). 

— Разкажи го Стефке . . . 
— Ями коя бЪше пословицата? Напиши я на дъската. 
Сговорна дружина планина повдига. 
— Каква поука добиваме отъ това четиво? 
— Съгласието и сговорътъ еж най-хубавите качества въ 

живота на хората. Тамъ, кждето н-вма сговоръ и съгласие, 
тамъ не може да има добруване и благоденствие. 

— Казахте, деца, че общината ни има имоти и те се 
казватъ общински имоти . . . Лми защо й еж тези имоти? 

— Общината взема приходи отъ т-вхъ, защото има го­
леми нужди. 

— Лми какви разходи и нужди има общината ? 
— Да плаща на служащите, кмета, чиновниците... Да 

подържа улиците и мостовете и да докара хубава вода; да 
поддържа жребци, бикове и овни ; да се грижи за осветле­
нието и др. 

— Освенъ отъ имотит-в си, общината ни получава ли и 
други приходи ? 

— Събира данъци отъ общинаригв . . . Събира ги бир-
никътъ . . . 

— Лми водятъ ли се нвкакви сметки за приходите и 
разходите ? 

— Общинските съветници се събиратъ и опредвлятъ 
какви данъци тр-вбва да се събератъ и какви други приходи 
ще има общината презъ годината. Съветътъ сжщо определя 
кому колко ще се плати, какви разходи ще има общината ни 
презъ годината. 

— Иванъ ще ми прочете бележките си за приходите на 
нашата община, а Софийка — за разходите. 

— Ние разгледахме бюджета на общината ни и си за­
писахме отъ що има приходи: 1. Отъ общ. имоти, 2. Отъ 
общински връхнини, 3. Отъ данъкъ занятие, 4. Отъ продажба 
на добитъкъ, 5. Отъ пждарски данъкъ, б. Отъ пжтенъ данъкъ 
7. Отъ глоби и 8. Отъ пасище. 

— Разходите еж следните: 1. заплата иа служащите и 
чиновниците, 2. за общ. потрвби, 3. за отопление и осветле­
ние, 4. за чешми, пжтища и др., 5. за лекарства, б. за поддър­
жане на училищата, 7. за общ. разплодници и др. разни. 

— Еленке, кажи ми какви данъци плаща твоятъ баща?... 
— Така, значи вевко семейство плаща на общината да­

нъкъ. Лми откжде взематъ бащите ви пари за данъкъ и за 
други нужди? 

— Всеки си има занаятъ, всеки си има поминъкъ . . . 
— Петърчо, разкажи ми за занаятитЪ на нашиттв селяни, 

за поминъка имъ, а Станка ще си помисли и ще ни разкаже 
за всичко, което изнасятъ на пазаръ.. . 
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— Станка каза нЪщо за кооперацията „Съгласие". Сийке, 
кажи ми нещо повече за тази кооперация ! . . . 

— Кооперацията е съдружие. Членовете й си помагатъ 
задружно. Ходихме въ града и вид-вхме коларска кооперация, 
мл"вкарска, железарска и потребителна кооперации. 

— Ями ние имаме ли кооперация? 
— Да, основахме си малка ученическа кооперация и си 

отворихме книжарничка. 
— Ями най-много какво се работи въ нашето село ? . . . 
— Земеделие — производство на пшеница, ръжь, царе­

вица, ечмикъ, слънчогледъ за масло, фий, люцерна за доби­
тъка, оризъ край р-вката, плодове и грозде отъ лозята. 

— Значи, деца, главния поминъкъ на вашите родители 
е земеделието и главните му помощници еж воловете, кра­
вите и конете. 

Вс^ки работи, труди се, бърза да изкара нещо за из­
хранване семейството си, за общината и държавата. Навсе-
кжде сега е пълно съ работливи селяни и селянки. 

— Ние знаемъ хубави стихотворения за работливите се­
ляни. Кой желае да ни издекламира стихотворението „На ра­
бота". .' — Други — „Молитвата на орача". 

Нека си изпеемъ песничката „На полето"... 
Стига, деца, ще излезете да си почините. Втория часъ 

ще продължимъ. 
II учебенъ часъ. 

Естествознание, четене, сметане и формознание. 
Започнахме съ песеньта „Орачъ" отъ Н. Дргировъ. 

Ори, орачо, не запирай 
И златно семе вредомъ сей. 
Весъ день до болка кръстъ превивай, 
Земята съ поть гореща облей! 

— За кого е тази песень, деца ? Какво казва авторътъ 
на орача ? 

— Казва му да работи, да не спира, да хвърля златното 
семе, целъ день да превива до болка кръста си и земята да 
облей съ поть гореща. 

— Още какво му казва? . . . 
— Че ще дойде благодатна жетва, когато ще започне 

всичко да зрее и тогава и въ неговата нива ще се залюлее 
класъ тученъ. 

— Да, деца, една хубава песень за нашите бащи-орачи, 
които по целъ день съ поть на чело работятъ и само една 
награда очакватъ — Богъ да имъ даде хубава рожба на ни­
вите, семената да дадатъ хубавъ класъ, за да напълнятъ хам­
барите . . . . 

— Само орачътъ ли работи на нивата? 
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— Работятъ и неговите помощници — воловете, конете 
и кравите . . . 

— Обича ли земеделеца своите помощници и грижи ли 
се за тЪхъ ? . . . Стойчо ще ни каже нещо за грижите, кои­
то полага земеделеца за воловете си, а Радка—за конете... 

Децата разказватъ свободно за воловете и конете, а 
другарите имъ следятъ и своевременно допълватъ. Използу-
ватъ знанията, личните си наблюдения и практиката въ живота. 

—- Радка спомена нищо и за кравите. Ями отъ гЪхъ 
земед-Ьлецътъ има ли полза ? 

— Кравата често помага при орань и при превозъ. Но 
най-много тя допринася съ млекото си, маслото и др. млечни 

, продукти. 
— Еленка ще ни каже н-вщо за квасеното млеко—какъ 

се приготвя и за какво служи, а Симо — за приготвяне на 
сирене. 

— Ти за какво искашъ да говоришъ ? 
— Земед-вцътъ, ако иска да има добре отхранени и сил­

ни за работа крави и коне, требва да ги храни и чисти ре­
довно. За храна на добитъка си приготвя люцерна, сено, 
фий, ровъ, ярма . . . 

— Петко да ми каже нещо за тези растения, а Еленка 
ще ми каже, какъ ще приготви ярма за добитъка. 

— Помислете си още нещо за земеделеца. 
—Земеделецътъ требва да познава почвата и да знае да 

я използува за'различни култури. Земята обработва съ раз­
лични сечива и машини: орало, плугъ, грапа, сеячка, же-
тварка, косачка, веячка, вършачка и др. 

— Кажете ми нещо за оралото и плуга. 
— Съ оралото земята не може да се обработва добре. 

Плугътъ и другите машини и сечива требва да се въведатъ 
отъ всеки земеделецъ, защото ще си увеличи съ техъ при­
ходите. Съ техъ се работи по-бързо, по-хубаво и икономично... 

— Кажете ми нещо за сеитбата и за подбора и почи­
стването на семената. 

— Семената се пресеватъ, изчистватъ и . . . 
— Изчистватъ се и пресеватъ, защото ще поникнатъ 

заедно съ техъ и плевели, които еж вредни за нивите. 
— Ами навсекжде ли се сее пшеницата? Кажете на ка­

кви почви какво се сее 1 
— Какви почви имаме въ нашето землище? 
— Песъчлива въ местностьта „Калето", глинеста — въ 

местностьта —- „Долното дере" и черноземъ въ „Тръснщето'. 
— Райчо да каже какво ще посее въ различните почви. 
— Семената на нашите земеделци хубави ли еж ? . . . . 

Има ли по-хубави? . . . 
— Видехме хубави семена въ земледвлеката катедра, 

когато ходихме на екскурзия въ града. . . . 
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— Ями горе на ВИСОЧИНИТЕ край ръката какво е засвто?... 
Лозя, отъ които изкарваме хубави десертни грозда. 

— Имаме лозя съ различни грозда: памитъ, чаушъ, 
афузъ-али, маврудъ, хамбургски мискетъ и др. видове. 

— Миналата година ние продадохме грозде за 7000 ле­
ва. . . Ние за 1200 лева. . . . 

— Така деца, има голъма полза и отъ лозята. Затова 
тази година ние видехме, колко нови лозя се насадиха. 
Ами само за продаване ли е гроздето ? 

— Приготвяме си ртъ него петмезъ, мармаладъ, халва, 
гроздовъ сокъ и др. 

— Ями нъчцо лошо да кажете за гроздето? 
— Приготвя се вино, което е вредно за употръба. Този, 

който го пие, е вреденъ за себе си и за семейството си. . . 
Да изпъемъ марша на трезвигв деца 1 

Ний сме трезвигв деца, 
Ний творци на свътли дни; 
Въ нашит-в мънички сърдца, 
Грвятъ всички добрини. 

— Еленке, желаешъ ли да ми издекламирашъ стихотво­
рението на Дора Габе — „Пиянъ". 

Който цвлъ день пие 
Вино и ракия, 
Гледа все на криво, 
Криво, завистливо 

— Ями отъ лвва страна на рвката какво имаме ? 
— Зеленчукови градини, отъ които изкарваме много зе­

ленчуци. 
— Пенка ще ни разкаже нвщо за зеленчуковите ни 

градини — за уредбата имъ и за работата на градинаритв... 
— Иванчо, кажи ни нъчцо за вашата градина. 
— Нашата градина е овощна. Въ нея сме посадили 600 

дръвчета, отъ които 140 чергшови, а другитв праскови. Отъ 
нея вземаме хубавъ дохрдъ. Сега вече беремъ череши . 

— Желаете ли, деца, да направимъ смвтка на Иванчо-
вия баща?. . . Добре намислете си задачки. 

Решаватъ се подобни на следните задачи: 
1. Иванчовиятъ баща изнесълъ на пазаря да продаде 80 

кгр. череши бвли и 45 кгр. черни. Бвлитв продалъ по 7 лв., 
а чернитв по 6 л в . . . . ' 

2. Занесълъ на пазаря 175 кгр. череши и върналъ 65 
кгр. Останалитв продалъ по 7 лв. кгр . . . . 

3. Посадипъ 120 крушови дръвчета, 170 ябълкови и 40 
праскови, изсъхнали 15 крушови, 27 ябълкови и 4 праскови... 
Колко дръвчета се хванали. 
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ВсЬка задача решиха напълно самостоятелно - вськи 
за себе си и докладваха за решението. 

— Още нъщо за поминъка на нашигв селяни?... Про-
извеждатъ много пашкули. Хранятъ копринени буби. Въ се­
лото ни има и много кошери съ пчели. 

— Петърчо ще ми каже Н-БЩО за бубигв, а Стефанка— 
за пчелите. 

— Янка ще прочете четивото за пчелитв, а Донка и 
Славка ще ми нарисуватъ по единъ пчеленъ кошеръ на дъс­
ката, само че Донка ще нарисува отъ старигв кошери, как­
вито вид-вхме въ градината на д-вда Ивана. 

—Какви еж кжщичкитв на пчелитв? Каква форма иматъ? 
. . . Ями ващитв, Станке, какви еж? . . . Нашитъ еж стари и 
иматъ конусообразна форма. 

— Нам-врете ми между тЪзи форми конусната форма. 
Ями кубичната? . . . Паралепипедната ? 

— Ями да ми кажете нЪщо за птицевъдството. Отглеж­
даме кокошки, гжеки край р-вката, пуйки Въ селото 
ни има и 4 модерни кокошарници . . . 

— Бащигв ни отглеждатъ и много овце, свини и малко 
кози . . . Произвеждаме масло, сирене, изнасяме на пазаря 
свинска мась, агнета, яйца, сирене . . . 

— НБКОИ се поминаватъ и съ мелничорство, тепавичар-. 
ство и съ даракчийство за влачане на вълна и чепкане па-
мукъ . . . 

— Всичко казано е поминъкъ на бащигв ни. Ями как­
во е нуждно, за да бжде добро положението на земедъл-
цигЬ, да иматъ хубавъ плодъ и добъръ приходъ ? 

— Да има хубави ливади, люцерна, пасища, дъждъ, 
слънце, вода и пазене отъ неприятели дърветата, ПОСБВИТБ 
и т. н. 

—Така, деца, земед-влецътъ трвбва да се труди много, за 
да прибере хубава реколта, а много пжти и природнитъ сти­
хии му отнемагъ всичко, и той е оежденъ на гладъ. 

Въ честь на вашитъ бащи-земедЪлци да изп-веме пес­
ничката .Не вЬй вЪтре!"*) 

Буенъ вътре, спри, не ВБЙ, 
Тучни ниви не люлей, 
Стига вЪтре, престани, 
Класовете не рони! 

Въ зависимость отъ времето децата съставятъ и реша-
ватъ и други задачи за пчели и медъ, пашкули и коприна, 
гроздови произведения и др. 

. *) Педагогич. практика, год. VIII, кн. 8. 
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Ш учебенъ часъ. 
Четене; история и география. 

Започнахме съ песничката пМай" (кн. VII и VIII, год. IX 
на сп. щПедагогт. практика".) 

Язъ съмъ май, 
Кой не знай, 
Нося радости безъ край. 

Говорихме за поминъка на нашити бащи. Видехме, кол­
ко е хубаво да се труди човЪкъ за прехраната на своето се­
мейство и ближнигв си. Сега ще си продължимъ работата. 

— Казахте ми, деца, че нашето село е близко до го-
лЬмъ градъ, въ който ходихме и го разгледахме." Кой бъчпе 
този градъ? 

— Този градъ е Пловдивъ. Той е втората столица на 
България. . . . 

— Ями България какво е ? . . . България е нашата дър­
жава. Тя е населена съ българи. 

— Покажете я на картата и очертайте границигБ й. . . 
Децата еж вече добре запознати съ четенето на картата. 

Иматъ си и свои малки карти. Едно дете показва границигв 
на България съ показалката, а другигв правятъ сжщото на 
своитв малки карти. Друго дете показва границигв и на го-
гЪмата чертана при обучението карта. 

— Нашето родно мЪсто, нашето землище, иматъ ли гра­
ници? . . . Ями каква бвше мЪстностьта на землището ни? 

— Има равнище и планински м-вста.. . Презъ него тече 
рЪката Чая . . . 

— Ями за България, какво ще ми кажете? 
— Има голЪми и високи планини: Ст. планина, която я 

Д-БЛИ на две части, Витоша, Рила, СрЪдна-Гора, Пиринъ-пла-
нина и нашит-в Родопи. . . 

— България се напоява отъ големи р-вки: Марица, Ис-
къръ, Тунджа, Янтра, Стр-вма, Ярда, Струма и др. . . 

— Има ГОЛ-БМИ и малки градове и много села: София— 
столица, Пловдивъ, Търново, Бургазъ, Русе, Хасково, Пл-ввенъ, 
Видинъ, Враца, Шуменъ, Варна и др. . . 

ПосоченитЪ градове, р-вки, планини и др. ученицигЬ по-
казватъ на картата. 

— Населението й се занимава, както и нашит-в бащи, 
най-много съ земед-влие, други се занимаватъ съ различни 
занаяти, фабриканство, скотовъдство, търговия и др. 

— За по-лесно да се управлява, България е разделена 
на области и околии. Т-в се управляватъ отъ областни дирек­
тори и околийски управители. . . 

— Начело на нашата държава, глава на нея, е Негово 
Величество Царь Борисъ 111. Негови помощници еж мини-
стригв. *. 
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— Деца, защо нашиятъ царь се нарича Борись 111 ? . . . 
Защото е имало и други двама царе на име Борисъ. 

— Знаемъ ли нкцо за миналото на България ? 
—•• Иванка ще ми каже нЪщо за първигЪ жители на на­

шата земя, а Станка — на нашата държава. 
— Така, тракигЬ, славянит-в и българигв. 
—- Ями кои еж били първигЪ имъ ханове ? 
— Кажете ми нт*що за онзи-ханъ, който е засилилъ и 

уредилъ първото българско царство. 
— Царь Крумъ. Той е разширилъ България и я уредилъ 

вжтрешно. Прочутъ е и съ своитЪ хубави закони. 
— Ями кой бъчие князътъ, който извърши едно хубаво 

дЪло, едно велико и отъ голямо значение за България дЪло? 
— Киязъ Борисъ 1, синътъ на Пресияма. Той е покръ-

стилъ българигв, направилъ ги отъ езичници — християни. 
Кръстникъ станалъ гръцкиятъ царь Михаилъ . . . 

— Деца, кажете ми, извършеното отъ Бориса, дали е 
било за доброто на България. Ималъ ли е противници? Кои 
причини еж го заставили да покръсти българигЬ? . . . 

— Борисъ още за какво се е погрижилъ ? 
— Погрижилъ се за науката и за уредбата на България 

вжтрешно. Неговото велико д-вло било украсено съ създава­
нето на славяно-българската писменость. Това еж направили 
двамата братя св. св. Кирилъ и Методий. 

— Иванка ще ни разкаже нЪщо за т"Бхъ . . . 
. . . Да изп-вемъ гвхната п%сень! 

Да прославимъ памятьта 
На наш'гв кръстители. 
И възхвалимъ святостьта 
На наш'гв святители. 

(Сборникъ — Д. Бойчевъ.) 
— Милка ще ни издекламира стихотворенито „Тоя 

праздникъ', 
Тоя праздникъ намъ дарява 
Нова сила, новъ животъ, 
Къмъ наука ободрява 
Наши български народъ. 

— Така, деца, двамата братя еж първитв славянски учи­
тели и гЬхнигЬ имена ще ЖИВ-БЯТЪ вЪчно въ сърдцата ни. 

— Още единъ великъ царь имаше България следъ Бо­
риса, който положи гол-Ьми грижи за просветата на народа си. 

— Царь Симеонъ . . . Той е разширилъ и заякчилъ дър­
жавата си. Събралъ много учени въ България и гв еж пре­
вели и написали много книги на български. 

— Времето когато царувалъ Симеонъ се казва — Зла-
тенъ в$къ на бълг. книжнина и на България. 
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— Следъ него България продължи ли напредъка си? 
— Царь Симеонъ умрълъ на 27 май 927 год. на 60 год.. 

възрасть. Още живъ, той е опредълилъ за свой наследникъ 
Петра. Петъръ билъ кротъкъ, миролюбивъ и богобоязливъ. 
Отначало ималъ свой опекунъ — Георги Сурсувулъ, неговъ 
вуйчо. . . 

— Започватъ вжтрешни размирици и сключилъ миръ съ 
Византия. Царь Петъръ се оженилъ за дъщерята на визант. 
императоръ — Мария. 

— Мирътъ не донесълъ добро на България. Започнали 
вжтрешни междуособици и недоволства за дошлигв заедно 
съ Мария гърци. Започнали възстания и тогава се появили 
богомилите, които искали промвна на вЪрата и казвали на 
народа да не плаща данъкъ, да не рабртятъ на боляритъ и т. 
н. . . Тогава България била нападната отъ русигв. 

— Въ негово време България постепенно западала и 
следъ смъртьта му била разделена на източна и западна. Из­
точната паднала подъ властьта на гърцигЪ, а западната е 
продължавала още малко да сжществува. . . 

— Силенъ и добъръ царь на Зап. България е билъ Са-
муилъ. Той е разширилъ и присъединимъ къмъ нея и цъла 
Изт. България, която взелъ отъ гърците. Скоро, обаче, въ 
1014 г. войскигв му еж били разбити при Беласица и около 
14—15000 войници били пленени. Императорътъ Василий за-
повъдалъ да имъ извадятъ очитв, като оставятъ само на во-
дачитв по едно око и да ги заведатъ на Самуила. 

— Той не издържалъ ужасната гледка и отъ ударъ ум­
р-влъ. Василий нарекли българоубпецъ, 

— Така се подготвилъ краятъ на България, и въ 1018 г. 
тя била покорена. 170 години народътъ ни прекаралъ подъ 
гръцко робство. . . 

— Изложете ми сега, деца, причинигв за падането на 
България подъ гърцигв. . . 

— Какъ е прекаралъ народътъ ни подъ гръцко робство? 
— Кой даде свободата му? . . . ' 
— Византия започнала да отслабва. Турцитъ започнали 

да превземагь земитъ й. Почнали вжтрешни възстания въ 
България. ПО-СМБЛИ боляри се провъзгласили за независими 
и не признавали императора. Подготвило се и голъмо въз-
стание, на чело на което застанали двамата братя Петъръ и 
Ясенъ, . . 

— Кои еж тъзи двама братя? 
— Кажете ни сега Н-БЩО за освобождението отъ гръцко 

робство и провъзгласяването на българското царство. 
— Избройте царетв на второто българско царство, кои 

то закрепиха и разшириха България. . . 
— Калоянъ и Иванъ Лсенъ II, който е единъ отъ най-

вели КИГБ български царе. . . 
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— Рашко да каже нЪщо повече за Иванъ Ясенъ II. 
— Той е разбилъ гърцитЬ и е разширилъ българските 

земи. Достигнат. е сжщигЬ граници, които е имала България 
въ времето на Симеона, безъ земигв задъ Дунава. Той е на-
правилъ много и за уредбата на България вжтрешно. Грижи 
е положилъ за засилване на занаятигЬ, търговията и за укра­
сата на Търново. 

— Той издигналъ на Царевецъ големи царски палати и 
няколко църкви. Ц-влиятъ Царевецъ билъ заобиколенъ съ го­
леми стени. Укрепена и украсена е била и самата Трапезица. 

— Следъ него България продължава ли да напредва?... 
— Не. Той оставилъ слаби наследници. Започнали пакъ 

интриги и междуособици. Съседигв на България започнали 
да я нападатъ и да кжсатъ отъ земигв й. 

— Следъ време България пакъ била разделена. Голяма 
гр-вшка направипъ царь Иванъ Ялександъръ, който още 
преживе раздЪлилъ България между двамата си синове, а въ 
източна България се образувала и трета независима область 
отъ единъ боляринъ, която се нарекла Добруджа. 

— Кои се възползували отъ това разпокъсване и отслаб­
ване на България? 

— Турцигв. ТЪ още при Иванъ Ялександъръ се появили 
въ българскигв земи, и той не можалъ да ги отблъсне. 

— Желае ли н-вкой да ни каже нъчцо повече за тЬзи 
пришълци въ Балканския полуостровъ? 

— Т"Ь еж жив-вели въ Язия и еж били повикани за по-
мощь отъ гърцит%. Помогнали имъ, обаче, не се върнали, а 
завзели една крепость на европ. брЪгъ. Земята имъ се харе­
сала. Така гЪ постепенно завземали части отъ Византия и 
започнали да налитатъ и въ другигв балкански страни. Сул-
танъ Мурадъ 1 нахълталъ и въ България и започналъ да пре­
взема бълг. земи. 

— Бълг. царь Шишманъ замолилъ за милость. Призналъ 
се за васалъ на Мурада и му далъ за жена сестра си Мара. 
Мурадъ се съгласилъ да спре своитв войски, но това не било 
за много време. Мурадъ започналъ пакъ своето настжпле-
ние. Превзелъ и Сърбия и решилъ да завземе и България. 
Единъ день войскитЬ му дошли до Търново и го обсадили. 

— Положението на престолния градъ било много лошо. 
Царь Иванъ Шишманъ заедно съ семейството си го билъ на-
пусналъ и отишълъ да се брани въ по-силната крепость Ни-
кополъ... Населението било оставено само да се защищава... 

— НевЪнке, да ни прочетешъ разказчето „ПоследнитЪ 
дни на Търново*. 

- — Кой е този Евтимий, деца? 
— Той е билъ бълг. патриархъ. На него се паднало да 

води българския народъ и църквата въ най-тежкитв дни на 
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отечеството ни, тъкмо когато турцит-Ь го притискали отвредъ 
и кжсали една по една бълг. земи. . . 

— Денонощно този старецъ стоялъ на крака и се гри-
желъ за всичко. . . Градътъ билъ пъленъ съ бЪжанци отъ 
околнигЬ села. . . Храната се привършила. КжщитЪ били пре­
тъпкани съ хора. . . Турцигв нападали най-свирепо. . . Нпй-
после сломили защитата на шепата защитници и влЪзли въ 
града. . . . 

— Съ нечувана ярость т-в се нахвърлили върху църкви, 
палати и граждани. . . Грабили, горили и убивали. . . 

— Да, деца, страданията на нашия народъ били нео­
писуеми. Въ скоро време хубавиятъ градъ Търново запри-
личалъ на пепелище... Ями какво ли е станало съ патриархъ 
Евтимий?.,. 

— Добриятъ старецъ съ болка на сърдце гледалъ, какъ 
турцигв унищожаватъ града и населението. Той решилъ да 
отиде лично при победоносния султанъ и да го моли да спре 
обезум-влит-в си войски. 

— Предъ вида на величествения, твърдъ и побЪлълъ ду-
ховенъ вождъ на българитЪ, гордиятъ султанъ се смилилъ. 
Той се поклонилъ на светия старецъ и му обещалъ, че ще 
спре насилията . . . и ги спрЪлъ. . . 

— Това, обаче било за малко. Не се минало и година и 
кланетата продължили. . . 

— Около 110 най-видни търновски граждани, понеже от­
казали да се потурчатъ, били изклани въ една църква. 

.— Патриархъ Евтимий билъ изпратенъ на заточение. 
— Деца, нека да си припомнимъ хубавото разказче на 

Ив. Вазовъ — „Патриархъ Евтимий". Кой ще го прочете. . . 
— Кжде ли е умр-влъ патриархъ Евтимий ? . . . 
— Не се знае, кжде е умрЪлъ този святъ човЪкъ, но 

името му ще краси за вЪчни времена историята на нашата 
хубава България . . . 

— Кажете ми сега, деца, защо отслабна и падна подъ 
робство второто бълг. царство?. . . . 

— Ями първото ? . . . 
— Значи причинитв за пропадането на едното и другото 

си доста приличатъ . . . 
— Каква поука си извлякохме отъ гвзи разгроми и ка­

тастрофи на българскигв царства? 
— Кое българско царство имаше по-силни и по-способни 

царе? . . . Царе, които ще красятъ историята ни. 
— Така, деца, гвзи царе еж гордость на нашия народъ 

и ние сжщо тр-вбва да се горд-вемъ и да обичаме винаги оте­
чеството си. Ние и днесъ имаме добъръ царь и добра царица. 

— Желаете ли, деца, да изп-вемъ въ честь на славното 
ни минало и въ честь на добрйгв Царь Борисъ, Царица Йоана 
и малката княгиня Мария-Луиза „Шуми Марица""? 
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Всички на крака. ГНзене. 
— Деца, ние завършваме работата и тази учебна година. 

Нека да си изпЪемъ хубавата пЪсень .Свърша се тазъ го­
дина 1 •*) 

Свърши се тазъ година, 
Ура, ура, ура 1 
И изпита премина, 
Ура, ура, ура ! 

ЛМедгеио. 

Я; 

Пролетно хоро. 
(Тропливо хоро). 

Пан. Бояровъ 

тГТ Т ' I I . 1 

Щур-чо сви-ри срЪдъ ли-ва- ди 

ШзрФт 
та свЪ-та лю 

. . • 1 , . 1 1—|--—1 ,—1 

— & _ * . _ и * , — . в — 1 _ | — р _ г _ ^ _ ^ - _ ^ _ # . — I 
I I . *Г \ \ к—' I I I I 

лЪ сби-рай- те се ста - ри мла - ди 

Н=±±2 Р * А 1 1—, —I 1 1 1—| 
И—ЯТ-\- -0—0— ' 

-г~г—гт~ |°—]["—п—г-)̂ -р-̂ р-р-̂ -г3 

то-пло слънце грЪ- е. Първа с'китка на гла-ви-ца 

съ зе- ле- на хур ка. 

*) Сборникъ — Д. Бойчевъ. 
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Живо. 
Хей хей 
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3. Па презъ дебри, презъ грамади 
По пжтеки прЪки, 
Сбраха ми се ср%дъ ливади 
Сто играча леки. 

4. „Ди-го, да-го, ди-го, да-го I " 
Щурчо спиръ не знае, 
Ехъ че благо, ехъ че драго, 
Ехъ че се играе I Ди-ли, ди-ли 

5. Тропать скачатъ сто играча 
Въ младата тревица, 
Най ми тропа, най ми скача 
Жаба кекерица. 
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6. „Ква-ква, ква-ква, и-ха, и-ха. 
Снощи ядохъ глъчва, 
Снощи вечерь пакъ ме биха 
Съ чубрикова пржчка. Ди-ли, ди-ли . . . 

7. Дето не съмъ, леле-варе, 
Кжща наредила, 
Съ меки черги, съ тънко даре 
Отъ зелена свила! 

8. «Ди-го, да-го, ди-го, да-го 1" 
Щурчо спиръ не знае. 
Ехъ че благо, ехъ че драго, 
Ехъ че се играе 1 Ди-ли, дили . . . 

Асенъ РазцвЪтнаковъ. 

Май. 
Бавно. Всички. Ст, Ц. Даскаловъ. 

Ь_^ 1 , 
• • т 

р ЦвЪтъ До цвЪтъ, ЦВ-БГЪ до цаътъ, азъ у- ви-вамъ 

-&— 315^ I ; :±—.ОТГ&~1. 1 __' 

ЦВ-БТЪ, цвЪтъ до цвътъ, 
131 

\ - г 1Е&*&-
си в^-нецъ цвътъ до 

с'те-ме-нужки марга рит-ки и син — чецъ. 
УмЬрено-живо. Дуетъ. 

'А~± Щ^ШШШ 
-4-Цг- ——т-е—•- :4=И: 

% "02 

Сцв-Ьти- ца-та въ полата, седнала съмъ въ тре-ва- та, 

шШй= ш- .4-4-4-,-
± ^ ~И Ж~01 V =±=Иг 

: • * - =1 
*ливадета разцъвтЪла, сладка ми риз- ма роа-лЪ-ла. 
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ЦвЪтъ до цвЪтъ . . . 
Тихо ггЬя, тананикамъ 
И не смЪя да извикамъ, 
Имамъ гости кротки, мили-
ПчелицигЬ златокрили. 

ЦвЪтъ до цвЪтъ • . . 
Кротко цв-втове разтварямъ, 
Мило съ ттзхъ се разговарямъ. 
Пеперудки отъ клонегЬ, 
Кацатъ ми по раменегЪ. 

ЦвЪтъ до цвЪтъ . . . 
Ст. Цанкова-Стоянова. 

Алегрето. 
Излетъ. 

Про- буж да се зе 

Г. Колевъ 

-—I—Н 1 1—Т— -т —^Р-^—Ьг-т 1 1 '— *— 

0 
мя- та, зо­ ра да лечъ зо-

-Ь-
ЙЗ* ШГ 
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Г 
ри тж- ги-гЬ заклю- че- те тукъ до- лу въ гра-

—_, к 1=4-^' -1 Н &~Ь- '- • 
Р-5л_5~- »•-» *>——0^—в~9— —р -*?.-% 

да, из- мий-те си рж - це- тЬ съсь ут-ри- на во-

^ФФтш^ 
да, тж- ут-ри - на во­ да. 
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4. Трептятъ в'тревигЬ гжсти 3. Измийте си очигЬ 
И младигЬ сърдца — И кжпятъ се в'лжчи, 
Тамъ горе в'планинигЬ И чакатъ и млади пръсти 
Трептятъ безброй цвЪтя, И радостни очи I 

Асенъ РазцвЪтнжовъ. 

УмЪр. бързо. 
При разпусгъ. 

1. Как-то зи-ма- та из- те • че 

лЪ- то тъй у - чеб-на - та го-

ди -
Маршъ. 

I 
на 

шмшт 
не- у 

— \ — ^ -,— 

сЪт-но ми на. 

-^~1Щгг~Х 

2. и 4. Сбогомъ клас-на 
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чинъ ко - ра- ви хай-де мно- го здра - ве. 
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4. Тебъ учителю нашъ мили, 
Дето сме морили, 
Сбогомъ и не ни забравяй-
Всичко ни прощавай 1 

—+— Р—+—р-

про- ща- вай 1 

Вземи тия думи отъ 
й д о В и после 

КРЯЙ. 
Е. Багряна. 

Маезт,озо. 
На учителя 

2т 
А-

^--$-1 
от/- „ 

У-

щщщ 
чи- те-

т- т— 

Пан. Бояровъ. 
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У-чи- те лю 
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^х 1—|—| — | — Д ] _ \ «ч I 

^ I 
и- ме, т г ви-на-

1_ 

• 9— 

ги ще спом-нямъ азъ 
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К. Велтковъ. 

В. Л. Николова, 
учителка въ с. Боимиръ, Новопазарско. 

ПРЪВЪ ПРОЛЪТЕНЪ ДЕНЬ. 
(Ц-Ьлостно обучение въ 1, II, III и IV отЬти отделения). 

Излегь. 
На 21. III. т. г. изведохъ ученицигв на разходка. Грееше 

топло слънце. Минахме покрай селскигЬ градини, покрай ре­
ката и навлязохме въ'полето. Необикновено оживление. ЗВЪН­
ЛИВИТЕ гласчета на децата се разнасяха далече отъ тихия 
вЪтрецъ. Игри, викове, закачки. . . . 

Новъ животъ закипв въ душигв на всички следъ баба 
Зима, прекарана въ скромната ни учебна стая. 

До късна вечерь съ повишенъ интересъ и особено вни­
мание разглеждахме, що е приготвила баба Марта съ помо-
щьта на хората за посрещане на царицата ПролЪть — 21 мартъ. 

Разделихме се съ пожелание, всички рано сутриньта на 
22 мартъ да се видимъ на височината при вятърната мелница, 
отдето се открива гол-Ьмъ кржгозоръ, за да наблюдаваме из­
грева на слънцето. , 

Щзла нощь неспокойно спали, да не би Слънчо нъкакъ 
да ги изпревари. Съмнало — несъмнало, почти всички бъха 
на опред-вленото мЪсто. Сварихъ ги нетърпеливо да поглеж-
датъ къмъ изтокъ. Съ посин-вли нослета, позачервени бузич-
ки и ржчички отъ сутринната прохлада ТБ се спуснаха да ме 
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поздравятъ съ първиятъ пролътенъ день^ Презъ това време 
Слънчо ни изненада. Надъ хоризонта изплува часть отъ злат­
ния му дискъ. Всички извикахме: — Ура! ура ! урааа 1 . . . и 
онвмъхме предъ картината на дивния му изгръвъ. Съ затаенъ 
дъхъ следихме царствените му стжпки, съ които се възема-
ше надъ земята. 

— Охо-о, та ние слънчевъ часовникъ щъхме да си пра-
вимъ 1 Овнката! Обади се Минко, палаво третаче. 

Спръхъ вниманието имъ върху сънката, що хвърля ко-
лецътъ, побитъ право срещу разклоненията на едно крушево 
дърво, отдето се показа Слънчо на хоризонта. Огм.врихме син­
ката и побихме колче на края й. I и 11 отделения наблюдава­
ха съ интересъ издигането на слънцето, постепеното скжся-
ване на сънката и отклонението й отъ западъ къмъ северъ. 
Ученицитв отъ 111 отд. съ нетърпение заочакваха да чуятъ ново­
то по отечествознание отъ учениците, които еж въ IV отделе­
ние. гУ тъ бързаха да разправятъ и сравняватъ, де е изгр-вло 
слънцето на 23 септемврий, на 22 декемврий и днесъ, какъ се 
върнало къмъ насъ, като чакаха съ погледи обърнати къмъ 
мене за потвърждение на това, що казваха. Допълвахъ и по-
правяхъ, щомъ станеше нужда. 

— Сега мога да ви разправя урока!—обади се Желяз­
ка, ученичка отъ III отд. и заразправя: 

— „Отъ днесъ започва пролвтьта. Слънцето изгръва 
точно на изтокъ и захожда точно на западъ, ако еждимъ по 
положението му на 93 септемврий. Това ще провъримъ дове­
чера при залеза на слънцето. Деньтъ и нощьта еж равни — 
имаме пролЬтно равноденствие. Имахме и есенно равноден­
ствие на 23 септемврий. Тогава ТОЧКИГБ на изгръването и 
захождането на слънцето се мъствха къмъ югъ и на пладне 
слънцето не стоеше право надъ главата ни, а ЛЖЧИГБ му па­
даха доста наведено. 

Все по-слабо и по-слабо грееха ГБ . Времето постепено 
се застудяваше. ДНИТБ намаляваха— НОЩИГБ растоха. Слън­
цето бъше почнало да изгрева все по на юго-изтокъ и захож­
даше все по на юго-западъ до 22 декемврий —зимата. Презъ 
тритЪ зимни месеци слънцето започна да се връща. ДНИГБ 
раствха — нощитъ намаляваха. ТОЧКИТБ на изгръването и на 
залъзването се мъстяха къмь северъ. Спънцето се заиздига 
все по-високо и по-високо. Топлината му се усипва. Земята 
се позатопли . . . Пролътьта пристигна". 

— Сънката колко къса стана! — обади се Донка дреб­
ничко първаче и тичешкомъ заподава колче на батю си Ивана, 
за да го забие на края на евнката. 

— Батьо, гледамъ тамъ, дето изгръ Слънчо. Значи тамъ 
е изтокъ ; задъ гърба ми западъ; л+звата ми ржка сега нали 
е къмъ северъ, а д-Ьсната къмъ югъ? —Така - отговори батю 
й Иванъ. 
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— Слънчо, колко високо се издигналъ ! Колко топлин­
но загрея! Обади се втораче, и всичко бодро подхвана пес­
ничката : 

«Сладко вече гр-вятъ 
Пролетни зари. 
Миризми се Л-БЯТЪ 
И зефири вт*ятъ 
Въ младигв гори 

Време е да се приберемъ въ училище. На пладне трЪбва 
да дойдатъ III и IV отделения, за да видятъ и отбележатъ 
дължината на синката хвърлена отъ колеца и посоката й. Я 
и Слънча тр-Ьбва да видимъ, на каква височина се е издиг­
налъ на небосвода! 

Слизайки отъ височината, радвахме се на приятното про­
летно утро —и всичко живо, що се пробуждаше. Весели като 
птички влязохме всички направо въ трапезарията, за да на-
правимъ закуска. Следъ малка почивка влязохме въ часъ по 

Писане. 
а) Задавамъ тиха работа на 1 отд. —преписъ на изр. „Про-

лЪтьта дойде пакъ при насъ". 
б) Задавамъ тиха работа на II отд,— преписъ на раз. .Про-

лЪть", а трето и четвърто отделения искатъ съчичение-раз-
казъ, озаглавено «Пролетно утро". 

Построихме : 
Тази сутринь станахме рано. Преди Слънчо да е огр-вялъ сь жи­

вотворните си лжчи първия пролътенъ день, бЪхме на височината при 
Кязнмовата вятърна мелница. Повяваше тихъ въгрецъ. Надъ огнената 
линня на хоризонта изпъкна златниятъ дискъ на слънцето. Радвахме се 
на дивния му изгр-Ьвъ. П-Ьхме пролъгни пъхни, Всичко живо се пробуж­
даше и радваше на приятното пролетно утро. 

Смятане. . 
Връщайки се отъ височината, срещнахме работливи се-

лячи, извадили овощни дръвчета, отиваха да ги засадятъ, че 
на тоя день —22 мартъ —Св. св. четиридесеть мжченици — 
,всичко, що се засЗзе, се хваща". 

Всички отделения работ-Ьха изъ предметната область 
„ПролЬть въ овощната градина". 

Зададохъ на I отд. тиха работа — прибавяне по 2 къмъ 
числата отъ II десетица На 11 отд. за тиха работа -задачката: 

„Овощарьгь на мина „Каолинъ" зас-влъ въ овощната 
градина: 

а) Въ 4 реда по 5 сливови дръвчета; б) въ 3 реда по 
3 ябълкови дръвчета и в) въ 5 реда по 4 крушеви дръвчета. 
Следъ анализата на задачката II отделение зарешаваха, а ние 
съ 111 и IV отделение съставихме следната задачка: 
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1. Продалъ 

11. Купилъ 

Платилъ 

Извлькохме съ 111 отд. правилото при умствено умно­
жение на десетици и едннщи съ единици. (62 X 9 ; 88 X 5 ; 
98 X б; 85 X 2 ; 31 X 4 ; 4 X 25 и др ). Съ IV отдъление 
вземахме умствено умножение на десетици и единици ХИ­
ЛЯДИ съ единици. (85,000 X 3 ; 31,000 X 4 ; 4 X 25,000 и др.). 

Четене. 
Съ I и 11 отдъления заучихме стихотв. „ПролЪть". 

1. Топло слънце вечъ огр-вя, 2. Цъфнали еж изъ градини 
Вижтена Балкана Хубави цв-втенца, 
Зима, сн-втъ, мъгли, сънливи — И горага се накичи 
Нищо не остана. Съ младички листенца. 

Съ 111 и IV отделения, следъ като преписаха стихотво­
рението „Пролъть", зададено имъ за тиха работа, докато за-
учвахме съ 1 и 11 отд. стихотворението. Прочетохме преписа­
ното стихотворение изъ читанката на 111 отд-вление отъ Н. Мо-
невъ и Ст. Чилингировъ, стр. 67. Обяснихме непознатит-в ду­
ми и изрази; разгледахме предметната, образователната и емо-
циалната страна на стихотворението и го заучихме. 
Предм. учение съ I и II отд. и естествознание съ III и IV отд. 

Обобщихме наблюдаваното сутриньта и извадихме след­
ния изводъ съ 1 и II отд.: „Следъ Д-БДО Мразъ при насъ до­
хожда хубавицата ПролЪть. Времето става топло. Хората тръг-
ватъ на работа, а стадата на паша. Дойдоха нъкои отъ ПОЙ­
НИТЕ птички. Радваме се всички. Започнахме нови игри и 
ПБСНИ". 

Това ни послужи за подготовка на урока за 111 отделе­
ние — наблюдения въ близката градина. 

.Прол-вть въ овощната градина". 
1. Направихме сравнение между пжпкигв на различнигв 

овощни дървета, между ЦВБТНИТ-Б и ЛИСТНИТЕ пжпки. 
2. Разгледахме работата на овощаря презъ проявтьта : 

Изъ практиката за практиката 

СмЪтка на овощаря при мина .Каолинъ" 

Кол. 

62 
88 

98 
85 
31 

4 

Наимен. на предметитЪ 

орвхови дръвчета 
черничеви „ 

Всичко . 
тополки за насаждане 
крушеви дръвчета 
ябълкови „ 
надници за работа 

Всичко . 

Един. 
цена 

9 
5 

6 
2 
4 

25 
— 

Приходъ 

558 
440 
998 

— 

Разходъ 

I 
588 
170 
124 
100 
982 

998— 982 = 16 лева 
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а) почистване гжсеничнигв гнвзда; 
б) изрязване сухитЪ клонки и 
в) посаждане млади дръвчета. 

IV отд-вление взе живо участие при обясненията и срав­
ненията при наблюдаването на овощнитъ- дръвчета. Чрезъ 
гЪхъ стана предаването на новото за 111 отд-вление. 

ВЪроучение. 
Съ I и II отд. беседвахме за праздника Св. Св. четири-

десеть мжченици. За народния обичай тогава да се засаждатъ 
дръвчета, семена и др.; какъ Богъ възнаграждава труда; взе­
махме съ 111 и IV отд. «Учението на Исуса Христа за трудо­
любието". 

Рисуване. 
Съ I и И отд. вземахме рисуване правилни кржгове — 

както се вижда диска на слънцето и боядисване на СЖЩИГБ. 
Съ 111 и IV отд. взехме рисуване пейзажъ — 1-я моментъ отъ 
изгрева на слънчо — токущо подаващъ се дискъ на хоризонта. 

Ржчна работа. 
1, 11, Ш й IV отд. — всички еж на работа. Почистихме 

оградените два 14 — 16 • м. МБСТО предъ училището за цвет­
на градинка. 

Ученицигв отъ 111 и IV отд. засадиха няколко шипки — 
диви рози, за да ги облагородятъ по-късно. Посадиха край 
малката ограда и храсти — живъ плетъ. Едни правъха фигури 
съ кржгла и елипсовидна форма, други посипваха съ торъ и 
пръсть фигурит/Ъ. Трети носвха бвлъ П-БСЪКЪ отъ мина „Као-
линъ" за постилане на алеите. Така всички съ трудъ, посто­
янство и повишенъ интересъ направихме малката цввтна учи­
лищна градина. Радваха се ГБ на направеното и често повта­
ряха: „На човЪшки ржце нищо не може да се опрБ*. Я и 
колно съжеляваха, че нвмаме училищенъ дворъ. (Училището 
ни се помъщава въ частна кжща и ньма дворъ). 

Формознание съ III отд. геометрия съ IV отд., 
писане съ I и II отд-вления. 

За тиха работа на 1 и 11 отд. — зададохъ преписи. Съ III 
отделение по формознание вземахме за кржгла форма, извли­
чайки началото отъ диска на слънцето ; отъ фигуригв въ цвът-
ната градина и пр., докато дойдохме чрезъ онагледяване съ 
IV отделение до понятието за окрлжностьта. 

Гимнастика. 
Съ 4-ТБХЪ сл. отдвления заучихме игричката: яПро-

лЪтьта пристига'.. -
Всички наредихъ въ кржгъ съ лице навжтре. Опредъ-
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лихме отъ ученика, застанълъ въ центъра, посокигЪ — изтокъ, 
западъ, северъ и югъ. На северната страна отделихме уче-
никъ — дЪдо МразЪ съ ученици, представящи неговите зли 
ветрове и снегове. На югъ — ученичка — царица ПролЬть и 
ученички край нея — придружаващите я птички. На изтокъ — 
деца и до гЬхъ други, представящи кокиченца, минзухарчета 
и др. пролетни цветя. На западъ — малки ученици и ученич­
ки, представящи тревички. 

1. ДЬдо МразЪ — прави движения, подпр-Ьнъ съ тояжка, 
че ужъ поправя снъта, останалъ тукъ тамъ. Учениците — 
злите му ветрове — пристжпватъ къмъ вжтрешностьта на крж-
га, клатейки глава и презъ зжби: — В-вв-в. 

2. Кокиченцето, обгръщайки съ погледъ децата, пред­
ставящи тревички, запъва... . 

„Хей, цветенца, хей тревички, 
Хей, листенца, хайде всички, 
Огъ сънь по-скоро станете, 
Млада пролъчъ посрещнете 1" 

3. ДЪдо Мразъ — отскача крачка назадъ, услушва се и 
казва: — „Е, свърши се моето царуване". Прави движения, 
че ужъ пребира злите ветрове и ледове и отминава на се­
веръ, извънъ очертания кржгъ. 

4. Царица ПролЪть — пристжпва навжтре въ кржга, по­
глежда цветенцата, тревичкигв и децата, които, виждайки я, 
пристжпватъ навжтре съ поклонъ. Птичките следватъ Про-
лтт>та и правятъ движения- съ ржце, подражавайки хвърчене. 
Тя казва: 

— „Въ чудно хубава премина 
И обкичена съ цветя, 
Съ орлякъ птички придружена 
Ето, ида вече азъ". 

5. Децата, пристжпватъ още по-близко къмъ нея, пра­
вятъ реверанси и запЪватъ: 

„Добре, дошла, добре дошла 
Съ усмивка сладка на уста. 
Ний чакаме те, че чаръ разливашъ 
По тия хубави места". 

ГТЪене (съ 4-гвхъ сл. отделения). 

Следъ като съ възсторгъ почти всички се изказаха по по­
срещането на прол-етьта, за нейните предвестници и пр., де­
цата пожелаха да научимъ нова песень. 
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П а к ъ п р о л - Ь т ь , 
Ф. Яноушекъ. 

тГ I Г ? ? 
1. Н-в-ма снъто ве де- бе- ли, н%- ма сту- до-

: ^ : 3: т - ^ щшттттшш ? ? ? 
ве, ни мразъ, про-лъчъ-та ги вечъ про-ку-ди 

надалечъ, да -лечъ, отъ насъ 2 Тукъ гла- вч- ца 

2#3=3=ЬЬ=Ь 
ог—гх 3=0= =}=№=« 

Г-г——*• 
:ц: - I I -
* ( -г 

си по- да- ва 

• -«_+ 1ррШ 
ве- се-

-(II 

ЛИ' ку- ку-рякъ, слад-

ка пролЪть въз-ве-сти, вредомъ м-Ь-та погледъ благь. 
3 Синъ синцеиъ веч' тамъ наднича, 4. Я кокиченцето бЪло, 

Въ полския втзнецъ личи, Вече клюмнало глава, 
Срещу него минзухарътъ Скрито не се забелязва, 
Огънь л-вй отъ жарь очи. Въ зелената трева. 

Всички заучиха пЪсеньта. 

Н. Чакова, 
у-ка въ о К. р-Ька, Тополовско. 

ИСУСЪ ОБИЧА МАЛКИТЪ ДЕЦА. 
(Урокъ по в-вроучение въ 1-во отд-кпение). 

Следъ ученото за рождението на Исуса Христа учимъ 
приказката „Птиченцата на малкия Исусъ", която запознава 
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децата съ първото чудо на Божественото дете, както и съ 
това, какво дете е станало То. 

/. Уводъ: Кой ще ми каже, какво дете е станалъ малкиятъ 
Исусъ? — Умно и добро. Обичали го всички другарчета. Оби-
чалъ ги и Той. Я когато порастналъ, какъвъ ли човЪкъ е 
станалъ? Дали е забравилъ малкигЬ деца? — Не, Той пакъ 
ги обичалъ. 

//. Цель: Този часъ ще ви разкажа, че Исусъ Христосъ 
и като порастналъ не забравилъ децата и пакъ ги обичалъ. 

///. Разглеждане картината „Исусъ Христосъ и деца­
та. — Колко много деца1 Я кой требва да е Исусъ? По­
растналъ голЪмъ1 А какво е това, г-це, около главата му? 
Звездата, звездата, не е ли звездата, която изгряла надъ ко­
шарата? — Не, не 1 Умътъ Му, умътъ Му свЪте, г-це, тъй 
казва мама! На всички твзи въпроси трЪбва да се даде от-
говоръ, но веднага следватъ други: — Д това дете плаче ! 
Защо ли плаче ? Това пъкъ се облегнало на Него. Я и ку­
ченца има I Разгледайте добре картината, деца, а после, като 
ви разкажа урока, ще познаете сами, какво е това около гла-
гата Му, защо това дете плаче и защо еж се събрали тол­
кова деца около Него. 

N. НовотО: Порастналъ Ис. Христосъ и станалъ уменъ, 
уменъ, най-умниятъ между хората. Богъ далъ на Своя Синъ 
много умъ. И тръгналъ Той по села и градове да учи хората 
на умъ, на разумъ и добро. И събирали се около Него, 
много хора да го слушатъ. Но Той билъ и добъръ. Оби­
чалъ всички хора и искалъ на всички хора да прави добро. 
И то какво добро? — Каквото никой човЪкъ на земята не 
могълъ до направи: Срещне слЪпъ човЪкъ, домилее Му 
за него, плюнне на земята, направи калчица, намаже му 
ОЧИГБ, и ОЧИГБ на слъпия се отваряли. Срещне нъмъ чо-
вЪкъ, пипне го за устата и н^вмиятъ проговарялъ. Срещналъ 
веднажт» носЬли на гробищата едно умрвпо момченце—един­
ственото дете на една бедна вдовица. Майката се кжсала отъ 
плачъ. .Спрете колата! Свалете ковчега!" Духналъ три пжти 
по челото на момченцето, и то оживило. Разчуло се далечъ 
за НеговигЬ добрини и чудеса. И почнали отвредъ да но-
сятъ болни отъ различни болести да ги изцерява. Обикналъ 
Го народътъ. И винаги и деня и нощя билъ заобиколенъ съ 
много хора да Го слушатъ и да се учатъ отъ Него. 

V. Схващане: Ис. Хр. порастналъ и станалъ много уменъ 
и добъръ. Училъ всички хора на добро. Той правилъ и доб­
рини: болни изцвряаалъ, умр-вли съживъвалъ. 

VI. Но Той не забравялъ и малкитв деца. Обичалъ и 
Т-БХЪ да учи. И на т-вхъ разказвалъ приказчици. И децата 
обичали да го слушатъ. Щомъ чуели, че иде въ ГБХНОТО се­
ло, тичали далечъ по пжтя да го посрещнатъ и се струпвали 
около Него. МайкигЬ ВОД-БЛИ съвсемъ мънички дечица при 
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Него да сложи ржката си на главичките имъ — да ги бла­
гослови—да имъ даде отъ онази сила, която Богъ Му е далъ, 
да станатъ здравички, умнички, добрички като Него. Единъ 
день, когато имало много деца струпани около Него, Н-БКОИ 
отъ ГОЛЪМИГБ хора се разсърдили и казали: „Е, ГБЗИ деца, 
отъ ГБХЪ не може да се помине! Какво разбиратъ Т Б ? Само 
пречатъ. Махнете ги отъ тука!" — думали на майките имъ. 
Я Ис. Хр. като чулъ това, казалъ: „Недейте ги пжди1 Оставе­
те децата да дойдатъ при Мене, защото на гвхъ е царството 
небесно" 

VII. Схващане. Ис. Хр. обичалъ малките деца. Той каз-
валъ: «Оставете децата да дойдатъ при Мене, защото на ГБХЪ 
е царството небесно". И ги благославялъ да станатъ здрави, 
силни, умни и добри като Него. 

VIII. Разбрахте ли сега, деца, защо еж събрани гвзи де­
ца около Ис. Хр.? — Да, да 1 Да го слушатъ. Той ги учи да 
станатъ добри 1 Той имъ разказва хубави приказчици 1 

/V това дете защо лИ плаче?—Тръбва да го боли нъщо1 
Може да го боли главичката. Исусъ ще го пипне, и тя ще 
оздравее.— Може майка му да е болна. Може да е умряла. 
Но Той ще я съживи, нали, г-це? 

— А това около главата Му можете ли да познаете се­
га какво е? - Неговиятъ умъ, Неговиятъ умъ1 Неговата сила. 
Силата, дето Му далъ Богъ, съ която изцЪрявалъ! 

— Д сега дали Ис. Христосъ обича и нась, малкитъ де­
ца ? — Да! да 1 И дали ни вика да идемъ при Него?— Вика 
ни, вика ни 1 Д можемъ ли да отидемъ ? — Оглеждать се. 
Искате ли да отидемъ? - Искаме, искаме1 — Но какъ? — Съ 
аеропланъ, г-це, съ аеропланъ1—Не, не, Д"вдо Господь да от­
вори небето и да спусне стълбата, по която ангелчетата 
слизали 1 

— Не, не, безъ стълба и безъ аеропланъ! Искате ли да 
ви кажа какъ ? — Като си помислимъ за Него и като Му се 
помолимъ. 

Да идемъ всички при Него 1 Да си помислимъ за Него! 
Какво ще Му кажемъ? 

Кети Ж е н ц е р ъ . 

И Г Р И С~Ь Т О П К А . 
Подготовителни упражнения за подхвърляне 

на малка топка. 
Т-БЗИ упражнения еж необходими, за да се създаде лов-

кость при игритъ съ топки. Могатъ вевкога да се изпълня-
ватъ въ училищнитъ междучасия. Изобщо, тр-вбва да има тол­
кова топки, колкото еж играчигв. Упражненията, за които не 
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е потребно голямо пространство, могатъ да се извършатъ въ 
нтзкой салонъ, а другигв — наоткрито. 

I. Хващане на летяща топка. 
Топката се подхвърля и хваща, преди да падне на земята. 
Тя се подхвърля така: Детето издига ржката си и я нак-

лонява леко назадъ; следъ това бързо я замахва напредъ и 
нависоко и хвърля топката или право нагоре или наклонено. 
Така подхвърлена топката не отива твърде далечъ. 

Преди да падне на земята, тя може да бжде хваната съ 
една или две ржце. Въ последния случай дветтз длани се по-
ставятъ една срещу друга така, че да образуватъ съ пръсти-
т+з нтзщо подобно на гнтзздо. Яко топката пада отвисоко, иг­
рачите издигатъ ржцеттз си надъ главигв си, за да я хванатъ. 
Яко тя иде низко срещу играча, той навежда ржцеттз и тя­
лото си напредъ. Яко тя, най-после, лети високо надъ гла­
вата, за предпочитане е да се хване съ една ржка, като се 
изпъне последната надъ главата и широко се разтвори дланьта. 

Играчътъ се мтзсти въ една или друга посока, за да 
хване по лесно топката. Той тртзбва да издаде напредъ про­
тивоположния кракъ на ржката, която хвърля или хваща. 

Упражненията могатъ да бждатъ извършвани отъ единъ 
или повече играчи. Топката се хвърля ту съ дтзсната, ту съ 
лЪвата ржка. По сжщия начинъ се хваща. Може да се хваща 
и съ дветтз ржце. Усп+зхи ще се постигнатъ, като са държи 
смЬтка за следнигв елементи: 

1. Хватка съ една или две ржце. 
2. Дължината на хвърлянето. 
3. Височина на хвърлянето. 
4. Движения при хвърлянето и хващането. 
5. Голтзмината на топката. 
6. Да се правятъ много упражнения съ две топки, вме­

сто съ една. 
Примтзри за редица упражнения. 

А. Съ единъ нграчъ: Една топка е хвърлена въ въздуха. 
1. Съ дясната ржка и се хваща съ дветтз ржце. 
2. Съ лтзвата ржка и се хваща съ дветтз ржце. 
3. Съ дтзсната ржка и се хваща съ дтзсната ржка. 
4. Съ лтзвата ржка и се хваща съ лтзвата ржка. 
5. Съ дтзсната ржка и се хваща съ лтзвата ржка. 
6. Съ лтзвата ржка и се хваща съ дтзсната ржка. 
Б. Съ двама играчи, които заставатъ на четири крачки 

единъ отъ другъ и следъ това постепенно се отдалечаватъ. Тв 
могатъ да изпълнятъ посоченигв по-горе упражнения съ една 
или две топки, като ги поцхвърлятъ отвесно или наклонено. 

В. Съ трима н повече играчи, които могатъ да се наре-
дятъ въ трижгълникъ, квадратъ, кржгъ или въ две редици, 
единъ срещу другъ, и да си подхвърлятъ топката. 
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Г. Да се хвърля топката срещу нЬкоя стена и да се 
хваща съ две ржце. 

Д. Да се хвърля топката върху земята и да се хваща 
или съ една, или съ две ржце. Тя може сжщо да се блъска 
върху земята съ изправена длань и да подскача толкова пжти, 
колкото желаемъ. 

II. Хвърляне с р е щ у ц е л ь . 
(Замерване). 

За цель се опред-Ьля стена, другарь, дънеръ на дърво, 
мишанка. Играта се изпълнява така: 

Играчътъ прави полукрачка напредъ съ л^ввия (дЪсния) 
си кракъ и оставя тежестьта на тялото да легне върху Д-БС-
ния (лЪвия) кракъ, кой го ще играе ролята на пружина. Иг­
рачътъ държи топката си въ дясната (лавата) ржка и обгЬга 
последната на височина съ рамото по посока на точката, въ 
която се цели. Следъ това бързо размахва отвесно ржката си 
напредъ-назадъ надъ рамото си. Презъ това време тежината 
на тялото се прехвърля върху л"Ьвия (десния) кракъ, и топ­
ката се подхвърля. 

Отначало топката се хвърля бавно по наклонена траек­
тория, после лека- полека хвърлянията сгавагъ по-бързи, и 
траекторията — хоризонтална. 

Отначало се избира неподвижна цель ; после, следъ и*-
вестно време, мжчнотиигв се увеличаватъ, като се избира под­
вижна цель: играчъ, който се мЪсти бавно или бързо и който 
изб-втва удара на топката, като подскача или наклонява Г Б -
лото си. 

III. Хвърляне на д ъ л ж и н а (хоризонтално). 
На дължина се хвърля така : 
Играчътъ обръща лавата (дъхната) си страна къмъ по­

соката, въ която иска да хвърли топката, прави половинъ 
крачка съ пЬвия (дЬсния) си кракъ въ сжщата посока, като 
оставя да легне тежината на тялото върху дЪсния (лЪвия) 
кракъ, който слабо се прегъва и образува пружина. Играчътъ 
държи топката въ д"всна!а (лавата) си ржка; цялата ржка се 
обгЬга назадъ ; гЬлото се извива на Д-БСНО (Л-БВО) И леко се 
прегъва назадъ; петата на лЪвия (д%сния) кракъ се повдига; 
ржката се допира до гърба съ длань, обърната навънъ. Следъ 
туй се свиватъ мускулигв на ржката, като се прегъва леко и 
се размахва твърде бързо и силно нагоре и напредъ и топ­
ката се хвърля хоризонтално. 

На дължина може да се хвърля още по-енергично, ако 
хвърлянето се придружава съ три леки подскачания: 

1. ЛЪвиятъ (д-всниятъ) кракъ се поставя напредъ, като 
се люлЪе д-всната ржка напредъ и нагоре до височината 
на лицето. 
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2. ДЪсниятъ (лЪвиятъ) кракъ се поставя напредъ; рж-
ката се люлЪе надолу и назадъ; ГБЛОТО се прегъва на дъхно 
и назадъ. 

3. Л-ввиятъ кракъ се поставя напредъ; гвлото се навеж­
да сжщо напредъ; д-всната (лЪвата) ржка се люлЪе отстрани 
нависоко и напредъ; презъ това време играчътъ хвърля топ­
ката. Движенията на ржцетъ- и подскачанията се извършватъ 
едновременно. 

Хвърлянето на дължина не може да бжде тъй точно, 
като прицелването. Тази игра може да бжде изпълнявана и 
отъ двама играчи, които заставатъ единъ отъ другъ на до­
статъчно разстояние и си подхвърлятъ ТОПКИГБ по редъ. 

Ннигописъ и рецензии. 
Писменигв упражнения по български е з и к ъ в ъ 

прогимназията (методика и практика). Ржководство за учи­
тели. Отъ Д. П. Котевъ и Денчо Марчевски. София. Стр. 160, 
цена 50 лв. 

Обучението по български езикъ въ нашето училище треб­
ва най-много да засвга живия говоръ и затова възпитанието 
на устната речь тр^баа да се ползува съ сжщитв права, съ 
каквито се ползуватъ четенето и писането. Практическото 
значение на устната речь е известно и общепризнато 
— излишно е и да го повтаряме. Освенъ практическо­
то значение, устната речь има още едно друго сжщо така 
голямо значение интелектуално. Ясна ли е известна ми-
сьль у нвкого, това нзй-добре го съзираме въ процеса на 
говоренето. Развитието на мисьльта и раззитието на езика 
вървятъ паралелно. Или другояче казано, устната речь е вън-
кашенъ изразъ на процеса на мислението. Развивайки речьта 
у ученика, ние развиваме и умението му да се оформяватъ 
неяснигв, смътнигЬ му образи. Ролята на устната речь като 
средство за развитие на мисъльта ни заставя да поглеждаме 
по-сериозно къмъ задачите на живия говоръ. Не писмените 
упражнения, даже не и четенето, а само устната речь требва 
да се счита като главно средство за усвояване отъ децата 
родния езикъ, въ неговигЬ безконечни и най-разнообразни 
форми. Наистина, при четенето ученикътъ разширява СВОИТБ 
познания въ областьта на езика, но тука н-вма усвояване на 
езика въ пълна смисъль на думата: само това е собственость 
на детето, което самичко употр-вбява въ своята речь. Само 
устната речь превръща мрътвия езиковъ капиталъ въ соб­
ственость. «Говори, говори и говори 1—казва н-вмскиятъ ези-
коведъ и педагогъ Р. Хилдербрантъ, — това е единствената 
почва, на която може да израстне стилътъ, а, следователно, и 
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писмената речь". И затова развитието на говора днесъ съставя 
най-важната задача на езиковото обучение. 

Схванали така новите цели на езикознанието въ учили­
щето, авторите на горната книга въ теоретическата си часть 
ни отдтзлятъ нЪколко страници за разглеждане въпросите : 
значение на устните беседи, откжде требва да се черпи ма-
териалъ за устно разказване, въ какви форми требва да се 
излее устната речь на ученика, разликата между устната и 
писменната речь. Всички тия въпроси ги разглеждатъ ком­
петентно, ясно и сбито. 

Къмъ средствата на устната речь (стр. 10) авторите ни 
сочатъ: 1) отговори на зададени въпроси, преразказване, 2) 
преразказване съ промени на формата (глаголни лица, вре­
мена, заменяване пр-Ька речь съ косвена и пр.), 3) предаване 
лични впечатления за случки, праздници и пр., 4) описване 
на близки и далечни обекти (класна стая, гора, р+зка и пр.), 
5) лични впечатления отъ видени картини и 6) предаване 
устни поржчки, предложения, съобщения и пр. 

Средствата за развитие на устната речь еж многобройни 
и най-разнообразни. И не може да се каже, че отъ всички 
тия средства учительтъ требва да се ползува равномерно. 
Най-доброто средство, вънъ отъ горните, до което учительтъ 
требва често да прибегва, е преразказътъ, особенно прераз-
казътъ на промена на формата. Не малка е ползата и отъ 
преразказътъ на прочетени у дома разкази и книги. Друга 
група упражнения с^ цель за развитие на живия говоръ еж 
разнообразните класни беседи. Съдържанието и темите на 
тия беседи може да бжде най-различно. Трета група упраж­
нения за обучаване децата къмъ живия говоръ, споредъ насъ, 
съставятъ класннтЬ общи. съчинения. Техното най-главно 
назначение е да се изработи свързана устна речь. 

Въ практическата часть авторите ни даватъ многобройни 
примери, какъ да си служимъ съ горните средства за раз­
витие на устната речь. 

Ще забележимъ, че, за да бжде плодотворна работата 
на учителя, требва да се спазватъ следните условия: 1) Да 
бжде впрегнатъ въ обща работа целия класъ, а не отделни 
ученици. 2) Когато единъ ученикъ разказва, другите да слу-
шатъ. 3) Да не се прекжева разказа съ въпроси или забе­
лежки. 4) Само следъ разказа и завършена часть отъ него 
да се пристжпи къмъ логиченъ или стиленъ разборъ. 5) Це-
лиятъ разказъ съ поправените грешки отново да се повтаря, 
б) Учительтъ да се притича винаги на помощь къмъ ученика, 
когато той не е въ състояние да се изрази правилно и спо­
лучливо. При нужда, подхвърляйки на ученика тази или онази 
думи, този или онзи сполучливъ изразъ, учительтъ облегчава 
езика на детето и подобрява неговата речь. 

Писмените упражнения могатъ да иматъ стиленъ или 
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ортографически характеръ. Въ първия случай тЪ еж отъ по-
висша степень, а при втория — отъ по-нисша. Писменнитъ-
упражнения отъ по-висша степень се дЪлятъ на три вида: 1) 
упражнения, които иматъ за основа възпроизвеждането ; 
2) упражнения, които иматъ за основа подражанието и 3) са­
мостоятелна писмени работи. За развитие на писменната 
речь могатъ да служатъ само последнята група работи. Що 
се отнася до упражненията за възпроизвеждане и подража­
ние, тт> само подготвятъ къмъ самостоятелните писменни съ­
чинения. Затова писменнит^ упражнения отъ по-висша сте­
пень се дтзлятъ на две главни групи: а) подготвителни пис­
мения упражнения и б) самостоятелни писменни съчинения. 
И въ този редъ гЬтрЪбва да стоятъ въ практическата часть. 
Гр-Ьшка е, споредъ мене, гдето авторитъ- не отдаватъ зна­
чение на подготвителните писменни упражнения. 

Най-интересни заглавия отъ теоретичната часть е ж : 1) 
Главни дидактически принципи, които тртзбва да легнатъ въ 
основата на обучението по писменни съчинения; 2) Що треб­
ва да изискваме отъ едно учениково съчинение; 3) Отде 
тр-Ьбва да се взима материалъ за писменни упражнения', 4) 
Какъ требва да се построяватъ съчиненията и 5) Прякото 
участие на учителя въ работата при съчиненията. 

Никоя писменна работа не е безъ най-разнообразни 
грЪшки : ортографични, логични, стилни. Тия грешки да се 
разгледатъ и поправятъ. Поправката требва да бжде съзна­
телна. Какъ тртзбва да се извършва тя, авториттз ни даватъ 
на стр. 37 нтзколко начина. За да буди съревнование, прециз-
ность и самоувтфеность въ работата, авториттз ни съветватъ 
най-хубавото съчинение да се преписва отъ самия ученикъ въ 
отд-Ьлна класна тетрадка за съчинения или въ класенъ учили-
щенъ вестникъ. Изобщо, теоретичната часть е препълнена 
съ подробни съвети по отношението развитие на устната и 
писмената речь. 

Въ практическата часть е даденъ материалъ само за I 
класъ, разпредтзленъ по годишни времена. Учительтъ по бъл­
гарски езикъ нЬма вече да се лута да търси материалъ 
преди влизането си въ часъ, защото такъвъ авториттз му да­
ватъ. Ржководството е единственно въ това направление. Чув­
ствуваше се голяма нужда отъ него. И затова горещо го пре-
поржчваме на учителиттз по първа група уч. предмети. 

Книгата се доставя направо отъ авторигЬ: ул. Царь Бо-
рисъ, № 238 - София. д Правдолюбовъ 

Практическа методика на обучението по естество-
знание. Ржководство за учители. Отъ Коста П. Домусчиевъ. 
София, ул. Дунавъ, № 50, 1935 год., стр. 106, цена 30 лв. 

При обучението отъ вевки учитель, за да бжде добъръ 
учитель, се искатъ две нЪща: знания и ум-вние да преподаде 
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тия знания. Едното е наука, а другото —изкуство. Тъ не мо-
гатъ да се замънятъ едно съ друго. И така обучението е ед­
новременно и наука, и изкуство или по-право наука, която 
има за основа изкуството. Такава е тенденцията и на книгата 
на г. Домусчиевъ. „Нашитв диспозиции,— пише той въ пред­
говора си, — иматъ характеръ на скици, които освенъ мето­
дически напжтствия, иматъ за цель още да дадатъ и факти­
чески материалъ за всека методическа единица". Явторътъ 
талантливо изпълнява и двегв направления на всвка разгле­
дана отъ него методическа единица. 

Първит-в четиридесеть страници отъ съчинението си г. 
Домусчиевъ ги отдъля за теоретическата часть на методиката 
по естествознание, а останалитъ - за практическата. Въ тео­
ретичната часть той разглежда цель и задача на обучението 
по естествознание, сжщность на биологичното обучение, ши­
рока нагледность или недоразумение около трудовия прин-
ципъ, ср-вдство за нагледность, разработка на учебния мате­
риалъ по естествознание, методически ходъ при обучението 
по естествознание и нъколко думи за учителя, а въ практи­
ческата си часть дава 15 разработени лекции за III отдвление 
(есень, овощната градина презъ есеньта, какъ изглежда зе­
ленчуковата градина презъ есеньта, какъ растенията си за-
пазватъ храна за идната пролъть, какъ изглежда полето есень, 
заякъ,- какъ никнатъ посъвитъ, крава и волъ, котка, куче, ябъл­
ка, къртица, дъждовенъ червей и общъ прегледъ изъ живота 
презъ пролътьта) и 7 лекции за IV отд. (какъ изглежда гората 
есень, джбъ, кълвачъ, каменни вжглища, гжска, разширение 
тълата отъ топлината и гущеръ). Вънъ отъ това авторътъ ни 
дава и б допълнителни материали за обучение по естество­
знание за презъ часа по извънкласно четене. 

Следъ .незаменимата «Практиката ни по природознание" 
отъ г. Янт. Борлаковъ, която за жалость е вече изчерпана, 
.Методиката по естествознание" на Д. Лазовъ и Ив. Георги-
евъ, за която да*дохме отзивъ въ миналата книжка на списа­
нието, окото на българския любознателенъ учитель тръбва 
да се спре и върху методиката на г. Домусчиевъ, защото зас­
лужава. Ние я препоржчваме. д# Правдолюбовъ. 

Библиотека „Въ царството на природата". Четива за 
деца отъ първоначалните училища. Серия първа— за III от-
дЪление: врана, чучулига, полска мишка, заекъ, разкази за 
заека, конь, крава и волъ, пчела, копринени пеперуда, майски 
бръмбаръ. Серия втора—за IV отдЪление: гора, горски дър­
вета, вълкъ, лисица, мечка, на ловъ за мечки, катерица къл­
вачъ, соколъ, кукувица. Редактиратъ Трайко Симеоновъ н 
Ценко ЦвЬтановъ. Издава книгоиздателство .Хемусъ". Всвка 
книжка е отъ по 16 голъми страници и струва по 5 лв. 

Учебниятъ материалъ по естествознание, който се учи въ 
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училището, е крайно ограниченъ. У всички деца се забелязва 
повишенъ интересъ за вдълбочаване въ този или онзи 
природенъ обектъ, за излизане извънъ рамкигЬ на училищ­
ния материалъ. Дългъ се налага на българския учитель не 
само да поддържа този детски интересъ, но и да го развие. 
По тоя начинъ съ успЪхъ може да се съдействива за разви­
тие у децата на интересъ къмъ книгата и въобще любовь Къмъ 
четенето. Изкочило изъ училището съ такива качества, дете­
то постояно ще се усъвършенствува, защото ще стане истин­
ски другарь на книгата. Училищнитъ1 знания и навици нЪма 
да се забравятъ. УчительовигЬ усилия нЪма да отидатъ на-
праздно. 

Но за да се лепатъ като пчели на медъ децата върху 
книгата, детската книга требва да отговаря на две условия: 
да бжде написана съ художественъ картиненъ езикъ и да 
бжде популярно научна. Трудно може да се намЪри книга, 
която да отговаря на тия две качества. Това се дължи на 
много причини. • 

За децата пишатъ възрастните. Това е общо правило. Що 
да се пише и какъ да се пише, на тия въпроси сжществуватъ 
два различни отговора. Едни отъ педагозите еж на мнение, 
да бжде напълно изоставена детската литература— децата да 
се ползуватъ само отъ класическата литература. Други 
отъ педагозите пъкъ еж на мнение, децата да иматъ {своя 
детска литература, защото за гЬхъ съвършено не е литера­
турата, написана за възрастнитъч Тт* подържатъ, че Детски-
Т-Б писатели еж длъжни да са приспособяватъ къмъ децата, 
да подражаватъ напълно на гЬхния говоръ, да си служатъ съ 
фабула и речь само на детското развитие. Съ други думи, изиск­
ванията къмъ детската книга се отнасятъ въ две направления: 
едното се отнася до художественния характеръ, а другото — 
до педагогическия. 

Детската книга тр-Ьбва да бжде художествена. Въ това 
всички еж съгласни. Живи, картинни словесни образи, правди­
во съдържание, изящна форма — всичко това силно дей­
ствува върху детската любовь къмъ четене и въобще върху 
възпитанието на детската душа. Въ детската белетристика се 
ср-вщатъ не малко художествени произведения. Но книги съ 
такова съдържание еж твърде малко. Затова не можемъ да 
се ограничимъ само съ такива книги. Тр-вбва да се даватъ 
на децата и такива книги, които, макаръ и да не блещукатъ 
съ силенъ художественъ талантъ, иматъ други достойн­
ства. Т-Ьзи достойнства е ж : 1) детската книга да бжде зани­
мателна, 2) да бжде правдива, 3) да има положително съдър­
жание, 4) да създава жизнерадостно настроение и 5) да бжде 
поучителна. 

Това еж главнитЪ условия, на които трЪбва да отговаря 
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съдържанието на всвка книга. Л що се отнася до техниката, 
и тука детската книга трвбва да отговаря на известни усло­
вия : вънкашно да бжде естетично привлекателна, картини 
художествено изпълнени, хартията да бжде плътна и съ сив-
кавъ тонъ, а печатътъ — достатъчно отчетливъ/ 

Горнит-в книжки, написани отъ добре известнигв наши 
детски писатели Трайко Симеоновъ и Ценко Цвътановъ, на­
пълно отговарятъ на тия условия. Т Б иматъ още едно преи­
мущество : разказите еж цвлоегни, като романъ и се четатъ 
съ голъмо увлвчение. 

Има и други такива библиотеки, но гвхното достойнство 
е много по-низко. Рвдко СЖ детските писатели, които знаятъ 
какъ разкажатъ известно съдържание. Между тъхъ поставямъ 
и Трайко Симеоновъ и Ценко Цвътановъ. 

Тая детска библиотека тръбва да краси рафтоветв не 
само на всека училищна библиотека и на всвка класна, но и 
на всвка домашна, защото голъма е ползата, която децата 
ще извлЪкатъ отъ нея. Ние я препоржчваме. 

Д. Правдолюбовъ. 
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