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Движущата сила на човешката култура. 
Развитието на човека, както и изобщо на органическия миръ, 

се намира въ тесна зависимость отъ външните материални условия, 
отъ съвокупното действие на природата и на вснчки естествени 
фактори. А организирането и развитието на човешките общества 
и създаването на човешката култура става подъ влиянието на оръ-
дията на производството, които, споредъ местните естествени усло-
вия, създаватъ разни типични цивилизации: речни, средиземни и 
океански. 

Представителите на тези цивилизации съ прекарвали дълго 
време затворенъ стопански животъ. Само развитието на техниката 
въ XVIII и XIX столетия окончателно разкъса границите на затво
реното стопанство, което до сега се крепи само съ изкуствени 
мерки. По тоя начинъ новосъздадените условия за производство 
откривать за човешката личность широко и свободно поле за 
стопанска и културна дейность. А това налага и нова идеология и 
нови по-широки кръгозори за най-близкото бъдеще на нашия обще-
ственъ животъ. Благодарение на това, че стопанскиять животъ на 
човека става всемиренъ, неговата идеология, която до сега се 
е проявявала въ редъ безплодни морални и социални учения, може 
да намери конкретни условия за своето реализиране. Историята 
ни показва че много велики учения и религии като будизъма, моха-
меданството, християнството и пр. съ ставали жизнена сила и съ 
увличали маси само следъ като съ се приспособявали къмъ дадени 
конкретни обществени условия. Техното официално признаване 
се е длъжало не толкова на високите имъ морални принципи, 
колкото на онези практически приложения, които съ ги поста-
вили въ компромисъ съ дадени обществени условия или държав
на наредба. Никоя велика истина въ областьта на науката и мо
рала не може да произведе нуждния ефектъ, а още повече да на
мери свои последователи, докато не срещне въ живота съответ
ни конкретни условия. По тая причина много стари истини и мо-
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рални учения си оставатъ винаги нови безъ да оказватъ некакво 
влияние върху живота. Такава е съдбата на положителната страна 
на много религии и учения. Много истини въ областьта на науката 
съ останали безплодни за човечеството поради липса на нужнит 
стопански и технически условия. Такава е била презъ цели векове 
съдбата на електричеството, магнетизъма, барута и пр. Старите на-
роди съ познавали силата на парата, обаче благодарение на робството 
те не съ имали нужда отъ тая сила. Те съ знаяли даже че парата 
би могла да върти ось, но техното ограничено производство, 
техните технически познания и целия стопански строй е билъ въ 
пълно противоречие съ подобна революция. Ако за моментъ даже 

си представимъ, че би било възможно подобно техническо преобра
зувание, то би било унищожено безследно, по същата причина, по 
която работниците въ XIX векъ разрушаваха всички нови техничес
ки усъвършенствувания. 

Отъ казаното следва, че не е важно, щото човекъ да поз-
нава голи принципи и истини, но да владее техното пълно прило-
жение въ живота и стопанството. А това, което е верно за чов 
чеството при неговото културно развитие, не по-малко е истина за 
индивидуалното обучение. 

Значението на оръдията. 
По-рано изтъкнахме какво големо значение иматъ ръката, осе-

занието и мускулното чувство за познаването външния миръ и за 
индивидуалното развитие. Сега ще требва да прибавимъ, че тези 
човешки способности проявяватъ своята творческа и съзидателна 
сила отъ когато те почватъ да опериратъ върху природата и вън
шните условия не само непосредствено но и чрезъ оръДията. 
Създателка на тия първоначални инструменти се явява пакъ човеш-
ката ръка; но благодарение на техъ тя става не само по-все-
силна и всеуправляеща, но и почва още по изкустно да познава 
природата и нейните тайни. Всички съ съгласни днесъ, че епохата 
на човешката култура се почва съ първобитните оръдия на ка
менния векъ. Колкото и да съ прости и несъвършени тези оръдия 
по същество съ нищо не се различаватъ отъ оперативните части на 
всека модерна машина, която ни служи за изменяване формата на 
материята. Сравнително много по-сложното устройство на днешната 
машина се длъжи на двигателя и на предаточния механизъмъ, които 
отличаватъ техническата епоха на новите времена отъ средните и 
стари векове. Споредъ думите на Ch. Ham, „големиятъ заливъ кой-
то отделя дивака отъ цивилизования човекъ се състои отъ седем-
техъ ръчни оръдия: брадвата, триона, ериндето, чука, ъгъла, длето
то и пилата; те съ универсалните оръдия на изкуството. Модер
ното машинно ателие е техна комбинация, уредена по механически 
начинъ и движуща се съ пара" 1). 

1) Ch. Ham. Mind and Hand p. 8. 
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Всепобеждаещата сила на съвременната цивилизация, която ув
лича въ своя стремителенъ порой всека закъснела държава, всеко 
некултурно племе, е нейната техника съ създадените отъ нея нови 
условия на производството. Силата на това развитие се длъжи на 
тесното съединение на науката съ изкуството, на идеята и нейното 
приложение и при все това съвременната държава още не може да 
схване значението на новата школа, при която науката требва да се 
изучава въ тесна свръзка съ нейното творчество и съ приложение
то й въ изкуството. Съюзътъ между науката и изкуството е окон"-
чателно видоизменилъ земната повърхнина и целата психология, на
вици и вервания на човека и при все това ние не можемъ да раз-
беремъ възпитателното значение на оръдната практика, която един-
ствено въплотява въ себе си идеята за всестранното развитие на 
личностьта, на нейния умъ, воля и морални и творчески способности. 

Ако древните, на техническата бедность на които можемъ 
само да се смеемъ, биха погледнали на това, което става у насъ, 
те сигурно биха се много по-вече смели на въпиющето противо-
речие между нашия животъ и нашите училища. За техъ, които 
не съ обучавали своята младежь на асирийски, еврейски и др. древ-
ни езици, у които възпитанието е черпило сили отъ реалните усло-
вия на живота, ще бъде много непонятно, защо ние харчимъ толкова 
енергия за миналото, за техната история, литература и пр. при на-
личностьта на толкова богати съ живи събития нови векове, нова 
литература, реални науки, техника, търговия и пр. Немаше ли да 
бъде верно, ако те при тоя въпиющъ контрастъ кажеха, че евро
пейския младежъ се храни съ сенките на миналото, деталите на кое
то могатъ да представляватъ интересъ само за учения историкъ? 
И строго взето, можемъ ли ние да имаме що годе ясно представле-
ние за миналите епохи безъ да познаваме добре нашата съвремен-
ность ? 

Горните съображения ни каратъ да мислимъ, че днешната ос-
новна и средня школа требва да строятъ техната възпитателна и 
образователна система изключително върху теоретическото и практи-
ческо изучване на съвременностьта, на най-новите прояви на чо-
вешката мисъль, изкуство и творческа дейность. Що се касае до 
тъй наречените класически или хуманитарни знания, техно место е 
въ висшата школа или най-много въ последните 1—2 години на 
гимназията, когато ученикътъ е достатъчно ясно определилъ своята 
бъдеща научна кариера, на която впрочемъ се посветяватъ само 
отделни единици. Фактътъ, че човекъ безъ оръдие е нищо, а съ 
оръдие е всичко, ни показва, че философскиятъ камъкъ на възпи-
танието се състои въ изучаването на тези оръдия и въ обучаването 
чрезъ техъ. Само благодарение на оръдието човекъ става способенъ 
Да върши полезни неща за себе си и за другите и за това те требва 
Да се взематъ като най-ефикасно средство за възпитаването на не-
говия умъ и творческа сила. Нема по-добро определение на въз-
питанието отъ онова, което ни е далъ Песталоци, — „развитието 
на силата". Обаче кой видъ сила треба да развиваме? — „Не само 
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силата на абстрактното мислене, на спекулацията, на морализира-
нето, философствуването, но и силата да действуватъ интелигентно. 
А силата на интелигентното действие възбужда въ голема или 
малка степень проявата на всички други сили — както жизнени, 
така и умствени. Следователно възпитанието се състои въ развива
не на силите на человека до кулминационната точка на действието. 
Но какво действие? —Действието въ изкуството. Какво изкуство? 
— Силата да направимъ нещо научно не само по природна дарба 
и инстинктъ, а чрезъ изкуството да владеемъ знанието, чрезъ 
практическото приложение на правилата, принципите на науката1). 
А тая сила и изкуство могатъ да се развиятъ не само въ физи
ческата и химическа лабаратория, но на първо место въ механичес
кото ателие — въ оръдната лаборатория, която требва да пред
шествува и най-малко да върви успоредно съ предидущите ДВ*. 
Тези три важни института требва да излезатъ отъ тесната область 
на специалното техническо и висше образование и влеятъ своите 
принципални методи въ общеобразователната школа, която безъ 
техъ по същество съ нищо не се отличава отъ своята схоласти-
ческа предшественица. Днешното научно и реално образование, 
макаръ да почива на резултатите и принципите на модерната наука, 
малко се отличава отъ класическото. То оперира надъ живата ма
терия съ същите методи, съ които се оперира надъ единъ мър-
тавъ езикъ и затова внася ужасно отвращение къмъ положи
телната наука, която, както знаемъ, развива ума не толкова съ 
своите разумности, колкото съ методите на своето изследване. 
Абстрактниятъ характеръ въ днешното школно обучение и липсата на 
лабораторното преподаване съ главните причини за тая мъртвеща 
атмосфера и преумора, които еднакво тежатъ и на възпитатели и 
на възпитаници. Училището обучава на математика, история, 
езици, литература, естествени науки и пр. съ една дума, пълни ума 
на ученика по всички направления безъ да даде проява на неговата 
енергия, безъ да обръща внимание на това, че само чрезъ творче-
ството и изкуствата знанието се докосва до човешкия животъ. 
А между това още Беконъ е казалъ, че „реалната и законната цель 
на науките е да вложатъ въ човешкия животъ нови открития 
и нови богатства." А Комениусъ препоръчва да се дадатъ въ 
ръцете на ученика не само книги но и оръдия, понеже „онези не-
ща, които съ за правяне, требва действително да се направятъ"2). 
Казаното до тукъ естествено ни навежда на въпроса, кои при-
чини съ налагали и продължаватъ да налагатъ подобна училищна 
система. Защо школата така систематически е избегвала непосред-
ственото опериране надъ материята съ тези средства и начини, кои-
то единствено развиватъ науката и които съ достояние на всеки 
ученъ? 

При днешното положение на школата, като изключимъ техни-
ческите и занаятчийски училища и некои опити въ Европа, а особ-

1) Ch. Ham, p. 12. 2) Ch Ham, p. 13. . 
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но въ Америка, обучението въ народната и среднята школа почива 
изключително на словесното и на пасивното нагледно преподаване. 
И наистина по своя духъ и методи на преподаване днешната школа 
се отличава твърде малко отъ средневековната и отъ по-новата кла-
сическа школа, които съ били предназначени за привилегировано 
меншенство граждани, неучаствуващи въ народното производство. 
Тези школи съ давали необходимите специални знания на духовен
ството и аристокрацията, които на времето си съ играли важна ро
ля въ организацията на черквата и държавата. Народните маси, 
земледелците и занаятчиите, които съ произвеждали богатствата на 
страната, благодарение на елементарния характеръ на тогавашното 
производство, съ се задоволявали съ тези емпирични знания, които 
съ получавали непосредствено отъ самата стопанска организация. 
Селянинътъ и занаятчията до последне време не съ имали нужда 
отъ школно образование, освенъ отъ елементарна грамотность, 
която ги поставяла по-близо до черквата или държавата. Техното 
участие въ производството е почивало на тежката и груба фи
зическа сила, която ги е и отличавала отъ неработящия „благо-
родникъ" —• официаленъ представитель на държавата, религията 
и философията. Първобитииятъ характеръ на земледелието и 
изобщо на целото производство създава онези кристализирани със-
ловни отношения, които съ господствували до най-новите времена. 
А между това економическата и политическата мощь на всека дър
жава винаги е зависела отъ производителностьта на народните мас-
си, които съ били жертва на техническите условия на дадена сто-
панска форма. При такива условия творците на народното богат
ство, не само не съ били предметъ на училищно обучение, но изоб-
що съ били третирани като нисше съсловие, за което- не могатъ да 
бъдатъ достъпни никакви знания, които впрочемъ тогава съ имали 
много слаба връзка съ нуждите на живота. До като на най-долня-
та стадия на човешкото развитие при варварството знанията, 
силата и изкуството съ били ценени отъ целата недиференцирана 
маса, въ историческите времена, когато се създаватъ съсловията, 
знанието въ видъ на астрология и философия става достояние само 
на определена категория лица, която е упражнявала твърде слабо 
влияние върху производителните съсловия. Тогава трудътъ на 
човечеството се е извършвалъ отъ най-невежествените съсловия, 
като: илоти, роби, пленници и пр. Въ техното лице работникътъ е 
билъ третиранъ съ такова унижение и презрение, което отчасти 
се е запазило и до днесь у източните и изобщо у неиндустриал-
ните държави. Астрологътъ и философътъ въ Асирия и стара 
Гърция съ стояли гордо на върха на обществената пирамида, 
отъ гдето съ се занимавали съ откриването на звезди и на но
вата философска система, а на дъното на тая социална постройка 
е стояло „гладното и набожно невежество", което е чакало спа
сение отъ милостивите и немилостиви богове. Тая разлика ме
жду главните обществени групи — между представителите на на-
ционалната религия и мисъль отъ една страна и трудящата се но 
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невежествена маса отъ друга — може да ни обясни такива несъобраз-
ности, „като построяванието на египетските пирамиди, наредъ съ 
периодическите египетски гладове; висящите вавилонски градини 
наредъ съ ужасите на еврейското робство ; съществуването на гръц-
кия партенонъ наредъ съ жилища безъ комини; статуите на Фи-
дия и Праксителя наредъ съ царски банкети безъ ножове, вилици 
и лъжици; римскиятъ Форумъ наредъ съ римската тълпа викаща за 
хлебъ и зрелища; Сократа, Сенека и Маркъ Аврелия наредъ съ 
Калигула, Клавдия, Нерона и Домициана"1). 

Само невежествената и верующа тълпа на източните деспо-
тии, която е създавала богатствата на страната съ своята груба 
физическа и робска сила, за която възвишената мисъль на жреца 
и философа е била велика тайна, понеже по форма и по мисъль не 
е имала нищо общо съ неговото социално и стопанско положение; 
само такава тълпа е могла да бъде лишена отъ всекакво полити-
ческо съзнание и да изказва своето незадоволство въ видъ на не-
организувани и лишени отъ държавническа идея бунтове и възста-
ния. Известно е, че горнята социална наредба на всички стари ис
торически държави е била източникъ за постоянни граждански вой
ни, които и ги най-сетне съсипаха. 

Развитието на техниката въ новите времена еманципира на 
първо место индустриялното производство отъ грубата мускулна 
сила на работника и отъ день на день все по-вече се стреми да 
направи отъ работника интелектуаленъ ръководитель на това произ
водство, а най-сетне и неговъ фактически владетель. Следователно, 
историческото развитие на стопанството, изменявайки техническите 
условия на труда, заменя физическата сила съ машината, освобож-
дава тоя трудъ отъ неговите тежки условия и възстановява негови
те човешки права. Въ лицето на днешното общество произво-
дителниятъ и стопански трудъ става все по-вече и по-вече почтенно 
занятие, до толкова почтенно, че и старото превилегировано съсло
вие, доворянството, съ големъ апетитъ се приспособява къмъ модер
ната стопанска дейность. Въпреки съществуващето социално зло, 
което се явява като резултатъ на модерния капитализъмъ, днешното 
класово различие благодарение на политическото съзнание на масите 
отъ една страна и всемирния характеръ на тоя процесъ отъ друга, 
никога не може да се изроди въ вътрешно разлагане на обществе-
ния организъмъ. Въ противоположность на античния миръ разреша
ването на съвременния социаленъ въпросъ ще стане безъ изчезва-
нето на каквито и да било исторически нации, благодарение на това, 
че днешниятъ производитель носи въ себе си държавническо съзнание 
и правилно схваща своята историческа и държавническа роль. На
редъ съ това съвременната гиганска техника, която скоро заплашва 
да уничтожи всекакви национални граници, дава възможность да се 
пести грамадна национална енергия и да се организира най-плано
мерно държавно стопанство. 

1) Ch Ham p. 11. 
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Този е историческия процесъ, който споредъ нашето схва-
щане е определялъ общественото положение на труда въ различни 
епохи, додето машината, която изпърво биде посрещната отъ работ-
ниците на всички държави враждебно, се явява като факторъ за из
дигането на работната личность и за внасяне на историческо и по
литическо съзнание въ съвременната работна класа. 

Сега да се върнемъ на нашия въпросъ. Школата, която до сега 
наредъ съ държавната организация и държавно право, е била едно 
отъ най-рутинните учреждения, никога не е могла да се издигне надъ 
баналните понятия за лично и обществено възпитание. Въ всички 
времена държавата, въпреки основните положения на педагогичес-
ката наука, която е доста стара, се е старала да използува шко
лата като учреждение за насаждане на най-назадничави понятия и 
идеи, макаръ и подсладени съ резултатите на съвременната наука. 
Достатъчно е да отбележимъ, че и до днесъ доста остарели научни 
теории, като напр. оная за органическата еволюция, немогатъ така 
свободно да се развиватъ въ училището. Естествено е, че при та
кива условия школата или по-право нейните официални представи
тели съ прибегвали къмъ съответни реформи само следъ като те 
съ ставали животрепещущъ въпросъ на дневната политика. Силата на 
школната рутина е толкова голема, че отъ нея страдатъ такива ав
тономни учебни заведения, каквито съ германските университети. Из
вестно е, че ни единъ германски университетъ не приема реалисти 
на медицински факултетъ, като смета че латински езикъ е много по-
важенъ за врачебната специалность отколкото естествените науки, 
които се изучаватъ тъй подробно въ реалните гимназии. Очевидно 
е, че тая рутинность е въ близко сродство съ общия строй на гер
манските държави, понеже въ Швейцария, Франция и Белгия ме-
дикътъ може и да не знае езика на Цицерона. 

Същата рутинность и закъснелостъ на школата ни обяснява, 
защо последнята още гледа не само скептически на своята трудова 
посестрима, но и продължава да обучава естествените науки, фи-
зиката и химията по начинъ, по който се изучватъ латинския и гръцки 
езици. Случайните посещавания на кабинетите по тези предмети 
или още по случайно урежданите практически занятия по химия не 
могатъ да разкриятъ предъ ученика истинското образователно зна
чение на реалните науки и техните велики заслуги предъ съвремен-
ното човечество. При това свое положение реалното образование 
не прибавя нищо къмъ днешната образователна система, а просто 
се явява като втори типъ словесна школа; както класическата школа, 
и тя приготвя само празни фразйори, които, подобно на своите 
събратия хуманитаристите скоро се освобождаватъ отъ повърхностно 
натрупания училищенъ багажъ. 

Трудовата школа за днесъ намерва гостоприемство само въ 
специалните технически и темъ подобни училища. Обаче, трудоьото 
обучение тамъ нема педагогическо и общеобразователно значение; 
тамъ то преследва чисто професионални цели. Почти въ всички 
страни съ изключение на Франция, учениците кандидати за техни-
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ческите училища, получаватъ основно (8-годишно) образование безъ 
да иматъ понятие за оръдия и маиини и за методите на ръчното 
обучение. А между това, ръчното обучение въ основното училище 
и прогимназиите наредъ съ по-правилното развиване и възпитаване 
личностъта на ученика ще му послужи и като подготовка за техни-
ческите училиша, въ които при днешното аристократическо поло-
жение на гимназиялното образование, постъпватъ всички неЩастлив-
ци отъ общеобразователната школа. Трудовото и оръдното обучение 
въ народната школа и въ прогимназията ще открива и развива онези 
таланти къмъ техническа дейность, които сега по недоразумение 
вървять въ общия гимназияленъ потокъ и така изчезватъ За на-
родното стопанство. Заедно съ това то ще изтъкне въ очите на 
ооществото и на учещите се значението на ръчната и професио-
нална дейность, като я постави наравно съ абстрактното обучение. 
^ова значение ще се прояви още по-вече, когато ръчната и оръД" 
ната работа се поставятъ въ тесна свръзка съ другите учебни ма-
теРии. като геометрия, естествознание, география, история и пр. 
за«коет Ще имаме случай Да говоримъ по-сетне. Най-сетне упраж" 
няваниет,о на Ръчните способности ще повлияе за развитието на 
калиграфията, РисУването и на художествените наклонности и по 
тояганачинъ^Ще пРиготвя Добри кандидати за художествените учи-
лищагИд3.мЯУпД^^^^ индустрия, която играе напоследъкъ та-

^ въ всички инДУстРИялни страни. 
се явява ка^^ т.РУДовата школа> както «тбелезахме и по-рано, не 
се|р̂ ^̂ ^̂ ^̂ ^̂ ^̂  система ' ко«то Ще изгони научния И обЩе-
обРоазо^^^^^^^ на днешното училище и го преобърне въ 
Твакова съ,гУ поИТ̂ ^̂ ^̂  пРофесионаленъ характеръ. Напротивъ, съ 
въръцетен^^^^^^^ и по съвършени средства, които даватъ 
за едномно^̂ ^̂ ^̂ ^̂ ^ експеримента, тя ще способствува 
витиена вси̂ ^̂ ^̂ ^ обЩо образование и за пълното раз
ни представвляваК"н^ на младото поколение. Тя 
на мисъльта и действиет^^^^^ тезъ на наУката и изкуството, 
чни способностиипох^^^^^^^ съ това развива целъ редъ ли-
въ живота и въ всека на̂ ^̂ ^̂ ^̂  така необходими за участиеТрО 
казва отъ едностранчивия ха̂ ^̂ ^̂ ^̂  кариера- Като сеоТ' 
образователно обучение и отъ ути^ Днешното абстрактно обще-
ническа школа тяУ създава отъ те,ъ^^^ Цели «а Д«ешната теХ' 
ствено училище, коетода внесе по^^^^^ истинско научно-художе-
знания въ таланта на бъдешия^^ че наУченъ ДУХъ и положителни 
художествени обраазНи1 вбъЪДбеъЩ;̂ ^̂ ^̂ ^̂ ^̂  ИиПОвече въображение и 

Ш.Г.П у ч е н ъ и мислитель. 
Значението на трудовото обучение за 

нашата страна. 
На з а в ъ р ш в а н е о б щ и т е положения за ^ „ » 

к а ж е м ъ д в е думи за нейното з н а ч е н и е з а Знаа^тРтУДовата шкоЛа Ще 
П о д о б н о на вснчки млади страни ниеШ^^^^^ . п ' 

у<»"', ние по силата на необхо-
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димостьта организирахме нашата школа по типа на европейската, 
съ всичките нейни достойнства и недостатъци. Нуждата отъ инте
лигентни хора за държавната машина беше толкова голема, че ние 
дълго време бехме доволни отъ нашите училища и отъ нашата 
система като такива, които ни даваха ежегодно сравнително го-
лемъ процентъ грамотни младежи, съ които надминахме много по-
стари държави оть насъ. Също така се радвахме, когато виждахме 
какъ бърже се обновява нашето чиновничество, офицерство и пр. 
Въ течението на три десетки години нашата школа създаваше кан
дидати за държавната машина, а нуждата отъ такива б+лне толкова 
голФ.ма, че даже и специалните училища, като земледЬлческите и 
занаятчийските, въпреки целите, за които беха създадени, ни 
послужиха за подготовление на държавни служащи. Това масово 
стремление къмъ държавната трапеза се обяснява съ туй, че следъ 
освобождението тя се яви като най-доходното и най-охолното место 
не само за учения гимназистъ но и за грамотния землелълецъ и 
индустриалецъ. Този, който имаше земи, ги оставяше и ставаше чн-
новникъ; синовете на занаятчиите бегаха отъ ателието на своя баща, 
като предпочитаха предъ него държавната канцелария. Спокойната и 
нерискована работа нъ държавната канцелария стана идеалъ за мла
дото поколение. По тоя начинъ стопанството все повече и повече 
се обезлюдваше отъ интелегентни сили и оставаше да се раз
вива по силата на своя стихиенъ процесъ и подъ ръководството 
на хората на „практикита" и на „личния опитъ". За жалость това 
печално явление, въпреки на резките промени въ стопанското ни 
развитие за последните десетина години, продължава да си съществу
ва съ същата интенсивность. Днесъ младиятъ българинъ пакъ бега 
оть професионалния трудъ, отъ земледелието, индустрията и търго
вията. Предъ перспективата за държавна служба, той оставя даже 
готовата работа на баша си, а често се явява като недостоенъ пра-
хосникъ на това, което е събирано съ десетки години. Всеки, който 
е сравнявалъ материалното положение на онези младежи, които се 
учатъ въ нашите гимназии, съ това на онези въ чуждите държави, ще 
разбере, че не любовьта къмъ науката кара българина да гладува, за 
Да се учи, а надеждата да се докопа до НЕКОЯ по-добра държавна 
длъжность. Всека година отиватъ въ странство стотини младежи, не-
кои отъ които продаватъ бащино и майчино, само и само да се 
вредять единъ день на държавната трапеза. Сравнете общественото 
и имуществено положение на тЬзи студенти съ това на техните 
Другари чужденци. Вие ще се поразите отъ обстоятелството, че за 
чужденеца учението е въпросъ на голема сметка. Преди всичко той 
се учи въ общеобразователно училище, само ако има възможность 
да свърши висше учебно заведение и ще може да се настани като 
добъръ специалисть при бащиното си или при друго заведение. Ако 
неговите сметки "съ къси, той свършва средньо занаятчийско или 
търговско училища и се хвърля въ областьта на професията. Ако не 
може и това да направи, доволствува се съ основно образовние, следъ 
което влиза въ професията и довършва своето специално образова-. 
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ние въ вечерните допълнителни училища. Никой баща въ странство 
нема да си заложи имотите и по тоя начинъ да наруши своя 
материаленъ режимъ, за да изучи своя синъ. №.ма нужда да спо-
менувамъ, че също така стои въпроса въ Англия и Америка, гдето 
на образование, по-високо отъ задължителното по закона, се гледа 
не като на нещо идейно, а като на въпросъ на лична сметка. 
Само родителите на деца съ очевидни дарби и таланти могатъ да 
правятъ такива жертви, на които се решаватъ много отъ нашите 
бащи. Обаче колкото и отбелезаното силно стремление къмъ чи
новническа кариера да се явява като резултать отъ ниското рав
нище на нашето стопанство, което. не може още да поглъща инте-
легентни сили, въ известна степень то се подхранва и отъ нашата 
училищна организация и отъ нашите училищни програми, които 
стоятъ въ пълно противоречие съ нуждите на нашия животъ и на 
нашето икономическо развитие. Действително критиката на запад
ната школа указва на същите недостатъци на тамкашната образо
вателна система; обаче тамъ злото се корегира много лесно отъ 
високо развития животъ, отъ много по-съвършената индустрия 
и търговия. По тая причина днешната уредба на нашата шко
ла се явява много по-фатална за стопанското ни развитие, от
колкото на Западъ, гдето наредъ съ школата за умственото раз
витие на масата спомагатъ целъ редъ и други образователни фак
тори. Тамкашната школа не може да упражнява толкова силно влия
ние върху психологията на ученика, щото да го откъсне отъ бащино
то му занятие или да го накара да презира производителния трудъ 
и професионалната дейность, понеже нейниятъ абстрактенъ харак-
теръ се сблъсква съ противоположната жива струя на живота и съ 
едно развито стопанство. До като тамкашното градско момче се стре
ми следъ школата къмъ професионална кариера, нашето вчерашно 
селенче или занаятчийче се срами отъ занаята на баща си и бега 
отъ него и при очевидната переспектива, че професията може да му 
даде по-добро съществувание отколкото държавната служба. 

Школата, която требва да създава известна психология у уче
ника, съответна на дадени стопански нужди, напротивъ, съ своя аб
страктенъ характеръ, твърде малко способствуващъ на една земле-
делческа страна, отклонява младото поколение отъ професионалната 
дейность, създава у него фалшивъ аристократизъмъ, който въ 
днешно време е еднакво гибеленъ не само за професията но и за 
една разумна чиновническа кариера. Споредъ нашето разбиране, 
само въвеждането на ръчната работа като органическа часть на на
шата образователна система ще послужи като животворно образова
телно средство на младежьта и ще възпитае въ нея онези качества, 
за които днесь се така много пише въ педагогическата литература. 
Тези качества с ъ : развитие на външните чувства^ ловкость въ ръ
ката и изобщо въ мускулатурата; бързо ориентирание въ конкретни 
задачи и въпроси, което ще развие конкретна мисъль и живо въо
бражение ; инициатива на мисъльта и волята; съответствие и равно
весие между мисъльта и действието; култ- чие на най-високото 
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и най-здравото морално чувство отъ едновременното участие на ми-
съльта, волята, творчеството — създательтъ на всички човешки 
блага и най-сетне любовь и уважение къмъ физическия трудъ. А 
нема съмнение, че всЬко отъ горните качества, както и всички 
наедно, създаватъ много повече хора съ здрава и положителна раз-
съдъчна психология, толкова необходима за всека стопанска и из
общо за самостоятелна дейность, отколкото хилавото обучение на 
днешната абстрактна школа. Наредъ съ това внедряването на твзи 
качества ще създаде младо поколение съ много по-силна мисъль и 
характеръ, така нужни за една непокварена гражданска и полити
ческа дейность. 

Казаното до тукъ въ тая и въ предидущите статии имаше за 
цель да даде обща мотивировка за необходимостьта отъ ръчното 
обучение и за грамадното значение на трудовата школа, която си
гурно е най-близката наследница на съвременната общеобразователна 
школа. Тука ще прибавя и това, че аргументите въ полза на тру
довата школа могатъ да бъдатъ не само социални и морални. Въ 
нейна полза говорятъ и резултатите отъ експерименталната психоло
гия и педагогика. Изобщо развитието на науката за възпитанието и 
обучението все по-вече и по-вече ни убеждава въ тая основна ми
съль, че детето до известна възрасть и именно до 15 —16 години 
възприема външния миръ главно въ конкретна форма и съ конкретни 
образи, понеже до това време то работи главно съ своите вън
шни чувства и прекарва тъй да се каже единъ интенсивенъ муску-
ленъ периодъ; въ свързка съ тоя работи главно иаметьта и въобра
жението. Следъ тая възрасть, която се съвпада съ началото на по
ловото развитие, детето почва да използува събрания конкретенъ 
материалъ за създаване на по-системенъ мислителенъ процесъ и въ 
свръзка съ това почва да се интересува отъ строго абстрактните и 
логически предмети, като математика, философия и пр. а по-сетне 
и отъ въпросите на морала и обществения животъ. 

Главни видове ръчни дисциплини. 
До като абстрактните дисциплини апериратъ надъ резулта

тите на отвлечената човешка мисъль, ръчното обучение напро-
тивъ оперира въ разни материални дейности, които иматъ важно 
значение за човешкото съществувание. Некои отъ тЬзи дейнос
ти си водятъ началото отъ незапаметни времена и тъй да се каже 
образуватъ главната основа, материалната база на човешката кул
тура, върху която съ се градили всички останали прояви на даде
на епоха отъ човешкия животъ. Представете си, че днешниятъ 
историкъ не разполага съ остатъците оть материалната култура на 
античния или асиро-вавилонския миръ, че той наблюдава и изучва 
тоя миръ само по останалите отъ него писани книги, безъ да има 
възможность да наблюдава домашната обстановка, съдовете, частните 
и обществени здания, оръдията на производството, монетите и пр. 
Нема съмнение, че само на основание на древните книги той ще 
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има много превратно понятие за епохата на античната или средне-
вековната цивилизация. Всеки опнтъ да се даде ясна картина за 
стария египтянинъ или гьркъ, ще бъде повече резудтатъ на фанта
зията, допълнена съ елементите на нашата действителность. Такова 
горе долу фантастическо представление получава нашиятъ ученикъ 
за миналите исторически епохи възъ основа на мъртвите словесни 
изложения на обемните учебници по история. Те не му даватъ 
никаква картина за стария римлянинъ, за образа на неговия съме-
енъ, общественъ и политически животъ, за неговата храна, домаш
ни съдове, жилища, професионална дейность и пр. А между това 
целата тая материална култура, която винаги е управлявала психо
логията на човека, днесъ е достояние на музеите, които, обаче, сЖ 
достъпни за много малка часть отъ учащата се младежь. 

Главните материални дейности, отъ които е зависелъ личния 
и общественъ животъ както на стария така и на съвременния жи
вотъ, които съ били и ще бъдатъ основата на всека чове
шка култура, съ участието на човешката ръка, на творческа
та сила въ преобразуванието на материята и нагаждането й спо-
редъ определените нужди. Тези материални дейности съ: 1) пре
работване на глината или грънчарската техника 2) дърводЬлствО-
то, което се разклонява на стругарство, столарстно и резбарство 
3) преработване на разни метали чрезъ леяние или леярство 4) 
ковачество 5) спояване на металите 6) текстилна техника т. е. пре
дене и тъкане, къмъ което може да се отнесе и плетенето на тек
стилни материали: слама и др. 7) стъкларство. 

По-новитЬ времена, следъ развитието на механиката и хими
ята, ни създадоха редъ други материални дейности, отъ които най-
важна е оная въ машинното ателие. Тя почина на солидни на
учни основи и има за цйль да приготвя отъ най-точните научни 
апарати до най-грамадните машини, които работятъ съ не по мал
ка математическа точность. Следъ машинното ателие идатъ редъ 
по-второстепенни занятия, почиващи на химията и физиката, като. 
никелирване, посребряване, позлатяване, галванопластика и пр. Наи-
сетне да споменемъ за картонажа, който се явява като допълни
телно занятие къмъ редъ други индустрии, подвързията на книги, 
изкуствени цветя и пр. 

Всички горни дейности могатъ да послужатъ като материалъ 
за интересни училищни упражнения, като образуватъ при това тЬс-
на връзка съ теоретическата материя по сметане, математика, ге
ометрия, рисувание, естествознание, история и география. Въ много 
случаи лабораторната, ръчна или машинна работа може да служи 
като основа за онези теоретически обобщения, които ще ставатъ 
въ съответните словесни предмети, а въ -други случаи като добра 
илюстрация на изучени положения отъ теоретическите предмети. 
По-нататашното изложение на теорията и практиката на ръчната 
работа ше ни покаже какъ може да става органическото свързване 
на тая научна практика съ самата наука. Ние употребяваме нарочно 
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термина „научна практика", за да подчеркнемъ предъ читателя, че 
ръчната работа при правилното схващане на въпроса преследва 
не практически професионални цели ; тя нЬма предвидъ изработе
ния предметъ, а развитието на личностьта и личните качества на 
самия ученикъ. 

Горните занятия, както вижда читателя, се докосватъ само до 
индустриалната дейность. Що се касае до другата много по-важна 
дейность, земледелието, тя като педагогическа материя не предста
влява онези мъчнотии. Въ основното училище тя може да се слее 
много лесно съ естествознанието, като при това училището разпо
лага съ едно малко опитно поле отъ по-обикновени растения. 
Наредъ съ туй могатъ да ставатъ и наблюдения надъ живи живот
ни, като метаморфоза на насекомите, надъ яйцата и гнездата на 
птиците и пр. 

Глинолепение. 
Глината е единствения пластиченъ материалъ, който ни дава 

природата въ изобилно количество. Поради това тя е обърнала вни
мание на човека още отъ незапаметни времена, отъ когато и съ
ществува важното за общежитието грънчарско изкуство. Антропо
лозите ни показватъ, че и най-дивите племена на Австралия и Аф
рика правятъ отъ глина разни домашни съдове. Грънчарското из
куство е толкова старо, че и то, подобно на много важни чове
шки занятия, е покрито съ мантията на митологията. Некои стари 
религии му даватъ божествено произхождение. Така, най-стариятъ на-
родъ на грънчарското изкуство, египтяните, обяснява и приписва 
неговото откритие на Бога Нумъ, който билъ управлявашъ духъ на 
вселената и най-старъ отъ всички създания. Нумъ пръвъ е упраж-
нявалъ грънчарското изкуство, като е формувалъ човешката ра
са на своето грънчарско колело. „Следъ като направилъ небето, зе
мята, въздуха, слънцето и месеца, той излепилъ човека отъ чер
ната нилска глина и вдъхналъ въ неговите ноздри дъха на живота"1). 

Грънчарските изделия носятъ върху себе си отпечатькъ на 
своята епоха: техните форми и рисунки ни представляватъ вкусо
вете и верванията на отделни народи и исторически времена. 

Децата, които така обичатъ да си играятъ съ глината и да 
лепятъ отъ нея всевъзможни предмети, вършатъ това не само по
ради онова приятно чувство, което глината произвежда на ръката 
и на пръстите имъ; не само защото тя се поддава така лесно на 
тЪхната жедна за творчество, за създаване на нови тела, съответ
ствуващи на техното силно подражателно чувство, душа, но и понеже 
те по силата на преживяването требва да повтаряте безсъзнателно 
закона на човешката еволюция. Това, което за първобитния чо-
векъ е било предметъ на сериозна стопанска дейность, у децата се 
преживява въ видъ на приятна и забавна игра. Обаче подъ тая иг-

•) Сп. Наш. р. 33. 
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рива дейность се крие много сериозенъ нропесъ за развитието на 
д%тския умъ и на детските способности. И за това просто е пре
стъпно отъ страна на онези родители, които гдедатъ на грънчар
ската деягелность на децата като на просто цакане и като на не
сериозно занятие. Напротивъ, колкото ло-вече се цапатъ децата въ 
глината, толкова по-добри творци и художници ще станатъ те; тол
кова по вече ще се приближатъ къмъ творческите способности на 
„великия Нумъ\ А ролята на родителя и учителя еъ случаи е ие 
само да цени, но и да систематизира и организира тая дейность, 
която се диктува на детето отъ неговата по никакъвъ начинъ нео-
граничима, безсъзнателна, творческа дейность. 

На първо место родителите и училището требва ал се поста-
раятъ да доставятъ на дЪцата по-добра, пластична глина. Ако така
ва не се намери въ околностьта на града или селото, тя може да 
се достави много ефтино отъ по-далечни мъста. Слъдъ това требва 
Да се покаже на детето какъ да си очисти глината и я направи по-
пластична, като я разбърка съ вода, еъ която скоро се осажда пъ-
съка и чакъла. Получената рьдка глинена каша се отлива въ другъ 
съдъ и се оставя неколко часа да се отаи отъ водата. Следъ изли
ването на последнята, глината се събира на буци, завива се въ мо
кри парцали, и се оставя на влажно место (въ мазата), отъ дето 
се взема споредъ хода на занятията. При тая подготовителна 
работа възпитательтъ има достатъчно време да разкаже на децата, 
ига е с-лина, какъ тя се е образувала въ природата, какви прим*си 
съдържа (варовикъ, железо, хумусъ и пр.), които лесно могатъ да 
се изолиратъ. Нека имъ се покаже какъ се е наслоила глината въ 
земната кора и какъ яъ зависимость отъ това тя бива чиста и по-
нечиста; какви видове глина има (тухларска, гранчарска, фаянсова, 
огнеупорна, фарфорова); въ кои страни се е развивало грънчарство-
то и какви видове керамични изпълня има; що е фаянсъ, порцеланъ 
и пр. Всичките тези въпроси, на които ние сме навикнали да гле
даме високо академически, могатъ д3 се изкажатъ много просто » 
ясно въ зависимость отъ възрастьта и подготовката на ученика безъ 
да намесваме каквато и да било химическа или минералогическа ма
терия. Всичко това, което обикновениятъ работникъ знае отъ опитъ, 
може да се знае и разбере отъ едно дете; достатъчно е само да 
му се говори на неговия детински езикъ. Съ редъ опити може да 
се покаже на учениците пластичното и другитъ свойства на гли
ната, какъ може да се увеличи слабата пластичность или да се на
мали излишната (чр*зъ прибавяне на пЪсмсъ или на по-непластичия 
глина) и пр. 

Самите упражнения съ глината могатъ да имать разнообра-
зенъ харзктеръ, споредъ това съ кои научни дисциплини искаме да 
ги свържемъ. Лепението иа правилни тЬла съ елементарна форма 
може да .послужи като добро опитно начало за изучването свой
ствата на геометрическите тела. При тЬзи упражнения ученикътъ 
ще се убеди, че когато валяме кв.съ отъ глина между двете си дла
ни и при това налегаме върху него съ еднаква сила въ всички 
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направления, тогава ще се получи най-правилното тЬло — кълбо. Това 
упражнение може да послужи за поводъ да се обясни на ученика, 
че въ всички случаи, когато тежката материя се привлича съ еднаква 
сила къмъ една централна точка, тя се стреми да приеме сферична 
форма и че по тоя начинъ се обяснява облата форма на небесните 
твла, на дъждовните капки, града и пр. 

При получаването на кубическата форма ученикътъ вижда, че 
налегането върху глината требва да става еднакво по четири пер
пендикулярни едно къмъ друго направления (главни оси): при приз
мата по две направления налегането е по-силно отколкото отъ къмъ 
основите; при цилиндъра налегането е еднакво въ всички точки на 
неговата образующа; при конуса налегането расте къмъ върха и пр. 
По тоя начинъ ученикътъ вижда, че формата на телата, се явява 
като резултатъ на сили действуващи въ разна степень по разни 
направления (а отъ тука и тЬсната връзка между силата и материята). 
Получените по тоя начинъ геометрически твла могать да послужатъ 
като елементи за нареждане или сглобяване на разни групи, така че 
да се получи най-красивата и най-естетична комбинация. Като разно
образие на геометрическите упражнения може да служи лепението 
на разни тела, напомнящи правилните тела, като ябълки, круши, 
сливи и др. плодове, домашни потреби и пр., за която цель уче
никътъ требва да излиза отъ наблюдението на живи предмети. При 
особно схващане на учителя, лепението на живи тела може да се 
вземе като изходно начало за постепенно приближаване къмъ гео
метрически тела, а отъ тука и — интуитивно възприемание на по
нятието, че геометрическите форми се явяватъ като абстракция отъ 
не толкова правилните реални тела. 

Въ свръзка съ естествознанието глинолепението може да опе
рира надъ формите на разните растения, надъ техните листа, цве
тове, животните като куче, волъ, мишка, жаба, котка и пр. 

При географията глинолепението може да служи като пре
красно средство за изработване на релефни карти на дадена мест-
ность, следъ като тя е прегледана добре отъ ученика. 

Въ историята глината може да спомогне за изучването на разни 
архитектурни стилове и на техните детали, за която цель учениците 
могать да лепять съществените части (като колони, корнизи и пр.) на 
обществените и частни постройки у разните исторически народи и стра
ни, като Гърция, Римъ, средните векове (готика) ренесанса, мавритански 
стилъ, и пр. Всичките тези упражнения ще дадатъ възможность на уче
ника да схване особеностите на всеки стилъ, въ който се реализира духа 
на съответната епоха. Наредъ съ това копирането на разни грънци 
и други домашни изделия отъ разните народи и периоди ще даде 
възможность на ученика да сглоби въ въображението си жива кар
тина за историческото развитие на човечеството, която ще оста
не за винаги неизгладима отъ неговата паметь. Тези упражнения 
ще послужатъ и като здравъ залогъ за изработване художественъ 
вкусъ и естетически наклонности у учениците. 
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Въ областьта на матерния езикъ и на словесното обучение 
глината е благодарно средство за лепене на разни приказки и басни, 
които живеятъ така интенсивно въ въображението на децата. За по-
сполучливо нареждане не действуюшите лица и животни, препода-
вательтъ може да нахвърля приказките предварително на дъската. 
Следъ излепването на епизода, учительтъ може да накара ученици
те да го нарисуватъ възъ основа на тоя опитъ, който имъ е дало 
осезателното изучване отъ лепението. Изобщо требва да се каже, 
че всички упражнения съ глината, особено при по-възрастни ДБиа-
които вече владеятъ работата съ моливъ, требва да вървятъ съ ри
суването, което въ случая може да играе подчинителна или ръко
водеща роль. 

Въ свързка съ глинолепението може да се култивира въ учи
лището и гипсоформуването, което ни дава възможность да запа-
зимъ за винаги формата на дадено изделие и което между про-
чемъ казано е повечето механическа отколкото художествена ра
бота. Изобщо приложението на глинолепението въ училищното пре
подаване може да бъде разнообразно и може да се комбинира по 
този начинъ съ всички учебни предмети. Всичко това ще зависи отъ 
съобразителностьта на учителя и неговата подготовка за подобно 
преподаване. Ние помнимъ напр. при единъ практически летенъ 
курсъ по глинолепението, че единъ селски учитель ни каза, какво 
той ще кара децата въ началото на I отделение да лепятъ букви, 
за да могатъ да ги запомнятъ по-бърже и за да става това по-право. 

Въ свръзка съ глиноформуването учительтъ може да даде на
гледно упътвание на учениците за сушението и печението на гли
нените изделия, за която цель подъ негово раководство учениците 
могатъ да построятъ малка пещь, подобна тая на нашите грън
чари. При печенето могатъ да се дадатъ елементарни упътвания 
за гледжосването и изписването на глинените изделия. За тая цът-ь 
може да се вземе чиста глечь и неколко вида глечь, смесена съ ме
тални окиси, съ които да се намажать изделията и следъ това да 
се опекатъ. 

Резултатите отъ всички горни упражнения съ очевидни. На-
редъ съ развиване ловкость въ ръката и пръстите, осезателно 
изучвание на природните форми и вкусъ къмъ твхъ, те спомагатъ 
по най-нагледенъ начинъ за изучванието на единъ отъ най-важните 
материали за спомагателната дейность на човека въ неговото минало 
и настояще развитие. Заедно съ това глината се явява предъ детето 
като могъщо средство за ясното изразяване на чевешката мисъль. 
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Д-ръ П. Цоневъ. 

Методъ на пр-вдметното обучение. 
(Опитни изследвания и педагогически заключения). 

Историята на педагогиката ни казва, че дълго време обучени
ето въ училището, особено въ времето на схоластиката презъ сред
ните векове, е било словесно. Реалистите събориха схоластиката, 
като провъзгласиха принципа на нагледностьта въ обучението, а Пе
сталоци създаде и специално предметно обучение, което постави за 
основа на обучението по всички други предмети. Днесъ вече ние 
имаме въ програмата си специаленъ предметъ предметно обучение 
за разлика отъ принципа на нагледность при обучението въобще. 

Не е местото тукъ да се впускамъ въ подробното излагане 
целите на предметното обучение. Ще спомена само, за да подчер
тая думите на Песталоци, че наистина изучването на предметите е 
основа за всеко по-нататъшно обучение. И въпреки големия про-
гресъ на науката все пакъ нашата учебна практика далечъ оше не 
е приложила на дело този принципъ. И днесъ още, за големо съ
жаление, природните твари се изучаватъ въ класната стая съ думи, 
обучението по писочетене започва и си служи съ думи преди де
цата да иматъ ясни и пълни представи за тЬхното съдържание. А 
на всекиго е известно, че словесно обучение, което не базира на 
предметното, е кухо и създава фрозьори. Такова обучение ще съз
даде „немци", а не англичани1)-

Ако хвърлимъ бегълъ погледъ върху начина на събиране ум
ствения материялъ, понятията, съжденията и пр. у възрастните, ние 
Ще видимъ, че твърде малцина съ, които ше предпочетатъ да на
блюдавате действителностьта, а повечето се задоволяватъ отъ сло
весни описания на тази действителность, на които градять своя ум-
ственъ багажъ. Отъ друга страна опитните изследвания доказватъ, 
че всички хора, а особенно децата наблюдаватъ твърде много апер-
Нептивно, асимилираше, т. е. те виждатъ нещата повече така, как
то те съ си ги мислили, а не така, каквито те си съ въ същность. 
Това е вредно особенно за децата, които и безъ това иматъ твър
де смътни представи за външния миръ и следователно требва чр+.зъ 
обучението да се изяснятъ и попълнятъ тия техни представи. Какъ 
требва да стане това? Какъ требва да се води предметното обу
чение въ широка смисъль на думата, за да може то да има добъръ 
успехъ? 

•) Тукъ визирамъ анегдота за темата „описанието на слона*, а именно: 
Зададена била тази тема на едшгь не.мецъ и сдинъ англичанинъ. Веднага не-
мецътъ отишелъ въ библиотеката да търси материялъ вт> литературата, кога
то американецътъ се въоржжилъ и заминалъ за Африка да търси и наблюдава 
слона въ неговата природна обстановка, въ гората. 

26. 
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Изобщо, какъ требва да става наблюдението на предметите, 
които се изучаватъ отъ децата? 

За изяснението на този въпросъ експерименталната педагоги
ка си е послужила първо съ опитите, правени за изследване пока
занията на хората, а после е наредила и специални опити. Опити
т е за показанията на хората съ правени отъ В. Щернъ въ Бреслау 
съ юридическа цель, да се види, доколко свидетелите по съдеб
ните дела казвать истината. Те с ъ правени така: опитното лице 
наолюдава известно време некоя картина и после описва това, шо 
е видело на нея. Следъ време пакъ си дава показанията за видЪ-
ното. По този начинъ се е видело, че прави големи грешки въ 
наблюдението и следон. въ показанията си. По нататькъ Щернъ е 
изслъдвалъ влиянието на внушаващите въпроси и е намерилъ, че 
то е големо. Въпросътъ „На картината имаше ли куче" е внуша-
валъ на опитното лице положителенъ отговоръ. 
НИтЪ ?,? Щ е р н ъ н е е изследвалъ, доколко показанията на опит
ия 1 1 И З р а з я в а т ъ Действителните тЬхни представи за виденото 
б л ю П Р Н Г а Т а " - ! а е направено отъ педагози и е намерено, че на-
етТ п„и™ " а Д ЦаТа е т в ъ РДе погрешно. Ето защо с ъ преднри-
Ге ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ «»™ "" « ра3" 
ната ппТГТ,™ П р а в е н и о г ь Д-Ръ Дюръ-Борсть, подпомог-
с у в а н П т ъ 1 ^ МЗНЪ ВЪ Ц ю Рихъ ' ) - Г-жа Дюръ е показвала Ри-
Въ с т а я 0 ^ 1 И еднакво труд„„ ш е с т ъ ц в е т „ и картини, като тая: 
хлебъ и той Г С6ДИ УЧ е н и к ъ> "а когото майката отрезала късче 
ш Г деца отъ тУР^.ъУоТатасн- Опитите с ъ правени съ 16 6 - 7 
и 4 ? а б и Всекя 4 ( 2 М ° М Ч е Т а и 2 момичета) силни, 8 средни 
и сл^дъ това е п п

 РТ"На е дъР*<ана п Р е Д ъ децата по 90 секунди 
I . с^РазТк0аВжеесаГРИкваакНвао е ^ и Т в ^ Г * В а д М ™ «"**> ™* 
ко по картината. Така „япп Н " П ° С Л * ° * ™ ПИТаЛИ М ВСИЧ" 
неже, може би, детето не^нае и ^ ™ ™ ИМаШе ™ Х ° Р а ? Н ° " ° " 
конто се пита следъ това м Г г Г " * н а всичките предмети, за 
и назовава нещата Р ™ * ^ " Д Я " Н И картините за да посочва 
не верни отговори на д е ™ ° П И Т И СЖ б н л и СЛабитЬ " 

б л ю д а ^ и ^ ™ ^ ^ съ изменили методата „а на-
частите й. За очудване пезУлД

ят
 СТ<аВаЛ° п о "звестенъ редъ на 

зания намалели РезУ-"атътъ е билъ слабъ - вернитЬ пока-

--—• >-—-~ - —. о™г:%:^ггг;ри5 
«) Лекции по експер. педагогика. Томъ II огь проф. Мойманъ. 
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Четвърта метода съ опитите съ въздействие върху волята на 
децата и тпхнитгь чувства, като имъ се е казвало да гледатъ 
по-добре и съ похвалявани за успеха. Резултатътъ на тази метода 
е най-добъръ. Числото на запомнените неща не било по-големо, 
но репродукцията била по-верна съ около една трета отъ по-горния 
случай. 

Изобщо опитите съ показали по най-недвусмисленъ начинъ, 
че за верното възприемане при наблюдението големо значение има 
намерението, желанието на детето да наблюдава и после асимили
ращите представи. Ето защо възпитанието на наблюдателностьта при 
предметното обучение требва да бъде насочено къмъ тези две точки. 
Предвидъ значението на асимилиращите представи проф. Мойманъ 
даже казва: „Стариятъ принципъ, че развоятъ на детето отива отъ на-
гледностьта къмъ понятието е неверенъ въ това свое общо схва
щане и едностранчиво схваща интелектуалния развой на детето; 
много по-верно е, ако се каже, че то отива отъ понятието къмъ 
нагледностьта въ смисъль, че асимилиращите представи и понятия 
опредЬлятъ, посочватъ, какво да се наблюдава. Детето вижда това, 
което е искало да види, а ие това, „което е предъ очите му;" 
неговото желание да види това или онова се определя отъ неговите 
асимилиращи представи." 

Наблюдението на децата е твърде непълно и повърхностно. 
Опитите по-нататъкъ съ показали, че децата обикновено не съ виж
дали на картината неща, непознати отъ по-рано. Освенъ това те 
не могатъ да съзратъ частите на целото; значи наблюдението имъ 
не е аналитично. А цельта на предметното обучение и наблюдението 
изобщо е да се приучватъ да схващатъ новите, непознатите неща. 

Отъ резултатите на тЬзи опити се вижда ясно, че е погрешенъ 
дидактичниятъ принципъ на днешната педагогика, споредъ който 
требва да се изхожда отъ познатото и да се отива къмъ непознатото. 
Асимилиращите представи значи изиграватъ и своята вредна роля, 
като заслепяватъ детето да вижда ново. Нема защо да възбуждаме 
У децата представите за кучето, когато искаме да ги замознаваме 
съ вълка: картината респ. препаратъть на вълка и безъ това събужда 
сродните пр-Ьдстави и съ това пречи на децата да видять новото 
на вълка. И наистина, ако разгледаме появяването и нарастването на 
науката, ние ще видимъ, че отделните открития се длъжатъ на уси
лията, на острата наблюдателность на отделните личности, които съ 
придобили славата на учени хора благодарение главно на своята 
префинена наблюдателность, неуморно подтиквана отъ волята. 

По-нататъкъ, за да може да се подобри наблюдателната спо-
собность на децата въобще и чрезъ това предметното обучение, 
необходимо е последнето да се придружава и съ моделиране и ри
суване на предметите. За да проверимъ, доколко представите на де
тето, добити отъ наблюдението, съ верни, днесъ ние се задоволяваме 
съ твхното словесно възпроизвеждане. Ако детето каже, какво е 
видело, ние обикновено верваме, че то го е видело. Изследването 
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говора и особено пръдставния запасъ на децата при постъпването 
имъ въ училището въ 6—7 год. възрасть е доказало, че едни и 
същи думи възбуждатъ у децата представи съвс*мъ различни оть 
ия у възрастния. Така щото учнтельтъ въ никой случай не бива да 

ч е ™ ? ° Л Я В а с ъ т ° в а ' к°ето ще чуе отъ детето, ако иска да прави 
зактночение за верностьта на неговите представи. Изследванията 
™ ? И Г „ Т Т " 1 а Г а Ж Ъ " а н о в а ч етата съ показали, че представите 
на тия последните съ твърде непълни и неясни. 
вите иЛ.я

3.аЩ° ПЪРвото средство за възпроизвеждане на пРеДста-
майчиния „« ВЪ начаЛ0Т° н а Училищното обучение, но още" оть 
майчиния домъ требва да бъдатъ моделирането и рисуването. 
поепмет?п

еД*а СТраНа Т* д а в а г ь възможность да се възприема 
това се „ о п п 1 "" °к0 Т° И Съ «сезанието, а отъ друга страна съ 
Т п о Н Т Т ^ Г ^ Т ^ ' ^ Д - р а н е т ^ и рисуване-
тоебвя пя „„„-Г дътетО' д * гРеши то, кои части не е видело и 
пЙеГе по-вепГтеИ *""*"" н ^ д е н и е т о , за да ги види "и въз-
коетГотначаТо Л ъ ^ " и т ™ аналитичното наблюдение у децата, 
която ТегТа7иУ^ХЪ ЛИПСВа' 3 к о е т ° въ същность е основата, на 
™МштТ«*Кп/авиЯ Разс*дъ™ У ™в,ъка. Който верно схва-
Гпо-веп„о ля Т "РнРоДенъ и общественъ миръ, той ще може 
с ^ ^ ^ ^ ' " " ^ с ъ д е й с т в и я за по-

но о б у ч ™ Г и Х ™ " ^ "едостатъци на днешното наше пр*диет-
т и н и , ^ ^ " , ^ ^ ™ " » . че се употребяватъ повече кар-
когато детето съ и ' Мата действителность и то тогава, 
на нещата п п е „ с т я Ю " е е "«Давено за възприемане формите 
се позГвЛр

РиДр
СТ„а

с
В

уев
Н

а
И

НетНо ^ РаВ"ИНа ' а р п и т а - Т ° В З ™ * ^ 
познати съ пеРспект„Вн„То^^ ВЪ кмсове^- Д——" не съ за
трещи д н е Л ! 2 "зооражение на нещата. Също така се 
картини 3 ? п ^ в е п ° 1 Р И е т о На тРУДни за разбирането на децата 
ното обучение' Й м Г ъ Т ^ ™ У Ч е б н и Я материялъ по предмет
н и я Уопитъ^ ,ъ^^^^^ ВЪ еДНО о с"ов"о У-™ише 
мъжъ вой„ик^-„р„ОК

с
а
в
3оа

ят
Ъа жена ™11 Т " ™ ™ 1 В™Р™™Ь Се 

прострени къмъ 5его р^™* Стая Ня '-ь Щ 3 " М а Й К а ; Ж е Н а Т а СЪ 

какво виждате? „и еднЛъте II ™ стената картина. На въпроса: 

се свеждали къмъ т0 в а же„а в о 2 Г Р И Л * ° ^ Р " 0 ' ВСИЧК" °тгОВОрИ 
Ня и™ войникъ, дете, картина. 

тоя: женаГРт"ачаТВп0ода,;аяВЯГЬ " Р " * ' Се ПОЛУЧ"™ отговори като откача и подава на войника картината. 

дене пРУмает™И
о

е
буч

Щ
е
е
н1 Г : ^ С Л д н и г * К?*™ упътвания за во-

1. Повече предмети, а по-малко картини. 

п о с л е ^ Г щ ь ^ н О а " ч и ^ Г ^ " 0 П И С М Т Ь <"» " « * « " « « * . 

съ ^^Т^^6^^0 ТР%бВа Д 3 се проверяватъ 
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4. Учительтъ требва да подтиква децата къмъ добросъвестно 
самостойно наблюдение. 

5. Упътване въ предварително аналогично наблюдение на 
отделните части. Това требва да става най вече досежно формите, 
големината, времето и пр. 

г———> 

е.—з 

Д-ръ У. Левенсонъ. 

По методиката на четенето. 
Статия четвърта. 

(Психология на четенето, история на писмото и оценка на 
методите). 

Въ предидущите статии ние разгледахме главните методи, 
които сега господствуватъ въ страните на европейско- американска 
култура. 

Още въ първата статия ние се запознахме съ чистата звукова 
метода, която до скоро господствуваше и въ Европа и въ Америка 
и по която и сега още се преподава въ много училища и отсамъ 
и отвъдъ Атлантическия океанъ. Тази метода, както знаемъ, започва 
съ елементите (звуковете и буквите), които обикновено се даватъ 
на учениците „на готово"; главната й теоретическа грешка е ми-
съльта, че изолираните съгласни зеучать също тъй, както ТБ зву-
чатъ въ живата речь, въ думите, а главниятъ й практически не-
достатькъ съ мъчнотиите,, които се появяватъ при сливането. Тази 
метода е синтетична, тя започва съ звукове (и букви) и чрезъ 
срички минава къмъ думи. 

Въ втората статия ние се занимавахме съ американската ме
тода, по която се преподава четенето сега въ повечето американски 
училища. Тази метода е крайна противоположност!, на звуковата. 
Тя започва не съ елементарните звукове или съ буквите, а направо 
съ четенето на цели написани (или напечатани) изречения. Въ те
чение на неколко месеци децата четатъ изречения и думи безъ да 
съ учили порано звуковете и буквите и само сл+,дъ прочитането и 
проучването на много „цели изречения" н „цели думи", тЬ започ-
ватъ да се упражнявате и въ звуковата анализа и синтеза. Тази 
метода е предимно аналитична, защото отъ „цели изречения" ми
нава къмъ думитЬ, а отъ тбхъ чрезъ сричките къмъ елементарните 
звукове и буквите. Тя е най-блзгоприятна за приучване на децата 
къмъ разбрано четене, защото отъ самото начало спира вниманието 
имъ върху цълото изречение, а не върху елементите, отъ които то 
се състои; и тя напълно избегва мъчнотиите на сливането, защото 



406 ПО МЕТОДИКАТА НА ЧЕТЕНЕТО 

при нея не се минава оть елементарните звукове къмъ сричките, а 
напротивъ оть сричките къмъ елементарните звукове. 

Въ третята статия ние разгледахме една оть вариациите на 
звуковата метода, тая, която господствува у насъ. Впрочемъ, може 
1 ™ г1 РН° б и Л 0 д а кажа> , , е Разгледахме три вариации, тъй 
Мановъ Т™ава™е " съ реформите на г. г. д-ръ Гнневъ, д-ръ 
„ а " ° „ 1 „ К Р ь с т е в ъ . Сега въ западна Европа господствувагь 
н а п и л и РаЗН0ВИДн°с™ на звуковата метода, некои отъ които с* 
и с ! п п ! пРеДставители и въ нашата педагогическа литература 
шите Ти2КНа™п ВЪ "о-гоДемъ или по-малъкъ размеръ, и въ на-
мен?ао

У„Ч"Ле ? • В С И Ч К " 1 Ь ТИЯ метоДи не започвай направо съ еле-
е Т а в а Г „ У К 0 В е И бУк вите; елементарните звукове при техъ не 

ДохаГа чп"еч1Г0Т0В0 ' а въ повечето случаи до тия звукове се 
ГизГ ч е н

Р ия ня
еДНа "основателна анализа, т. е. чРезъ разлагане-

сове И тая„ „„ Т " * ДУМИ " а сРички и най-сетн* срички на гла-
последовГтГлнГ ;нтД

е°зВааТетЛНеа Т™ 0бИКНОВе"о се придружава оть 
сричките въ ™м„ : 0 Т Ъ сливането на гласовете въ срички, 
тия методи лепят"' И ДУМИТе ВЪ изречения. И почти при всичките 
та^ГуПраж„еашяВяЪъТеЧеНИе " а ^ о време се занимавагь съ 
предъ очи?е с " З В у К ° В а а"ализа и синтеза безъ да иматъ 
Това с Г тъй Наре"еНГеИппе * РЖК0П"сенъ или печатанъ тексгъ. 
упражнения се при стъпва к"^™9"™™ Упражнения. Следъ тия 
пено се запознавТтъ с Г б ™ , СДЩинското четене. Децата посте-
Въ тая фаза методатГе Х ^ ^ - д . ^ ^ бУК^ 

ЩествеК„аоКВаИна
СлЖитиСчИ„Ч„КИл

Ти ™ Пршаии "а звуковата метода, преиму-
предвар„тел„итТ;НпИра

Л
ж

И'ен
И

и
Л

я
И ТпЛТг П р " " ^ ^ ^ Тг 

при други върху синтезата „« " а б л е г а по-вече върху анализата, 
признаятъ за ппепиТ^Т ' СИЧКИ т и я методи требва да се 
на' учеГцитъ Те сп^оа Т Т ™ ' " о ™ "Р" всичките вниманието 
елементите и при всички" т е ™ " 3 "РоД-жително време върху 
сливане „а звукоРвете,Те/ЧрХе:ъ

С™СаК О Т° " " " * ^ 

р а з л и ч ^ м Д е т ^ Г и Т Г с т Г г и " : Г° ™траХЪ И " — ' оценка на методи А се Л™ оценяеахъ. Но съ сравнителната 
семъ „е изчерпателно в Г Т т СаМ° ПЖТЬ0МЪ и набързо и съв-
оценката на скицираните методи.'3™" ^ "* занимаваме само съ 

можемъ 0даГ Д1ъ ада а
дгГ^екГн:ГиИ? ' ВЪЗЪ «снова „а които ше м. дсмь ооективни и безспорни оценки? 

Като се замислимъ въоху тпп пг™„ 
умъ, че, както дърветата се „е™™ " Р ' Н е В о л но "« Дохажда на 
методите се съди по резултати™ „мъ Т ^ е т * "•"•. така и за 
оплакваме оть липса на с р а в н и ™ п *" " е Не "ожемъ да се 
съ методите, които .„и и ^ р ^ ™ Ц * Н К И "" УСП*ХИТ*' "«стигна™ 
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„Отзивите на всички чужденци", пише г-жа Е. Янжулъ1), която 
е имала случай „да изучи немските, френските и английските учи
лища", „се схождатъ въ това, че американските деца още отъ пър
вите отделения четатъ много по-разбрано, по-красиво и по-изрази
телно, отколкото учениците отъ другите училища. . . Четенето на 
децата, което слушахъ въ първите отделения, съвсемъ не правеше 
впечатление на оня изкуственъ, специфично-училищень тонъ и на 
онуй пеене и монотонно нанизване на думите, което се практикува 
не само въ руските, но и въ немските, френските и аглийските 
училища." 

Подобни сравнителни преценки на резултатите, които се по
стигате съ американската и европейските' методи, предразполагате 
разбира' се, въ полза на американската, но съвсемъ не разрешавал. 
окончателно въпроса, защото резултатите не зависятъ само отъ ме
тодата. Известно е, че даже единъ и същи учитель получава некога 
въ разни паралелки съвсемъ различни резултати; това ясно показва, 
че споредъ постигнатите резултати, методите могатъ да бъдатъ пре
ценени безпогрешно, само ако бъдатъ прилагани въ различни па
ралелки, но при еднакви условия, т. е. при едкаква подготовка на 
учениците, еднаквото имъ число въ всека паралелка и т. н. Но та-
къвъ окспериментъ никога не е правенъ съ методите, които ни 
интересувате сега. 

Въ известните си „Лекции по експериментална педагогика" 
проф. Мойманъ подробно разглежда въ XIV гл. — „Експерименти 
върху четенето на детето" — най-разнообразните методи за пре
подаване на четенето. За жалость, той не е запознатъ съ американ
ската метода и, като примеръ на „крайното развитие на аналитическия 
принципъ" взима методата на г. Малишъ, учитель въ Ратиборъ, който 
го е запозналъ съ нея въ едно частно писмо, цитирано въ тая глава. 
Тъй като размерите на тая статия не ми позволяватъ да приведа 
тукъ тия цитати, азъ ще кажа само, че методата на г. Малишъ много 
напомня американската. Той не започва съ предварителни упраж-
нения, т. е. съ звукова анализа, не и съ елементите (гласовете и 
буквитЬ), а направо съ цели думи. Учениците му четатъ, Разпозна
вайки думите, като цели оптически образи (МеШо-Зе бег СезапйМОег), 
безъ да бъдатъ запознати съ елементарните звукове и буквите и 
синтезата имъ. Само че при тая метода четенето на цели думи не 
се придружава, както това става при американската, следъ известно 
време, отъ систематически упражнения въ звукова анализа и система. 

Ето какъ проф. Мойманъ оценява метадата на г. Малишъ. 
Децата, особено 7—8 годишните, четатъ изобщо много неточно. 
Опитите на д-ръ Ме55шег'а, направени въ лабораторията му, ясно 
съ показали, че учениците съ доста наклонни да отгатватъ текста 
по неколко прочетени вече думи и да го фалшифициратъ, като 
прибавягь къмъ него цъли думи, па даже и фрази. „На тая наклон-
ность противодействувате синтетическитЬ методи, които карате де-

') Е. Янжулъ, Американская школа, стр. 55. 
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цата да излизатъ оть буквата и точно да схвашатъ елементите на 
думата и затова можемъ да се опасяваме, че една аналнтическа ме
тода подобна на тая на г. Малишъ е благоприятна за развитието на 
навика да четатъ децата неточно, фалшиво, защото тя не ги запо
знава достатъчно добр>ъ съ елемснтитн,. Че въ други отно
шения методата има известни преимущества, е извънъ всеко съм
нение. Гя избавя детето оть изучването на изолираните звуци, които 
после вече не ще му тр-Ьбвагь. . . Сетне, при аналитическата метода 
дъцата работятъ съ много повече познати елементи, отколкото при 
коя и да е друга, защото думата, като нещо цело е известна на 
дъ то и п о ЗВУКЪ и по значение. Най-после требва да предположимъ, 
че при нея децата се предпазватъ по-лесно, отколкото при коя и 
Д 1 1 Д метода> оть безсмисленото четене, защото тЬ винаги се 
нГ«ятпВаТЪ ? ДуМаТа ' Като с ъ носитель на известно значение, а 
съ ияг0 , ." ° Р Ъ °ТЪ З в у ц и ' и колкото е възможно по-скоро, като 
ле„ятя „ изречението. Оть досега придобития опить излиза, че 
ля четят^ Г°« С е учатъДа четатъ по тая метода, се научватъ скоро 
тех^иче^Р3 Р а Н ° ' Н 0 Чета т ъ чес™ неточно. Те не усвояватъ добр* 
ГиГения"а " «еханическата страна на четенето. Следъ тия раз-
оГти съ п ^ / а Се Ка>ке само това, че покрай практическите 
и е н Г н я \ о М е Т ° Д И ' Решително заключение за дидактическата 
можемъ „ Т ™ Да 6 0 Т Ъ те*ъ не може още да се даде. Това иде 
методи за ппъп

РИМЪ СаМ° Т ° Г а В а ' Когато се обучаватъ по разните 
е д н а ! н;еРл„ТеД„атВ„аиНдеНцааЧеТеНето ГРУПИ ° - еднакво възрастни и 
по-точно п п Г Г ! Ц ' И когато експериментално анализираме 
недоста™, 0 ^п " а ЧеТеНето У Д*«ата и сравнимъ количествено 
недостатъците присъщи „а едната или другата метода"1). 
ясно показва П ^ М М И 1 Ь д а пРиведа тая дълга цитата, защото тя 
метода която т о л Г ™ ГЛеДИЩе "Ре^иява проф. Мойманъ една 
съТеащ{е п7итеГвГ авс1Р^И Ч а "" американската. Последнята безъ 
методата на г м Г и ш Г * з т ^ ° ™ и н с ™ ' ^ито проф. М. намира у 
статъкъ — а - и я и ш ^ ' Д стРаДа 0ТЪ съществения й н.едо-
п о з ™ е а У Х а т а съ з Г Г ' Н™™™™° и недостатъчно за-
совете и буквите) звУ<овните „ оптическите елементи (гла-

е к с п е р ^ и ^ а И Т ^ н я Г н Г в : ' ™ Д° ~™ «е. съ направени оше 
ствуешите ™г™™кГТЛ1Го°иТ "* " М а Л И Ш а СЪ ГОспоД-
подобни опити „е съ направени съ ЯМРП П ° В е Ч е д а съжаляваме, че 
- е принудени да т ъ р с и м Г д ^ ^ 

безспо^и0 о?екГнТдеанВиЪзаСепаоеНГ експериментална педагогика 
търсимъ такива въ др^^ обТасть и „"Гй " а итят*' ТрМв» ™ П ° ' 
немъ-къмъ експерименталната ̂ ^ ^ Г * ™ 0 ' 0 * Д а " °бЪР" 

8о§1к И [ ^ ^ ^ ^ ^ ^ % ^ |п ̂ ехре.гпепШИаа-



ПО МЕТОДИКАТА НА ЧЕТЕНЕТО 409 

Четенето на пръвъ погледъ се представлява, като много простъ 
психически актъ. Споредъ най-разпространеното наивно схващане, 
процесътъ на четенето се състои отъ бързото и последователно уз
наване на отделните букви въ всека дума и отъ бързото и после
дователно произнасяне на съответните имъ гласове. Тоя възгледъ е 
теоретическата основа на звуковата метода и вариациите й, и да 
беше той веренъ, би требвало да признаемъ, че тия методи съ 
добре научно обосновани. Това отдавна се е разбрало отъ некои пе
дагози и съвсемъ ясно е формулирано още въ XVIII в отъ Шиндлера. 

„Стига да еникнемъ въ процеса на четенето—пише той1) — 
и ще се убедимъ, че то се състои само въ умението бързо и не-
пр1ькяснато да произнасяме буквите на всека дума въ същия редъ, 
въ който те следватъ една подиръ друга. Но ако искамъ, учени-
кътъ да произнася буквите на всека дума непрекъснато, както е 
прието при четенето, то требва да го науча да изговаря съгласни
те букви безъ помощьта на гласенъ звукъ." 

Въ тия думи на Шиндлера много ясио личать двете основни 
грешки на звуковата метода. 

Погрешна е, както видехме въ 1 ва статия, мнсъльта, че ние 
сме въ състояние да изговаряме изолираните съгласни безъ помощь
та на гласните, също така е неверно твърдението, че четенето на 
една дума се състои въ последователното произнасяне на буквите й. 

Процесътъ на четенето не е толкова просто психически актъ, 
както си го представлява Шиндлеръ, и както мислятъ и до сега още 
мнозина, незапознати съ научното на въпроса изследване. Той е 
много по-сложенъ и почва съ оптическия актъ, т. е. съ схващане
то на видимите белези и свършва съ акустико-моторния процесъ, 
т. е. съ изговарянето на думите (четене на гласъ) или съ звукови 
представи за тЬхъ (четене на умъ). Но между зрителното схваща
не на белезите и произнасянето на думите (или само мисленото имъ 
изговаряне) има още единъ, интелектуаленъ процесъ — разбира
нето на смисъла имъ. Нека видимъ най-напредъ, въ какво се със
тои зрителното схващане на белезите. Схващаме ли ние при това 
отделните букви, или виждаме всека дума, като нещо цело? 

Турете единъ ръкописенъ или печатанъ текстъ предъ дете, 
което знае азбуката, но не може още да чете. То ще схване 
само отделните букви, т. е. ще ги узнава, като ги отъждествява съ 
образите на буквите, които има въ паметьта си Въ това изобщо 
се състои всеко узнаване: ние можемъ да узнаемъ само нещата, 
образите на които помнимъ. 

Сложете сега същия текстъ предъ некой възрастент, човекъ, 
който отдавна знае да чете. Той бърже ще го прочете, при което 
нема да схваща отделните букви, а, както се казва, „отъ единъ 
погледъ" ще чете цели думи или даже групи отъ думи, образите 

•) Цитирамъ по В. Вахтеровъ, На первой ступени обучен.я, стр.25. За 
тоя очеркъ по психологията на четенето азъ съмъ се ползувалъ главно отъ 
Вахтерова и проф. Мопманъ, 
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на които намира въ паметьта си. Ако чнтательть иска да се убеди 
въ това, нека сложи цр+,дъ некой опитенъ четецъ тексть съ много 
печатни грешки; той ще го прочете, безъ да забгьлпзки повече
то отъ гшьхъ. А това значи, че той чете думите не чрезъ пос
ледователно узнаване на буквите имъ, а като узнава целите думи 
1 1 , " " ' " " Ш,ъ Ф°Р*а. като ги отъждествява съ зрителните 
образи, които има въ паметьта си. 

Сложете прЬдъ същия четецъ некой български тексть, който 
е г и п ^ т о и СаМ° 0 Т \ /итайски имена, като Жуи-Хуанъ-ди или 
египетски думи, като Хмунготепа и ще забележите,' че четенето 
гпе„?^Н а Г а Щ 6 СТа"е м н о г о бавно и че понекога той ще прави 
гръшки, които ще поправя съ по-внимателно взиране въ текста. 
тексть „ експериментъ ни показва ясно, че четецъть при подобен* 
НУП-П. „„ ЧеТе ' Т" е- н е схваща думите, като нещо цело, а е при-
таи.?елИ-гъе ВЗИРЗ И д а схваща отделно частите имъ и да си със
тавя .гелите думи чрезъ синтезата на тия части. 
четепъ „ ^ е К ° ^ а Т 0 Ч е Т е и т а к и в а непознати текстове, опитниягь 
шочете п1» Те бУКвосъбирателно, а силабично: той не може да 
сГзпителния "« ° б Щ а Т а И ф 0 Р м а ' заЩото не намира въ паметьта 
газим Г л е л 1ТЪ' "° Т0Й "е я прочита и като узнава синте-
™ С ^ Г 6УКВИ въ срички, а узнава изведнъжъ последни-
^еГс°иТн0теПз0аМ" ^ ^ Имъ образи, и прочита целата дума 

ти ко^то3 п 6 ^ ? М ° Ж е Да си направи още много други експеримен-
езикъ и съсТп Ъ ' ЧВ " И е Четемъ тексть „а доб?ъ познатъ намъ 
в и Т и даГе Г " ° ? "ЗВЬСТНИ НЗМЪ ДУми, "е като узнаваме бук-

Н а п е в и ИМЪ' а КаТ° Схващаме отведнъжъ ц*лит* ДУ* 
тексть^ с ъ ~ „ е Г " "а"""1676 я с н о «ъ отвесни редове некой 
думи като ^ 0 Т Ъ ч е с т о употребителни несвързани по между си 
буквата г лI г ' КТ2а' МОСа и т- "• така, че въ думата шолъ 

О ш я п "а Й Г ° Р * ' " 0 Д Ъ нея Да бъде т, с л 4 ь това о и 
не п о м н ^ з Г т - я 4 6 ! 6 ^ 1 1 1 6 Ч6Те т°я тексть много бавно, зашото 
срички и зРнт^ните образи „а подобни отвесни думи, или даже 

Въ л^тепяЛп "РннУДенъ Да чете буквосъбирателно. 
опити които «ДУ/ а "° Т°Я "РеД^етъ съ посочени още много 
"""'че™„Ти°е " т е м ^ Т т о 3 " ™ " НаПраВ"' и които ясно показ-
нема д а г и — д а ^ к я я

У З Н а В а М е цъли думи; но за краткость 
спорно установи3 7 п р о в е ^ н Г Г ""* ВЪРХУ " * - « факти без-
чрезъ многочислени оп„ГВ^ен

Н
а

И
йСн;с;;хологически лаборатории 

л е м о ^ Л ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ " 3 ЯС"° « • * « не е г0-
Разбира се това „е значи, Т и з в ъ н ^ Л п , 1™° 0 К°Л° 4 буКВ" -

нищо не виждаме; това значи ^ о Р3"" " а Т ° В а П ° Л е ' НИ6 

зрение получаваме по-смътни з р и ™ впечатГния " н ™ ^ " Т 
векъ узнава отведнъжъ думи {ажТ^Го™™ н о Т а м Г а Г тия 
е ^ ^ Г ч Г н ^ ^ м Г н Т Д ^ и а ' П03НаТа "емуТмк То^дотолк^а е верно, че ние по-мъчно познаваме една главна буква, отколкото 
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некоя известна намъ дума отъ 4 букви. Доказано е съ точни из
мервания, че психическата реакция за некоя главна буква изисква 
повече време, отколкото реакцията за некоя добре позната дума 
отъ 4 букви. . . . 

Направено е още едно любопитно наблюдение надъ процеса 
на четенето. Опитайте се да следите движението на очите на че
теца, когато чете некой редъ. Ако наблюдавате внимателно, вие ще 
забележите, какъ се мести при четенето на реда обагрената часть 
на окото и ще преброите числото на движенията. Когато чета не
кой редъ отъ „ДътскШ М.ръ" на Ушински (много разпространена 
въ Русия читанка. У. Л), азъ правя средньо около шесть моментал
ни движения и шесть по-големи паузи. Възниква въпросътъ: кога 
четемъ? —презъ времето на движението на окото, или презъ 
времето на паузите ? Както съ показали точните измервания, дви
женията на окото съ толкова бързи, че въ време на твхъ, ние не 
можемъ узна нито една дума. . . Значи, ние узнаваме думите, ко
гато окото спира, т. е. въ време на паузите. Тогава ние спираме 
погледа си повечето върху средата на думите, ако съ дълги, и от-
веднъжъ отгатваме целата дума, макаръ и да виждаме ясно само мал
ка нейна часть. При това на всека пауза се падатъ средньо около 
10—12 букви и ний ги четемъ безъ затруднение. Тъй като нашето 
поле на ясно зрение, както казахме по-горе, обгръща едвамъ 4 бук
ви, то става ясно, че когато четемъ, ние не виждаме всека буква 
поотделно"'). 

Отъ горнето следва, че нашето четене почива върху узнава
нето на цели думи, и, повтарямъ, ние ги узнаваме, защото сме за
помнили чрезъ продължителни упражнения общите имъ зрителни 
образи. Но това е само оптическата страна на процеса на четенето 
и остава още въпроса, какъ се изговарятъ узнатите думи. 

Преди всичко требва да се забележи, че ние узнаваме думи
те много бързо, а ги изговаряме сравнително много бавно. Мие мо
жемъ да узнаемъ отведнажъ некоя много дълга дума, а сме прину
дени да я изговаряме сричка по сричка. . „,,„„„,„. „-

Процесъть на четенето започва съ зрителното впечатление на 
написаната дума; то ни кара да узнаемъ зрителния образъ на дума
та, или, накъсо казано, процесъть на четенето започва съ узнаването 
на думите. Зрителните образи на писаните думи още отъ по-рано 
съ асоциирани въ съзнанието ни съ звуковите имъ образи поради 
което зрителното узнаване на една дума лесно предизвиква у асъ 
представата за съответната й звукова дума. Така става въ нашето 
съзнание превеждането на видимата Речь въ звукова. Това става 
между първоначалния пункть на процеса на четенето, т. е зрител
ното впечатление, и края му, т. е. нзговарянето на думата.Съще
временно става и интелектуалната часть на тоя процесъ, — разбира
нето на смисъла на думата. 

Ч~вГпЛ^Хтеро«ъ-НЯ первой ступени обучен.я, Москва 1909, сгр. 
5 и 6. '•••• " ' 
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Отъ казаното следва, че нашето четене почива не само вър
ху това, че ние помнимъ зрителните образи на думите, но и вър
ху това, че помнимъ звуковите имъ образи. Ние започваме да из
говаряме първия звукъ на думата, само следъ като сме я узнали 
зрително, разбрали смисъла й и намерили въ паметьта си съответ
ната звукова дума. 

Накарайте некой чужденецъ, който знае българските букви, 
да прочете на гласъ некой български текстъ. Той нема да узнава 
цели думи, защото нема въ паметьта си зрителните образи на бъл
гарските думи, и ще чете бавно, защото ще бъде принуденъ да 
чете буквосъбирателно. Освенъ това, той ще чете така, че вий не
ма да разбирате нищо, защото за него българските думи не сж-
ществуватъ, като нещо самостоятелно — той нема въ паметьта си 
звуковите имъ образи. 

Ние видехме по-горе, че опитниятъ четецъ узнава отведнъжъ 
думи даже отъ 20 букви. Какъ става това, когато въ полето на 
ясното зрение падатъ само около 4 букви? Какъ узнаваме отъ 
пръвъ погледъ думи, като университетъ или университетската. 
Ясно е, че тона става така: ние виждаме отчетливо само часть отъ 
думата, а останалото виждаме също, но смътно; тукъ узнаването 
е подпомогнато отъ лосещането. А досещането, ясно е, че почива 
върху логическите и граматическите връзки на по-рано прочетените 
думи. Тукъ ние четемъ също така, както слушаме некой разговоръ. 
Повечето отъ говорящитЬ изгонарятъ много неясно окончанията на 
думите. Но ние не забелезваме това, тъй като ясно чутата часть 
на думата и логическите и граматическите връзки на по-рано чути
те думи извикватъ у насъ ясна представа за целата звукова дума. 

Нека резюмираме сега най-ьажното отъ казаното за процеса 
на четенето. 

Ние узнаваме всека дума, като нещо цело, по общата й фор
ма, защото помнимъ зрителния й образъ. 

Ние произнасяме думата, следъ като зрителниятъ й образъ е из-
викалъ у насъ отъ по-рано познатия намъ звуковъ нейнъ образъ. 

Зрителното узнаване на думата и бързото предизвикване въ 
съзнанието на звуковия й образъ съ отчасти обусловени отъ бързото 
схващане на логическите и граматическите връзки на прочетените 
вече думи. 

Нека пристъпимъ сега къмъ практическите изводи. 
Щомъ при • четенето ние узнаваме отведнъжъ думата, като 

целостенъ зрителенъ образъ, то требва, значи, децата още отъ самото 
начало да узнаватъ по същия начинъ думите; а това най-решително 
говори противъ синтетическитЬ методи и въ полза на американската, 
която започва съ цели изречения и цели думи. 

После, щомъ ние започваме Изговарянето на думата само следъ 
като въ съзнанието ни е билъ предизвиканъ целостния образъ на 
звуковата дума, то требва да преподаваме така, че видимиятъ образъ 
на думата винаги да предизвиква у ученика целостния й звуковъ 
образъ. А и това най-решително говори противъ синтетичните ме-
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тоди и въ полза на американската, защото първите създаватъ въ 
началото на преподаването яки връзки само между бувкитЬ и еле
ментарните звукове, а само американската метода се грижи за съз
даването на асоциации между видимите и звуковите думи. 

Но и това не е още всичко. Щомъ като зрителното узнаване 
на думите е отчасти обусловено отъ бързото схващане на логи
ческите връзки между прочетените вече думи, то това пакъ говори 
противъ синтетическите методи и въ полза на американските, за
щото при първитЬ вниманието на учениците се фиксира върху еле
ментите на думите, когато при амерканската метода то се фиксира 
върху целите думи и смисъла имъ. 

Читательтъ помни, какъ Шиндлеръ обосновава най-чистата отъ 
сега прилаганите синтетически методи, — звуковата. Той мисли, че 
четенето се състои отъ бързото непрекъснато и последователно из-
говаряне на буквите въ всека дума, и прави отъ това логически 
правилното заключение, че задачата нз преподавателя е да научи 
ученика бърже и чисто да произнася буквите въ съшия редъ, въ 
който те следвате една подиръ друга. 

А това значи, че въ XVIII векъ звуковата метода най-добре е 
отговаряла на тогавашното схващане на процеса на четенето. 

Но сега всичките синтетически методи съ въ противоречие съ 
научното схващане на въпроса, а само американската хармонира съ 
съвременното разбиране на процеса на четенето. 

Нека преминемъ сега отъ психологията на четенето къмъ ис
торията на писмото, — научна область, която също може да хвърли 
ярка светлина върху интересуващите ни въпроси. 

Идеята, че индивидътъ повтаря въ общи черти развитието на 
рода, е минала отъ биологията въ психологията А пръзъ последните 
десетилетия същата идея все повече и повече си пробива пъть и въ 
педагогиката. 

Преведена на езика на методиката, тя означава, че, когато 
изучаватъ некоя научна область или некое изкуство, учениците 
требва въ общи черти да преминатъ презъ същите фази, презъ 
които е минало човечеството при добиването на тия знания или при 
създаването на това изкуство. 

Тая идея е много плодотворна. 
Нека си припомнятъ читателите само, какъвъ превратъ е про

извела тя въ преподаването на рисуването. Първобитните хора, „ди
ваците", рисуватъ, рисунките имъ съ примитивни, детски, но ТБ ри
суватъ не „елементи", а целите предмети, които по една или друга 
причина съ привлекли вниманието имъ. А не се ли състои въ това 
имено основната идея на новата метода по тоя предметъ, к о я т ° е 
Дала вече толкова добри резултати и е успела да направи уроците 
по рисувание много по-интересни за децата, отколкото при старата 
метода. 

Същото е и въ геометрията. Още на най-ранно стъпало на 
развитие, първобитните хора съ били принудени да решаватъ, за 
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запазване на съществуването си, най-разнообразни геометрически 
задачи. Те съ ги решавали съ достъпните тЬмъ средства по единъ 
грубо опитенъ, експерименталенъ начинъ. Подъ влияние на фило
софското развитие на човечеството, въ стара Гърция натрупаните 
геометрически знания съ получили класическата форма на дедуктивна 
наука — Евклидовата геометрия. 

И съ векове начинаещите ученици съ били измъчвани съ 
изучването на тая научна система. Но сега вече се започва обновя
ването, на всекъде се издига и прокарва искането, началната гео
метрия да се изучва по единъ опитенъ „експерименталенъ", „лабо-
раторенъ" начинъ. А това е пакъ прилагането на същата идея. 

И отчасти подъ нейно влияние се започна и обновяването на 
други области въ математиката, и пакъ тая идея, сигурно, ще спо
могне за обновата на методиката и на редъ други" предмети. 

Една отъ причините за плодотворностьта на тая идея въ об-
ластьта на методиката, сигурно, е обстоятелството, че учительтъ иска 
обикновено да изучи ученика науката въ последнята й най-съвър
шена форма, която форма, именно затова, защото е най-съвършена, 
въ повечето случаи най-малко отговаря на психиката и умствената 
подготовка на ученика. А отъ подобни фатални грешки най-добр* 
предпазва идеята, че когато получава известни знания, ученикъгь 
треова да мине същия пъть, който е минало и човечеството, ко
гато ги е придобивало, защото ако първоначалното обучение се съо-
оразява съ тая идея, то се съобразява едновременно и съ психиката 
и съ подготовката на начинаещия ученикъ. 
,,0™ С Ж Щ ° Т а К ° В а потвърждение на тая идея ще намеримъ и въ методиката на четенето. 
РМ-, л? 'Д е*В Ъ Т Т а Т а СТатия н и е видехме, че ако искаме да узна-
емъ фазите, пРеЗЪ които е минало четенето на човечеството, тРеб-
вД.Д^е 3 а п о з н а е м ъ съ фазите, презъ който е минало писмото му, 
защото начинътъ на четенето ни винаги се определя отъ системата 
на писането ни. 
,--, пм?,°„В11Че<?аОТо е з а п о ч"ало графически да изразява мислите си 
съ рисунки. За да се прочете, т. е. за да се разбере такова писмо, 
известниЖзНна„иИКаКВ0 ^ ^ " ^ "° "Р И ВСе това съ необходими 
К У Л ^ Г ^ Т рисУнка> която дава Липертъ въ своята История на 
С К И Т И ! ™ К0ЯТ0 'пРеДставлЯва прошение на северо-американ-
ражениеГня'„ТДаДе"0 Д° п Р « в д е н т а " а Съединените Щати, изоб-
ГиЛ ппосители Г К ° е Г Р а о 6 0 3 " 3 ^ предмета „а молбата; са-
п о ^ е д с т в о Т » изразени посРеДствомъ тотемите си (т. 'е. 
е д и н о — т о ЖГТШГ1' име"ата на които „оси всеко племе), а 
о к о т П ™ , е " Г е обогатено съ линиите, които съединявать 
съ очитеТсъп,?, " а пРеДвоДителя имъ (отъ племето на жеравите) 
съ очитъ и сърдцата на останалите просители1). 

ства с а ^ р ^ Г н е ^ о ж е Т с Т ^ т у к ^ " ^ " ^ " ™ б " 
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Азъ приведохъ тукъ тоя примеръ, за да покажа на читателя 
не само това, че съ рисунки могатъ да бъдатъ предадени доста 
сложни мисли, но и, че за да се разбере такова „писмо" се изиск-
ватъ и известни знания. 

Може би, некой ще ми възрази, че това още не е писмо, за
щото истинското писмо е видимо изображение не на самите пред
мети, понятия или мисли, а на звуковните думи, съ които се изра-
зяватъ те. Това е така. Но азъ се спрехъ върху рисунките, съ 
които човечеството първоначално е изразявало мислите си, върху 
тия, тъй да се каже, негови предварителни упражнения по писане, 
защото ние не бихме могли да разберемъ, безъ знанието на тая 
предварителна фаза, появата на първата система на същинското писмо. 

Въ тая първа система всека дума се означава съ отделенъ 
знакъ; сега ние пишемъ съ букви, т. е. отбелезваме всеки елемен-
таренъ звукъ съ отделенъ знакъ, а тогава всека цела дума се е 
означавала съ отделенъ знакъ, така че, ако въ езика е имало не-
колко хиляди често употребявани думи, то за да се пише или чете 
на тоя езикъ, е било необходимо знанието на същото количество 
знаци, а не, както сега, само на 30—35 букви. 

Кой е изнамерилъ писането (а значи и четенето) на цт>ли думи? 
Сигурно никой: преминаването отъ рисуването къмъ същинското 
писмо требва да е станало постепено, незабелезано и, тъй да се 
каже, по необходимость. Това може да се поясни съ една аналогия 
изъ стопанската история на човечеството. НавсекъдЬ на известна 
стадия на развитието се явяватъ, като мерка на стойностьта и 
средство за размената, парите. Кой ги е изнамерилъ? Икономистите 
отговарятъ: никой. Когато размената е получила по-големи размери 
и е станала често повтаряте се обществено явление, тогава стоката, 
която най-често се е разменяла съ други, и стойностьта на която 
най-много се е сравнявала съ стойностьта на другите, и която, по
степено е станала мерка на стойностьта въобще, и най-много тър
сена, тая именно стока е станала и средство за размена. 

Отначало рисунката е изобразявала самия предметъ, а при 
.четенето" й се е произнасяло името на тоя предметъ. Предметите, 
«оито най-често съ срещали въ тия рисунки — писма, най-често 
съ се именували съ едни и • същи думи и изображението имъ все 
по-еече и повече се е упростявало, така че рисунката започва да 
представлява едновременно предмета и думата, съ която се означава 
тоя предметъ, а въ края на тоя процесъ тя се обръща въ иеро-
глифъ, т. е. въ символъ на една звукова дума. Но дълго време 
йероглифите показватъ още ясно произхода си, също както и ла
тинското название на парите (ресиша) ясно показва, че у римляните 
Добитъка (ресиз) е билъ най -често разменяваната важна стока, 
която е играяла ролята на менова единица. 

Втора фаза въ развитието на писането е силабическото писмо. 
в ъ тая система има вече отделенъ знакъ не за всека дума, а за 
вс*ка сричка. Ако при първата система думата човпкъ би се пи
сала съ единъ знакъ, то при силабичната, тя би се означавала 
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съ два, защото се състои отъ две срички. Писането на всека от
делна дума става сега по-мъчно, а изучването на четенето и писмото 
става, наопаки, много по-лесно, защото при йероглифите за тая 
цель е необходимо знанието на неколко хиляди знаци, а сега на 
много по-малко: въ всеки езикъ има най-малко неколко хиляди 
често употребявани думи, но числото на сричките, които се срЪ-
щатъ въ тЬхъ не е по-големо оть неколко стотинъ. Това показва, 
че преминаването къмъ силабичното писмо е голема крачка напредъ, 
защото е намалило съ много години времето, необходимо, за да се 
научи човекъ да чете. Какъ е станало то? 

И тая крачка, сигурно, не е била много мъчна. Въ всеки езикъ 
има много едносложни думи. При първата система всека дума се 
означава съ отделенъ белегъ, който престава да изобразява некой 
предметъ или понятие, а става изключително символъ на известенъ 
звукъ, на известна звукова дума. При съществуването на отделни 
белези за едносложни и многосложни думи лесно е могло да се за
бележи, че множество думи могатъ да бъдатъ написани съ помошь-
та на първите. Така напр , ако ние пишехме иероглифически, ние 
лесно бихме могли да забележимъ, че думата Цариградъ може да 
се напише съ йероглифите царь и градъ. А следъ това ни остава 
да измислимъ белези и за сричките, които не съществуватъ съ
щевременно и като отделни думи. 

Третя и последня фаза въ развитието на писмото е сегашната 
система на буквено писане, при която се символизира съ отделенъ 
знакъ не всека отделна дума, нито пъкъ сричка, а всеки елемен-
таренъ звукъ. 

При тая система писането става още по-сложно, защото за ед
на дума се употребявать често не единъ знакъ, както е при иеро-
тлифическото писмо, а повече оть двадесетъ, но затова пъкъ изуч
ването на писмото и четенето става още по-лесно. Иероглифиче-
ската система изисква знанието на неколко хиляди белези, силабич-
ната — на неколко стотинъ, а буквената най-много на 30—40 знаци. 
За да се изучи иероглифическото писмо е билъ необходимъ иель 
животъ, за да се~научи човекъ да пише сега, му требватъ неколко 
месеца, или най много година, две. 

Кой е изнамерилъ буквеното писмо? Не зная, но мисля, че 
най-верния отговоръ на тоя въпросъ ще бъде: човечеството. Къмъ 
изнамервачите на това писмо принадлежать народите които, не-
забелезано за тЬхъ самите съ преминали оть рисунки къмъ йеро
глифи. Те съ открили основния принципъ на всеко писмо: графи
ческото изображение на думите, на устната Речь, на звуковете. 
1ова старо откритие е било направено самостоятелно въ разни 
части на света, направиха го хората въ процеса на самата работа, 
при предаването на мислите си съ рисунки, направиха го незабе-
лезано за себе си; може да се каже, че въ известенъ смисълъ 
самата работа имъ наложи това откритие. Къмъ изнамервачитЬ на 
буквеното писмо принадлежать после и поколенията, конто започнали 
да пишатъ иероглифически почти незабелезано, съ преминали къмъ 



ПО МЕТОДИКАТА НА ЧЕТЕНЕТО 417 

силабическото писмо. Изнамервачи на буквеното писмо съ старите 
египтяни, които съ писали съ йероглифи, съ силабични и отчасти съ 
буквени знакове, — белези на елементарни звукове, съставящи цели 
думи, и финикийците, които възприеха принципа на буквеното писмо 
оть египтяните, и гърците и римляните, които го развиха да се
гашната му съвършена форма. На късо казано, изнамервачи на 
буквеното писмо съ безброй поколения оть различни племена, на
роди. и даже раси, или съ други думи, буквеното писмо, тая велика 
културна придобивка на човечеството, е плодъ на неговата колективна 
работа. 

За да разберемъ ползата отъ тоя исторически очеркъ, нека се 
попитаме преди всичко, каква е методата, по която е минало чо
вечеството курса си по четене, аналитическа или синтетическа. 

Отъ всичко казано по-горе става ясно, че е възможенъ само 
единъ отговоръ на тоя въпросъ: тая метода е била аналитическа. 
Човечеството е започнало съ йероглифи, т. е. съ писане и четене 
на цели думи, и е свършило съ буквите. 

А съ преподаването на четенето се случи същото, което стана 
и съ другите предмети, напр. съ геометрията. 

Педагозите започнаха преподаването съ послЬднята точка на 
историческото развитие и измислиха методата на буквуването. Тая 
дива метода съ векове е господствувала въ училищата, но сега съ
ществува за насъ само като споменъ, като страница отъ историята 
на методиката и затова нема да се спирамъ повече върху нея. 

Звуковата метода, която е значително подобрение на първата, 
и която си проби пъть въ борба съ нея, също започва съ послед-
нята фаза, стигната отъ човечеството — съ „чисти" елементарни, 
звукове (и съ буквите), съ други думи, съ най-непонятното и най-
мъчното нещо за децата. Тая метода, като крайно синтеническа, е 
тъкмо противоположна на преминатата отъ човечеството, но тъй 
като и тя въ чистата си форма нема защитници у насъ, то и вър
ху нея нема да се спущамъ повече. 

Минаваме къмъ господствуващата у насъ нейна вариация. 
Интересното е, че мнозина нейни защитници апелиратъ къмъ 

детската психика и къмъ историята на писмото, за която цъль тв 
си конструиратъ съвсемъ своебразно тая „история". Ето какво пи
ше, напр. г. Ст. Заимовъ „Предварителните упражнения . . . тръова 
Да се подкачатъ съ разлагане предложението на думи, думите на 
слогове, а слоговете на звукове; . . • защото така го изисква и са
мото историческо развитие на писмо-четеньето, и самата природа на 
Ученическия умъ оть тая възрасть и степень на развитие. Докторъ 
Гресеръ казва: „учението на първоначалното писмо-четене треова 
Да се подкача оттамъ, отгдето е подкачилъ и оня, които пръвъ 
пхть е измислилъ това изкуство; а оня, който пръвъ е измислилъ 
изкуството писмо-четене, подкачилъ е съ предложението: раз-

27. 
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ложилъ е предложението на думи, думите на слогове, слоговете на 
звукове и на звуковете далъ условни белези — букви") 

Наистина, тая „история" е оригинална! 
Ьезбройните поколения, човечеството, което съ труда на мно

го хиляди години е създало сегашното писане, при подобна истори
ография се превръща на една гениална глава. И нека забележи чи-
мИ,е1ЬТЪ ' Ч 6 Л а 1 г е н и а л н а глава не започва съ чисто рисувание, не 
т и Г п п *3 а1° 0 Т Ъ КЪМЪ йероглифите, тя не пише, не рабо-
теопети^и Т откРи™я въ процеса на самата работа, а само 
на 17ЛТЛ' абстРак™о мисли, анализира изречението, разлага го 
бени белечн

У/ "РеДи всичко на думи, но техъ не означава съ осо-
шеня Я Н ? Л (иеРоглиФи), защото знае, че анализата още не есвър-
мисТя' ТЛРЯ по-нататъкъ, стига сричките, но и за техъ не из-
с а м Т т ™ 3"аЦИ И Само- когато стигне елементарните звуци, 
само тогава гениалната глава измисля особени знаци за техъ - бук-

учителиа^ГЧ^ет00^51" " пРип°Днася на бъдещите и начинаещите 
121 ппедвяпитГ0 * истоРиография може да се обосноватъ не 
Но нетаГвя У м е н и я , но и некоя още по-дива метода. 
^тодиката "и с т0Рия" Ще пролее светлина върху въпросите на 

започн^лГНсГта/0™0™ " 3 ПИСМ0Т0 " и У и, че човечеството не е суГ;Т7^^::;:г:а ж н и ™ н а -*-«"..а ™™ло е РИ-рисунки—думГг! « Работата е почнало да пише думи и тия 
гозите отъ У „ 1 ЛИ Употребявани дълго време. А пъкъ педа-
шотоЪ

у;еТ
нЪщШГоТдае ^ К0ЯТ° "Ринадлежи г. Заимовъ, искагь, 

и^рече^ята „а дуГи^р
Ъ

ботя°™ "а43™ Д3 П0Ч"атъ Да Разлагатъ 
но не имъ ланят-: Л Р а б о т а м ж ч н а и почти недостъпна за техъ — 
н и ц и т е ^ в ^ м Т н е рЛазб™аСтъ К°ИТ° " °З Н а Ч а В а Т Ъ ^ И УЧе" 
бота; това оазлагянГГ Р ' З Щ° ИМЬ тРебва да вършатъ тая ра-
семъ бези,ълм ™ С "епонятно за техъ и въ техни очи е съв-
на срички соички-"* Т 0 ВСе ПЗКЪ удължава, думите се разлагатъ 
^ Г Г б и Г ^ "а ел^ентарни звукове, а учениците все оше 

МРоже би чяГт Р а З Л а 1 а Н е ' К°ет° в с е още е безцелно за техъ. 
възразя^ че ;оваТееИТеТо„оаПРЧВаРИТеДните упражнения ще ми 
белези за изреченията за ?Нм'итТ ^ ^ ^ Н3 ^«ата графически 
или пъкъ, както Г Д П - Ь Г „ И У Р ' 3 3 сРичките, па и за звуковете 
калце за съгласенъ Но азъ Г ' ЧеРТ"ЧКа 3 3 Г Л а С енъ звукъ, а тър-
ве, съ които се пишягъ I,» Ъ ОТГОВОРН> "е имено тия знако-
и дяволь, имено те ^ Й ^ Т ДуМИте да " не или пъкъ ангслъ 
пелностьта „а ц 1 а 1 „ а ъГъ^Т™™ безмисленостьта и без-
мите само укрегшва у л е к о т а - Т ° В а графическо означение на ду-
безцелна работа съзнанието, че вършатъ съвършено 

некояАбе?ц4ТнеаЛрабВоИте; Г Г п о Г т " " " Н З К а р а , 0 , А к ъ Д 3 ^ ^ н^и1а, или поне такава въ негови очи? Не е дос-

•) Ст. Заимовъ, Методика, стр. 76. 
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татъчно учительтъ само да знае цЬльта на известно упражнение, не
обходимо е и ученикътъ да я съзнава, защото инъкъ работата се об-* 
ръща за него въ най-тежко наказание. Ето какво пише Достоевски 
въ своите „Записки изъ Мертваго дома" за подобенъ трудъ: 
„Ако поиска некой съвсемъ да смаже човека, да го уничтожи и да 
го накаже съ най-ужасното наказание, така, че и най-страшния убиецъ 
да изтръпне отъ него, нека само придаде на работата му характеръ 
на съвършена безполезность и пълна безмисленость. Ако некой ка-
торжникъ бъде накаранъ да прелива вода отъ едно ведро въ дру
го, а отъ него пакъ въ първото или да кълца песъкъ, мисля, че 
той би се обесилъ следъ неколко дена или би извършилъ хиляди 
престъпления, за да умре макаръ, но да се оттърве отъ такова уни
жение, срамъ и мъка", „Взима ли се предъ видъ тая психология въ 
тоя случай — пише известния руски психологь В. Вахтеровъ, следъ 
като цитира това место отъ Достоевски. — Разбира ли ученикътъ 
цельта на тъй наречените предварителни упражнения ?" •) 

Нека си припомни читательтъ цитираните отъ мене въ IV кн. 
на Н. У. думи на г. г. Малиновъ и Димитровъ и ще се убеди, че 
тая аналогия напълно се подтвърждава и у насъ: Да, предвари
телните упражнения съ най-тежкото наказание за децата, и ние мо-
жемъ да се утешаваме само съ това, че те се спасяватъ отъ твхъ 
съ бегство, т. е. абсолютно невнимание. 

Нека видимъ сега, има ли предварителни упражнения въ курса, 
който е минало човечеството. На тоя въпросъ може да се даде и 
отрицателенъ и положителенъ отговорЪ. 

Отговорътъ ще бъде отрицателенъ, защото човечеството още 
отъ самото начало е четЬло и писало; въ всеко дадено време то е 
употребявало знакове, общопонятни тогава, и въ процеса на самата 
работа е усъвършенствувало начините на писане, а не се е занима
вало съ абстракции, не е разлагало изреченията на думи и т. н. 

Но отъ друга страна, ние требва да отговоримъ на горния 
въпросъ : да, човечеството е минало пРезъ продължителни предва
рителни упражнения, защото целото писане на ™ в * ч е с т в 0 ~ ' ^ 0

п Х " 
мето на буквеното писане може да се разглежда като подобно пред
варително упражнение. Но въ всека фаза на ™ я ; У п Р а ™ и я с 

вършила истинска работа, понятна за „учениците" и ^ о с ^ о б Р ^ " а 

въ техни очи; писането винаги е било същинско писане съ̂  оощо-
понятни за всека епоха белези (йероглифи, силабически и други 
знаци), а четенето винаги е било „същинско четене. 

Същото може да се каже и за американската метода.̂  И при
пея има продължителни подготовителни упражнения. К а т ° т а к и в а м о 
гатъ да бъдатъ разглеждани всичките упражнения на д*цатаим^за 
почването на звуковата и буквената анализа и синтеза. ™ 
ка техна фаза, учениците вършатъ понятна за твхъ и и ^ ^ Р » 
на въ техните очи работа, т. е. четенето имъ винаги е „същинско 
такова. 

*) вТва^стеровъ — На первой ступени обучен.я, сту. 42. 
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Те пишать и четатъ дълго време „иероглифически," и когато 
•четатъ, напр., думата „книга" тЬ не знаятъ, че тя се състои отъ 
букви. За техъ „книга" е същински иероглифъ, т. е. цтлостенъ 
знакъ за една определена звукова дума, но те знаятъ, че и учите-
льтъ и другарите имъ пишать и четатъ тая дума също така, и за
това съзнаватъ, че пишать съ общоприети знакове, макаръ и да не 
знаятъ отъ начало сложния съставъ на тия йероглифи. 

Запознаването имъ съ сричките и буквите става, както помни 
читательтъ постепенно въ процеса на самата работа, при самото писане 
и четене; те сами откриватъ, че некои добре познати тьмъ думи 
като: „на ппо\ „и", „а" и т. н. влизатъ като части въ други, 
също добре известни темъ, писани и звукови думи; тия открития 
ги подготвятъ за звуковата и буквената анализа на думите, което 
после ще стане основа на самостоятелното имъ четене и писане на 
нови за техъ думи. 

Съ други думи, при американската метода има не предвари
телни упражнения, защото още отъ първия часъ тя започва съ съ
щинско писане и четене, а продължителни подготовителни упраж
нения, въ които -децата се подготвять чрезъ работа за ония, съ които 
започва господствуващата у насъ метода. 
отгпП,пКа читательтъ реши сега самъ, коя отъ методите най-добРе 
отговаря на сегашното положейие на знанията ни. 

^"•л 
V4»*-Ив. Орачевъ. 

Да се разбере и да се запомни! 
Цельта на методите въ обучението е двояка: 1) да напра-

еятъ преподаваемата материя понятна, разбираема и 2) да втълпятъ 
тая материя въ паметьта на учащите, за да се използва въ нужда-

По отношение първата часть отъ цельта на методите, едва ли 
за сега има да се желае повече отъ онова, което методиката е дала. 
Всичко, предвидено въ програмата за основното училище, е разчеп-
кано въ почтено количество ръководства. Всеки урокъ е развитъ, 
е обработенъ старателно съ спазване на всички педагогически прин
ципи за разбрано преподаване. Остава тия развити уроци да се 
използватъ, а те се използватъ, отъ учителството, за да не става и 
дума, че ние преподаваме абстрактно и неразбираемо. Принципътъ на 
нагледното преподаване днесъ е разясненъ до своите крайни пре
дели, и така разясненъ, се практикува въ обучението. Тукъ мето
диката е силна да разбие всеко възражение. 

Не така стои обаче работата съ другата цель на методите, 
имено, да втълпятъ дадените знания. Тая цель и сега още се по
стига до крайность незадоволително. Учениците, свършили днесъ 
основното училище даже съ отличенъ успехъ, следъ 2—3 години, 
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ако не продължатъ науките си, оставатъ почти неграмотни. Най-
елементарните работи по сметане, четене и писане (по друго кой 
ти гледа) съ забравили като че никакъ не съ постъпали въ па-
метьта имъ. Това е повсеместенъ фактъ, който се чувствува и кон-
статирва отъ всички ни. 

Едновремешните основни учители, като неподготвени теорети
чески по работата си, не познаваха другъ начинъ за втълпяване 
знанията освенъ най-примитивния — да се повтаря преподаденото, 
догде се запомни. И наистина, съ дългите повторения те запечат
ваха (безразлично — съзнателно или механически) тъй дълбоко въ 
детската паметь изученото отъ учебника или учителевата уста, щото 
за дълги години то оставаше незабравено и въ нужда се използваше. 
За учителя тогава не беше голема грижа да се преподаде единъ 
урокъ. Грижа му беше да не оставя урока не повтарянъ до то
гава, догде се заучеше просто като молитва, защото за учителите 
въ тая епоха не беше безразлично съ какви ученици те ще произ-
веждатъ изпитъ въ края на учебната година. 

Подъ влиянието обаче на новите методически веяния тоя на
чинъ на обучение и образование се нарече изживт>лица и замени 
съ нови начини, целящи ужъ да ни дадатъ нещо несравнено по
вече отъ онова при старата обучителна система. 

Но тукъ имено, при напущане старото и прегръщане новото, 
ние, въодушевени отъ онова, що ни препоръчва културния западъ, 
въ самозабрава оть голема доверчивость къмъ чуждото, изпаднахме 
въ едно неуяснено положение, чиито неотрадни последици едва на-
последъкъ, при едно чувствително бодване отъ конкретната дей-
ствителность, почнахме да чувствуваме и съзнаваме, 

При модеренъ ужъ начинъ на обучение, нашите деца свър-
шватъ основното училище безъ да знаятъ, онова що съ учили тамъ, 
— ето последицата. Тя е горчива, тя шокира работниците въ об-
ластьта на народната просвета, защото, божемъ, съ модерни ра
ботници. 

Ние възприехме методнитЬ новости съ безгранично доверие, 
па и до сега продължаваме така да га възприемаме. Ние не ги 
прегледахме еъ какво именно отношение те съ ценни и приемливи 
за насъ, а обучаваме по техъ съ пълна увереность, че всички же
лани резултати ще се постигнатъ. 

Методните новости, безспорно, донесоха известни ползи за 
българското обучение, но те беха само въ едно отношение. 1п ни 
научиха да пртюдаваме науката въ основното училище на 
дптски езикъ. Ъъ ни научиха да уважаваме слабата апт
ека душевна натура и я развиваме безъ истезания, Оезъ 
Упражняванъ теЬоЬъ надъ тпхъ. Тови е възхитително, това е 
за уважаване. И ние възприехме тия западни съвети безъ критика. 

Но тукъ се явява единъ важенъ въпросъ, който се нуждае 
отъ уяснение. Когато обучаваме безъ никакви изтезания надъ 
Детската душа, възможно ли е преподаденото да се заучи и помни 
дълго? Ето въпроса, на който новата методика едва ли е могла 
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да даде задоволителенъ отговоръ. Тукъ методиката спира. Отказъгь 
Да ни помогне е много ясеиъ. Ето нейното едностранчиво положение. 

Модерната методика ни дава добри съвети само въ едната 
цель на обучението: да се конкретизира, да се. направи понят
но пртюдаденото. И тукъ тя е много успт-да. Въ втората цъль: 
да се запомни изученото (понятното) обаче методиката не се 
изказва и като че счита за ненужно да се изкаже. Тукъ е именно 
нейния най-големъ недостатъкъ. 

Въ обучението разликата между разбиране и запомване исно 
се схваща отъ всеки учитель. Да я обяснимъ съ иЪнолко примера. 

1) СмЪтането е предметъ, който, въ долните отделения осо-
оено, най-нагледно, най-разбираемо може да се преподава, Топкитб 
на сметалото, и отделни вещи улесняватъ работата неимоверно. 
всъка операция може да се конкретизира до степень да не остави 
и слъда отъ тъмнота въ детската душа. Обаче всички знаемъ, че 
само конкретизирането на операциите съвсемъ не е достатъчно да 
се запомнятъ числовите съотношения и групировки. Необходими съ 
° Р ^ п . ^ ! " П р е д ъ л г и повторения подъ различни форми и най-
вече отвлечени, до като се усвои техниката на сметането. 
в ™ П п л Т ^ К В 0 п°-лесно отъ това, да разяснишъ съ предмети въ 
п Г Г . 1 „НИе т а б л и ц а т а н а Умножението. Но какво по-мъчно 
те™ Л ТУ Г Д 3 С6 з а п о м н и тая таблица. Тя се знае само отъ 
тези, които най-много с х я повтаряли 

п о л а в 2 / й 1 Т Ф И Я / естествознание въ III и IV отделение се прЪ-
27отЛ1 н * ТРУдность отъ страна на учителя да разясни 
вешъжъ „ 7 м " ТУКЪ> б е з ъ д ъ лги повторения на разясненото веднъжъ, не може да се помни. 
не се^нТе6 ^ ВСИЧКИ 0 С Т а н а л и у ч е б н и предмети. Безъ повторение 

какъ 1°А^1а Метотка НИКЖД* «е «и разяснява, не ни упътва, 
да ги п я ^ ЗМе З н а н и я т а ' а се задоволява само съ това -какъ 
да ги разясняваме т. е. да ги правимъ понятни. 
е вече п ^ 1 С Г Ъ ~ К а К Ъ Д 3 Се з а п о м н и преподаденото, следъ като 
п ъ о в а г Ш г - ь Г * °ТКРИТЪ ВЪПР0СЪ з а методиката. По него те-
въ задовоЩе-.? Ш СС ИЗКаже- И Д« като не се изкаже, и то 
има с т о и Г Г " 3 СМИСЬЛЬ' Щ е б а д е ^ностранчива методика; те 
П а о?й" с т т Л З а гоРните класове, за университетските лекции, 
14еме„тапнУ

я
ЧИЛИЩе, 3 3 3 ж н в°та~-Ще бъде само безполезна. 

лище 7 ™ 1 1 1 Н а У К а ' К0ЯТ° Се ^ п о д а в а въ основното учи-
дГбоко ™ Д й ! " Н ° и°сновна наука, а к а т 0 такава тя требва 
с Г г р а д ^ п а м еть, за да може успешно да 
Че Г м о ж е ° ^ ™ о в ^ а Г н у ^ " 0 " ̂  »* ™* М 

своя о^ш^^Г^Г^Т^ ДРУГИ П р е д а е ™ « и м агь 
добре запомни:̂  Върху то̂ ва две ? н е Н е е3"0 ™ Се р а з б е р е 

росътъ е сега К ^ П - Ь Й ? %НИЯ е д в а л и м о ж е *» ™*- Въп-
росътъ е сега, какъ требва да става това запомване МетопИ«ЯтЯ въ 
това отношение „е н и е казала своя съве°ъ зГтовасме „ т о ^ 
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кова недоволни отъ нея. Методиката за сега стои на туй положе
ние, че достатъчно е едно знание да се направи понятно, да се 
конкретизира и то ще бъде запомнено. Практиката обаче казва, и 
то много красноречиво, че да се разбере нещо, не значи още 
да се запомни. Че за да се запомни едно знание, следъ като е вече 
разбрано, потребно е неколкократно повторение. Методиката това 
не може да отрече. За туй е и длъжна да ни посочи начини за 
повторение, ако смета, че тия, които обикновено учителите прак-
тикуватъ, съ неприемливи. 

Начинътъ, по който сега се обучава, съвсемъ не ни дава 
възможность да повтаряме, догде се запомни изученото, види се, 
защото такова едно повтаряне се смета за неприемлива изживелина. 
Добре, но иначе пъкъ преподаденото остава незапомнено. Ето ди
лемата, която поставя учителството въ мъчително положение. 

Казваме, че обучението требва да се индивидуализира, т. е, 
да се обучава съобразно душевните особености (което значи и ду
шевните способности) на детето. Правотата на това твърдение е нео
спорима. За да бъдемъ по-нататъкъ логични, би требвало да нагла-
симъ съобразно съ това и обучителнитв приоми т. е. да се спира
ме върху всеки ученикъ когато преподаваме, за да видимъ преди 
всичко доколко е разбралъ и сетне, когато пъкъ изпитваме, тоже 
така да постъпваме, за да проверимъ, доколко е запомнилъ. И ако 
се види, че за да запомни веднъжъ разбраното, необходимо^ само 
повторение, то, да се извърши това повторение. Но какъ? мето
диката е длъжна да ни упъти, иначе тя ще бъде едностранчива 
и то тамъ, гдето тя е най-потребна. Преподаденото методично, 
днесъ е само разбрано, а не запомнено. А гонимиять резултать е да се 
запомни. И тукъ именно методиката е длъжна да се яви на помощь. 

Въ стремлението си да помогне, методиката ще се спъне не
минуемо у детската възрасть, при която се посещава основното 
училище. Защото ще се срещатъ много знания, разбираеми отъ дъ-
пата, но не запомняеми, поради непосилния товаръ, който представ
лява-, за детския духъ. Тукъ ще се яви на сцената въпросьть за 
възрастьта на посещаещитЬ основното училище. И той те тръ 
да се разреши въ задоволителна смисъль. Заедно съ това ще изпъкне 
и въпросьть за училищната програма, който е тъй много още тръ -
ливъ, а и належащъ за разрешаване. 

Това е най-непосредствената предстояща работа на ттоа"™™-
Ние я посочваме, защото мислимъ. че е дошло време да се посо . 

Методиката, значи, ще требва да ни уясни а) основ""т" 
материя (елементарната наука), която ще трпова 
заякчи въ дптската паметъ, и б) приемливите начт"™ 
това заякчаване. И до като тукъ методиката не каже свои! 
полезна дума, неуспехътъ въ основното училище, оть който за сег 
тьй много се оплакваме, ще си остане все неуспехъ, а сегашното 
състояние на методиката — до крайность незадоволително. 

3€> 
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Училищна практика. 
Една лекция по геометрия. 

Геометрията е такъвъ учебенъ предметъ въ основното училище, 
който се счита за твърде сухъ и мъченъ за децата, макаръ че 
той има големо практическо приложение и може да се направи 
твърде интересенъ, стига да се преподава умело. Най-голема грешка 
въ днешното обучение по геометрия е неговата научность. Обуче
нието по геометрия, както то се извършва днесъ, почива на научните 
основи на този предметъ. Геометрическите елементарни истини: 
точка, линия, ъгълъ и пр. се обясняватъ на малките ДеЦа по единъ 
може би наученъ, но не разбранъ за твхъ начинъ. Вместо да 
изхожда отъ геометрическите тела, обучението по геометрия въ 
основното училище започва отъ точка и линия. 

А пъкъ и тогава, когато требва да се изхожда при обучението 
отъ живота, голема часть отъ учителите изхождатъ наистина отъ 
конкретни примери въ живота, но такива, които не могатъ да се 
наблюдавате непосРеДно отъ децата, или поне съ всички сетива. 
т™а.гНа„ПР' ЧеСТ° у ч и т е л ь тъ изхожда отъ нива, когато говори за 
триъгълници, четириъгълници, измерването имъ и пр., а въ същ-
™ Т

В С И Ч К ° Т ° В а СТЗВа ВЪ Класната стая и нивите се чертаятъ на 
Г ™ Л п Д Ъ С н РеСП- " а тетрадките. Тукъвъ същность нагледностьта 
е илюзорна. Начертаниять четиреъгълникъ е фигура, сенка на нивата, 
Л\Л и Р У ™ ПЪКЪ като изхожДатъ отъ класната стая, а именно 
п г ^ ? ' Ж Г Л И Т \ ИМЪ И Пр- извършватъ не пълна нагледность, 
™ Т ™ ВСИЧКИ СТ>™Ва " а Д е ^ а взематъ участие при наблю
даването на тия геометрически величини. Така напр. детето не може 
да възприеме целата стЬна съ осезанието си, което въ обучението 
отк е^етР"" п р и запознаването съ формите играе не по-малка роль 
о т ^ т , п УКЪ ИМ!НН° Нашето Учителство не достатъчно ясно 
схваща ролята на осезанието при обучението въобще, като се.мисли 
съншос^У^Ще' ЧС НаГЛеДН° е т°ва> което се гледа, когато въ 
всички Л т н и

 Лед"0СГТа И "абДкздението изисквате участието на 
Г „ малкиГ ОС*занието може да вземе най-живо участие само 
п и п а Г н о „ ПяМеТРИЧеСКИ "Р*Д"«и, които могатъ „е само да се 
" Г Й к Г к ^ р Д ^ ^ ^ Г Ж . Г глина, каучюкъ, дърво и 
ство за нагледность ^ ^ 2 ^ " ^ ^ „ Г Ц Й . 

легъ „а рога)- ш ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ . ^ ^ ^ ^ ^ 2Тго2т™::::'сгпипагъ и имия ̂ «-п^^т *^ 
въ неговата пълнота съ видимото му съдържание, а не да го гле-
дать на черната дъска графически „зобразенъ съ четире линийки 
т. е. само съ ръбовете на кибритената кутия. И „ай-сетне Х т а 
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ще измоделиратъ кибритената кутия, та осезанието да вземе по-
големо участие въ възприемането на изучванитЬ форми. 

Но за да мога и азъ да илюстрирамъ горните си мисли, ще 
представя тукъ на читателите на „Ново Училище" една образцова 
лекция за измерването лицето на правоъгълника, която азъ имахъ 
случай да видя, предадена отъ една учителка. 

Най-първо учителката разказа на децата приказка за моми
ченцето Марийка, която била бедна ученичка въ III отделение и 
шиела на богатите възглавнички, покривки и пр. и така си из
карвала пари за прехрана. Веднажъ Марийка ушила една по
кривка за дискъ (подносъ за сладко), който билъ широкъ 2 
Д. м. и дълъгъ 4 д. м. (Тукъ учителката показа самия ушитъ 
платъ на децата и те го разгледаха). Следъ това се постави задачата: 
колко пари ще вземе Марийка отъ тази работа, когато требвало да 
получи по 20 ст. на всеки • дециметъръ. Като първа цъпь се из
тъкна нуждата да се намери първо колко • д м. (колко е големъ) 
ушития платъ. Учителката бе приготвила листове съ размерите и 
формата на плата и по едно листче зелена хартия отъ по 1 • Д. м. 
и ги раздаде на децата да мерятъ едновременно съ нея. Разбира 
се, първо децата разгледаха • д. м. и се запознаха съ него. Следъ 
това учителката закрепи съ габърчета плата на черната дъска и за
почна да налага своята мерка ( • д. м.) на него като изкара първо 
единъ редъ отъ 4 • д. м. и после още единъ. Същото нещо из
вършваха и децата на своите лисчета и очертаваха • Д- м. при 
всеко слагане за да се види, че той е наложенъ 8 пъти въ 2 реда 
по 4. Следъ това децата нумерираха местата на • Д. м., за да се 
вижда техния брой. 

Така децата се увериха нагледно, че този нравоъгъленъ платъ, 
ушитъ отъ Марийка, има лице 8 • д. м. и че тя требва да получи 
отъ тази си работа 8 пъти по единъ грошъ или всичко 8 гроша 
(1-60 л.). Всичко това децата извършиха сами подъ ръководството 
на учителката. Но това е само средство за нагледность — децата 
требваше да научать и по бързия начинъ за пресметване лицето 
на правоъгълника, за да не става нужда постоянно да се изрезва 
• Д- м. респ. • см. или • м. като мерка. А това тЬ лесно схва
наха като видеха 2 реда • д. м. по 4 и че това бе все едно да 
се умножи дължината на правоъгълника съ широчината му. итгУ^ 
се вижда, че за • мерка се взема не • метъръ, а • Д- м., ко
гато единицата • мерка е • метъръ. Това обаче се пръДпочете-
за да може да се измерва осезаема величина. Ако се изтърваше 
съ картоненъ • м. една плоскость отъ неколко П м., дъцата не 
"гвха да могатъ д а п и п а т ъ т а з и плоскость и следователно да въз-
приематъ измерването и съ осезанието. При все това, обаче, на дъ
гата се обясни, че единицата • мерка е О метъръ и той имъ се 
показа отъ картонъ. Следъ това се решиха 2 практически задачи 
съ измерване нива и дворъ въ • метра. Резултатътъ на тази лек-
Чия бе блескъвъ и ние можемъ горещо да я препоръчаме на мла
дото. учителство, като образецъ за подражание. 



426 УЧИЛИЩНА ПРАКТИКА 

За да не обременимъ колоните на списанието съ излишенъ 
баластъ, ние пропуснахме да съобщимъ подробностите на лекцията, 
а съобщаваме само хода й. Неописуема бе радостьта на децата, 
когато имъ се раздадоха листата и като видеха, че т+. ще вземагь 
активно участие въ разрешението сметката на Марийка, като й из-
мерятъ ушития плать. 

Същото почти въодушевление се заб+лезваше и когато двиата 
решаваха задачите за нивата и двора на селянина. 

Д-ръ П . Цоневь. 

юо 
Практиката ни въ първо отдвление 

презъ първигЬ месеци. 
Трудовото училище, въ което ду

шевната и физическата работа ше о&-
датъ въ най-гвсни взаимни връзки, ше 
дойде; то требва да дойде; да се гри-
жимъ само да не би да закъснее! 

Рг. ОапзЬсг̂ , РгойикИуе АгЪеИ. 

Досегашната ни практика. 

че н Р ™ Ъ СТЖПИ ДеТеТ° ВЪ Училището, ние бързаме да му внушимъ, 
зяпГптп •" Дос егаш е нъ животъще требва да се промени коренно, 
местГ 1 В6Че Утеникъ. Ние му определяме още въ първия часъ 
к п ™ Т * " П ° Ч В а М е д а го Учимъ, какъ да си държи трупа, 
краката, ръцете, главата. СлеДъ това го учимъ, какъ да запитва, 
п а ^ , Д 1 Г Г 0 В а Р Я ' К а К ^ Д а става. какъ да седа, какъ да влиза, какъ 
да излиза и пр. и пр. Съ всички тези наставления ние му внушаваме, 
че то не е у дома си, или пъкъ на улицата, ами е въ училището, 
дъто се мирува и слуша и дето се върши само това, което заповеда 
и позволи учительтъ и то само така, както учи той 
„ ц и м г „-̂ а е Работата ни презъ първата седмица. Презъ нея ние 
училип^Т-Г0, " а Училищния редъ, т. е. дресираме го въ рамките на училищната дисциплина. 
немъ Й ^ Г ^ " ° Ч В а М е И е 3" 0 7 0 обучение. И то бързаме да поч
н е л и У с е Т ^ СС М ° Ж е П0-Ра"0- Мнозина, повечето млади 
ДОУГИМУ кой Т Р а^атт» в ъ това отношение и се хвалятъ единъ 
по четене пп До КЖД* е стигналъ въ предварителните упражнения 
поскопо ла пГе Не> СМ

+*ТаНе и "Р- Н"е гледаме колкото се може 
» ™ К Г ^ „ ^ „° гЪдеДдГпо "ит* МУ ЛЮбИМИ " ' 

^ Т ^ Г т ^ ^ ^ 
Г м ъ т ^ Р 1Л Г °Т а "И е Не предполагаме почти нищо у детето. 
Сметаме го за абсолютенъ невежа, комуто ще отваряме очите 
и когото ще учимъ. Всички знания, каквито му съ необходими за 
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развитието и за бъдещия му животъ, ще дадемъ ние и то по редъ 
и начинъ, какъвто сме си избрали. Смвтаме детето само за 
мисляща машина, която щомъ нагласиме, презъ цвлъ част. да 
дава на нашите въпроси отговори, каквито ние искаме, защото та
кива ни съ необходими за по-нататъшния ходъ на работата. Обу
чението почваме отъ най-простото, отъ елементите. За това и рабо
тата ни презъ първите месеци се заключава въ тъй-нареченитв 
пргьдварителни упражнения. Тези упражнения съ наредени по 
сгрого логйченъ редъ и въреятъ последователно отъ най-простото, 
най-елементарното, къмъ по-сложното и по-мъчното, оть нан-близ-
кото къмъ по-далечното. Напр. по предметно учение почваме отъ 
самите околни предмети на детето, отъ училищната стая, нейните 
врати, прозорци, масата, стола, черната дъска, плочата п пр. (..ледъ 
това извеждаме детето изъ училището и го запознаваме сь къщата 
и нейните предмети, сетне съ животни пекои и най-сетнЬ съ 
не.кои растения. 

Всеки отделенъ предметъ представлява методическа целость 
и се изучва въ единъ или неколко часа. Напримеръ училищната 
маса се изучва за цель единъ часъ. Ние сметаме, като че ли детето 
и хаберъ нема за масата и съ множество въпроси го навеждаме на 
необходимите за нея знания. Най-напредъ задаваме некоя загадъчна 
цель въ видъ на гатанка, съчинена приказчица, или пъкъ въ такава 
форма: „Ще учимъ за този предметъ, на който учительть пише." 
Децата отгатватъ, кой е този предметъ, следъ това почваме без
конечния редъ отъ нагласени въпроси и отговори. Къде има маси ? 
Още къде сте виждали? Какви маси има? Още какви? Разкажете 
какво знаете за масата! Сега пъкъ ще учимъ повече за нея! Раз
гледайте тази маса! Колко крака има? Отгоре какво има? Отстрани 
какво има ? Кой прави масите ? и пр. и пр. Следва частно (пекои го 
казватъ сурово) схващане, сетне общо схващане, повторение, пакъ 
повторение, до като се свърши часътъ. По същия начинъ учиме за 
стола, чина, таблата, плочата и пр. 

И по писане почваме съ най-простото и най-елементарното 
съ точката. Неколко часа изгубваме да привикнемъ децата да пишатъ 
точки и то такива, каквито искаме: дребни, въ средата на всеко 
квадратче на плочата по едничка. Следъ това почваме чертите, най-
напредъ отвестно, сетне полегати, легнали, тънки, дебели, къси, 
дълги и. пр. Следъ това започваме елементите на буквитЬ; ченгел-
чета, кукички, лулички, бастунчета, охлювчета и пр. И съ всеки оть 
тези елементи се бавимъ най-малко по единъ часъ. Пакъ даваме 
загадъчна цель, да отгатнатъ децата, какво ще пишатъ презъ часа 
и пакъ се почватъ безконечните въпроси за начина на писането, за 
местото на писането, за дължината на частите, за дебелината имъ, 
за направлението имъ; пакъ се прави частно и общо схващане и 
най-подиръ, презъ втората половина на часа позволяваме на децата 
да се упражняватъ да пишатъ. Но и то си върви пакъ по редъ и 
команда. Най-напредъ написватъ единъ елементъ. Учительть пре-
гледва и се прави поправка Сетне втори елементъ. Пакъ поправка. 
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Сетне се пише общо подъ тактъ. Най-иолире едва се позволява на 
децата да си изпишать свободно плочата. 

Същия строго логичеиъ редъ следваме и при четенето. И тука 
захващаме съ най-елементарното — съ най-простите елементи на 
речьта, съ гласовете. Цели два месеца мъчимъ децата съ разлагане 
и добиване съвсемъ абстрактни гласове. Сетне сливаме гласовете 
да добиваме срички, сричките пъкъ— да добиваме думи. Изучваме 
оуквите и почваме да четемъ най-напреДъ отделни букви, сетнъ 
срички, сетне думи, изречения и къмъ края на годината/ако остане 
време, почваме да четемъ малки статийки. 

По сметане почваме съ понятия за числата 1, 2, 3. . . после
дователно до 10. И тука пазимъ строго логичеиъ редъ, преди всичко. 
но цели часове мъчимъ децата съ руското сметало: Колко точки 
виждаде тука? Сега още колко извадихъ? Две топки и една топка 
колко ставатъ? Д р у г и ! Д р у г и ! Всички! Ако беха орехи, два ореха 

, , Г „ Ъ колко ставать? Ако беха круши? Ако беха сливи? Дв* 
ел^м.и, " Щ° К0ЛК° Ставатъ? Две и едно колко ставатъ? Дв* 
единици и една колко единици ставатъ? Три единици кое число пра
локятп Т И "Р" Д° КрЗЯ на часа. И това се повтаря всеки день, 
като и 1 „ Ъ П ° Н Я Т И е "а Д - И " за всички числа до 10, сетне до 
действиятя Г М 1 П ° Н Я Т И е 3 3 картинките. Следъ това почваме пъкъ 
нГлепнп „а

 Ч"СЛа' кон™ п а к ъ извършваме и проверяваме 
задачкГи"^ С Ж Г Т ° ?,УСК° емнало и при които решаваме същиН 
ГаДаиГнчГдЙгаТ„СГ1 " " ^ ^ И И В И Т*' ° Р ^ " *?' 
месеи1а«ъВа,^ Досегашната ни училищна практика пРезъ първиН 
т^,и въ п е Г Р В ° 0Тделе"ие. Тя се преподава на бъдещите ни учи-
ш учебни?^агогнческите .училища и се препоръчва въ официалните 
ни учебници и ръководства за учители. 
ч о е я ъ ^ Т ТаКаВа ТРеб в а Да бъде истинската ни практика? Дали 
чрезъ нея развиваме най-добРе телесните и душевни сили на децата? 
вилимъ .Д^ СИ отг0в0Римъ на тези въпроси, требва по-напРедъ да 
пазени Т / Леката природа и какъ е вървъло естественото 
развитие на детето преди да дойде въ училище! 

Какъ се е учило детето преди да дойде въ училище? 

УчилоМпоел„б" Я
Н*К°И Щ е запитагъ: „Дали изобщо детето се е 

ние" ПпРед„ л а П п Д
й ° Д е "ъ У 4 " ™ ? " Безъ съм„е„ие, отговаряме 

-училището „ я п п е ВЪ НаШеД°' ^ е ™ е било въ друго училите 
Д а * е 1 Г е 1 1 Т Т - С П ° Р е Д Ъ м н о з и "а детски психолози 
което и-ш™ ™ 3 на«-важ"ото и най-многото оть всичко онова, 
у ч и л и щ а " У Ч

Ч " Л и ^ е т о ^ т " ™ ^ - ""о-ството други човешки 
членовете си, дГ "леда да СЛУШЯ Т Т° Се е "аучило да движи 
да мисли „ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ 1 2 2 5 
върху които се изгражда целото му понататъшно р а з в и т и е " е 
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могло детето тогава безъ учитель да изучи толкова много и тъй 
мъчни (напр. изучването на езика) неща? 

То ги е изучвало като е играло. Играта съставлява главно
то съдържание на детския животъ преди да дойде детето въ учи
лище. Чрезъ играта и въ играта то се е развивало телесно и ду
шевно. 

Много криви понятия имаме ние, възрастните, за детската 
игра. Кога говориме за „игра", „играчка", „детински работи", ние 
си мислимъ неща дребни, незаслужаващи никакво внимание. Едва 
напоследъкъ детската игра стана предметъ на най-сериозни научни 
издирвания. Съ нея съ се занимавали почти всички бележити пси
холози и естественици, като Дарвинъ, Спенсеръ, Вундтъ и др. Отъ 
техните изследвания ние виждаме, че играта е главния лостъ за 
телесното и душевно развитие на детето въ доучилищната му 
възрасть. Тя се проявява главно въ три вида дейности: 1) като са-
мопроизволна дейность за изразходване набраната психо физична 
енергия на детския организъмъ. Въ тази си форма тя спомага най-
вече за развитието и заякването отделните членове на тЬлото и на 
сетивата. 2). Въ форма на подражателна дейность. Децата въ игри
те си подражаватъ занятията на възрастните. Напр. играятъ овчари, 
пъдари, войници, бакали и пр. Въ тази си форма играта спомага 
главно за развитието сетивата и ума на децата и да си събиратъ 
опитъ, знания, а също така и да се подготвятъ за бъдещите 
имъ занятия: момчетата като мъже се подготвятъ за мъжки, а 
момичетата като жени за женски занятия: отгледване деца, урежда
не къща, готварство и пр. 3). Най-сетне детската игра се проявя
ва и въ форма на творческа дейность. Въ игрите си детето твори, 
то одухотворява най-обикновенитЬ предмети и ги прави свои дру
гари, коне, палати и пр.; то си измисля и направя нови играчки, 
стъкмява си нови планове за игране и пр. Тези игри спомагатъ най-
много за развитието на творческите сили у децата: въображението, 
ума, фантазията, сръчностьта. 

Съ раждането детето се явява въ съвършено чуждъ нему 
светъ. Природата се е погрижила да вложи въ него известни 
инстинкти, които му даватъ възможность да развие своите спеши, 
зародишни сили и способности и съ тЬхъ да се ориентира, изу
чи и по-сетне да стане самостойна личностъ въ този светъ. Най-
напредъ то требва да подготви своите инструменти, съ които да 
почне изучванието на околностьта си. Тези инструменти съ него
вите сетива: очите, ушите, носътъ, пипането. Дълга и уморителна 
работа требва да върши то, докато привикне да вижда добре 
предметите съ очите си и да ги познава вече, докато почне да 
чува гласа на околните си и да ги познава, докато почне да поз
нава температурата и твърдостьта на предметите. На всички тези 
неща не може никой да го учи и н%иа какъ да го учи: всички 
тези сръчности за познаване и всички познания за околностьта 
детето си добива само, чрезъ свой собственъ опитъ. Като позаяк-
натъ членовете му, то почва да се изправя и се учи да ходи. 
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Като се научи да ходи, то разширява своя опитъ, като почва да 
изучава вече ц*лата ккща, а заедно съ говора да мисли и чувству
ва и да изразява своите мисли н чувства. Всички тези неща дъте-
то учи самостойно въ своята игра. Ролята на околните му е само 
тогава благоприятна за неговото развитие, когато се ограничава въ 
това, да създава но-добри условия, въ които детето да се движи и 
учи само. По същия начинъ се развива детето и по-нататькъ, меж
ду третата и седмата година, когато настъпва въ неговото разви
тие периодътъ на подражателнитЪ и на творческите игри и когато 
детето се запознава съ природата и хората и се учи да обича, да 
мрази, да мисли, да мечтае, да фантазира, да крои планове и пр. 

Доучилищното и сегашното училищно развитие. 
Развива ли се въ училището детето по същия начинъ, по кой

то се е развивало по-преди — въ училището на природата? Съо-
™ V " д.е °Ъ Датската природа нашето досегашно обучение пръзъ първите м-всеци? 
ст ,«г^ Г Г 0 !° Р Ъ Т Ъ е Я С е н ъ : съвсемъ не! Сегашното ни обучение 
Г Г ™ е наг°Дено по искането на детската природа и то вни-
са едностранчивость въ детското развитие, а често го и спъва. 
бопнЯт-,Р„г1ДпЛ°ЙДе ВЬ Училището, детето се е развивало въ сво-
н я т и „ * ^ у ч и л и щ е т о «очвзгъ отъ първия день сериозни за
чака ™ к ъ Г Д-ЬтеТ0 е ДЛЪЖН0 неподвижно да стои неколко 
ствиятл «? т " а Ч И Н а , Д а слуша> ™мни, мисли и отговаря. След-
2 « „ Т неподвижно стоене начина въ продължение на 
душевнп , ТНИ " а ВСеКИ у ч и т е л ь : б гРзо изморяваме телесно и 
Х д а н е ' , , ? ' 1 а Н 1 Р а С Т а На те™™, изкривяване на гръбнака, по* 
!2стД" * Д 0 б и в а н е изобщо разни видове „училищни бо-

но Чп^-,,Д0УЧИЛИЩ«ИЯ пеРи°Дъ ^тето се е развивало самостоятел-
н измиела „ Т * с о б с т в е н а Дейносгь. То само си избира, нагласява 
до « ™ ™ Т ' 1аМ° 1И " Р а в и игРачки, избира си другари и играе 
въ ™Й™ ^ е? - ° с и изРаботва изобщо свой собственъ миръ, 
М И Р Г Н О Р ^ П ^ ДВИЖ" С 6 ' ,И 1 р а е- В ъ Училището то заварва новъ 
опреклен^ " Т Д Ъ , С Ь ' СЪВсемъ чУ*Ди "ему. Тамъ всичко е строго 
всека вт"1жпо/Ч И Т е Л Я- В Ъ УчиДишето се отнема на детето почти 
тельть вс1 Чк^ п Л самодейность и самостоятелност Тука учи-
сГо да ~ ° Р Д1У,Я' 3 а Щ 0 Т ° т°й з н а е вс"чко. Детето требва 
варя к а к З ~ , Г ° М , , Ю В а КаКВ° г о "нтатъ, за да може да отго-и*ря, каююто се изисква отъ него. 
припод^таТ, 2 ^ * 1 ВЪ УЧИЛИЩе' Детето си е добивало знания за 
ственТопит, Г " ! ? У 0 , е т и чРе-тъ собствени наблюдения, соб-
Гого еж ш б ! 4 С 0 б ст в е"" експерименти. Всеки знае, колко 
оастТит?- о ' Т Т М ЯЪ1Ша " к о л к о често тЬ заиитватъ въз-
идГатъ?Кп^'сК

яв
Д И ЛьВ а Т Ъ7Ь з Н «ивотни? Какъ идвать? Зашо 

идватъ? Какь ставатъ твзи неща? Защо ставатъ така и пр. И все
ки учите,* знае, че въ училището те съвършено преставай да ни 
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отрупватъ съ подобни въпроси. Като че ставатъ веднага равно
душни къмъ всичко! Кой е причина да станатъ такива? На
шето обучение, отговаряме ние! Ние предаваме на обучението си 
напълно догматиченъ характеръ. То обяснява всички тайни. Като че 
вънъ отъ него нема нищо интересно. То е начало и край на всич
ки световни мъдрости. И щомъ наивните още първачета се опи-
татъ да ни зададатъ въпроси вънъ отъ обучението, ние имъ отго
варяме, че това не е тЬхна работа, или че сега не му е времето 
да учатъ подобни неща, а по-късно и по този начинъ ги отвиква
ме още презъ първия месецъ да ни безпокоятъ съ такива въпроси. 
При нашето обучение знанията се добиватъ по единъ строго систе-
матиченъ редъ, който ученикътъ не може никога самъ да следва 
и си ги добива, а е принуденъ да следва като слепецъ винаги ръ
ководството на учителя. Както се добиватъ при сегашното обуче
ние знанията, нема условия за никаква самостоятелность и никаква 
самодейность на ученика. Детето нема още онзи развить умъ, 
който му е необходимъ да може само да следва логическото раз
витие на понятията при обучението, за това то е принудено да 
върви слепишката въ оная посока, въ която го води учительтъ и 
Да казва „да" тамъ, дето казва той, и — „не" тамъ, дето иска той. 

Въ доучилищния периодъ детето развива чрезъ играта равно
мерно почти всичките си способности: и паметьта, и ума, и раз
съдъка, и сръчностьта. Днешното училище, отъ мнозина наречено 
много справедливо „книжно училище," работи изключително хъ 
разсъдъка и паметьта. То съобщава знания и иска да се разбератъ, 
запомнятъ и разказватъ тези знания. То тъпчи главите на децата 
изключително съ мъртви понятия и прави последните книжни хора. 

Преди да дойде въ училище, детето се е движило въ приро
дата и въ околното си общество и отъ тЬхъ е събирало непосред
ствено своя опитъ и своите знания. Въ училището то е изолирано 
°тъ природата и отъ живота. Наместо да му даде училището въз-
можность да проникне по-дълбоко въ природата и нейния животъ 
чрезъ наблюдения изъ самата нея, то му предлага некакви си кар
тини, модели, препарати, по които да я изучва. Наместо да се за
веде въ живота на неговите близки и му се откриятъ много непоз
нати нему досега негови страни, които да наблюдава и изучва, 
нему се само разказва и му се даватъ наготово знания за човеш
кия животъ. 

Инстинктътъ къмъ дейность е единъ отъ главните инстинкти 
на детската природа. ДЬтетто е винаги активно: то тича, хлопа, 
Улря, блъска, скача, строи, троши и пр. Тази потреба къмъ дей
ность у детето никакъ не се задоволява отъ днешното училище. 
Наместо да използва въ работата си този тъй полезенъ инстинктъ 
"а детската природа, то се старае да го заглуши. Строгата дисци
плина и строго логически развиващето се обучение зашеметяватъ и 
сковаватъ детето на чина. За това то очаква съ най-големо нетър
пение да свърши омразния му часъ, да излезе и се отдаде всецело 
на любимите си игри. 



432 УЧИЛИЩНА ПРАКТИКА 

Каква требва да бжде практиката ни презъ първите месеци? 

До тука се помъчихме да характеризираме досегашната прак
тика въ първо отделение презъ първите месеци, сетне видехме, 
какъ е живело и е учило детето преди да дойде въ училището и 
най-сетне съпоставихме ТЕЗИ два начина на учене—въ предучи
лищния периодъ и въ училището и дойдохме до заключение, че 
има коренна разлика помежду имъ. Видехме, че сегашната ни учил. 
практика презъ първите месеци не отговаря никакъ на детската 
природа, че тя не е нагодена съобразно нейните искания. 

Тука съ необходими реформи. Това остро противоречие между 
живота на детето преди училището и въ училището, между начина, 
по който то е събирало знания само, преди да дойде въ учили
щето и този, по който му се даватъ въ училището, требва да се 
премахне. Детето и неговото развитие требва да бъдатъ мерода-
венъ факторъ при определяне характера на нашето обучение, а не 
учебните материи, които ще преподаваме. Не съ сухи знания и по
нятия требва да тъпчимъ главите на децата, а да имъ дадемъ въз-
можность да работятъ и въ работа да се развиватъ телесно и ДУ 
ше в"°- Само знания безъ умения съ мъртавъ баласть, съ който 
обременяваме паметьта; умение преди всичко е необходимо за 
малките, та чрезъ това умение да могать да си добивать сами 
необходимите знания. Щомъ детето стъпи въ, училището, и ние 
почнемъ да работимъ съ неговия умъ и паметь. Нъ колко ще могать 
да напреднатъ тЬ, когато оставяме неразвити сетивата, които Д°-
насятъ суровия материалъ за техното развитие ? Требва веднъжъ за 
винаги да се оставимъ отъ това бързане съ четенето, писането и 
сметането и да напустнемъ мисъльта, че те съ. едничките фактори 
на образованието. Преди всичко суровъ материалъ, собственъ опитъ, 
че тогава умствена работа за преработване на този суровъ материалъ. 

По предметно учение требва да отхвърлимъ вече разните 
изтъркани картини и модели, а да почнемъ да наблюдаваме и изуч-
ваме живота. А-животьтъ е вънъ отъ училищната стая, въ природата, 
въ нейните вечни изменения, проявления; той е въ селата и гра
довете — въ труда на хората, въ техните всекидневни занятия, въ 
техните радостни и скърбни дни и часове. Требва да престанемъ 
вече да мъчимъ децата съ въпроси и отговори за масата, плочата, 
перото, таблата, тебеширя, кучето, котката, кравата, вола и пр. 
Предметите, изучвани сами за себе си, не представляватъ почти 
никакъвъ интересъ за децата. Па и знанията, които се добивать 
отъ такова обучение не съ ИСТИНСКИТЕ знания за живи предмети, 
ами общи понятия и фрази. Всеко нещо въ природата и въ човеш
кия животъ е поставено на своето место, на което требва да си 
бъде; ние добиваме истински познания за нещата само тогава, ко
гато ги разглеждаме и изучаваме въ твхната обстановка, като чле-
к0пе„"Л И^а С Т И 0 Т Ъ еДНЗ Ц*Л°С Т Ь- М н 0 Г 0 "Упаво е да вземемъ една 
картина съ изрисувана крава, да я окачимъ на стената и да поч
немъ. Какво е това? Кое животно е изписано тука? Къде сте го 
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виждали? Колко големо е? Колко крака има? Какви еж те? Каква 
е главата му? . . . Такова едно обучение е празно глаголствуване, 
отекчаване децата и тъпкане паметьта имъ съ кухи понятия и 
фрази. Кравата требва да наблюдаваме и изучаваме въ полето като 
пасе, въ обора като дои малкото си и пр. Само така децата ще 
иматъ възможность да проявятъ самодейность, като сами наблюда-
ватъ и сетне самостойно възпроизвеждатъ наблюдаваното и си ва-
дятъ заключения. Само по този начинъ предметното учение става 
действително учение за нещата въ природата и живота, а не сло
весно учение, каквото е сега. Особно е интересенъ и поучителенъ 
за децата всекидневния животъ на възрастните, на техните бащи и 
майки и на техните съграждани. Шма защо да стоимъ винаги въ 
училищната стая да мъчимъ децата да стоятъ заковани на чина и 
да дишатъ тежкия въздухъ. Хубаво ли е времето — навънъ въ жи
вота. Нека отидемъ и наблюдаваме работата на обущаря, на шива
ча, на хлебаря, на железаря, на фабричните работници и пр. Нека 
отидемъ на полето и разгледаме, какъ се труди земледелецъть, 
градинарьтъ, лозарьтъ. Всеки знае, колко много се интересуватъ да 
знаятъ децата, какъ. съ станали техните дрехи, техните обуща, 
какъ се добива хлеба, виното и пр. По този начинъ ще развиваме 
не само ума и паметьта, ами ще развиваме и чувствата на децата, 
като дадемъ на последните възможность да проникатъ въ тежкия 
трудъ на занаятчията, земледелеца и работника, тези хора, които 
създаватъ всички удобства, които ни съ необходими за единъ по-
добъръ животъ. По този начинъ безъ всекакви проповеди, се раз-
виватъ най-добри социални чувства и социално съзнание у децата, 
°Ще до като съ малки. 

Това, което съ преживевали и наблюдавали по предметно 
Учение въ особни часове, ученицитЬ ще го разказвате свободно и 
Ще развивате своя говоръ. При разказването ще се изправятъ много 
грешки въ говора имъ и ще се допълнятъ много непълноти. 

Съ предметното учение требва да се свържатъ и две оть 
най-любимите занятия на децата: моделирането и рисуването. Дъ-
иата обичатъ тези занятия, защото те задоволяватъ най-важнитв 
страни на твхната природа: стремежътъ къмъ самодейность и къмъ 
творчество. Тези занятия се доближавате най-вече до най-любимото 
занятие на децата въ доучилищната имъ възрасть — играта. 

Много е чудно, дето у насъ още не е въведено моделирането 
поне въ първите две отделения. Много се теоретизира напоследъкъ 
въ педагогическия ни печатъ за големото му образователно значе-
н"е, а още не се въвежда на практика. При това не съ необходими 
богъ знае какви условия за въвеждането му. За да можемъ да ра-
ботиме два-три часа наредъ презъ една седмица, достатъчно ела 
имаме една големичка топка добре омесена грънчарска глина. 1ака-
«а топка може да получи само за 5 - 1 0 ст. всеки учитель оть не-
« * местенъ грънчарь готова и веднага да почне работа. Ако въ 
селото или града нема грънчари, може да вземе оть керамидари, 
а к о и такива нема, да намери некъде край селото по-чиста и маз 

ОЙ 
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на пръсть, да я забърка и омеси и самъ си приготви, колкото му 
е необходима. За да се задържи за по-дьлго (до 2 недели) глина
та, требва да се поставя на влажно место и да се мокри постоянно 
съ влажни кърпи. Добре е, за да се не цапа, да си има есеко д*те 
една правоъгълна дъска, върху която да си слага глината и да ра
боти. Но и безъ нея може да мине, щомъ нема, тогава имъ се дава 
по едно парче хартия (стари вестници), върху която да работягь. 
Сюжети за моделиране ще се взематъ пакъ отъ предметното обу
чение— изъ наблюдаваното и изучваното. Съ голема охота децата 
се наематъ всичко да моделирать: и коньтъ какъ бега, и човекътъ 
какъ се е качилъ на конь и отива на село, и петлето какъ е вир
нало глава да пее, и лестовичката какъ е кацнала предъ гнездото 
да храни малките си и пр. Достатъчно е да загатнемъ на децата 
за областьта, изъ която ще моделираме, и те сами ще си избератъ 
най-разнообразни сюжети. 

Като вземаме сюжети за моделиране изъ предметното учение, мо
делирането се явява като едно допълнение на последнето. Само съ 
наблюдаване не могатъ да се добиятъ истински знания за нещата. 
1 ледането требва да се подкрепи съ пипането и мускулното чувство, 
за да бъдать образуваните понятия пълни. Затова следъ наблюде
нието требва да следва възпроизвеждането на наблюдаваното, при 
която работа взематъ участие пипането, мускулното чувство и твор
чеството. Само чрезъ възпроизвеждането предметите оживеватъ 
въ нашите ръце и нашето съзнание и нашиятъ умъ може вече да 
ги схване такива, каквито те съ въ същность. 

Съ предметното учение и моделирането требва да върви и 
рисуването. Колко много обичатъ да рисувать децата! Още огь 
втората си годишна възрасть, щомъ почнатъ да олавятъ молива въ 
ръце, те почвать да си драскатъ. Презъ петата и шестата си го
дина те драскатъ вече по смислено и почватъ да рисувать деда си 
съ патерицата, баба си съ очилата, малкото си сестриче въ люлката, 
кончето като бега и пр. Но колко скоро притъпяваме въ училището 
тази имъ любовь и сръчность по рисуване, когато почваме съ 
нашето планомерно и систематично обучение. И тука почваме съ 
неинтересни за детето единични предмети: маса, столъ, табла, плоча, 
перо и пр. И тука ограничаваме детето, като го караме да рисува 
на начъртана плоча, да рисува строго определени, отмерени форми-
пе, и при рисуването, както и при всички други занимания на де
цата, требва да има свобода и животъ. Нема защо да рисувать де
цата върху начъртани плочи и изобщо на плочи. Най-хубаво е да 
рисувать на празни листи и то съ цветни тебешири. Нема защо да 
се рисувать отделни неподвижни предмети, ами сцени, приживени 
С ^ ,

в
И С Г О р И Й К И ' Н е К З "е се рисува куче, ами какъ некое селско 

„ » ^ 0 ! въР3ано на двора съсинжиръ и като минивать хората то се 
"™ ^ Л З е ' ИЛИ КЗКЪ Т 0 с е РаДва и скача пРеДъ господаря си, 
или какъ ловецътъ гони заякъ съ своята хрътка и пр. Нека нари-
суватъ това, което съ видели въ ковашкия дюгень: какъ ковать 
конь, волъ. . . , ножа на ковача, чука на ковача, какъ ковачьтъ 
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кове задните крака на коня и пр. Не требва да се страхуваме, 
че тези работи били мъчни за децата. Децата могатъ всичко да 
рисуватъ, както и да моделиратъ, разбира се, по единъ наивенъ 
детски начинъ. Всичко, което имъ прави впечатление, което въз
бужда интересъ въ техъ, те съ най-големо удоволствие моделиратъ 
и рисуватъ. На техната степень на развитие не е важно още, до 
колко верно и точно съ могли децата да възпроизведатъ формитг, 
на действителностьта—това ше бъде задача въ по-горните степени 
на развитие. Тука съ важни онези чувства, които децата изтт^тъ 
при творчеството и да се развие сржчность у техъ. Затуй не треов 
никога да укоряваме, а винаги да насърдчаваме и окуражаваме дъ-
цата при тези имъ любими занятия. Колкото и несъвършени да съ 
техните първоначални драсканици, все пакъ тЬ съ хиляди пъти по 
ценни отъ разните точки, кукички, ченгелчета и пр. Отъ не
съвършеното децата постепено ще се издигнать до съвършенот . 
Нъ за това е необходимо да даваме повече свобода на техната ми-
съль, на техната фантазия, на техната ръка да творятъ, както мо
гатъ и обичатъ. Нека работятъ и живеятъ съ своята работа Д™ата-

Не требва да забравяме и друга една много любима 0 0 л а " ь 

на децата—приказките, стихотворенията и песничките. И техъ о 
чатъ децата премного, защото и въ техъ имъ се дава в ъ 3 " 0 ™ ™ 
Да преживевать и да се проявяватъ — да творятъ. До н е н а с и ' 
обичатъ децата да имъ се разказватъ, а също и сами да Р33*3383™ 
приказки. Леко се понасяте те върху крилете на своята Ф 3 ™ * 
въ онзи вълшебенъ, надземенъ миръ на приказката, дето всичко^ 
чудновато, въ мигъ ставатъ най-невъзможни неща, въ мигъ се до 
най-голема сила, красота и хубость. За жалость, и тука ние <лц 
не задоволяваме детската природа. Въ разните ръководства се ср 
Щатъ приказки, нъ чужди, превеждани обикновено отъ нШ'™' 
при това се препоръчва да се преподавате методически, по кал • 
Преди всичко чуждата приказка, макаръ и пакъ народно творение, 
не може да увлече така нашите деца, не може да бъде тъмъ о , 
Родна, както нашата народна приказка, изникнала у насъ ' Р 
шит* условия. За жалость, ние н*маме още събрани "аши народш 
приказки. Тукъ-таме некои съ се опитвали да събератъ, в ъ 
преработвали, осакащали съ ги въ много отношения, а т» 
езика, и съ това те съ изгубили своята преснота и натУРа * 
сота. Ще има да чакаме да се роди и у насъ некой Андерсен!или 
братя Гримъ, които да вникнать въ душата и посвият на нипш 
народъ и да ни възпроизведатъ безискуствено н е г о в и т \ . и

н
наме 

приказки. За сега ще требва да се задоволяваме съ това, ко ^ ^ > 
и все пакъ приказки да разказваме на децата. Азъ V 
и Друго: заинтересувамъ и накарвамъ децата сами да нау , 
техъ си приказки и да ги разкажатъ въ училището. По-хубави нъ 
кои си записвамъ за използване при други случаи. . 

Децата обичатъ да казватъ и стихотворения и Да пъятъ 
нички. Колко жалко, че и тука не можемъ още да г и зад0В*Г"Ки 
Добре! Немаме ощ^ хубави, мили, наивни и художествени детски 
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стихотворения и песнички. И тука ни съ необходими поети, които 
да проникнатъ въ детската душа и изразятъ художествено нейните 
мечти и радости. 

Разбира се, и свободната детска игра требва да бъде широко 
застъпена презъ първите месеци па и презъ целата година. Особно 
презъ първите дни и недели децата ще требва много да играятъ. 
И тука е необходимо разучването на народните и детски забавления 
и игри, та отъ тЬхъ да черпимъ материали за училищните игри. 
Систематичната гимнастика нема место въ първо отделение, а особно 
презъ първите месеци. Тука требватъ свободни, интересни, забави
телни детски игри, въ които децата сами да съ активните дей
ствуващи лица. Такива съ игрите като напр. на пъдарь, роби, овчарь, 
кокошка и пиленца и пр., които децата съ играли още преди да 
дойдатъ въ училище. 

Това съ въ общи черти занятията, съ които ще требва да 
занимаваме децата презъ първото полугодие на първо отделение. 
Какъ да подвеждаме децата къмъ тези занятия, какъ изобщо требва 
да работимъ презъ отделните часове, надевамъ се да ми се удаде 
по-нататъкъ, въ следуещитЬ книжки, да покажа съ некои примери 
изъ своята практика. 

Сега, къмъ края вече, още единъ въпросъ. 
Ще попитате, може би, мнозина, къде останаха сметането, че

тенето и писането —най-важните учебни предмети? Нима вие искате 
да ги изхвърлите? 

И тЬмъ ще дойде редъ. Нъ не требва да се бърза съ ТБХЪ, 
зз Ьога. Не требва да преуморяваме още въ самото начало детския 
мозъкъ съ техъ, не требва да почнемъ отъ първия день съ гьхь 
и да направимъ училището мъчилище зя децата. Требва да изко-
ренимъ веднъжъ за винаги изъ нази си убеждението че те били 
най-важни учебни предмети за детското развитие. Те съ средства 
за развитието само на детския умъ, защото чрезъ тЬхъ децата до-
Оиватъ готови чужди знания. Детскиятъ умъ не е още порасълъ за 
техъ. Децата требва по напредъ да събератъ суровъ материалъ, 
опитъ, да развиятъ сетивата си и сръчностьта си и така да се под-
готвятъ за активно възприемане онези готови знания, които те ше 
имъ дадатъ. Техното време е чакъ презъ второто полугодие и даже 
къмъ края на първата учебна година. 

Защото, какъ би чели децата, когато още не съ се привик
нали ясно и правилно да говорятъ? Нека по-напРеДъ съ приказките 
1 п°ГКаЗИ П° пРеДм е т н о Учение развиятъ говора си, та тогава ше 
могатъ леко да схванатъ четенето. Какъ ще могатъ още въ началото 
с х ^ т ^ ' К 0 Г а Т 0 ° Щ е " е С * Се УпРажнявали да възприемагъ и 
ние тУХвР,^"4"" К0ЛИчества предмети? Нека по предметно уче-
ко^чества п п ^ "оДелиране наблюдавате и възпроизвеждате разни 
как̂ ъ шГм.г0 Д " Се™е ле«о ше почнатъ да ги сметатъ Или 
дПъгГжятъ мГ?, Д а ПИШаТЪ ДУМИ " изРечения, когато още не могатъ 
да държать молива и да движатъ свободно ръката си? Нека по-
напредъ рисуватъ и при рисуването се научатъ да у п ^ я в а т ъ 
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движенията на ръката си и тогава ще почнатъ да пишатъ направо 
цели думи и изречения, а не да се мъчатъ съ безсъдържателни, 
неинтересни елементи. 

Презъ първите месеци децата требва да играятъ, наблюдаватъ, 
да събиратъ опитъ, да пеятъ и разказватъ, да моделиратъ и рисуватъ 
и чрезъ тези си любими занятия да се подготвятъ неусетно за по-
сериозна работа за презъ второто полугодие. 

Г. Дочевъ. 

ПО 
Ив. Стояновъ. 

Педагогична хроника. 
Народно образование въ Мюнхенъ. 

А. Начално образование. 
Доскоро Мюнхенъ бе известенъ за чужденците повече съ 

своя НоШгаи 1) и Пинакотека »), отколкото съ училищата си, днес 
славата на мюнхенските училища мери да затъми славата на 1 
котеката. И ако първите не можаха да направять Мюнхенъ пръв 
градъ въ Германия, уредбата на народното образование го "апР 
такъвъ не само въ нея, но, въ некои отношения, дориI и въ ц 
светъ. Мюнхенските училища, особено така наречените допъл ^ 
телни училища, днесъ привличатъ посетители ако не пое , 
поне наравно съ Но1Ъгаи'на и Пинакотеката. Тукъ идвать да ^ 
чаватъ народното образование комисии и отделни лица не са 
Германия, Швейцария, Англия, Европа, но дори отъ Америк , п 
ния и др. културни страни. мюнхенската школ-

И ако ние даваме подробно описание на м ю н х е н с*н с в о е 
ска наредба, това правимъ, отъ една страна, да изпълн > ^ 
обещание, отъ друга - поради големия интересъ, койк П Р д 

тая организация за страни като нашата, дето образованието тепър^ 
захваща да се развива бърже, дето въпросите за УР«™\ ^ жи_ 
на училища отъ различенъ тииъ съ поставени тъй ос р 
вота. Вънъ отъ туй опитътъ, що ни даватъ мюнхенските У™™0_ 
има големъ педагогиченъ интересъ, тъй като въ основа ^ ^ 
лата, програмите и наредбата съ поставени и приложен ^ 
последовность и прямота строго определени принципи 
които и до сега минаватъ за спорни въ педагогиката,^ть ^ 
имаме вече нови опити, произведени не въ отдълитт У™™^ав0< 
грамадни размери, върху цела школска область, «нения и 
което щ е направи да се разр*шагь много педагогични съмнени 
препирни. 

Т н а ^ с т н а т а бирария въ Мюнхенъ; ») Картинната галерия. 
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Тая школска организация, на която днесъ се диви свегьть, 
се длъжи на усилията предимно на единъ човекъ — мюнхенскиятъ 
училищенъ съветникъ, д- р ъ Кершенщайнеръ. Личностьта и възгле-
п ^ 1 " а Т ° Я Ч ° В 1 К Ъ съблазняватъ и намъ ще бъде простено да до-
пълнимъ поне сведенията си, що дадохме за него и неговата тру
дова школа въ 2 кн. на Н. У. 

I. Възгледи на Кершенщайнера. 

гоалс^"РЪ, К е р ш е н щ а й н е Р ъ , избранъ въ 1895 год. на длъжностьта 
делото н Г н

Щ е Н Ъ съветникъ, вече 15 години енергично води 
каова ел„я п ^ Д " 0 1 0 обРазование въ Мюнхенъ и настойчиво пръ-
лаТвашъ „яРп Ф ° Р М а ^ л ъ ДРУга- Надаренъ съ силна личность, об-
оргаГ„ГтопскЪЛНО °ПреДеДени възгледи, грамадна „астойчивость и 
изГнпедн^^м1ТаЛаНТЪ ' ,Д-РЪ К- съУ"ева за 15 години да тласне 
и Да га ппеГпп "аПр11ДЪ ЦеЛОто дело „а народното образование 
въ^ху нелатаТп" СЪГЛаС"° възгледите . си, които съ отпечатани 
оьрху цълата школска наредба 

г р и ж и ^ З я п 2 ™ Т ВС*КЗ Д Ъ р Ж а в а е Да запази народа си, да се 
пои"тая соавниТл благосъстоя„„е. Всеки пълноправенъ гражданинъ 
свобода на дейст "° Дем0КРа™ч"а наредба се ползува съ широка 
дайки от" тиЯ Л И е ™ткаиъ Да Рехава общите дела. Изхож-
Гржава^ обществе„ЛиДИ;чЙРШеНЩаИНеРъ - е л и , че е необходимо 
съответно въ^итГие на Й н ^ Г И ПаТРИоТИ Д 3 ° е грижатъ за стите на лъпжявн3"* ИЧКИ гРажДани. Днесъ, когато трудно-
е разви! сТобо " т ^Д*4" ^ С6 У с л о ™ и и порасли, когато се 
илГдори п а л н а Д" я " ^ п р а в а т а на населението и е отслабнал* 
м ™по*го™™п7пУ™ШШТЪ ПРИНЦИПЪ> Д"есъ необходимостьта 
до каквато по пъп Д«И Г р а Ж Д а ни е порасла до такава степень, 

Шкпай д Г „ Т 0бЩеСТВо " е е " ° ™ - » * и да предугажда. 
ната платГ поТо^пГ С ° Ц И а Л " И М*рки> к а т о повишение на работ-
и по за па сепо ЖИЛИЩНИте Условия на трудещите се маси 
чиято'помошь въ п "е Ка3аНата иель, служи и школата, безъ 
тука в е Т к Вад„ Т ? ™ ^ ^ аърЖа»а™ "е може да мине. От-

с п о м о г ^ а т Г Г а ^ ^ Да * 

личности 0 ^ ™ ^ ™ " " ' Г Рече Да ™ направишъ дейни 
настойчиво^ 7 Н о ! Д а / Л ' * е Да В0ДИ своето Д^ло съ знание, 
свръзка н°аСТлиЧН 1 Т Ъ

Ю ^ щ т е й а Г ^ " ^ Т " " « ^ р а з н а т а 
личното си благо отъ пб",^™ обществените, зависимостьта на 
чувства, съ жеГн^е да ^ ъ " ' 4 " " 0 ™ " Т 6 ^ " " обществени 
интереси, „а своите ^ ^ , " ^ ^ 5 ^ ™ И " а ° б щ И Т Ь 

ляди нишки — еконг>«1»Ги,. г,-. к«ито ть съ свързани съ хи-
съ познание, защотос мотТ^ГГ" И " Р - Х ° р а Н е ^ 
самообладание и дРуГ11 „ ^ ^ Д и ^ ъ в о л я , „астойчивость, 
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И така, додето едни издигатъ нъ целите на школата на пръвъ 
планъ чисто научни задачи, други — чисто художествени, трети 
— чисто технични, ние виждаме, че К. й поставя чисто човешки 
задачи, — да готви люди: 1) които да притежаватъ силенъ харак-
теръ, 2) които да бъдатъ добри работници, вещи въ специал-
ностьта, 3) които да разбиратъ свръзката между обществените и 
държавни интереси и които желаятъ и могатъ да услужатъ на по
следните, 4) които да имать здрава душа и тело. 

Такива съ накратко целите, които Кершенщайнеръ поставя на 
школата. Едно отъ най-мощните средства, съ които той мисли, че 
те могатъ да се постигнатъ тия цели, е творческата работа, 
оная работа, която нема граници, която създава все нови предста
ви, буди мисъльта, твори нови връзки и настойчиво тласка напръдъ. 
Такава работа може да състави задача презъ целия животъ на чо
века. Тя дава действително нови опитни знания, които тутакси с 
свръзватъ съ целия останалъ кръгъ оть представи, следъ което 
новиятъ кръгъ идеи дава новъ тласъкъ за по-нататъшно творчество. 
Всички изобретения, всички подобрения, всички велики дела съ 
резултатъ на творческата работа. Като дава удовлетворение, РаД0СТЬ' 
като тласка напредъ, като поставя нови цели, тя, освенъ оош 
развитие въ всички отношения, освенъ че създава силенъ хаРактеРЬ' 
но и предпазва човека да тича подиръ съмнителни развлъчени , 
силни усещания, изобщо предпазва отъ нравствено и умствено пр 
тъпяване или даже падане. д .„ 

Има два вида знание: добито съ чужда работа, съоошено о 
ДРУги готово знание, или пъкъ добито съ собственъ опитъ, си 
ственъ трудъ, израсло въ душата. Първото лесно може да се зау 
и съвсемъ нема нужда да се пробуждатъ за него Дълбоки д у ' " е

н „ е 
качества. Затова пъкъ такова получено отъ другите готово •* • 
бива обикновено „малокръвно" и не се свързва съ в * 7 0 ™ 
представи и стремежи на човека. Самиятъ начинъ на ДОбиването У 
съвсемъ не засега вътрешния животъ и изисква само. пам ^ 
малко прилежание. Развиваещето и възпитаещето му дъис 
дователно е също ничтожно. „вииять осно-

Съвсемъ други резултати дава вториятъ самостойн , 
«анъ на личната работа, опита и творчеството начинъ за д 
знания. Такава творческа работа кара ученика самъ д а

к ^ т ч е т а „а 
ДО истината, кара да работятъ у него и " а " ' ^ ^ ™ ; о в а н и е , 
Душата, увлича го, прави го да изпитва радость и Р« ^ 
свързва или изработва нови представи и д. т., д<-ьа п 
ви знания, слети съ целия му кръгъ отъ идеи и чув • , 

Като придаваме такава висока оценка на т в о р ч е с к а т а , 
ние сме длъжни да й дадемъ колкото се може ™>™ т о в а 
всека школа, въ всека възпитателна система. Вследств«" и е 
требва да обръщаме особено внимание на начинит ь 3 

и възпитание, за да наиЪриш. всевъзможни п о д х о д » « ^ ^ 
то тая работа може да се подтикне напредъ. п о въпоо-
центьрътъ на тежестьта на школската наредба се пренася оть въпро 
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са, какво да преподаваме, на въпроса, какъ да преподаваме. Въ 
сжщото това време въ момента, когато се определя избора и обе
ма на материала, се явява въпросъ не толкова за туй, което е нужно 
ла се знае, колкото въпросъ, какъ да се узнае тоя материялъ и ще 
оъде ли той подходенъ за пробуждане на творческата работа. 

Нсихологиченъ законъ е, че идеи и знания, които идатъ пре
димно отвънъ, нематъ никаква образователна сила, ако не намерил. 
въ душата готовъ вече, израсълъ изъ личния опитъ материялъ и 
съответни осещания и настроения, съ които новите пришелци би 
могли да се асоцииратъ. Изхождайки отъ това, всека школа требва 
да отдели, колкото се може по-голедго место за саиод*йностьта на 
ученика, за всекакви практични работи, лични наблюдения, само
стойно дирене свръзката и причинностьта на явленията; требва да 
ппЛ,?З М°Ж Н 0 С Т Ь На У ч е н и к а Да приложи добитите знания, да из-
пиГг^! П е Ч а Т Л ^ Н И Я Т а И 0 № т а> ^лученн отъ него изъ окръжава-
ш Г 1 Х ' ТЗЯ ТЪКМ0 Р а б о т а Ще даде ония упорни пунктове, 
гап^т*™ °"ИЯ настРоения и интересъ, на които като се опре, 
дг^ги 1ТТЪ Щ е М ° Ж е Аа с ъ о б и 1 и «а учениците и други знания и 
безплодна ^ ^ ^ б е З Ъ Л* Р"СКува> ч е Работата му ше бъде 

телня ^тпГ^от3™' о п и т ъ т ъ , самодейностьта иматъ и своя възпита-
вТкъ 2 2 „У съ необходими да се изработятъ у всеки чо-
Фактоои 7*с?и ' ° б Щ 0 РаЗВитие> те с * ^ ж ъ по-необходими 
ч и т е Т п Г о ^ п

Р Т е °бщестаеностЬ , гражданственость. ДумнгЬ, Р*-
сл^чай сям? п '-М°РаЛНИТе и л и «оридични системи и въ дадения 
живота съптХ С е ° е С& берилий. Само пробудените отъ и въ 
могат? д ™ "У"0™' "РНДобитиятъ опитъ, личната ДейносгЬ 
чувства поНЯТ

 ЯТЪ З а б о л ш и"ството основа на първи обществени 
Гна?атъш„отГ п "РИВИЧКИ ' " а К0ИТ° м о ж е вече после да се строи 
вежла вТгТ° р а з в и ™ е ' тТ° Се д о п ъ л н я> Усъвършенствува, при-
влечени ппппп *' ИЗ?лбЩ° съ п0м0Щьта на книжните знания и от-
в2пасть-гяРи^ ДИ- И з х о ж Д а й к и отъ това, на учениците споредъ 
мГже по гПл\« Р а К Т е р а ИМЪ Т р * б в а д а се предоставя колкото се 
в е ж д а ™ н я Л Сам°сто«"остъ и самоуправа, да имъ се дава да за-
вотъТа™\™ °ТГОВОРность осеяни страни на училищния жи-
с ™ °а*оВ е КЛаСНа библиотека, уредба на праздникъ, ек-
развнти; Рна 0«,Г,ИЦа И "Р- Р а б°™' кон70 с * "«й-добра школа за 
2 ^ а и а ™ ч ? ! ^ е Н И "РИВИЧКИ ' ВЗа,ШНИ симпатии, разбиране свръзката на личните интереси съ общигк 

т а ^ П Г Х ^ Г ^ "ЗЪ '""'""а ПР™™Ка "• КерШМ-за ла „.,'«,сгр„р°Р* ™ , „ " ^ "° « " « • « » » » • . еяиа ™„„а,.,«, 

и & Г л ( а " ^ С Т 0 Т " • " < а ^ ' " " " ^ » " » " » " « и . ? и Г Гу„о-тръоявади да се съставятъ колекции. 
Учениците сами си избирали касиерь, който събиоалъ и ча-

веждалъ паритв, избирали си съветник, който п р а в Й ш уч теля 
разни предложения и после ги изпълнявадъ. учителя 
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За уредбата на колекциите въ всички класове измежду по-
интересуващите се отъ естествознанието били избирани „офицери, 
които отъ своя страна си подбирали сълдати и си съставяли сво 
отрядъ. Всеки отрядъ ималъ особено предназначение. Имало отряди 
за пеперуди, за майски бръмбари, за охлюви, за кръстоцветни, л -
лейни, за метали, минерали и пр. . 

Сълдатите събирали материнлъ, офицерите го изследвали, опр -
деляли, систематизирали. Други пъкъ завеждали вече събранитъ 
лекции. 

По същия начинъ били организирани и отделения за игри, 
въ които (отделения) К. билъ също такъвъ прость членъ, какъв 
билъ и всеки ученикъ. „ и 

„Трудно е да си представи човекъ, пише по тоя случаи лер-
шешцайнеръ, каква грижливость се проявяваше въ всички класо ^ 
какъ всеки работеше за другиго, принасеше жертви за дъло 
какъ ние всички, учители и ученици, бехме щастливи единъ съ дру • 
Какъвъ отпечатъкъ ще остави за презъ целия животъ такова у 
жене не на думи, а на дело на общите интереси!" й . , . , р н „ е 

Като подчертаваме мисъльта, че целото теоретично °°У ™ и
и 

на общественость, възпитанието на съответни знания, ПРИВ 

Убеждения требва да бъде свързано именно съ такова п Р а к т и 

обучение, а също и съ другите впечатления отъ 0КРжжаваШ" * „ . 
вотъ и извикваните отъ него потребности, ние бързаме да "V 
немъ да опишемъ мюнхенската школска наредба, въ чиято 
съ легнали принципите на Кершенщайнера. 

2. Система на народното образование въ Мюнхенъ. 
Отъ 1872 г., откакъ биде въведенъ мюнхенскиять училищенъ 

статутъ, организацията и планътъ на обучението въ мюнх ^ 
училища неколко пъти съ се преработвали и Р а з ш " Р " в а л

о д п о д ъ 
Реформиране на школата, обаче, се захвана отъ 1 У 0 " ' т а с ж 
влиянието на Кершенщайнера и главните черти на реср V 
завършиха едва въ 1907/8 уч. година. образо-

Най-главни учреждения, въ които населението Д 0 0 " 
вание, съ народните първоначални и допълнителни У т \ л ж и Ш . 

Курсътъ на народната школа е осемгодгпиенъ и г о д и н и е 
лень за всички'-). Така че целото население отъ о до т е л И ; 
Длъжно да посещава първоначалната школа, при кое ^ ^ ^ 
които се отклонявате да пращать децата си въ У ч и л " ш

 м Ю Н . 
татьчно следятъ за това, се наказвате строго. Ис> т о я о с Т Ъ с ж 
хенскитЬ училища не само на книга, но и въ ДТ>И(-' вшчки 
общенародни, т. е. служатъ за децата на в с и ч к и ™ ' н а р е д ъ 
състояния и тамъ въ една школа вие можите да СРЪ1"Н

 ъ или 
съ децата на некой надничарь и децата на некои ге у 
Дори министъръ. 

") За девиците осмня класъ не е задължитслепъ. 
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Следъ като свършать народната школа, учениците излазагь 
вече въ живота, но школската имъ повинность още не се е свър
шила : те всички, и момчета и момичета, еж длъжни да посещавать 
впродължение на 3, а въ некои професии и 4 години допълнител
ните или неделните училища, въ които обучението по групи заема 
отъ 3 до 9 часа въ седмицата. Школската повинность следователно 
се свършва въ г7 или даже въ 18-годишна възрастъ и трае 
всичко 11—12 години. 

Освенъ задължителните училища, градътъ е основалъ и по
държа неколко средни училища, които иматъ за главна задача да 
подготвятъ питомците си за живота, а не за висшите учебни заве
дения. Наредъ съ тия градски средни училища въ Мюнхенъ има и 
държавни класически и реални гимназии, 6-класни и 9-класни реални 
училища, които подготвятъ главно за университетите. 
„..,,„ Т* свРъзка съ народната школа седатъ оше редъ рзз-
лиши учебно възпитателни учреждения, които не еж задължителни. 
«Г:л1 п ° - г о л е м о значение иматъ, защото влизатъ като членове 
Тегюг^ "ЛаНЪ " а ц Ь л а т а система, градските детски градини (Ю» 
сеп?„ „ } " А о б е° в о л н и т ъ специални курсове за калфи и майстори, 
седещи надъ задължителните професионални допълнителни училиий-
иелпто нТаГ„в

ПЖТЬГЬ' ,1° К 0 И Т 0 въРви образованието, добивано отъ 
н а Т л м ^ Г ВЪ М ю н х е " ъ , се чертае по следнята стълбицата 
тдйни с л е . . , Т Л 0 С е

0
а Т Ъ ^ к и т е градини за деца огъ 3 -6 

Г п г . 7 и ИДе 8 - к п а с н " а първоначална народна школа за 
ннтелшГд/Г Г ° Д И Н И ' " а д ъ т е х ъ стоятъ професионалните допъл-
Г ' „ ? С И " ШК0ЛИ з а падежи отъ 1 5 - 1 8 години, а над* 
от^ ти^ ц

Ри^еСИ0НаЛНИТ* К у р с 0 в е з а калФи и майстори. Въ страни 
^ , " 1 1 ^ ° ф а Д С К И Ш К М И Селатъ държавните класически и ре-
сГпт.тГ» ' ИЛ"' " а " а Ш Ъ е З И К Ъ ~ средните училища, отъ които 
н Л " , ! ^ у н , , в е Р с и т е т а - Прибавимъ ли къмъ тия видове училиша 
" ^ С Т Р а к и ч Н и Учреждения, които нематъ такова грамадно 
и» « « ° И Т а с и с т е м а н а образованието, като: организацията 
жш 7 1 Г УЧеЩ"Т* Се ' У р е д б а на пързалки, летни колонии и убе
жища, учителски курсове, курсове за заекващи и др. т., то т е в«-
въ с4оКшЛ/Р а а д

1
И О З"а картина пР*Дставлява народното образование въ столицата на Бавария. 

многЛ°ЛипМ Ю Н Х е Н Ъ "" б е ш е " ^ т е н ъ , като градъ, който харч» 
скъпи с о е " Р ' ССГа т°« н и става известенъ, като градъ, който не 
548000 ж ^ "г? Ш р о д " о т о с« образование. При население отъ 

^«^й^п^Г^Т ХЗРЧИ Г Р Г а Д " И Сут1 33 Ш Р 0 Д Н 0 Т ° носкит* » 7 ^ п ! Р ' ° 7 г о д м н а било похарчено, безъ раз-
т е 2 В ^ Р , 3 " ЧаСТНПТе об1^стВа, около П милиона лева, г. е. на всека глава отъ населението по 20 40 лв 

сили съ също армия „ порядъчна армия: само въ първоначалните 
училища има около 2000 учители и учителки "ървоначалннтъ 

И туй, което най-миого поразява, е , че въпреки достигнатата 
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вече висока степень на развитие, народното образование въ Мгон-
хенъ продължава още да се развива, като всека година се разши
рява и усъвършенствува, нещо, което личи отъ постоянното и си
гурно нарастване на разходите по него. Ако ли у насъ, въ Бълга
рия, речехме да си разрешимъ тоя грехъ досежно народното обра
зование, казвамъ гргъхъ, защото ние сме ужасни скъперници, кога 
стане дума за училищата ни, ако ли у насъ, не дай Боже, станеше 
такова чудо, то само държавата би требвало да впише въ бюджета 
си за просветни нужди сумата 86,000,000 лв.! И въ друго отно
шение ние има да завиждаме на Мюнхенци, че те еж съумели да 
разишрятъ и прокарать напълно принципа на задължителностьта на 
народното образование. Ние се боримъ и не сме успели още да 
ириберемъ всички деца въ 4-годишната си основна школа, а тамъ 
хората иматъ 8-класиа школа, дето буквално целото население по
лучава образование въ течение на 11 — 12 години до 17 или 18-го-
лишна възрасть, гдгъто само свършването на VI класъ на ергьо-
пята школа се счита достатъчно за освобождение отъ по
нататъшно обучение. Впрочемъ, не само ние има за какво ла 
завиждаме на Мюнхенъ. Завиждать му цела Германия и и*ла Европа 
" Америка. Само некои кантони въ Швейцария могагь да съперни-
чатъ съ него въ развитието на народното образование. 

И така, ние виждаме, че въ количествено отношение въ Мюн
хенъ е направено извънредно много. Нека сега минемъ на вътреш
ната уредба на разните видове училища, за да видимъ, дали и ка
чеството седи на еднакъвъ уровенъ съ количеството. 

3. Първоначална народна школа. 
Всички първоначилни училища въ Мюнхенъ, поради туй, че 

въ него е прокарана' системата на големи съединени школи, пръз 
1907—908 учебна година били 49 съ 65000 ученика. Най-малкото 
Училище има 400 ученика, най-гол*мит* по 2000, а повечето иматъ 
около по 1500. Всеко училище има собствено грамадно з л а н и е 
много отъ училищните здания по красота и постройка "Р"™4* 
"а дворци. Такова съединение на класове е много удобно « " * и 

•ю за по-лесно управление, наредба, за постройка на ЗД31ШН' 
економня на место и пр. Въ същото време поради общата да* 
жнтелность на обучението, продължителностьта на курса и гжс о 
та на населението, малъкъ градски районъ запълва дори и и. -
л*ма школа, така че растоянието отъ квартирите на депата до у 
лището не е гатЬмо. тьоИоНтег) 

Всеко училище се управлява отъ главенъ учитель (ОЬе!'еПГ*г'( 
Той наглежда не само външния редъ, но и преподаването. |ш 
председатель на педагогичння съветъ, какъвто има при в « о у 
лнше за обсъждане общи и частни педагогични въпроси, вси т 
главни учители подъ председателството на градския У « » с 

ветникт, се събирать на съвещания да обс^ждатъ Ф*»»"™** •* 
практиката „ друг,, уч.шшши въпроси. Ц*.м« пъкь образователна 
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система ръководи градски училищенъ съветъ, състоящъ се отъ чле
нове по изборъ и по право. 

Училищните здания поразяватъ съ своята големина и худо
жествена постройка. Едно отъ техъ напр. има 35 големи класни 
стаи, 2 гимнастически салона, 10 други стаи за различни цели: ка
бинети, учителска, лекарска и др., 3 стаи за слугите, една грамад
на училищна кухня, 2 други по-малки, баня, 4 карцера и разни 
други помещения — за отоплението, за котлите и пр. 

И въ тия грамадни здания, препълнени съ малъкъ народ*, 
цари образцовъ редъ и чистота. Хората предвидели всичко, урегу
лирали всичко, дори и най-дребните неща. Големи класни ааи, 
всекога чисти, проветрени и хладни, окрасени съ картини и уче-
нишки рисунки, съ естествени сбирки, приветливо викатъ и поби-
ратъ своите 50 ученика, които се падатъ средне на вс+.ки клась. 
за да слушатъ, не да слушатъ, а да участвуватъ съ прилична дис
циплина въ преподаването. 

А какви предмети и какво отъ техъ се изучава въ първона
чалната школа? 

Следнята таблица отговаря на тоя въпросъ: 

П Р Ъ Д М Е Т И 

I. Религия 
II. Обучение по езика: 

а) Разговоръ 
б) Учение за р-Ьчьта . . . . 
в) Четене 
г) Съчинение 
д) Правописъ 
е) Краснописъ 

к л а с о в е 
I Н III IV V 

2 3 

III. Реално обучение (ЗасНиптетсп..): 
а) Нагледно обучение. Предметни уроци 
о) Родипознание 
в) География ' ' ' ' ' 
г) История ! 1 . ! ! 
, „ I биология . . . . 

е) кетествознанне { 
I физика 

IV. СмЪтане 

а) Рисуване 
б) Пение . . 
в) Гимнастика. 
г) Ръчна работа 

V. Навици: 

"А 

) • ' • 

2! 

У1|УН(У11. 

3 1 

2| 
21 

2; 
51 

Всичко въ неделята уроци. 211 231 26, 26! 29! 30! 30' 4 
Къмъ тоя планъ трЬбва да направнмъ следните забележки: 1) Дробите 

*/-,» У,- "/»» V» означават», 3, 7, 14, 4 получасови уроци; 2) Въ VIII клась огь 
О-гЬхъ часа, определени на естествознанието, 4 сл за практични лабараторя»1 

занятия по физика и химия; 3) пакъ въ същия клась огь 6-тЬхъ часа за 
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сметане 2 еж за геометрия; 4) Четенето е свързано съ история на литера
турата и 5) За останалите по некои причини назадъ ученици въ първигб и 
средните класове еж отредени въ седмицата още 2 допълнителни часа, пртззъ 
време на които подъ ръководството на учителя работятъ или си изясняватъ 
нещо неясно или пропуснато. 

Разгледаме ли тоя общъ учебенъ планъ на първоначалната 
школа, ние можемъ да забележимъ въ него следните особености: 
1) големо место е отделено на естествените науки — всичко 16 
часа въ седмицата въ всички класове, 2) въведени съ практични 
занятия по физика и химия, 3) силно е разширенъ курсътъ по ри-
сувание — всичко 19 часа въ седмицата въ всичките класове, 4) 
въведена е ръчна работа, 5) и на гимнастика въ всички класове е 
дадено доста добро место — всичко 16 часа седмично. 

По такъвъ начинъ тоя планъ съвършено избегва тъй разпро
странената едностранчивость на изключително книжното обучение и 
Дава много поводи и средства да се упражняватъ децата въ твор-
часка и механична работа, да се упражняватъ волята и характера, 
Да трупатъ лично придобити знания, да се свързвате тия знания съ 
книжните и др. т. 

Що се отнася до вътрешната страна на обучението, до въп
роса на какво и какъ учатъ въ мюнхенските народни училища, 
требва да забележимъ, че и тукъ господствуватъ строго определени 
принципи. Основните цели и начини на обучението съ определени 
по следния начинъ: „Съществувашиятъ сега учебенъ планъ изхожда 
нзъ положението, че целите на обучението по отделните предмети 
требва да бъдатъ тъй поставени, щото всички те да се схождатъ 
къмъ една цель — възпитание бъдещъ гражданинъ на държавата". 

Изхождайки изъ това положение и цель, всеки предметъ до
бива свои особити главни задачи, а последните — свои подчинени 
задачи, които се поделятъ по особените части на предметите. От
делните главни и подчинени задачи оиътватъ отъ своя страна из
бора и обработката на съответния материялъ. Всека година си има 
своя определена задача, която съвпада съ насоката на общата цель, 
въ границите на която преподавателите могатъ да се движатъ съ 
известна свобода. 

Разгледаме ли метода, по който е обработенъ материяла по 
всеки предметъ отделно, ние ще видимъ, че относно избора на 
материяла се придържатъ у основното положение: колкото се може 
"о-малко, но по-основно, а при обучението гледать да привличать 
колкото се може повече участието на творческите сили ня ученика, 
като го приучаватъ въ същото време на настойчивость, основател-
ность и добросъеестность. 

Преминаваме да разгледаме програмата по всеки предметъ 
отдълно. 

-• Законъ Божий. Съставянето програмата по тоя предметъ 
зависи предимно отъ черковните власти и затова не е свързана съ 
общия планъ на обучението. 
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2. Нгъмски сзнкъ. Като най-общо и висше културно народно 
благо, матерниятъ езикъ требва да се изучава както по съдържа». 
така и по форма. У учениците, требва да се пробуди чувство>я 
закономерностьта и развитието, богатството и красотата на езда • 
Iлавката цътш на предмета требва да бъде: учениците са ^ 
да овладеятъ устно и писмено ролната Речь и станать спосоон 
както да разбирагь, така и да се изразяватъ. Като основа за изра
ботка на -Ьчьта требва да сдужи предметното и нагледно обучени, 
а центъръть на тежестьта требва да лежи на чутото п мзаи^ 
а не на виденото или написаното. РЬчьта на учителя служи № 
най-действителенъ примеръ за ученика. -

а) Уазговоръ. Първите упражнения требва да бждагь »н 
димно устни и затова обучението по езика се почва съ Р^0^ 
при което разговорните упражнения требва да бъдать свързани» 
всички останали предмети. Въ първи и втори класове като при 
мети за разговоръ трвбва да служатъ разни приключения из* *й 

вота на децата, игритЬ имъ, дейностьта имъ, резултатите оп> "Р» 
метните уроци, пр* д а е а „ е к ж с и п р н к а з к н > басн„ и пр- Осй^ 
това въ I и II кл. еж необходими технични упражнения въ изго» 
™1 Н3 З В у к 0 в е т * « въ II кл. упражнения да се разшири запаса ог* 
ДУми въ свръзка съ предметните уроци, а също и за борба съ 
обикновените грешки въ рЪчьта 
се ИЛ™!™™*' Учението по четене има за задача не само, Я» 
се достигне технически изкусно да се чете но и да се разбира Щ» 
жестГни п°по%НЪ Т ° В а ' К а Т° И З б и Р а - за упражнение пенни ^ жествени произведения, ние помагаме д а се развие естетичното чуе 
много о6 ,Г Т е р а п 0 б . Я С Н е Н и я т а «а прочетенето не бива да б « * 
части о т Щ"Р1Ш- ° С О б е Н 0 тРебва да се избегва да се разчленяван на 
«учай гля^ИтСЪ СИЛН° ЧУВСТВ° и поетично настроение. Въ такъв* 
случай главната задача на учителя е д а доведе учениците въ настрое 
е Г а У Ч Г Г Г " 0 ^ [ » Т Ю ™ н а Дадено произведение. Така « * 
2 голини^п ВЪ Д е в и ч - «"**» като засегнала станалото Щ&» 
2 години наводнение въ Бавария и причините му, прочела много 
н^од7е„ТиГс° ПР°ИЗВеДение за туй, к а К ъ една девиц пРезъ Ч** * 
т Г и Т е с Г ' оПИТЗЛа Да с " а с и Де^та на една болна жена и са«а 
Г я Г ^ к ™ а «ъ вълните. Впечетлението било грамадно, и*-
н е т Г г Г г о ! Р Г Т ° 3аЛф*ЛЪ- ТР*бва Да се забележи, че при чете-
видовГпп0^ . К Л а С ° В е Се д а в а понятие за формите и най-важнит* 
^ " г ^ ™ " ' с т и х о в е , строфи, ритми; приказки, бас.ш, 
н е Г Г п о е т Т п п " п р ^ ' г

К а е т о " кРатки биографични сведения за 
некои поети (Шилеръ Гьоте, у л а н д ъ > Кьорнеръ). 
оепъи ппг^ , Л Ц ^ Ь : Д3 с е науатъ д*цата самостойно *ь 
жГеваГя с ^ Т П / а ИЗЛаГаТЪ св°ите външни и вътрешни пр*" 
то КП1ЙН' .+ "абл(0Дення. Свободно самостойно съчинение, ка-
На " Г и » » 1 Л К М ° Ж е ДЯ ,Се Д 0 С т и г н е само въ края на обучението. На нисшитЬ степени на обучението повече требва да преобладава 
иЙ 11Т1° ш т е р " я л ъ и з ъ прочетено, или съобщено на уроиит*, 
или разработено общо въ класъ. Постепенно къмъ изложението уче-
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ницитЬ требва да прибавятъ все повече свое така, че те да би мог
ли да упражняватъ своето въображение, мисъль и чувство. За ра
бота требва да се избиратъ теми, които затрогватъ главата и сърд-
цето на децата, извикватъ у техъ потребность да сноделятъ съ 
други своите мисли и чувства. Темата требва да заема малъкъ и точ
но определенъ кръгь мисли, за да може ученикътъ да я обработи 
изчерпателно. Съчинения требва да се пишатъ въ класъ, а не въ къ
щи. Въ класъ се избира темата, тамъ се общо разработва, за да се 
напише въ другъ часъ. Повечето отъ темите се отнасятъ до живо
та и непосредствените впечатления на учениците. 

2) Учение за езика (граматика, ВргасМеЬге)- Цель: съ по-
мощьта на планомерни упражнения да се развие преди всичко чув
ство за правилностьта на речьта, по-нататъкъ да се съобщи зна
ние за закономерностьта на речьта дотолкова, доколкото това е 
неизбежно правилно да се прилагатъ обикновено употребляемигЬ 
форми на речьта; освенъ това, като се съобщава на учениците 
знание, съ начините на образуването и произхода на думите да 
се открие на децата съдържанието на езика. Особено настойчиво 
требва да се упражняватъ въ ония форми, които съ неизвестни 
на децата или които те не умеятъ правилно да употребяватъ. Само 
тогава требва да се изважда некое правило на речьта, когато то 
нема изключения и въ много еднакви или подобни случаи може 
ла бъде почувствовано, тъй че неговото възприемане става пот
ребность. Изобщо, обучението по езика въ Мюнхенъ има съв-
сЬмъ другъ характеръ; въ него нема известните намъ безконечни 
разбори и свързаната съ тбхъ скука и мъртвина. Тукъ е изхвърлена 
всека схоластика и казуистика, напротивъ, уроците по граматика 
представлявать жива работа надъ родната речь, а не безжизнени, 
малко разбрани, сухи определения, като: какво нещо е сказуемо, 
нодлежаще, определение и пр. 

Центъръть на тежестьта на обучението по езика лежи въ уп
ражненията. Учениците иматъ особени книжки за упражнения. Въ 
тия книжки има всевъзможни упражнения, различни задачи въ оп
ределена последовность и никакви правила, никакви определения. 
Ето неколко примера, за да обяснимъ по-добре характера на уп
ражненията. Даватъ се напр. фрази въ единствено число, ученик ьтъ 
требва да ги постави въ множествено и обратно. Даватъ задачи, по 
дадено прилагателно или глаголъ да се образува съществително и 
обратно, фрази да се замени една форма съ друга (образуване на 
думите). Прнвеждать се въпросите: „какво прави коньтъ, кучето, 
котката и д. т.?" Сл*дъ гуП въпросите се пре.шачаватъ, какво 
нравпше коньтъ и какво те прави и т. н. По-нататъкъ учениците 
приведените разкази пр*вождатъ въ разни времена отъ едно число 
въ друго, отъ първо лице въ трете, второ и д. т. (Обяснение зна
чението на глагола и изменението на формите му). Упражнения за 
съставяне пълни фрази отъ фрази съ пропустнати думи и пр. По 
нататькъ ндать по-сложни задачи: да се свързватъ отделни подходни 
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фрази съ съюзи, да се съкратявать предложения и разширяватъ 
съкратени; предаване прека речь въ косвена и обратно. 

Такъвъ е материяла и начина, по който всецЬло е построено 
изучаването на езика. Разбира се, много отъ това не е ново за 
нашите училища, само че туй, което у насъ въ обучението по езика 
иде подире, въ Мюнхенъ стои на първо место, то е материята, 
която се обработва. У насъ примерътъ иде следъ правилото, въ 
Мюнхенъ работятъ само върху примерите, задачите, — правилата 
идатъ сами по себе и учениците не съ заставени да ги зубрятъ 
наизустъ. 

д) Правописъ. Цель: да се изучи правописа, доколкото требва 
•за простите жизнени и професионални потреби. Правописътъ требва 
да се основава преди всичко на точно слушане казаното и верно и 
точно повтаряне на последнето. По възможность, представите за 
думите требва да се развиватъ отъ всички страни : разбиране, слухъ, 
зрение, движение органите за произношение и движение на ръ
цете. Средства за упражнение: преписване, записване на паметь, 
образуване семейства отъ думи, диктовка. Писмените упражнения се 
преглеждатъ и поправятъ отъ самите ученици, последнята корек
тура принадлежи на учителя. 

е) Краснописъ. Цель: отъ една страна да се постигне прость, 
ясенъ приятенъ и бързъ почеркъ, отъ друга — да се образува нак-
лонность къмъ чистота, редъ и красота на формите. Като материялъ 
за краснописъ, служатъ повече некои упражнения по граматика. 
Урокътъ повечето минава, като се редуватъ писането въ тактъ и 
свободното писане. Това, а също и обясненията смисъла на думите 
или техния произходъ и правописъ лишава уроците по краснописъ 
отъ обикновената имъ монотонность и скука. 

Такава е програмата и обучението по езика. Изобщо може да 
се каже, какво безъ да разширяватъ извънмерно целите, въ мюн
хенските народни училища достигатъ доста много и именно онова, 
което е най-потребно — практически да се овладее родния езикъ 
въ всеко отношение. Всички отделни части на преподаването съ 
извънредно тесно свързани една съ друга, тъй че трудно е да се 
отличи, какъвъ е урока, дали по правописъ или краснописъ, четене 
или граматика и т. п. 

Това за обучението по езика. Що се отнася до обучението 
по сметане, по така нареченото „Реално обучение" и „навици, 
както и по методите на обучението, за тЬхъ ще дадемъ бележки 
въ следнята книжка на Н. У. Пакъ тамъ ще бъде разгледано и до
пълнителното образование въ Мюнхенъ, каето е особено ценно за 
насъ, защото, както е известно, и намъ, споредъ сегадействувашия 
законъ по народната просвета, предстои да редимъ подобно нето. 


