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ново УЧИЛИЩЕ т 
X. С. Н. 

Фихте 
(По случай 100 год. отъ смъртьта му). 

Презъ м. януари т. г. се навършиха 100 год. отъ смъртьта 
на единъ отъ редките синове на немския народъ, бележития фило-
софъ Фихте, авторътъ на „Речи къмъ немския народъ". Който поз­
нава историята на немския народъ отъ началото на 19 в., лесно ще 
си обясни необикновената праздничность, съ която се срещна тоя 
юбилей въ цела Германия. Но ако немскиятъ народъ празднува въ 
лицето на Фихте единъ отъ най-великите си възпитатели въ делото 
на неговото възраждане и обединение, то не по-малко е значението 
на Фихте, като философъ и педагогъ, и за целото човечество. Още 
по-цененъ е споменътъ за тоя общочовешки великанъ особено за 
насъ сега. Нима положението на немския народъ следъ катастро­
фата при Йена не напомня въ некои отношения нашето днесъ ? Въ 
време, когато Германия се почувствува дълбоко унизена, когато 
общо униние цареше навредъ и грубиятъ егоизъмъ и най-изтънченъ 
епикуреизъмъ проядоха и последната здравина въ духовния и ма-
териаленъ животъ на немския народъ; когато, както пише единъ 
тогавашенъ общественъ деецъ, настъпи общо отслабване на харак­
терите. „Историците нематъ сърдце, поетите уединени, безъ съоб­
щение съ народа, следов. безъ да упражнявать некакво действие 
върху него, стоятъ затворени въ черупките си; критиците нематъ 
ни ширина на погледа, ни безпристрастие; по-големата часть отъ 
публицистите ся. разпуснати и долни души. Германия е хаосъ отъ 
мекушавость, умствено изтощение и деспотизъмъ; настоящето поко­
ление прилича на вдетиненъ старецъ. Тя се самообожаваше, ето я 
събудена отъ дългата илюзия. Какво по-мъчително чувствуване отъ 
това да бъдешъ вече нищо, нищо да не можешъ! Нъма човечество 
безъ народи, нема народи безъ свободни граждани." Въ такова 
време и Фихте застава като водачъ на своя народъ. Средъ неза-
глъхналитЬ още барабани на френската армия изъ берлинските ули­
ци той съ верата и смелостьта на месия застава на чело на своя 
народъ, като му сочи единствения пъть къмъ спасение — коренно 
обновление на живота чрезъ ново възпитание. „Борбата между вой­
ските е свършена, провиква се той, ние започваме борба на начала, 
нрави и характери." Той нахвърля въ духа на тогавашната фило­
софия единъ планъ на възпитание, пропитъ отъ безграниченъ идеа-
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лизъмъ. Колкото утопиченъ да е тоя планъ въ много отношения, все 
пакъ съдържа ценности отъ значение и за днесъ. 

Фихте се е родилъ на 19 май 1762 г. въ с. Ралено, въ Горни 
Люсакъ. Баща му билъ тъкачъ. Отъ рано Фихте проявилъ особена 
сила на-духа, което_ обърнало вниманието на бароцъ де Милтицъ, 
който поема и възпитанието му'.' Отъ 1774 до 1780 год. посещава 
гимназията Pforta, а следъ това щудира телеология въ Йена. Тукъ 
се увлича отъ философията и особно отъ тая на Спиноза, която 
упражнява решающе влияние върху no-нататъшното му развитие. 
Като свършилъ, става учитель въ Цюрихъ, а следъ 2 години зами­
нава въ Лайпцигъ, дето се залавя съ изучване на Кантовата фило­
софия. „Критика на практическия разумъ" отъ Канта засилва у него 
верата въ свободата и човешкото достойнство. По-късно става пакъ 
частенъ учитель въ Варшава, посещава Канта въ Кьонигсбергъ. По 
това време издава и първото си съчинение ^Опитъ за критика на 
всеко откровение." Фихте се оженилъ въ 1793 год., въ Цюрихъ за 
приятелката на жената на Песталоци. Сега той се запозналъ по-
отблизо съ Песталоци, който билъ вече доста прославенъ съ съчи­
ненията си и Ф. се намерилъ подъ силното влияние на педагоги-
ческитЬ му идеи. „Познавашъ ли, пише Ф. на жена си, книгата на 
Песталоци „Какъ Гертруда учи децата си" и неговото последно 
съчинение, излезло тая година въ Лайпцигъ. Требва да ги четешъ. 
Азъ съмъ на пъть да изуча възпитателната система на П. и нами-
рамъ въ нея истински церъ за недъзите на болното човечество, а 
също и едничко средство да го приготви да разбере моята фило­
софия." Фихте следи въ това време френ. революция, като взема 
страната на революционерите, написва неколко статии по нея, като 
въ духа на Русо смета, че държавата съществува по силата на до-
говоръ, който може да бъде нарущенъ винаги и отъ двете страни; 
законътъ е законъ само дотогава, докато народътъ иска да му 
се подчинява. „Така азъ гледамъ френската революция, като. велико­
лепна и хубава картина на този великъ текстъ — човешките права 
и човешкото достойнство" —пише той. Въ 1894 г. билъ повиканъ 
за професоръ въ Йена, където съ своя философски умъ и безгра-
ниченъ идеализъмъ спечелва умразата на управляващите. Заради съ­
чинението му „Основание на нашата вера въ нравственото управ­
ление на света" уволнявай, го отъ Йена като безбожникъ и той 
намира прибежище въ Берлинъ, дето дълго прекарва незабелезанъ 
въ усилена философска работа. Тукъ написва и издава най-важните 
си философски съчинения. Следъ навлизането на французите Фихте 
.избегва въ Копенхагенъ, отдето се връща въ Берлинъ въ 1807 
год., дето произнася своите знаменити речи къмъ немския народъ, 
въ които развива педагогическите си възгледи. Въ целия си животъ 
Фихте се прояви като напълно самостоятелна, оригинална и високо 
нравствена културна личность, неизмеримо активенъ и благородно въ­
одушевен!., безогледенъ въ защита на своите възгледи. Не му е.место 
тукъ да се спори за неговата философия. Както казахме, ние искаме 
да спомнимъ само онова, което Фихте допринесе за възпитанието. 
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Споредъ Фихте има петь епохи въ историята на човешкото 
развитие. Първата е епоха на невинностьта; втората — епоха на 
съгрешението — разумътъ управлява чрезъ външни инстинкти и 
вервания, които искатъ слепо покоряване. Третата епоха е тая на 
пълното съгрешение — равнодушие къмъ всека истина, презрение 
къмъ инстинкта на разума. Въ тоя периодъ се е намиралъ нем-
скиятъ народъ преди катастрофата. Следъ нея захваща четвъртата. 
„Азъ предполагамъ слушатели, които съ способни да се издигнатъ 
по-високо отъ техната справедлива скърбь и да разбератъ, че спа­
сението ни е въ самите насъ. Азъ познавамъ вашата скърбь, азъ я 
чувствувамь повече отъ всеки, азъ я уважавамъ, но тя нема право 
на съществуване, освенъ ако ни подбужда къмъ опомняне, решение 
и действуване. Да бъдемъ стражъ на себе си. Не силата на миш-
ЦИТБ и качеството на оръжията:одържа победитв, а силата на ду­
шата. Мъжествена смелость е да гледаме злото въ лицето, да го 
анализираме и съ сигурни, крачки се заловимъ да го лекуваме". 
Дълбокиятъ егоизъмъ и робско подражание на чуждото Фихте сме­
та като главна причина на националната немска катастрофа. Спасе­
нието е въ коренното нравствено възраждане на нацията. За това е 
нужно ново възпитание, нравствено и национално, което променя 
коренно индивидума. 

„Старото възпитание се задоволяваше да дава правила за редъ 
н нравственость, но тия поучения съ оставали всекога безплодни 
за действителния животъ, който бе изграденъ въ други условия, 
върху които това възпитание не можеше да има влияние. Новото 
възпитание е длъжно да образова за действителния животъ. То ще 
внуши на ученика още отъ начало образа и идеята за доброто по 
такъвъ начинъ, щото ще унищожи у него мнимата свобода да 
прави зло. Ще развие у него такава твърдость на убежденията, че 
да бъде невъзможно за неговата воля да вземе противно решение. 
Но за постигане на такава цель потребенъ е потикъ. Човекъ може 
да иска само това, което обича. Въ любовьта Фихте вижда еднич­
кия двигатель на човешката воля, чувства и деятелность. До днесъ 
политиката и възпитанието съ се облегали на егоизъма, на любовь­
та къмъ частните интереси. Новото възпитание ще требва да за­
мени тая любовь съ незаинтересованата любовь къмъ доброто. 
Требва да възпитаме индивидуалната воля чрезъ развитието на ума 
и любовьта, които ще създадатъ необходимото задължение да пра-
вимъ добро. Новата възпитателна система ще почива върху ума и 
свободата, свързани чрезъ любовьта. Досега, споредъ него, въ въз­
питанието съ господствували паметьта и авторитетътъ, отъ сега треб-. 
ва да залагаме преди всичко да възбудимъ действуване "и незави-
симость на духа. Знанието не е главната цЬль. Истинската полза за 
детето се състои въ това да дири и изнамира. Мъка е за него да 
получава знания наготово, чиято необходимость то не чувствува и 
не разбира. Мъмренията и всички други средства, съ които си слу-
жатъ да заставятъ детето да възприеме тия знания,, даватъ отрица­
телни резултати. Тъкмо противното имаме при -новото възпитание. 
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Тамъ ще се прилагатъ само методи, които ще заставятъ детето да 
мисли и действува. Тукъ наградата ще се яви като естествена по­
следица отъ усилията на ученика. Добъръ ученикъ ще бъде само 
този, който намира чиста радость да се просвещава, да се ориен­
тира средъ околния миръ, да прилага своите знания безъ всека 
друга цвль и да действува споредъ свои закони. Ако това не за­
ключава целата нравственость, то е поне формата на същностьта й. 
Както се вижда, навсякъде Фихте остава веренъ на легналия въ 
ЦБЛОТО му мировъзрение принципъ на самодейность. Колкото и не­
значителни да съ знанията, които детето ще придобие чрезъ тако­
ва възпитание, но у него ще се развие духъ, способенъ да схваща 
истината, който ще може лесно да възприема оть другите и самъ 
да размишлява. Трудътъ, изразходванъ отъ. него по тоя начинъ, ще 
го направи истински нравствено същество, което ще обича доброто 
и истината въ такава степень, че ще иска да ги реализира преди 
всичко въ собствения си животъ, а по-късно и въ обществото. 

Възпитанието на народа Фихте смета, като изключителна за­
дача на държавата. И понеже съвременното общество е развалено и 
тая поквара лесно, може да се пренесе у децата, наложително се 
явява, още отъ рано държавата да отдели детето отъ това обще­
ство и отъ самите деца създаде ново общество, което да почива 
върху правилата на чистия моралъ. Новата школа требва да има 
характеръ на трудово общество и малко стопанствено общежитие, 
които да се издържатъ главно отъ труда на самите деца. Тукъ 
всичко требва да бъде нагодено за дейность, продуктивна дейность 
въ всички области. Никакви наказания и награди. Ученикътъ има 
предъ очи само доброто на всички, което е и негово и целъ се 
предава на работа. Първа степень на образованието е запознаване 
съ земледелие, занаяти и механична работа. Презъ тая степень 
требва да минатъ всички деца и оть двата пола. Първата необхо-
димость за всеки гражданинъ е да привикне къмъ работа. По-ната-
тькъ образованието на децата се определя отъ способностите имъ. 
На този само, който прояви особени способности, новото възпита­
ние ще позволи по-високо учение, но и то ще е еднакво достъпно 
за всички ония, които владеятъ такива способности, безъ да се 
гледа на различие по рождение, защото учението ще бъде заради 
интересите на обществото, часть отъ което ще бъдатъ и т!з. Уче-
ниятъ е длъженъ не само да запази умственото наследство, но и 
да го развие по-нататъкъ. Той требва да познава ясно миналото, да 
се привикне да размишлява, да има абсолютно независима мисъль. 

Държавата требва да поеме изцело издържката на новите 
училища. Отъ къде да се взематъ средства? — „Напримеръ, казва 
Фихте, най-главниятъ делъ отъ приходите на държавата до днесъ 
е отделенъ за издържката на постояна армия. Е добре, нека дър­
жавата уреди изобщо националното възпитание така, както ние 
пръдложихме и въ деня, когато едно ново поколение ще премине 
пръзъ нашите училища, не ще има вече нужда отъ особена войска: 
новото поколение цело ще образува невиждана въ никое столетие 
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войска. Действително, всеки индивидумъ се е упражнилъ напълно 
да употребява всевъзможно физическите си сили и лесно да раз­
бира всеко предписано движение. Той е свикналъ да понася уси­
лията и уморите, неговиятъ духъ, развитъ чрезъ непосредствено 
гледане на нещата, е всекога деятеленъ и самообладаващъ се; въ 
неговата душа живее любовьта къмъ целото, на което той е часть, 
къмъ държавата и отечеството, а тази любовь унищожава всеко 
вълнение на егоизъма. Държавата може да повика такива хора, може 
да ги въоръжи и да бъде уверена, че никой неприятель не ще ги 
победи." 

Не искаме да завършимъ безъ да поменемъ апела на тоя ис­
тински народолюбецъ, отправенъ къмъ различните слоеве на народа 
въ ония минути на разкапване и униние, които е преживелъ нем-
скиятъ народъ. 

„Понеже вие сте още въ тая възрасть, казва той на младите, 
когато човекъ може да разбира незаинтересованите идеи и да се 
възпламенява отъ ГБХЪ, помислете да създадете по-съвършена раса, 
отколкото е нашата. И тъй, запалете свещения огънь на възтор­
га, поставете си благородно честолюбие, което поетизира вашето 
съществуване и вие ще добиете по този начинъ това, що съставя 
преди всичко величието на човека: характеръ и енергия. Така ще 
намерите извора и тайната на вечна младость. Когато телата ви ще 
остареятъ и коленете ви ще се прегънатъ, вашиятъ духъ ще за­
пази своята преснота и характерътъ ви—своята твърдость. Живата 
деятелность е едничкото действително и истинско нещо. Истинската 
действителность е идеалътъ." 

„Вие, мислители, учени, писатели, книжовници, старайте се да 
бъдете достойни за вашето име и за ролята, която искате да иг­
раете ! Твърде често вие сте се пренасяли въ областите на чистата 
мисъль, безъ да се безпокоите за нуждите на сегашното време. Да 
диримъ есе по-високъ идеалъ не е достатъчно. Нужно е да зале-
гаме да привържемъ вечната истина къмъ настоящата действител­
ность, да свържемъ идеала съ това, що е, що съществува. Какво 
направихте отъ младите поколения, които съ се събирали около 
вашите катедри, или съ се хранили съ вашите писания и които 
занимаватъ сега главните длъжности въ управлението? Упътвахте 
ли техното възпитание заради личното имъ съвършенство и заради 
общото благо? Ако управляващите съ ръцете, които действуватъ, 
мислителите, книжовниците, писателите требва да бъдать главата, 
която разбира началата и направлява мнението. Припомняйте си за 
напредъ важностьта на вашата задача и дано да можете да цените 
това дело не като занаятъ! Научете да се самоуважавате и докажете 
го съ вашите дела!" 
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Пупури отъ българска култура 
и възпитание. 

Въ която область на обществения, държавния и личния животъ 
у насъ да надникнете, навсекжде откривате липса на истинска култу­
ра и на просветеность. Не само европеецъть, но и българинътъ, следъ 
като е прекаралъ неколко години въ некоя европейска държава, се 
шокира отъ установения редъ, отношения и нрави на нашето полу-
културно общество, представлявано отъ хора само облечени по евро­
пейски и само усвоили външните европейски маниери. 

България требва безконечно да съжелява, че нейните худож­
ници досега не еж. нападнали на тая благодатна тема, да опишатъ 
българина въ неговото сегашно полукултурно състояние, въ което 
той окрасява нашите министерства и всички държавни учреждения, 
въ което се явява като ръководитель на съдбините на нацията. 
Ранната смърть на Алека бе голема загуба за България. Неговото 
тънко перо сигурно би обрисувало сегашната по „изящна" и малко 
„облагородена" душа на Бай Ганя, която, обаче, си е запазила ста­
рата балканска „субстанция". 

Земете днешния български министъръ, който далечъ не пред­
ставлява психологията на Алековия герой, преди всичко поради това, 
че той воюва за „истински" конституционализъмъ, за пропорцио­
нална избирателна система, за стабилно решение на чиновнически 
въпроси въ България, като единъ видъ български „социаленъ" вь-
просъ и пр. Проследете го, когато се явява за пръвъ пъть въ своето 
министерство и държи първата си напътствена речь на чиновниците 
съ уверенията, че той влиза въ оградата на това министерство да 
твори, съ надежда, че ще намери въ лицето на всички чиновници 
добри свои "помощници; че той нема намерение да уволнява и че 
всеки чиновникъ може да стои спокойно на своята работа и пр. 

И неколко недели следъ тая кавалерска декларация, новиять 
реформаторъ на българската държавна трапеза почва да подписва 
заповеди за уволнявания и назначавания на едри и дребни чинов­
ници — доскоро желани и негови помощници. Азъ лично зная да­
же такива случаи, гдето известни чиновници, гледащи недоверчиво 
на своя новъ министъръ, съ ходили да го молятъ да имъ декларира 
своите намерения къмъ тЬхната личность, за да си дадатъ оставката. 
Обаче въпреки тая техна готовность да не съставляватъ никаква 
тежесть на българския политически зевсъ, последниятъ не е ималъ кава­
лерството да имъ изкаже истинските си намерения - - не отъ дели-
катность, разбира се, а отъ липсата на най-обикновената културна 
способность да бъдешъ откровенъ въ такива сериозни въпроси, въ 
които е свързана личната съдба на единъ човекъ. 

За кавалерството на персонала отъ нашите министерства и 
други учреждения въ това и въ всички други отношения е излишно 
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да се говори — то е логическо последствие отъ същото качество 
на техните върховни шефове. 

Въ никоя страна на Балканите чиновничеството не се отли­
чава съ онзи низъкъ цензъ, съ оная долня култура и липса на въз­
питание, които съ главното достойнство на мнозинството наши дър­
жавни и общински чиновници. Ние имаме не съ стотици, а съ хи­
ляди чиновници, които при тези способности и при тая подготовка, 
съ която разполагатъ и главно при своята низка работоспособность 
биха мрели гладни въ една европейска държава. Никое учреждение 
тамъ не би ги държало даже съ половината на техните български 
заплати. На тези хора се длъжатъ „прекрасните" наредби въ 
нашите държавни и обществени учреждения. Темъ е поверено ад-
министриранието на митници, акцизни управления, железници, по­
щи, телеграфи, телефони, общини, постоянни комисии, окръжни у-
правления, полицейски участъци и пр. Те изядатъ ежегодно на бъл­
гарската държава десетки милиона лева. те съ своето мнозинство 
формиратъ гнилата атмосфера въ нашите учреждения, която скоро 
отравя всеки младъ деятеленъ и копнеящъ за реформи чиновникъ; 
те съ своята съзнателна и безсъзнателна психология фабрикуватъ 
въ обществото презрителното отношение къмъ нашата държава и 
къмъ нейния служащъ персоналъ, считанъ едва ли не за паразит-
ствующъ елементъ и за ненуженъ баластъ въ страната. 

А между това животътъ се развива; въ българското стопанство 
за последните 15 години стана големъ превратъ, който налага-все 
по-важни и по-належащи задачи на държавната и на обществената 
организация. И наредъ съ това държавната машина продължава да 
работи по стария канцеларски темпъ, завещанъ намъ отъ времето 
на руско-турската война. Същата канцеларска мудность, ненужно 
тъпчение на едно место и наредъ съ това пълно безредие въ ра­
ботата на стотици и на хиляди хора, които по интенсивность на 
трудъ и по редовность би требало да бъдатъ примеръ за нашия 
консервативенъ животъ. 

Ние имаме сервизи, които съществуватъ отъ 30 — 35 години, 
които иматъ вече своята история и единъ видъ „еволюция", а между 
това опитайте се да потърсите материалите, за да имъ напишете и-
сторията. Това би било една адска и най-неблагодарна работа, по 
тая проста причина, че въ нашите учреждения само се приказва 
за редъ, а въ действителность той съществува толкова, колкото въ 
Турция. Даже министерството на войната, което би требало да ни 
дава най-кристализирания редъ въ страната, съ своите архиви пред­
ставлява ц-Ьла вавилония отъ безредие. Последнята мобилизация бе­
ше блестяща илюстрация на тая мисъль. 

Редътъ въ една страна и въ нейните учреждения е признакъ 
на култура; по него собствено ние можемъ да съдимъ за култур­
ното развитие на една държава. Той е тъй да се каже външната 
мерка на нейната култура. Никакви строгости на администрацията, 
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никакви военни мерки не могатъ да създадатъ редъ и респектъ въ 
една страна, ако тамъ нема култура и съзнателно отношение къмъ 
себе си и къмъ обществените нужди, които не съ нищо друго 
освенъ нужди на всека отделна личность. 

.1: • ! : 

Некои хора у насъ считатъ, че сме имали твърде много учи­
лища, които подготвяли излишни кандидати за държавната трапеза 
и че оттукъ иделъ ламтежътъ за държавни служби и игнориране­
то на професионалната дейность. 

Обстоятелството, че редъ учреждения, като митниците, акциз­
ните и финансовите управления, администрацията, телеграфо-пощен­
ските станции, железниците и даже банките приематъ кандидати 
безъ пълно средно образование, показва, доколко излишенъ мате-
риалъ давать нашите средни учебни заведения. Въпросътъ тукъ е 
такъвъ, че по организация и програма средните учебни заведения 
не съ нагодени така, че да подготвятъ имено добъръ персоналъ за 
горнята редица учреждения, които вече требва да престанатъ да 
се питаятъ съ отпадъцитгъ на нашите гимназии. Наместо да на-
редимъ нашите средни училища споредъ действителните нужди на 
живия животъ, споредъ бъдащата кариера на 'J/10 отъ следващите 
въ тюсъ ученици, ние имъ поставяме нЬкаква си върховна и незем­
на цЬль — да подготвятъ кандидати за висшите училища. И като 
не се задоволяваме съ 7 класни гимназии, увеличаваме курса имъ 
съ още една година — за да могли учениците да постъпватъ без­
препятствено въ чуждите университети и политехники! Като че не-
кой некога е правелъ подобни препятствия, освенъ въ въображе­
нието на нашите бюрократи на просветата. А между това българ-
скиятъ животъ още дълги години можеше да се задоволява съ 7 
класни гимназии, по същия начинъ, както въ Русия реалните учи­
лища съ още 6 класни съ 1 допълнителенъ специаленъ класъ. 

Ние просто не разбираме, кой е измислилъ тая басня, че на­
шите 7 класни гимназисти не били подготвени да следватъ въ чуж­
дите университети и политехники. Ние твърдимъ, напротивъ, че 
благодарение на своя реформиранъ характеръ нашата 7 класна гим­
назия даваше по-подготвени кандидати за висшата наука откол­
кото германските или австрийските гимназии, гдето !/з отъ времето 
се дава на старите езици и на Законъ Божий, като почнете отъ I 
класъ на прогимназията. А висшите училища въ Германия, безраз­
лично университети и политехники, до сега страдатъ отъ това, че 
правятъ голема концесия на класицизъма, даже тамъ, гдето съвсЬмъ 

, не требва. Така напр. курсътъ въ политехниката за реалисти и за 
класици въ Германия е 8 семестра. Изключение прави само Вюр-
тембергъ, дето реалистите могатъ да свършватъ политехника за 7 
семестра. А между това въ университета реалисти се приематъ само 
на математически отделъ. Обаче, по отношение къмъ чужденците 
германците съ били достатъчно толерантни, като съ допущали, по 
всички факултети, освенъ по филология и право, наши кандидати 
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съ реално образование. Що се касае до Франция, Белгия, Швей­
цария и Русия, тамъ условията съ по-либерални. 

Коя нужда, следователно, наложи 8 класъ въ нашите гимназии, 
освенъ да се похвалимъ че и ние сме барабаръ съ хората и то 
тамъ, дето не требва. Нима тоя класъ ще прибави нещо къмъ зна­
нията на нашия бъдащъ инженеръ, юристъ, докторъ и пр., който 
ще изучва гимназиалните елементи по математика, химия, естество-
знание и пр. въ много по-широкъ размеръ въ университета или 
политехниката. Ами че ние знаемъ отъ опитъ съ наши синове, че 
за техъ първия курсъ по медицина, инженерство, архитектура е 
просто отекччтеленъ съ своъта физика, химия, геология и др. общо­
образователни предмети, които съ просто повторение нанашия гимна-
зиаленъ курсъ и се четатъ само за хатъръ на многото класици и 
лицеисти, които не съ учили тези предмети въ онзи размеръ, въ 
който те се изучаватъ даже въ нашите полукласически отдели. 

Да не би пъкъ нашето министерство да е искало да създаде 
8 класъ, за да подготви по-добри сили за живота ? Ами че тоя жи-
вотъ не се- нуждае отъ толкова математики, физики и пр., а отъ 
ньщо no-друго, което съвсемъ не личи въ нашата общеобразова-
телна школа, за което беха достатъчни и старите 7 класа. 

Споредъ нашето схващане, главната цель на школата е да 
подготви младежа за живота. Тази требва да е цельта на основна­
та, на прогимназиалната и на средната общеобразователна школа. 
Иначе ще имаме тая безсмислица, че гимназията требва да служи 
като цель на прогимназията, а тая за основното училище или че 
целата верига на образованието требва да се нагажда споредъ изис­
кванията на университета и изобщо на висшата школа. Но тогава 
се явява абсурдна общеприетата практика, щото всеки видъ оть 
трите общообразователни школи да съставлява самостоятеленъ кон-
центъръ съ тенденция да обхваща въ миниатюръ всички научни 
дисциплини, съ двукратното и трикратното изучвание на едни и същи 
предмети, съ постепенно разширявание на техната материя и пр. Нали 
се стремимъ да нагодимъ, щото всеки видъ школа да образува само­
стоятеленъ циклъ, преследующъ свои цели въ живота, щото абитури-
ентътъ на основното училище да има основни понятия по езика, есте-
ствознанието, сметанието и отечествоведението, а онзи на прогим­
назията или даже на гимназията да има по-разширени знания но съ­
щите дисциплини и съ това да може да преследва по-широки цели 
въ живота. Понеже ако въ действителность преследвахме само 
цельта да приготвяме децата за по-високи степени на образовател­
ната стълба, тогава много по-естествено би било да се застъпватъ 
въ всека школна степень определени предмети, като се взематъ 
предъ видъ само психологическите особности на детската душа и 
вътрешния детски интересъ и да игнорираме практическите нужди 
или ги изоставимъ за по-напредналата възрасть, както се диктува 
отъ модерната педагогика. 

Щомъ следователно школата въ всичките й степени требва да 
отговаря на изискванията на живота — да готви младежьта за раз-



458 Пупури отъ българска култура и възпитание 

нообразните обществени, чиновнически и професионални кариери 
въ живота, тя би требвало да поглъща въ себе си, въ своята учеб­
на система, всички главни елементи и методи, съ които ние си слу-
жимъ въ нашата дейность като чиновници, земледелци, занаятчии, 
търговци, индустриалци и изобщо като хора на частната предпри-
емчивость. Азъ не говоря за професионалните и техническите по­
знания, нужни за горните специалности — те съ предметъ на от­
делни професионални училища. Азъ имамъ предъ видъ оная обща 
психология, която школата требва да създава у всеки ученикъ, за 
да внесе у него любовь къмъ житейска дейность и творчество, да 
свърже книгата и книжното знание съ онова, което той ще върши 
като гражданинъ и.като стопански деецъ, по същия начинъ както 
нанр. върши това професионалната школа. 

При сегашните условия много ученици, свършили прогимназия 
или даже 1—2 класа отъ гимназията, иостъпватъ като дребни чи­
новници и служащи изъ разните държавни, общински и частни 
учреждения и заведения, други ставатъ занаятчии, работници, тър­
говски служащи и пр. И въ действителность 3/4 отъ свършившите 
прогимназиите и следващите въ гимназиите отиватъ по тези разно­
образни кариери. Какво имъ е дало общообразователното училище 
за тези кариери, освенъ умеенето да четатъ, да пишатъ и малко 
да смЬтатъ? Краснописъ и чертание, най-важните технически пред­
мети за канцелярска и техническа работа, не знаятъ; отъ ръчна 
работа и боравене съ обикновените инструменти не.матъ никакво 
понятие; по административно, политическо и гражданско устрой­
ство на страната иматъ твърде отвлечени и хомеопатически дози 
отъ знания. Изобщо туй, което е най-важно за бъдащата ка­
риера, не се учи въ училището. Физиката, химията, естествознанието, 
историята, тъй както те се препидаватъ сега се оказватъ непотребни 
парцали; довчерашния ученикъ почва тепърва да се учи, да живее и да 
работи помимо школата и нейните учебни дисциплини. Нещо повече. 
Той требва да се бори съ своята натура, за да преодолее онова чув­
ство на пренебрежение къмъ практическата кариера, което е създала 
у него школата съ своя книженъ и своеобразенъ полумонастирски 
животъ и да гледа съ зависть и съ самоунижение на онези свои 
другари, на които особното щастие е спомогнало да продължатъ 
своята учена кариера къмъ възпетия храмъ на висшата школа. А 
между това кариерата на единъ дребенъ чиновникъ и практически 
деецъ е не по-малко свещена и производителна и заслужва не по-
малко грижи и внимание на школата. 

Изобщо по-големото нагаждание на училището къмъ нуждите 
на живота н споредъ бъдащата кариера на младото поколение ще 
внесе повече култура въ живота и въ разните държавни и обще­
ствени учреждения, ще подигне интензивностьта на труда въ сто­
панството и въ канцеляриите, ще създаде онзи редъ и оная етика, 
която ни налагатъ новите времена и вътрешното заздравяване на 
България, безъ които ние рискуваме да бъдемъ обезличени до по-
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ложението на Турция, която отъ сега нататъкъ не може се съвзе 
по никакъвъ начинъ. 

Преди 6 години, по служебни причини, като чиновникъ, тре-
ба.ше да посетя за неколко дена гр. Дрезденъ и между другото да 
се срещна съ едно близко познато немско семейство. Х.азяинътъ 
— почтенъ дрезденски лекарь •—• липсваше отъ къщи. На моите 
разпитвания за причините на това госпожата му ми обясни, че той 
отишелъ въ местното медицинско дружество да присътствува на 
съдението на единъ дрезденски лекарь, който се обвинявалъ отъ 
медицинската колегия на тоя градъ въ накърняване достойнството 
на единъ свой колега, съ което нарушилъ установената професио­
нална етика и приличие. При подигнатии ио тоя поводъ разговоръ 
съ госпожата азъ бехь запитанъ случаватъ ли се подобни инци­
денти въ България, на което требваше да отговоря утвърдително, 
безъ обаче да се доизкажа за ролята на нашата медицинска колегия 
въ подобни случаи. Въ всеки случай постарахъ се да представя 
работата тъй, че и България въ това отношение не сгои много да-
лечъ отъ Германия, гдето докторите сами пазитъ своето колективно 
професионално достойнство предъ публиката. 

Ние, читателю, сме съ тебе у дома си и знаемъ оная „фнзио-
логическа". етика, която господствува не само въ медицинската, но 
и въ всички други либерални професии въ България. Нещо повече, 
крайниятъ „либерализъмь" въ това отношение характеризира почш 
всички обществени и интелигентни слоеве у насъ; въ това отношение 
не съ безъ петна даже наши хора на прйнцнпиалнить убеждения 
п на крайните течения. 

Не сме ли ние свидетели на ежедневна борба и нелоялна 
конкуренция между нашите доктори, адвокати, чиновници и учите­
ли? Всеки отъ насъ познава отъ своя личенъ опитъ редица .при-! 
мери, дето на видъ много солидни хора, разполагащи съ висше 
образование и призвани да възпитаватъ младото поколение и да 
даватъ примеръ на . обществото, подкопавать единъ другиму зае­
тите длъжности. Не знаемъ ли даже, до какво остървепепие и до 
каква откровеность по некога отива българската безочливость въ 
това отношение ? У насъ има редъ длъжности въ столицата ,и въ 
но големите градове, които се гледатъ като запазен ь периметъръ 
отъ определени личности и се заематъ отъ тьхъ по йзвестенъ бсз-
церемоненъ редъ въ зависимость отъ настъпилите благоприятни или 
неблагоприятни обстоятелства. При това се игнориратъ всекакви 
съображения за интересъ на службата. Напротивъ, понятиието „ин-' 
тересъ на службата" е станало голъ терминъ, подь който българ-
скиятъ министъръ може да подгони всичко, каквото искате—интересъ 
на партия, на роднинство, приятелство и пр. И това е станало 
толкова обикновено Hhugo, че и най-интелигентниятъ и най-поевропей-
чениять българинъ е престанал ь да се възмущава отъ него. 

Но деморализацията въ българското общество е пустнала тол-
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кова дълбоки корени, че никакви позорни деяния и никакви при­
съди не съ вече въ състояние да опозорятъ единъ човекъ у насъ, 
да накаратъ общественото мнение и обществената съвесть да го 
забракува и да го отлъчатъ отъ своята прилична среда. Всички чу­
деса въ това отношение траятъ три дни. Най-големиятъ безобраз-
никъ, общественъ и политически бандитъ, дневниятъ крадецъ на 
обществените и държавните богатства продължава да се ползува съ 
благоволението на това общество и даже да го представлява и на 
най-висбките места, да бъде галенъ отъ печата и отъ пресата. Ние 
немаме смелостьта да направимъ това, което Англия стори съ своя 
най-великъ фйлософъ и държавенъ мъжъ преди 300 години! И това 
не й попречи да роди и възпитае още по-велики обществени и дър­
жавни деятели. 

Но какво представлява пресата — водителката на нашето об­
ществено мнение? 

Едно време, наскоро следъ освобождението, нашиятъ периодиче­
ски иечатъ имаше много столици. Провинцията бликаше съ вестни­
ци и списания, които ръководеха общественото мнение и допъл­
ваха и корегираха това, което липсваше или беше схващано криво 
отъ Софийската обществена и политическа мисъль. Градовете: Шу-
менъ, Пловдивъ, Видинъ, Варна, Русе блещукаха като умствени 
центрове на България. Обаче сега, съ скачванието на разните краи­
ща на България съ железници, умствениятъ животъ се централизира 
въ столицата. Провинцията почна да се питае отъ София и да ми­
сли и да чувствува по единъ шаблонъ, моделиранъ въ смрадната ат­
мосфера на Софийските редакции. Покрай политическия вестникъ 
се създаде почва и за „безпартийната" и поради това крайно ела-. 
етична въ морално отношение преса, която за последните години се 
приспособи къмъ низките страсти и къмъ дребните интереси на полу-
културното българско общество и стана неговъ отзвукъ, а заедно 
съ това и инспираторъ. Наредъ съ това нескрупулиознитв фактори 
на българската политика и държавничество съ своя авторитетъ и 
разни други средства, достъпни само ТБМЪ, се постараха да приспо-
собятъ тая преса къмъ своите политически цели и да я направятъ 
свое могъщо средство за разигравание на тълпата и за създавание 
на разни сенсациони настроения, . отвличащи общественото мнение 
отъ съществените и животрепещущите въпроси на страната. 

По тоя начинъ партийниятъ, печатъ който по-рано дерижираше 
общественото мнение, отстъпа место на желтата преса, която за 5 
стотинки донася и въ най-затънтенитЬ краища на България и лека сен-

•сация, и.ужъ „безпартийна" политика и малко новини и чудеса отъ 
чуждия светъ и оть Америка, и малко смехории, а понекога даже 
и бомбастически и революционни статии, което е пъкъ единъ еидъ 
концесия предъ радикално настроените обществени елементи въ 
страната. 
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Но конкурирующата способность на желтата преса се длъжи 
не само на нейната безпринципность и продажность, а и на об­
стоятелството, че тя използува на широки начала евтиния трудъ на 
софийските интелигентни „поддонки" въ видъ на разни студенти и 
всевъзможенъ литературенъ сметъ, който столицата привлича съ 
своя шуменъ и шантаненъ животъ и го школува и фасонира по 
свой образецъ и подобие. Тая паплачь тича ежедневно по улиците, 
по учрежденията, въ народното събрание, дето събира всевъзможни 
чути-недочути и разбрани-недоразбрани „информации", кове разни 
антрефилета за всичко станало и нестанало, пуща инсунуации сре-
що разни личности и фирми, за да ги оправдава сетне срещу спе­
циални договори и пр. А доверчивиятъ Бай Ганю въ провинцията чете 
всичко отъ начало до край и се наслаждава отъ бисерите на бъл­
гарската литература и го разправя на десно и на лево. 

Деморализацията и безочливостьта на драскачите въ нашата 
желта преса е отишла дотамъ, че те често пишатъ съзнателни лъ­
жи, на които въ София ще поверватъ може би само обитателите 
на Ючъ-Бунаръ или на Конювицъ. Спекулата тука е да се произ­
веде нуждния ефектъ въ провинцията, ако ще би и 2—3 дена, до­
дето се яви нужното опровержение отъ по-сериозната преса. 

По тоя начинъ „непорочниятъ" умътъ и „чистата" съвесть на на­
шата славна столица господствувать натъ общественото мнение на цела 
България; така те ръководятъ нейната мисъль' въ пътя на славната 
„историческата необходимость". По тоя начинъ София изкова на своя 
отговорность величието на България, като предварително пустна юзди­
те на желтата преса, а наложи цензура върху принципиалната мисъль. 

Въ най-великия си моментъ България, съ нейните поети и ми-
слящи хора, беше разпъната на кръста на безмислието. Преди 10 
години монархическа Русия води една най-неполулярна война при 
пълна свобода на радикалната си преса, а ние измислихме цензура, 
когато водихме най-популярната за насъ война. ' 

Никое европейско културно общество и никоя истинска инте­
лигенция не биха допустнали това „обрезание" надъ себе си; а на­
шите литеоатоои заемаха цензорски длъжности! 

Нт. Чешмеджиевъ. 

Амбидекстрия. 
Въ нашия нервенъ векъ навсекъде се чувствуйа трескаво, 

безпокойно стремление къмъ реформи, къмъ унищожение навсичко 
старо, отживело. Това движение особено ярко се забелезва въ пе­
дагогиката. 

Въ числото на подигнатитв отъ съвременната педагогика въ­
проси заслужава внимание, макаръ и не новъ, въпросъть за-амби-
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декстрията — способность да владеемъ и двете си ръце, въпросъ, 
който е намврилъ ярки защитници между много учени авторитети. 

Джонъ Джаксонъ говори: „Амбидекстрията ще състави видна ера 
въ историята на нашето училище. Тази реформа ще направи npt,-
вратъ въ всичката система на образованието" . . . „Съ излизането си 
отъ училището, ученикътъ ще може да, пише едновременно два 
вида писмо, ще може едновременно да пише и рисува, въобще ще 
може едновременно да произвежда две работи." 

„Предъ насъ се открива удивителна перспектива"", -=— съ въз-
торгъ възклицава Д-ръ Штекелъ: „Ако човечеството въ сегашно 
време действително работи само съ едната половина на мозъка, то 
какви велики дела можемъ да очакваме, когато имаме двойна работа 
па мозъка? Сега много се говори за умствената умора у децата, 
съжелява се, че нашиятъ мозъкъ, нашите нерви не могатъ да из­
държате натиска на съвременните открития. И ето предъ насъ се 
открива пъть, който ще послужи за изцЬление па човечеството". 

Л. Котшеръ казва, че една отъ най-важните задачи на "новата 
педагогика се явява развиването на левата ръка. 

Д-ръ Манфредъ Френкелъ, основайки се на изследванията, на­
правени отъ Брокасъ, Бастиянъ, Липманъ и др., излаза съ научни 
доказателства за необходимостьта отъ еднаквото развитие на двете 
ръцв. „Рационалното развитие десната половина на нашия мо­
зъкъ, — говори той между другото, — може.да предизвика между­
народно движение отъ първостепенна важность, може да послужи 
за залогъ на мирни сношения'между различните културни народи, 
залогъ, много по-здравъ, отколкото Хагската конференция, откол­
кото разните лиги на мира". 

Съдейки по данните на поменатите защитници на амбидек­
стрията, съ рационалното развитие на левата ръка ние можемъ да 
очакваме полза въ областьта на физическото, умственото, етическото 
и естетическото развитие. Изкривяванието на грабнака отъ лошо­
то седене при писането, нема вече да съществува; сърддето, бЬ-
лиятъ дробъ, очите ще работятъ по-добре; децата ще проявятъ по-
голЬми способности; при развитието на левата ръка значително ще 
се намали числото на недоразвитите и слабоумните деца. 

Въобще .отъ развитието на левата ръка на насъ рбещаватъ 
златни гори. И тази реформа, която не изисква никакви финансови 
жертви, както доказва Джаксонъ, ще донесе огромна полза. 

Наредъ съ тЬзи теоритически се даватъ и научни доказател­
ства за необходимостьта отъ развива­
не .на двете ръце, доста добре из­
ложени отъ Д-ра Френкела и схема-
тически на чертежъ, гдето лм. фиг. 
1., изобразява левата половина на 
мозъка, дм. — десната; В — съеди­
нението на двата мозъка; лр. — 
двигателния нервъ, който отива въ 

Фиг 1. левата ръка отъ десната половина 
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на мозъка дм.\ др. двигателния нервъ, който отива въ десната 
ръка отъ лм. 

Едностранчивото развитие на десната ръка естествено е свър­
зано съ едностранчивото развитие на левата половина на мозъка, 
обаче благодарение влакната на съединителната линия В, десната 
половина също се развива въ зависимость отъ левата, което по 
свой редъ е свързано съ левата ръка, която получава своето 
движение отъ десната половина на мозъка. Много изслвдватели 
отиватъ даже по-далече и твърдятъ, че действията на левата ръка 
се явяватъ като заимствувания отъ деятелностьта на десната. Тъй 
като центърътъ на говора се намира вь тЬсна връзка съ деятелностьта 
на ръцетЬ, то у болшинството хора и центърътъ на говора се раз­
вива едностранчиво, само отъ лева страна, десниятъ центъръ на 
говора е недоразвитъ и се намира въ зависимость отъ левия. 

Въ немския журналъ «Schauen und Schaffen» № 2, стр. 26, 
има схематически изобразени различни нарушения въ правилното 
действие на съединителните и двигателните нерви. Ако наруше­
нието е станало въ 1, то съ поразени нервите, които направляватъ 
движението на десната ръка, десната ръка е парализирана, но ле­
вата е свободна. При нарушенията 2, 3, 4, които се допиратъ до 
съединителния нервъ В и двигателния нервъ, водящъ къмъ дес­
ната ръка, настъпва пъленъ параличъ на десната ръка и силно на­
рушение въ движенията на левата, тъй като последнята е въ зави­
симость отъ десната ръка и нейниятъ собственъ запасъ отъ двигателна 
енергия е твърде органиченъ. Ако има повреда на съединителния 
нервъ въ 5, десната ръка не е повредена, а само левата, тъй като 
съединението съ десната е прекъснато. При нарушенията 2 — 4, 
заедно съ паралича на десната ръка може да стане и пълно нару­
шение деятелностьта на левата. Много често подобни параличи съ 
свързани и съ изгубване на говора, тъй като центърътъ на говора 
се намира въ тьсна връзка съ двигателните центрове. При наруше­
нието 1 левата ръка запазва способность да се движи, а също се 
запазва и способностьта за говора. 

Необходимо е да се отстрани тази рабска зависимость на 
десната половина на мозъка отъ левата. Д-ръ Штекелъ счита за 
необходимо: 1) съответни упражнения за развиване на левата 
ръка, както и десната; 2) благодарение на тези упражнения да се 
развие подчинената досега десна половина на мозъка и да стане 
равна съ господствуващата досега лева половина. 

Тази необходимость отъ развитие на ДВЕТЕ ръце се потвър-
дява отъ много лекари съ случаи отъ твхната практика. Единь бо-
ленъ, напр., на когото била парализирана десната половина, изгу-
билъ способносьта да говори. Упражненията въ писане - на левата 
ръка послужили за възвръщане на ювора. Такива примери въ 
медицинската практика съ много, те доказватъ, че съ съответни 
упражнения могатъ да се извикатъ къмъ деятелность забравени до 
сега органи. 
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И въ интереса на това равномерно развитие на двете по-
лушария на мозъка, Д-ръ Штекелъ и други учени искатъ развитието 
нв лавата ръка. 

„Вече едно съществуване налево", говори Д-ръ Штекелъ, 
„требва да ни послужи за доказателство на това, че левата ръка е 
способна да върши същата работа, каквато върши десната". 

Защитникъ на амбидекстрията въ рисуването, писането и ръч­
ната работа се явява Либерти Тадъ. Въпросътъ за амбидекстрията за­
служава голвмо внимание отъ страна на лекари, родители и учители. 

Обаче требва да се признае, че надеждите оть еднаквото раз­
витие на двете ръце съ много големи и дори приувеличени, та 
това може да е въ вреда на последното. 

Неправилно е също мнението, че левата ръка е бездействувала 
до сега. Силно развиващиятъ се въ последно време спортъ въ 
значителна степень способствува за симетричното развитие на двете 
половини на нашето твло. Въ всекидневната ни работа, също не 
малко работа върши и л Ьвата ръка. Трудно е да намеришъ занаятъ, 
въ който левата ръка да бездействува. Образецъ на еднаквото раз­
витие на двете ръце ни даватъ пияниститЬ. Всички тези примери 
съ достатъчна ясность доказватъ, че левата ни ръка е способна да 
върши такава работа, каквато върши и десната и че едностранчи­
вото развитие на десната ръка е изключително искуствено. 

Много майки държатъ своите деца повече съ левата си ръка, 
за да могатъ да работятъ съ десната. Болшинството деца отначало 
съ леваци и требва да се употреби много трудъ, за да се отвикнатъ. 

Който е наблюдавалъ децата, когато рисуватъ, той е ималъ 
възможность да се увери, че децата еднакво рисуватъ и съ двете 
ръце, като ги изреждатъ споредъ настроението. Въ училището това 
рисуване е невъзможно, тъй като то е приспособено за изключител­
но ползуване само съ десната ръка и осветлението иде всЬкога 
отлево. 

Ако се въведе въ училището рисуването и писането съ двете 
ръце (съ променяне), ще стане наложително да се направятъ осо­
бени чинове, които да се въртятъ, или пъкъ да бъдатъ наклонени 
къмъ светлината. 

I .ризнавайки всичката важность отъ развитието на левата ръка, 
ние не можемъ да не забележимъ, че рисуваната отъ защитниците 
на амбидекстрията переспектива, въ много отношения е-малко веро­
ятна. Джаксонъ ни уверява, че ще можемъ едновременно да рису­
ваме и пишемъ. 

Теснотата на нашето съзнание едвали ще може да допустне 
едновременно две мисли въ единъ мозъкъ. Мислите могатъ, разби­
ра се, да се гонятъ една друга, но въ никой случай не ще се раз-
виятъ. За това е потребна голема и продължителна гимнастика на 
мисленето. 

Ако сега говорятъ за умствена преумора, то какво ще бъде 
тогава, когато въ мозъка ни ще работятъ едновременно две мисли, 
когато нашето внимание е длъжно да се раздвои? 
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Да се смета, че левата ръка ще върши същата работа, как­
вато лесната, ни се вижда твърде смело. Преимущественото разви­
тие- на десната ръка намира въ себе си и научно-физиологическо 
обяснение съ процеса на кръвообръщението, при който кръвьта 
дохажда въ десната ръка не само при по-силно налегане, но и въ 
по-големо количество, което е свързано съ по-големото развитие и 
по-големата ловкость на десната ръка. Това обяснение намира по­
твърждение и въ това, че у левичарите се наблюдава неправилно, 
обратно разклонение на аортата, вследствие на което кръвьта до­
хажда въ по-големо количество въ левата ръка. 

Друго физиологическо обяснение за по-големата ловкость на 
лесната ръка служи това, че левата половина на мозъка, въ която 
лежатъ двигателните центрове на десната ръка, по-изобилно се хра­
ни съ кръвь, отколкото десната, която ръководи движенията на 
левата ръка. 

При такива условия е трудно да се очаква пълна еднаквость 
въ производителността на двете ръце. Освенъ това, при писането 
и главно при рисуването, това стремление за развиване на лЬвата 
ръка ще бъде повече регресъ, отколкото прогресъ, тъй като за 
развитието на левата ръка ще иска извънредно много трудъ и вре­
ме, което бихме могли да употребимъ съ много по-голема полза за 
успеха на обучението. 

Защитниците на едновременната работа съ двете ръце ни 
посочватъ за примерь пиянистиге, като доказателство, че е въз­
можно еднаквото развитие на двЬте ръце и едновременната ра­
бота съ твхъ. По-рано отъ всичко не требва да се забравя, колко 
усилия и време иска, докато се постигне тази еднаква ловкость на 
двете ръце у пиянистите и, после, играта на пияното нема нищо 
общо съ писането или рисуването. При първия случай ръката 
презъ всичкото време извършва удари само отгоре надолу, а при 
рисуването моливътъ се движи по всички направления. Освенъ това, 
музиката съвсемъ не представлява едновременна работа съ двете 
ръце. При нея ние наблюдаваме не раздвоение на мислите, а бързо 
следване на една мисъль следъ друга. 

Разбира се, при продължително упражнение можемъ и при 
писането и при рисуването да постигнемъ еднаква ловкость на двете 
ръце, но такава ловкость ще бъде повече фокусъ, отколкото пред-
метъ на обучение въ училището. 

Отъ друга страна, ще се представи предъ насъ въпросътъ, ако 
погледнемъ на развитието на левата ръка, като помощница на лес­
ната, при пром-вняване работата между двете ръце, а не като едно­
временна работница съ десната? Тогава на всекиго требва да се 
даде пълна свобода да се ползува съ двете ръце. Прекрасно сред­
ство за това е моделирането отъ глина и пластелинъ, което се 
явява не само като средство за художествено развитие на учащите 
се, но и като занятие, при което се произвежда работа едновременно 

30 
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съ двете ръце, при което става равномерно развитие на двете по­
ловини на мозъка. 

Изследванията направени надъ 500 ученици въ Лайпцигската 
семинария, даватъ донекъде по-друго осветление на въпроса, отъ 
дадените такива отъ Штекелъ, Френкелъ, Джаксонъ, Тедъ и др. 
Отъ -300 ученици, абсолютни левичари имало само 3, частични — 
17. Абсолютни левичари се считали тези, които всичката си работа 
вършели изключително съ левата ръка, които рисували и писали 
съ левата си ръка no-хубаво отъ десната. Принуждаването на аб­
солютните лБвичари да рисуватъ и пишатъ съ десната ръка е 
голема грешка отъ страна на нашите учители и редко довежда до 
добри резултати. Твърде често се случватъ такива ученици, които 
даватъ въ училището лоши рисунки, да носятъ отъ дома си хубави. 
На въпроса защо съ така лоши училищните рисунки, те отговарятъ 
че ги заставятъ да работятъ съ двсната ръка. Учителите по рису­
ване требва да имать за правило да иозволяватъ на учениците си 
да рисуватъ, съ която искатъ ръка. 

Също така требва да постъпимъ и къмъ стремежа на не-
кои ученици да пишатъ съ лева ръка, толкова повече че въ много 
случаи това стремление е вследствие чисто органически недостатъци 
на десната ръка. 

Некои частични левичари притежаватъ почти еднаква лов-
кость и у двете ръце, но те работятъ, като променятъ едната и 
другата ръка. 

Въобще при едновременната работа на двете ръце не само 
че не се забелезва повишение продуктивностьта на работата, но 
даже обратното, работата става доста медлена, а въ некои случаи 
действието на едната ръка даже се прекратява. 

Безъ да се гледа на това, че симетричното рисуване се удава 
твърде легко на горните класове (16—20 год. ученици), предвидъ 
на тона, че десната ръка работи почти автоматически и всичкото 
внимание може да бъде съсредоточено на левата, — не требва да 
се извършватъ такива упражнения повече отъ 5 минути подъ редъ, 
тъй като те значително понижаватъ продуктивностьта на работата 
и съ съпроводени съ значителни психически напрежения и деление 
на вниманието. При положението на този способъ за развитието на 
левата ръка, въ всеки случай требва да пишемъ едновременно само 
кратки думи, които да иматъ по средата еднаква буква, представляю-
ща физически и психологически моменть на отдиха. Едновременното 
писане на цели фрази отъ различно съдържание е не само безцелно, 
но и вредно, като излишно извънмерно умствено напрежение. 

Всички направени експерименти показали, че продуктивностьта 
на работата при промената на ръцете е no-голема, отколкото при 
едновременната работа съ ТБХЪ. 

При упражненията въ рисуване, едновременното рисуване съ 
двете ръце може да се препоръча само за простите симентрични 
фигури. 
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За едновременното писане или рисуване съ двете ръце може 
да става друма само съ известна теоритическа и експериментална 
цель. Колкото се отнася до техническата продуктивность иа работата, 
развитието на въображението, вкуса и т. н., то въ това отношение 
амбидекстрията се явява не само безполезна но и вредна. 

Н. Ив. Ванковъ 

Моралното и гражданско обучение 
въ Франция. 

(Продължение отъ кн, 7-ма.) 

Като се постави въ свързка съ преподаването на религията, 
моралното обучение въ Франция има своя интересна история. Този 
въпросъ ние разгледахме въ една статия, печатана въ сп. „Ново У-
чилище"1). Тукъ намъ не интересува тази история, макаръ- че тя 
може да допринесе много, за да се уяснн, що за учебенъ прЬдметъ 
е моралътъ въ френското училище. Ние ще се запремъ на рели­
гията, доколкото тя е засегната като учебна материя въ учебни­
ците по моралъ. Безъ това не бихме могли да дадемъ по-пълна ха­
рактеристика на моралното обучение въ тази страна. Законътъ е 
неутрализиралъ народното училище. И религия не се преподава. 
При все това много учебници запознавать учениците съ понятието 
за Богъ, или говорятъ за нашите длъжности къмъ него. Ние се за­
доволяваме да извлечемъ само тази материя изъ нЬколко учебници, 
за да се види, какъ „неутралното" френско народно училище за­
стъпва религията, а за изяснението на въпроса отправяме читатели­
те къмъ посочената преди малко статия. 

1. Изъ »Livret de morale» отъ Charles Dupuy 34 издание. 
Глава „Длъжности къмъ Бога". 

„Какво нещо е Богъ? — Богъ е творецъ на света и баща на 
хората. 

„Всички ли хора схващатъ Бога по еднакъвъ начинъ?—Всички 
хора не схващатъ Бога по еднакъвъ начинъ, понеже има много ре­
лигии и въ различните религии—много секти. Тъй, има християни, 
евреи, мохамедани и др. Между християните има католици и про­
тестанти. 

„Има ли толкова морала, колкото и религии? — Има много 

*) „Какъ е разрЬшеиъ въпросътъ за религиозното обучение въ Франция . 
Год. II (1911)'книга 2—3. . 
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религии, но само единъ моралъ. Това е всеобщия моралъ, продик-
туеанъ отъ съзнанието и основанъ на човгъшкото достойнство. 

„Кои съ нашите длъжности къмъ Бога? -— Ние требва да 
обожаваме Бога като съвършено същество, авторъ на всички съще­
ства; ние требва да го обичаме, като баща на човешката фамилия. 

„Какъ се изразява нашата любовь и нашето обожаване къмъ 
Бога? — Като произнасяме съ почить неговото име, като не го про­
изнасяме напразно, и като изпълняваме всички наши длъжности. Да 
изпълнишъ своя дългъ, ще рече да обожавашъ и обичашъ Бога. 
Да работишъ, ще рече да се молишъ". 

2. Изъ «Morale et instruction civique» отъ L. Bertin. 
Божието съществувание. — „Щомъ видя звезда, мравка, 

листенце или пЬсъчно зърно, не мога да не се попитамъ: „Кой те 
е направилъ?" Те не могатъ да се направятъ сами, защото преди 
да се направи едно нещо, то требва да е (отъ Ламартина).—Ако 
единъ часовникарь прави часовникъ, ако единъ палатъ посочва на 
своя архитектъ. защо една вселена да не показва на една висша 
ингелегентность, като неинъ авторъ? (отъ Волтеръ) — Тъй че все­
лената не се е сътворила сама; тя има авторъ, който не е сътворенъ, 
отъ който всичко произлиза. Този авторъ ние наричаме Богъ". 

Длъжности къмъ Бога. — „Човекъ притежава интелигентность, 
разумъ и чувствителность. Тези способности му помагатъ да познае 
Бога, да познава и да обича доброто. Следователно, всички хора 
требва да се стараятъ да правятъ добро и да познаватъ Бога". 

„Да правимъ добро, ще рече да спазваме моралните закони, 
които ни показва нашиять разумъ. Да се подчиняваме на нашия 
разумъ, това е да се подчиняваме на Бога. И моралните закони съ 
Божии закони". 

„Да познаваме Бога, ще рече да търсимъ да го схванемъ като 
съзерцаваме върху неговите безкрайни съвършенства. Това съзер­
цание произвежда у насъ религиозно чувство т. е. любовь и при-
знателность къмъ автора на вселената". 

„Религиозното чувство се изказва чрезъ молитви и религиозни 
обреди. Всека религия има свои религиозни обреди, но всички и-
матъ една цель: да обожаватъ Бога и да остановятъ миръ между" 
човеците. Следователно, всички религии требва да се толериратъ 
помежду си, както Богъ ни толерира въпреки нашите грешки. Не-
толерантностьта ражда разделение, умраза и преследване". 

3. Изъ „Cours de morale et notion d'enseignemt civique' отъ М. Allou. 
„Освенъ тЬзи три съществувания •— човекъ, общество, приро­

да, има и друго, съ което човекъ е въ постоянно сношение чрезъ 
дела, мисли и чувства. Презъ всичкото време Богъ е заемалъ чо­
вешкото сърдце и човешкия духъ. Думата Богъ има въ всички езици 
—и въ некултурните и въ варварските. Тя заема известно место 
въ историята на всеки народъ. Тя е поставена въ началото на всеки 
законъ. Тя е вдъхновявала поети и е влагана въ най-съвършените 
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произведения на велики артисти. Тя е- предметъ на разсъждения на 
философите и въ религията. Къмъ Бога се обръщатъ всички мо­
литви. Нему се даватъ жертви. Къмъ него е отправена последнята 
надежда на целъ светъ". 

„Човекъ требва да работи, за да познае своя творець, кой­
то бди върху него и който ръководи неговите дела. Да изучаваме 
неговите атрибути, неговия законъ, неговите задължения, това е 
първата длъжность, която ние има да изпълнимъ къмъ него . . . . " 

По-нататъкъ, като наши длъжности къмъ Бога, се изброяватъ: 
да не произнасяме името му напраздно, да му бъдемъ признателни 
и да го обожаваме. Практически длъжностите ни къмъ Бога се съ-
стоятъ въ извършването на обредите. 

4. И ръководството на М. A. Mezieres дава такава материя: 
Кой е направилъ света? — Това е Богъ, изъ който произтича мо-
ралниятъ законъ. Богъ е вездесъщъ, всемогъщъ. Нему длъжимъ по-
читъ, обожаване. 

Ей-такива съ понятията, които се даватъ на децата като, по­
знания за Богъ и нашите длъжности къмъ него. Тези познания 
даватъ почти само идея за Богъ, която идея не нащърбява религи­
озните чувства на разните вероизповедания. Въпросъ е само, понятна 
ли е тази материя за ученици отъ първоначалните училища? Разби-
ратъ ли те понятието Богь? Достъпни ли съ за тЬхъ доказател­
ствата за съществуванието на Бога, които некои учебници привеж-
дать? Съ тези познания може ли да се възбуди религиозното чув­
ство? А некои учебници — това се вижда отъ приведените цитати 
—искать да посочатъ извора на моралния законъ въ Бога, и тогава 
ние се натъкваме на критиките, които се отправятъ къмъ това фи­
лософско учение и се питаме, коя морална философска система има 
по-големо право за съществуване? Некои отъ учебниците отиватъ 
по-далечъ отъ това, което позволява „неутралното" народно учили­
ще. Въобще тази материя става много деликатна, щомъ искаме да я 
приспособимъ, като учебна материя. Покрай тези учебници има и 
други, които никакъ не засегатъ понятието Богъ и нашите длъжно­
сти къмъ него. Такива учебници съ на следните автори: Jules Payot, 
A. Burdeau, Louis Liard и др. Въ съответния отделъ те се задово-
ляеатъ да кажатъ само това: човекъ е свободенъ да бъде последо-
ватель на една или друга религия. Види се, че френското учили­
ще не се е освободило още отъ религията, че макаръ и формално 
религиозното обучение да е изгонено, за да се неутрализира народ­
ното училище, макаръ че като специаленъ учебенъ предметъ то 
отсътствува, пакъ известно течение го е вмъкнало чрезъ другъ у-
чебенъ предметь — морала — въ онзи малъкъ обемъ, въ който ние 
по-горе посочихме. И работа ли е на учителя да занимава децата 
съ'понятието за Бо1ъ и длъжности къмъ него? Така моралното обу­
чение е свързано съ религията, доколкото оть горните цитати мо-
жемъ да говоримъ, че се изучава религия тамъ. 



470 Моралното и гражданско обучение въ Франция 

* * * 
Моралното и гражданското учение съ два различни предмета. 

Въ средните училища те се изучаватъ разделно, а въ първоначал­
ното училище отъ външна страна съ съединени въ единъ предметъ 
съ име „морално и гражданско" учение. Гражданско учение има въ 
всички училища: първоначални и средни. Различава се •. по обема 
на материята, която се преминава въ всеки видъ училища; също 
и по методата. Гражданското обучение въ първоначалното училище 
има за предметъ правовата организация на френската република. 
На учениците се даватъ сведения изъ административното право, 
усвоено въ Франция, също сведения изъ френската конституция и 
изъ съдебното (формалното) право, както е легнало въ основите 
на френските закони. Учебната материя (програмата) е подобна на 
тази въ нашето първоначално училище: управлението въ Фран­
ция, различни власти, по-важни закони и пр. Тази материя е изло­
жена въ разни учебници въ различна форма и въ нееднакъвъ редъ. 
Характерното, обаче, при гражданското учение, е тенденцията, която 
се влага въ него. Тази тенденция се разбира лесно, ако хвърлимъ, 
макаръ и бързо, погледъ къмъ близкото минало на Франция. Когато 
се възстанови за трети пъть френската република (1870), послед­
ната взе всички мерки, за да не се възвръща вече стариятъ режимъ. 
За тази цель се използуваха училищата. Нема да преувеличимъ, 
ако добавимъ, че всички реформи, които се внесоха и внасеха по 
просвещението, се правеха съ огледъ да помогнатъ за закрепването 
на републиканската форма на управление. За тази цель се наложи­
ха големи стеснения на частните училища, организирани и поддър­
жани отъ католическите конгрегации, които възпитаваха децата съ 
тенденция, да станатъ, като граждани, привърженици на монархията ; 
за тази цель се отвориха педагогически училища, въ които репуб­
ликанското правителство подготвяше народни учители, силно при­
вързани къмъ републиката; за тази цель въ училищната органаза-
ция се внесе строга централизация, чрезъ която централната власть, 
републиканскотото правителство, упражняваше строгъ контролъ надъ 
учители и граждани. Най-после отъ такова е значение и учебната 
програма. И тенденцията на гражданското учение е също такава: 
да се внесе въ душата на френското дете още отъ най-ранна въз-
расть съзнание и привичка да мисли и чувствува като републака-
нецъ, като горещъ привърженикъ на френската република. Въ това 
отношение гражданското учение въ първоначалното училище стана 
оръжие противъ старите монархически традиции на френската 
народна маса, дирижирана отъ силната организация на духовенство­
то, което проповедваше, че царьтъ произхожда отъ Бога, че власть-
та, дадена на царете, е божа власть. Последнята песень се замести 
съ друта: народътъ е сувгьренъ, той е господарь на себе си. 

И наистина, разгърнете кое да е ръководство по гражданско 
учение, вие ще видите големите усилия на френската република да 
покаже, че властьта не иде отъ бога, а отъ народа, че последниятъ 
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е самъ господарь на себе си, че той требва да упражни своя суве-
ренитетъ, че републиканската форма на управление е най-доброто 
управление, че всеки френски гражданинъ требва да обича своята 
република, установена за трети пъть съ толкова кървави жертви, 
че той требва да се самопожертвува за нея. Оттукъ лесно се 
разбира онзи патриотизъмъ и онзи шовинизъмъ, прокарванъ въ 
френското училище. За култивирането на тези чувства въ френ­
ското училище ние говорихме по-преди въ тази статия. Сега нека 
съ цитати посочимъ за онзи похвать, внесенъ въ френските учеб­
ници, кога става дума, за да се осветлятъ учениците за своето 
призвание, като граждани на Републиката, да разбератъ че суверенъ 
е народътъ, а не другъ, че всеки франпузинъ е длъженъ да упражни 
своя суверенитеть. Ще приведемъ главата „Гражданинътъ" изъ 
ръководството на Pierre Laloi'). 

Гражданинътъ. 
Всички французи отъ 2] годишна възрасть съ граждани. 

Всеки гражданинъ може да заеме най-високо место въ държавата: 
може да бъде министъръ, генералъ, префектъ, президентъ на репу­
бликата и пр. Щомъ е на 25 години, всеки гражданинъ може да 
бъде членъ въ общински съветъ, въ окръжния съветъ, въ общия 
съветъ или народенъ -представитель. Ако има 40 години, той може 
да бъде членъ на сената. Всеки гражданинъ има право да избира 
членове на казаните събрания. Това право се казва избирателно 
право". 

„Тази материя е нагласена за елементарния курсъ на първо­
началното училище. Тя се изяснява съ следния разказъ. „Некои 
казватъ: несправедливо е да се даде на всички право да гласуватъ, 
защото този, който знае повече и има повече имотъ, не е равенъ 
на този, който има по-малко знание или по-малко имотъ". Възра­
женията се даватъ въ разказа. 

Единъ день единъ човекъ казалъ на селянинъ: „Добри чо­
вече ! гледай си оралото и остави на no-учените да избиратъ тези, 
които ще те управляватъ". — Азь не зная друго освенъ да сея 
житото, което ви храни, казалъ селянинътъ; но азъ обичамъ стра­
ната си, и я обичамъ не по-малко отъ васъ. Азъ обичам ь както 
васъ, да имамъ избирателно право, и ще си го упражня. 

На същия селянинъ единъ богатъ отправилъ следните думи : 
„Добри човече! само по неколко десетачета давашъ всека година 
за своята страна; остави на по-богатите да управятъ държавните 
работи". — За да отделя тези неколко десетачета за държавата, 
азъ се трудя много повече отъ васъ, който давате повече. Макаръ 
и не повече отъ васъ да давамъ, азъ искамъ да не се харчатъ без­
полезно моите пари, възразилъ бедниятъ. 

l) L'anne'e preparatoire d'instruction morale et d'instruction civiquo (cours 
elsmientaire). Стр. Uti—97. 
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Тогава учениятъ и богатиятъ, и двамата заедно казали на се­
лянина : „Добри човече ! какво те интересувать държавните работи ? 
Какво те интересува, напримеръ, дали миръ ще има или война ще 
се обявява?" — Моить синъ е войникъ, като вашите; моята крьвь 
струва, колкото вашата ; ако ще требва да се пролее, азь требва 
да знамъ, защо, казалъ селянинътъ. 

„Ето защо Републиката е дала на всички всеобщо избирател­
но право", завършва разказъть. 

Въ ръководството на Louis Liard,г) който особно наблега, 
като морална длъжность на всеки гражданинъ, да се интересува отъ 
политическия животъ на своята страна, се изяснява доста добре 
значението на изборния актъ на всеки гражданинъ. Всеки гражда­
нинъ требва да гласува по съвгьсть. Това ще рече, никой да не 
продава своя гласъ; никой да не гласува за лице по принужденйе 
отъ другиго; никой да не гласува за лице заради обещание, че 
последното ще облагодетелствува него, роднини, община или ок-
ръгъ: народниятъ представитель служи на интересите на целата 
страна; да гласува за лице, чиито възгледи по главните въпроси 
споделя по принципъ и пр. Тази материя, както и длъжностьта па 
избраните (общински съветници, народни представители и др.), се 
преценява и отъ морална страна, като длъжности, та по този на-
чинъ се поставя въ твена вътрешна връзка съ моралното обучение. 
Който не гласува по съвпеть, той не изпълнява своя дългъ кьмъ 
себе си, понеже продава своята честь; ала този, който продава 
своята честь, прави зло само на себе си ; когато този, който про­
дава своя гласъ, излага интересите на другите хора и на отечест­
вото си. По този начинъ той не изпълнява своя дългъ кьмъ подоб­
ните си и кьмъ отечеството си. 

Като че не безцелно гражданското учение въ първоначалното 
училище се свързва съ моралното обучение, а не съ отечествозна­
нието или историята, или кай-после да се изучава като отделенъ 
предметъ. Като съдимъ по програмата и други официални доку­
менти, ') съществуванието на Републиката се основава и отъ морал­
но гледище. Логиката по този въпросъ накратко върви по този 
пъть. Човекъ, като морално същество, е немислимъ вънъ отъ 
обществото. Човекъ не е роденъ за уединенъ животъ. Общество­
то е необходимо както за личната сигурность, също тъй и за без­
конечния прогресъ. Обществото е ЦБЛЬ за човека и смисъль на не­
говото съществувание. На учениците требва да се покаже, че чо­
векъ само въ нацията е истински човекъ, морално същество. 
Републиката е най-добра форма на управление. Тъкмо въ нея има 
место народниятъ суверенитетъ, тъкмо въ нея управляватъ най-добри­
те синове на нацията, цветътъ на демокрацията. Значи, за да се 
осъществи безконечниять прогресъ и личната сигурность, обществото 
требва да се привърже къмъ републиката. По-нататъкъ заключения-

*) Morale et enseignement civique Стр. 118—121. 
) Гл. „Образовате народа во Францш". Ив. Чпстяковъ. 1904. стр. 75-77. 
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та следватъ. За да се крепи републиката, гражданите иматъ длъж­
ности : да се подчиняватъ на законите й, да си плащатъ данъците, 
да бъдатъ войници, да упражняватъ своя суверенитетъ. За неиз­
пълнение на тези длъжности, гражданите подлежатъ на отговор-
ность, оправданието на която лежи въ самото общество, въ него­
вите интереси. Но гражданите иматъ и свои права и прочее. Сь 
една речь ние се доближихме до онзи упрекъ, който споменатннгь 
въ настоящата статия G. Spiller правеше за френските ръководства, 
че те прекалено хвалятъ обществения редъ въ Франция, и че вънъ 
отъ него не виждатъ по-хубаво. А това иде да подкрепи и онази 
тенденция — да се привържатъ всички граждани къмъ своето оте­
чество, къмъ своето републиканско отечество. 

По морално и гражданско обучение се давать и понятия• отъ 
политическа економия. Това, разбира се, е много малко нещо; въ 
същото време е несвързано логично. И такива познания се давать 
даже въ елементарния курсъ на първоначалното училище. Нека най-
първо посочимъ материята, изложена въ J'annee preparatoire d'in-
struction morale et d'instruction civique" отъ Pierre Latoi. Това, кое­
то се дава въ този учебникъ, като материя по политическа економия, 
въ предговора е наречено „приготовление къмъ политическата еко­
номия". Тамъ е казано: „Тази материя е въ духа на програмата, 
макаръ да не е показано въ официалния текстъ на последната. Доб­
ре е децата да знаятъ отрано точния смисъль на думите работ-
никъ, господарь, служащъ и др., особно да знаятъ резултата отъ 
работата и економията". Понеже тези понятия, давани като материя 
отъ политическа економия, се изучаватъ въ първите отделения на 
първоначалното училище, ние ще ги приведемъ изцЬло. 

Общество. — Обществото е сборъ отъ всички хора. — 
Всички хора работятъ; тези, които работятъ сь своите мускули, 
упражняватъ единъ занаятъ; тези, които работятъ съ своя умъ, 
упражняватъ една професия. Всички, които работятъ единъ занаятъ 
или едпа професия, работятъ единъ за други ; никой занаятъ, никоя 
професия не може да съществува изолирано. Този, който плаща на 
други хора, за да му помагать въ занаята или въ професията, е 
господарь, а тези, които работятъ за другиго, съ работници или 
служащи". 

Държавни чиновници. — „Има хора, които работять за; на­
рода : учители, чиновници по пощата и пр. Това съ държавните 
чиновници (служащи). Ние требва да ги уважаваме; те съ .необ­
ходими, честни, работятъ много и съ най-често малко заплащани. 
Когато те съ стари, държавата имъ дава пенсия, която имъ осигу­
рява хлеба." 

Промгьна на професията. — „Всеко положение въ живота 
има лоши страни ; знайте да понасяте тези на вашето положение. 
Некои се стараятъ безполезно да променятъ своето положение, но 
често те не само не печелятъ нищо, но намиратъ и по-лошо." 
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Доволностьта надминава богатството. — „Не казвайте, че 
ако сте богати, ще бъдете щастливи: знайте, че богатството има 
много неудобства и печели неприятели. Желайте по-скоро здравие, 
което ви позволява да работите и весело настроение, което изгонва 
завистьта". 

Работата. — „Първото условие, за да се спечели положение, 
е работата. Нема печалба безъ трудъ. Както трудътъ докарва със­
тояние, също тъй и леностьта ражда бедность." 

Економия. — Второто условие, за да се обогатимъ, е еконо-
мията. Съ право казватъ, че ако работата е десната ръка на състоя­
нието, економията е левата му ръка. Не пръскайте, прочее, безпо­
лезно вашите пари. Разточителностьта е глупость." 

М. A. Mezieres въ споменатото вече негово ръководство, като 
„най-елементарни понятия къмъ приготовление въ политическата 
економия", дава следното: човекъ има нужди, които за да задо­
воли, работи и произвежда. Обществото е необходимо. Въ него 
трудътъ е разпределенъ. Хората разменятъ плода на своя трудъ. 
Така улесннватъ своя животъ. Що е богатство, каниталъ, работа и 
асоциации. Значение на размената и консомацията въ политическата 
економия. Спестовность и видове сдружавания : за старость, за вза­
имна помощь, за првдвидливость. Тази материя въ учебника на 
Mezieres е изложена точно споредъ официалната програма отъ 1882 
год. и е предвидена за горния курсъ на първоначалното училище 
— за деца на възрасть 11 — 13 години. 

Други ръководства вмъкватъ предвидената по политическа 
економия материя между уроците по моралъ, особно „при длъж­
ностите къмъ себе си.~ Когато се говори, напр., за трудъ и рабо­
та, разглеждатъ се видове занаяти и професии, ржченъ и умственъ 
трудъ, разделението на труда въ обществото; когато се говори, и 
за спестовность, разглеждатъ се видове асоциации и пр. 

й ' * 

Най-после къмъ всичката тази материя се добавятъ най-важ­
ните извлечения изъ гражданските закони. ТЬзи извлечения се по-
сочватъ или въ материала по гражданско учение, когато се изучава 
организацията на френската република и се разглеждатъ отделните 
министерства, или се съобщаватъ при моралните поучения въ мате­
рията по моралъ. Въ последния случай тези извлечения иматъ за 
цель не само да се усвоятъ отъ учениците най-елементарните за­
кони, сь които те ще се сблъскатъ въ живота, но и да упражннтъ 
влияние на законната санкция т. е. да действуватъ предупреди­
телно за избегване на лошите постъпки. Некои учебници отдаватъ 
по-големо внимание на изучването на законите не съ цель, разбира 
се, за да направнтъ отъ децата юристи, а за да имъ дадатъ въз-
можность по-бързо да се ориентирватъ въ онази атмосфера отъ по­
становления на множеството закони, въ която те ще попаднатъ, 
следъ като завършатъ училището. „Големо число французи, казва 
се въ предговора на едно отъ ръководствата на Pierre "Laloi, не 
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знаятъ законите и конституцията на своята страна. Това неведение 
е за оплакване. За да се премахне то, требва още въ училищата 
да се изучава онова, което човекъ требва да знае. Да се изучава 
гражданско учение и да се запознаятъ децата съ обикновените за­
кони, не е по-трудно отъ изучаването на граматиката и аритмети­
ката. Мъчнотията се избегва съ употреблението на добра метода. 
Ние немаме претенция да направимъ отъ нашите ученици пито 
юристи, нито политици. Ние се опитахме да улеснпмь младите ин­
телекти да възприематъ познанията, които требва да бъдатъ попу­
лярни въ нашата страна, за да бъдемъ добри граждани, добри „ра­
ботници и добри войници на републиката." 

Многобройни съ ръководствата, одобрени отъ министерството. 
Материята по моралъ и гражданско учение обикновено се вмества 
въ едно и също ръководство, ала има и ръководства отделно за 
моралъ и отделно за гражданско учение. Отъ това гледище, по ка-
къвъ методъ е изложенъ материалътъ, различаваме иеколко типа. 
За образецъ на такъвъ типъ вземаме ръководствата на Pierre Laloi. 
Нека разгледаме «L'anne'e preparatoirc d'instruction morale et {{'instruc­
tion civique». 9-то издание. Най-първо се давать нравоучителнить 
правила. Авторътъ препоръчва: тези правила да се заучаватъ на-
изустъ, за да се задържать вь душата на детето „известно число 
точни формули." Следъ това се дава разказъ, който требва да се 
чете, а после се изисква дЬтето да може да го разказва. Следъ 
това агБдватъ въпроси върху съдържанието на разказа-въ свързка 
съ заучените морални правила, за да се провери, дали ученикъть е 
усвоилъ и разбралъ поучението. Най-после се задаватъ въпроси за 
писмено изложение на теми, свързани съ изученото. За образецъ 
ще приведа глава III — братя и сестри. 

1. Братята требва да се обичатъ помежду си! — Братя! оби­
чайте, покровителствувайте и уважавайте вашите сестри. — Не бъ­
дете помежду си груби, брутални, горди, предизвикателни! Нека 
по-младите слушатъ по-старите; а по-старите нека напътватъ и па-
зятъ по-младите. 

2. Разказъ: „куче и котка". 
— Ay! ay! ay! се разпищ1;ль единъ день Шарко, когато се 

сборичкалъ съ котката. 
— Ффф! ффф! зафучала Маца, когато се защищавала отъ 

нападението на Шарка. 
Неколко секунди вече кучето хапало котката, а последнята 

драскала кучето. 
Следъ борбата Шарко и Мана се разотиватъ: единиятъ избе-

галъ въ градината, а другата се покатерила на керемидите; Шар­
ко — съ одраскана муцуна, а Маца — съ ухапано ухо; Шарко ски-
муцалъ, а Маца мяукала отъ болки. 

Шарко и Маца се сбили, защото се познавали отъ скоро. 
Следъ боя те се срещали още много пъти. 
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Въ същата къща живеели Юлий и Роза — брать и сестра. 
Юлий обичадь Шарка, а Роза — Маца. И двамата гледали, какъ се 
борятъ Шарко и Маца. Юлий помагалъ на Шарка, а Роза — иа 
Маца. При борбата на кучето и котката сбили се братъть и се­
страта. Презъ целия день Юлий риташе сестра си, а Роза хапеше 
брата си. 

Въ къщи цвль день плачове, викове и сълзи! 
Целъ день майка имъ ги следеше ту да ги разтърва, ту да 

ги съветва, ту да ги мъмри. Майка имъ много скърбеше, гдето 
те беха толкова лоши, толкова непослушни! 

Неколко дена следъ борбата на Шарка и Маца, последните 
сключиха миръ: те се беха опознали и сближили. А Юлий и Роза 
още се гледаха накриво. За да напакости, Юлий счупи носа на ро-
зината кукла; а Роза въ отговоръ на това му проби балончето. 

Боятъ помежду имъ пакъ почна. Прибегне Юлий при майка 
си и каже: „Мамо, Роза ме хапе". Следъ него тича Роза и вика: 
„Мамо, Юлий ме рита". 

А презъ това време знаете ли, какво правеха Шарко и Маца? 
— Т+> играеха на двора, като стари приятели. 

Моралъ. Срамно е да се биятъ брать и сестра, когато кучето 
и котката живеятъ въ съгласие. 

3. Въпроси. Имаме ли братя? — Сестри? — По-стари отъ васъ? 
— По-млади? — Какво требва да направятъ по-големите къмъ по-
малкитв?—Требва ли по-младите да следватъ съветите на по-стари­
те?— Какви, съ длъжноститЬ на братята къмъ сестрите?—Разка­
жете ми за -бруталностьта на Юлия къмъ Роза! — На Роза къмъ 
Юлия! . . . . и т. н. 

4. Задача за упражнение. Разкажете ми единъ примеръ, отъ 
който да се види, колко е срамно да не живеятъ брать и сестра 
въ съгласие! 

Същиятъ редъ се спазва и въ ръководството отъ същия ав-
торъ .«La premiere annee d'instruction morale et dinstruction civique». 

Ръководствата иа Laloi съ илюстровани. 
Ръководството на A. Burdeau (Manuel a"education moral) при­

лича на ръководството на P. Laloi. Първо, то дава „теорията" (нра-
воучителни правила, обяснението и мотивировката имъ); слЬдъ това 
съ редъ въпроси се преповтаря „теорията" и трето — задаватъ се 
задачи за упражнение (т. е. теми по изучения урокъ). 

Методата, по която е изложено ръководството «Morale et en-
seignemt civique-» отъ Louis Liarde, e малко по-различна. Въ предго­
вора на своя учебникъ, нагласенъ за средния и горния курсъ на 
първоначалното училище, авторътъ признава, че привичката има го-
лемо значение за добро поведение. Училището може да въздейству­
ва върху учениците особно съ „моралното обучение". Последното 
не требва да си служи само съ това средство—да предизвика чув­
ствата, които лежатъ въ основата на нашите постъпки. Требва да 
се действува и на разума, като се приведатъ доказателствата, за да 
се докаже, за да се мотивира известно правило. „Не требва да да-
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ваме на децата само разкази, да биемъ на въображението имъ, или 
да трогваме, сърдцето имъ чрезъ разкази и примери; требва и да 
имъ докажемъ техните длъжности, и то по единъ начинъ твърде 
ясенъ". Като оставимъ на страна кн. I, която дава общи теоретични 
понятия по моралъ, останалите книги (разбирай глави) следватъ въ 
изложението си такъвъ редъ: 1. Изложение на „теорията", 2. Ре­
зюме, въ което се излага нравоучителното правило, 3. Извлечение 
отъ законите, които засегатъ урока. 4. „Упражнение", въ което се 
задаватъ неколко въпроса, съ които може да се преговори изучения 
урокъ. Изложението на „теорията" става по два начина: или се за­
даватъ въпроси и отговори, които изцело образуватъ единъ разказъ, 
или се излага „по-сухо" теорията, ала въ последния случай тази 
„теория" се илюстрира съ исторически примери, басни и други. Ко­
гато „теорията" е изложена въ разказъ, последниятъ нема за цель 
да възбуди само съответни преживевания, да трогне само сърдцето; 
въ същия разказъ се привеждатъ и съответните доказателства. 
Въ втория случай доказателствата се даватъ въ „сухата" теория, а 
приведените примери иматъ за цель да възбудятъ фантазията и да 
трогнатъ сърдцето. И въ двата случая резултатътъ е единъ и същъ. 
Нека приведемъ тази глава. — Длъжностите на децата къмъс вои-
те родители, — която почва съ разговоръ — разказъ, въ който де-
дото на Павела, Павелъ и неговата сестра се разговарятъ. 

Дгьдото. Павле, и ти Жана, елате тукъ. Днесь е день за по­
чивка: искамъ да зная, какъ сте научили урока си по моралъ. Как­
ви съ длъжностите на децата къмъ своите родители? 

Павелъ. Децата требва да слушатъ родителите си. 
Дгьдото. Тъй. Но защо децата требва да слушатъ своите 

родители? 
Жана. защото родителите имъ заповедватъ. 
Дгьдото. Безъ съмнение . . . Но защо родителите имъ запо­

ведватъ? 
Павелъ. Азъ зная, Дедо; защото родителите иматъ повече о-

питность отъ децата. 
Дгьдото. Разбирашъ ли добре това, което казвашъ. 
Павелъ. Това ще рече, че родителите знаятъ по-добре, кое е 

полезно. 
Дгьдото. Много добре! Ето, какво научи Жана миналата го-

година. Майка й беше й забранила да играе край 6pt,ra на реката, 
която тече презъ градината, за да не падне въ реката. Въпреки 
това тя отишла тамъ. И случи се това, отъ което майка й се стра­
хуваше: Жана падна въ водата и благодарение, че дедо й беше 
наблизо, тя беше спасена. 

Жана. О, Дедо! това азъ не ще забравя никога. 
Дгьдото. Азъ си вземамъ бележка отъ твоето обещание. И 

ти, Павле, който си по-големъ отъ сестра си, запомни добре 
следното: заповеди на баща и майка требва всекога да се слушатъ, 
защото бащата и майката съ разума на детето; а последното разумъ 
още нема. 
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Павелъ. Но, дедо, тати, който е големъ, требва ли да те слу­
ша, както когато е билъ дете? 

Дгъдото. Не, мое дете. Сега той има доста умъ. При все това 
той се обръща къмъ мене често за съветъ и то отъ уважение къмъ 
своя баща, и защото моятъ съветъ може да не е лошъ. —- Да про-
дължимъ. Само това ли — да слушаме родителите си? 

Жана. Не, требва още да ги обичаме. 
Дпдото. Какво ще каже това да обичаме родителите си. 
Жана. Това ще каже да ги прегръщаме отъ сърдце всека 

сутрина, презъ деня и вечерь. 
Дгъдото. Твърде добре! . . . . Ти умеешъ да подкупувашъ 

дела си, за да ти купува, каквото искашъ. И за това ли обичашъ 
родителите си? 

Павелъ, О, не! 
Дгъдото. Ти си правъ, Павле! Обичьта на децата къмъ роди­

телите,не требва да произтича отъ интересъ. Требва да ги обичаме 
само зарадь тг.хъ. 

Павелъ. Требва също да имъ бъдемъ признателни. 
Дгъдото. Какво ще каже това? 
Павелъ. Въ отговоръ на доброто, което ни правятъ, да отго­

варяме винаги съ нашето добро поведение. 
Дпдото. Добре! Децата получаватъ много неща оть своите 

родители. Кой ви е далъ живота? Кой ви храни, кой се грижи за 
вагъ, кой ви облича, кой ви праща на училище? Нали вашите 
родители? Взамена на твхното добро, требва да правите всичко 
добро, което можете. Когато сте малки, да ги слушате, да бъдете 
прилежни, да бъдете вежливи къмъ твхъ; а по-късно, когато вие 
ще бъдете големи, а ТБ ще бъдатъ стари, или ако бждатъ болни, 
изнемощели . . . Вземете мене напримеръ, или ако се случи да ослЬ-
п+.ять,. или се парализиратъ . . . 

Жана. 0 , дедо, моля ти се, не говори това. 
Дгъдото. Азъ не го желая, но ако това се случи . . . 
Жана. Ако това се случи, ние ще те гледаме по-добрЬ, ние 

ще те обичаме много, за да те направимъ да забравишъ злото. 
Въ този разказъ се привеждатъ и доказателства: родителите 

съ по-умни отъ децата; родителите всекога мислятъ доброто на 
своите деца; ето, на Жакъ не щеше да излага живота си на опас-
ность (да се удави въ реката), ако беше послушалъ родителите 
си и т. н. 

Резюмето следъ разказа е следното: Децата длъжатъ на ро­
дителите си послушность, респектъ, признателность и любовь. 

А следъ резюмето — извлечение изъ законите: „Децата отъ 
всека възрасть длъжатъ почить къмъ баща си и майка си. — Tt, 
съ подъ властьта на родителите си до призната отъ закона въз­
расть. — Децата не могатъ да напустнатъ бащината си къща безъ 
позволение на баща си . . . и т. н." 

„Упражнението" съдържа следните три въпроса: 1. Защо де­
цата длъжатъ послушность на родителите си. 2. Защо имъ длъжатъ 
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признателность ? 3. Какво разбирате подъ думите синовна любовь? 
Кажете ми .примеръ, инспириранъ отъ синовна любовь! 

Друга глава — економия и спестовность — не започва съ раз-
говоръ, а направо се излага „теорията", която е илюстрирана съ 
два разказа: баснята „Щурецъ и Мравка" и какъ единъ беденъ 
чрезъ економия и спестовность станалъ богатъ човекъ. Следва „ре­
зюмето" и „упражнението". 

„Morale et instruction civique" отъ L. Bertin дава само въ ре­
зюме материята по моралъ и гражданско учение споредъ официал­
ната програма. Материалътъ тукъ е разпределенъ на месеци — по­
казано е, какво да се вземе всеки месецъ. Материалътъ е разпре­
деленъ на методични единици. Ала това ръководство се допълва 
отъ читанките на Е. Gazes—Livre de Lecture за средния и горния 
курсъ — отъ които читанки се използуватъ примерите и разказите. 

Съ една речь, всички ръководства по моралъ съ нагласени 
така, че при усвояването на нравоучението едновременно да се даватъ 
доказателства и да се възбужда фантазията и чувствата. Изключение 
отъ това правило прави «.La morale a iecole» отъ Jules payot (livre 
de I'eleve), който излага материята на Морала като строга наука и 
който привиква учениците да разсъждаватъ върху живота си презъ 
всички дни. Никога въ своето ръководство той не казва: „ти тргьбва 
да правишъ това" или „ти не тргьбва да правишъ това!" Авто-
рътъ казва: „Ти си интелигентенъ, наблюдавай реалностьта, разсъ­
ждавай, прави това, което те съвЬтва твоя разумъ. Гледай, ако ис-
кашъ, живей като единъ честенъ човекъ, или като единъ варваринъ, 
или като единъ лудъ". Ала и материята по моралъ той е изложилъ 
особно. Той изучава човешките постъпки отъ това гледище, дали 
помагатъ на човешкия прогресь къмъ се по-голема и по-голема сво­
бода, кара учениците да разсъждаватъ и ги оставя сами да хгьнять 
кои съ морални и кои не. „Ти си интелигентенъ, ти прави това, 
което твоя разумъ ти диктува. Ако съ своите постъпки спомагашъ 
да еволюира човечеството се къмъ по-голема свобода, ти живеешъ 
като честенъ човекъ; въ противенъ случай ти си варваринъ или 
лудъ. Прочее, избирай самъ, какъ искашъ да живеешъ: като че­
стенъ човекъ ли или като варваринъ; или като лудъ? Прави това, 
което твоятъ разумъ ти заповедва!" 

* ' * 
Ние се постарахме да представимъ морала, като учебенъ 

предметъ въ френските народни училища. Ние разгледахме този 
моралъ откъмъ цельта, дадена му въ официалните наредби, и тъй 
както той е представенъ въ многобройните ръководства. Ние 
засегнахме този моралъ откъмъ съдържание, откъмъ тенденция 
и откъмъ доминируващите .течения, както и откъмъ методата при 
обучението. Този учебенъ предметъ, моралъть, е нещо особно и 
характерно за френското народно училище. Следъ направеното тукъ 
изложение, запитайте се, за да отговорите накратко: какво нещо 
е моралътъ въ френското училище? За отговоръ на този въпросъ 
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ще дамъ единъ цитатъ, съ който авторътъ на хубавата книга за 
френските училища Ив. Чистяковъ дава сбита характеристика на 
този моралъ.1) 

„Но да се каже определено, точно и по единъ изчерпателенъ 
начинъ, какво нещо е моралното обучение въ френското народно 
училище, требва да се дадатъ 'редъ определения. И все пакъ тези 
определения не ще бъдатъ пълни, не ще бъдатъ верни. Така по 
съдържание училищниятъ моралъ е нещо хаотично, прилично на 
отайка отъ религиозни вервания, отъ философски системи, като че 
ли сборъ отъ мисли на хора безъ работа. Споредъ цгьльта той е 
учебенъ предметъ или по-точно инструментъ, направенъ за да от­
късне французския народъ отъ всичко минало на монархията и въ 
също време да го привърже къмъ републиката. За тази цель съ 
свързани гражданското и моралното обучение. По резултатитт 
за заякчаването на Френската Република много малко е допри-
несено. По надежди/nib на републиканците, които съ се осла­
няли и се осланятъ на моралното обучение, тона е да се спа­
си републиката. Консерваторитгь и религиозните сметатъ учи­
лищния моралъ нещо мръсно, възмутително, достойно за проклятие 
и за вЬчната мъка. Като се сравни училищниятъ моралъ съ рели­
гиите, това е замена на католичеството съ протестанството, ново-
протестантизъма, свободомислието, материализъма и безбожието. По 
отношение на cmapumw нрави на французския народъ, това е из­
губване на галския духъ, загубване на французската веселость и 
придобиване на тъпо протестанско (свободно по вънкашность, но за­
ключено отвътре) самодоволство". 

Моралното обучение, съ което е свързано гражданското, кол­
кото да се намалява неговото значение досежно услугите, които 
пренесе за закрепването на Републиката, игра.доста голема роль 
въ това отношение. Ала днесъ, когато републиката е закрепена, и 
подъ влиянието на новите политически и социални движения, мо­
ралното обучение е атакувано отъ двЬ страни: отъ еднастра со-
циалиститгь, които считатъ, че то се използува отъ властвуващата 
партия, за да създаватъ у децата психология, мъчно възприемчива 
и отзивчива къмъ новите социални идеи; отъ друга страна, буржуа-
зията, която като счита че моралътъ свърши услугата си къмъ 
Републиката, желае да разшири своята задача и да\я насочи за за­
крепването на днешния редъ. Около единъ учебенъ предметъ днесъ 
съ настроени две силни политически течения, за да вложать всвко 
едно оть ТБХЪ, своя тенденция. Както религиозните вервания, също 
и политическите институции не требва да предлагатъ условията за 
морала. Моралното обучение, като учебенъ предметъ, още повече 
требва да се толерира отъ политически партии. „Моралното обуче­
ние, казва англичанинътъ G. Spiller, когото цитирахме некблко пъ-. 
ти, не требва да се поставя въ услуга на никоя партия, да не се 

') „Образовате народа во Францш". Ив. Чистяковъ Москва. 1У04 год. 
стр. 55—51!. 
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вълнува отъ никоя страсть, да не се корумпира отъ никакво пре­
дубеждение". Моралътъ на френското училище не е всекога чистъ 
отъ тези упреци на Spiller Новото време ще наложи едно пречи­
стване на тази учебна материя, за да го. запази неутраленъ къмъ 
партиите, както е запазенъ доста много неутраленъ къмъ религиите. 
Въ много отношения Франция е била учителка на другите. И до-
сежно моралътъ тя е такава. По примера на Франция, по неинъ 
моделъ е въведено моралното обучение въ Италия отъ 1905 год. и 
въ Англия отъ 1906 год. Вероятно то ще премине и въ други дър­
жави, за да стане единъ отъ образователните предмети въ първо­
началните училища за културния изобщо и за моралния напредъкъ 
на нацията. 

Кр. (Деновъ 

Предметно четене. 
Тъй ще наречемъ оня начинъ при четенето, гдето се поясня-

ватъ думите и изразите, като се обръща предимно внимание на 
светивно-предметния миръ. Названието не е точно, може би, но то 
се употреби за разлика отъ логичното, механичното, плавното и др. 
видове четения. 

Обикновено се мисли, че като се прочете една дума, то наедно 
съ наредените и отпечатани букви се възбужда въ душата на че­
теца представа или понятие за предмета, който се означава съ тая 
дума. Обаче четенето е сложенъ психофизически процесъ. Тъй, на­
мерили съ, че при четене на думата се възбуждатъ неколко вида 
представи. Най-първо, когато ученикътъ чете думите, той получава 
образъ или представа за писмото, буквите. Тая представа е свър­
зана съ представата за изговарянето й. Сетне буквите съ наредени 
въ дума, отъ което се получава представа за написана дума. По-
нататъкъ има и другъ факторъ при четенето: смисълътъ, съдържа­
нието на думата. Отъ научните издирвания върху тоя въпросъ съ 
дошли до заключение, че при акта на четенето се възбуждатъ не­
колко мозъчни центрове. Щерингъ дава такава схема на тоя сложенъ 
процесъ: Като прочетемъ думата липа, напримеръ, възбужда се мо-
зъчниятъ центъръ за пргъдмета, който означава тая дума или въз­
бужда се пргъдметна представа. Тоя центъръ е свързанъ съ центъра 
за изговарянето на тая дума, или възбужда се звуковата представа. 
Думата е написана. Получава се представа за написаната дума, или 
зрителна пргьдстава. Когато се написва думата липа, напр. ние 
движимъ мускулите, пръстите си, затова се образува една представа. 
При изговарянето на думата се движатъ нашите говорни органи: 
езикъть, устните, челюстьта и пр., значи, получава се звукомоторна 
представа. И тъй, при акта на четенето на думата „се движи" тоя 
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сложенъ апарать отъ мозъчни центрове, а именно центьрътъ за 
пргъдметна представа, за звукова представа, за зрителна, писомо-
торна и звукомоторна представа. Разбира се, тая схема на Ще-
ринга е само средство за нагледно представяне процеса на четенето, 
а не и екзактно установена, както забелезва професоръ Мойманъ.1) 

Изискватъ се още по-продължителни издирвания, а при това и 
нови методи. 

При акта на четенето, както казахме, се възбужда пргьдмет-
ната представа. Върху тоя видъ представи искаме да се спремъ. 
Още при първоначалното обучение по четене на предметните пред­
стави се спиратъ, като на централно место. Много училищни дейци 
въ своята практика и изслЬдване съ дошли до това заключение. 
Ние ще споменемъ само за GSbelbecker. Отъ изследванията, които 
е направилъ лично той и още, като е взелъ предъ видъ резулта­
тите отъ направените въ това направление опити, е дошълъ до за­
ключение, че обучението по четене требва да се изведе отъ пред­
метното обучение възъ основа на действителностьта.2) Значи, пред­
метното учение и представи съ отъ централно значение при обу­
чението по четене, защото не се ли осланя последньото на дей­
ствителностьта, то ще се обърне въ празенъ звукъ. 

Въпросъ е сега, дали при процеса на четенето въ горните от­
деления, III и IV, нема нужда да възбуждаме предметните пред­
стави на децата, т. е. дали при прочитането на думите не требва 
да сондираме децата, като какви предмети, случки и явления се озна-
чаватъ съ тия думи. По тоя въпросъ въ нашата практика не се 
говори и почти не се обръща внимание. Въ програмата по четене 
въ III отделение е казано: „Плавно (курзорно) и изразително (ста-
тарно) четене: изтъкване динамичните, мелодичните и ритмичните 
условия за естетикологично четене. Обяснение и предаване съ свои 
думи картинностите въ четивата." Предимно тукъ се обръща вни­
мание на гладкото и хубаво четене, като се придружава и съ обяс-
няване на прочетеното. Въ Методиката отъ Беневъ и С. Велевъ, 
която се употребя отъ нашите педагогически училища и която за-
стъпа последните успехи въ областьта на методиката, не е за-
сегнатъ тоя въпросъ. Тамъ въ отдела Изразително четене — 
пртдметна разработка се казва тъй: „Следътова иде разборътъ 
върху взетия откъслекъ; този разборъ требва да накара учениците 
да проникнать по-дълбоко въ съдържанието на прочетеното." Въ 
какъвъ смисъль требва да се разбира другояче „да проникнатъ по-
дълбоко въ съдържанието на прочетеното," освенъ да схванатъ 
мислите, идеите на прочетеното? По-нататъкъ: „ Git дъ това требва 
да се обяснятъ предметните и езиковните особености на четивото, 
да се обрисуватъ ситуациите, причините и следствията, основанията 
и ситуациите, средствата, целите etc." Отъ казаното по-вече схва­
щаме, че требва да се обясни каузалната връзка на явленията и 

*) Voriesungen zur Einfiihrung- in die Experimented inidajjofrfk. II. 21,7 etc. 
*) Unterrichtspraxis. 1. teil. s. 272. ft'. 
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събитията, а не да се предизвика предметна представа. Отива се 
къмъ цвета и плода, безъ да се обясни първоизточникътъ на тех-
ното виреене. Едно странично засегане на въпроса намерваме въ 
бележката Още нгьколко думи по четенето въ основното училище 
(Училищна практика, 1908, книжка 8). Авторътъ, като посочва, че 
досегашното четене въ училищата е предимно механическо, иска да 
постави друга цель на четенето, казвайки: „Днесъ се иска четенето 
и читанката да сьздаватъ навикъ у детето, щото това, което чете, 
да го разбира; нещо повече, всека дума, всеки прочетенъ редъ да 
възбужда въ съзнанието му конкретни образи, така както прави 
това околната среда." Тукъ, както се вижда, се сочи главна цель 
разбирането на прочетеното, а нещо повече, да се възбуждатъ кон­
кретни образи. Защо съ тия конкретни образи, прилепени до раз­
бирането ? Човешкиятъ духъ се стреми къмъ единство, та тукъ 
конкретните образи би требвало да стоятъ въ подчинено отноше­
ние спремо мисъльта, а не да съ прилепени като чуждо тЬло въ 
нашия организъмъ. Въ горните отделения (III и IV) учениците били 
достатъчно наякнали, така че, като четатъ отделните думи, въ въо­
бражението имъ се възбуждатъ конкретни образи. Това твърдение е 
прибързано и неверно, за което ще кажемъ по-нататъкъ. Подъ 
влиянието на Екатерина Янжул ь въ. Американския школа той раз­
личава при четенето зрителна, звукова и предметна представа, кое­
то споредъ научните изследвания е непълно и неточно. Както и да 
е, тукъ въ тия бележки намерваме поне страниченъ намекъ на 
предметното четене. 

Въ статията Четенето въ прогимназиите (Педагог, прегледъ, 
1910 г., кн. I), като се бележи изобщо върху практиката по чете­
нето, прокарва се мисъльта, че четенето преследва цЬльта на съво-
купното езикознание: граматика, четене и писмени упражнения. 
Третото и четвърто отделения мерятъ да постигнатъ плавно четене, 
а също и естетично четене. Въпросъ е, дали само езиково образо­
вание получаваме съ четенето. При обясняване на думите и изра­
зите, както се препоръчва въ тая статия, виждаме, че никакъ не 
се поменава предметно — нагледовото обяснение. Тамъ израза: 
„Слънцето беше изгреяло величествено, лазурното небе светеше 
радостно" се обяснява, като се разбере смисъла на целото изрече­
ние, като се заменятъ думите съ темъ сродни. Изречението: „Той 
се вслуша, какъ реве морето" се обяснява, като се обясни значе­
нието на думата „реве" и че тази дума се употребява въ разни 
значения. Изобщо, тукь се цели мисловою обясняване. А като тъй, 
приема се, че въ горните отделения и въ класовете нема никакво 
основание да се зачеква нагледовото обяснение. Мислимъ, че това 
не е правилно. ПрограмосъставителитЬ дори не съ изпускали кар­
тинното обяснение, защото се казва тамъ „обясняване и предаване 
съ свои думи картинностите въ четивата." На тази страна на чете­
нето се дава вторично значение и се изоставя. Обаче предметность-
та при четенето е отъ централно значение. Ако си спомнимъ об­
щата цель на четенето, ще видим ь, че тя е да снабдимъ учениците 
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съ образователно средство, съ което те отсетне да могатъ да се 
ползуватъ самостойно. Четенето служи още да се репродуциратъ 
старопридобитите представи, да добиемъ литературно познание, за­
познавайки се съ народните поети и умотворения. Проследимъ ли 
по-нататъкъ частичните цели на четенето, ще видимъ, че то служи 
още да се свързватъ знанията, що съ придобити по предметите, а 
още и за вдълбочаване и оживеване на предметното обучение. Из­
лизайки отъ последнята мисъль, ние виждаме, че, за да бъде чете­
нето истинско образователно средство, требва да възкресява въ 
нашата душа предметите, за които се говори, защото съ се убе­
дили, че само това ни е ясно, което можемъ да представимъ предъ 
нашето „духовно око." Така напр. напечатана и прочетена думата 
смокина не донася нещо ново въ съзнанието ми, но ме подсеща 
да си образувамь пргъдстава за предмета смокина. Не мога ли да 
сторя това, прочетената дума остава за мене празна форма. Когато 
чета отъ некоя зоология за пищеварителните органи, кървоносната 
и нервната система на пиявицата напр., безъ да' има моделъ или 
микроскопъ да разгледаме органите на животното, безъ да има кар­
тина за това, всичко прочетено остава праздна дума за мене. Лютге 
е иа мнение, че всеко четиво, било то проза или поезия въ осно­
вата си е картина отъ действителностьта, а именно такава картина, 
каквато е нарисувана въ душата' на поета или автора.') Ако искаме 
да го разберемъ, требва и ние да си представимъ така действи­
телностьта. Дете отъ IV отд. или отъ I и II кл. живее въ село и 
не излизало далечъ отъ родното место. То хубаво познава родните 
му полета, ниви, долчинки, горички, извори и животните въ тЬхъ. 
Когато то чете описанието есень отъ Каравелова, степь отъ Гоголя 
или стихотворението „Самъ си умисленъ ходя изъ градина, подъ 
краката ми жълтъ листъ хрущи, вей есеньта предзимна хладовина 
и за миналото лето ми шумти" отъ П. Р. Славейковъ, всичко опи­
сано тамъ ще му стане ясно, ще си представи предметите, за които 
се говори, ще ги „вижда" дори, като си спомни познатите му родни 
полета, треви, дървета, рекички, животинки и пр. въ особена ком­
бинация, Детето обаче въ сравнение съ възрастния човекъ се води 
повече отъ сетивната си природа и сетивниятъ му животъ, тьй 
както той се е развилъ въ игрите, въ сношението съ околните 
хора и предмети при четенето, е изворътъ, дето можемъ да наме-
римъ бликащи струи за неговото езиково развитие.*) То има при­
родна заложба да прави живо и конкретно прочетеното. Затова, 
споредъ душевното развитие на детето, въ езика му, говора му се 
отразява сетивниятъ му животъ. Така напр. ако попитаме детето 
Гдп, живпе рибата ? — то нема да разбере така питането, както 
възрастния и нема да даде такъвъ отговоръ като него. Ние разби­
раме подъ думата живгье, че рибата, за да може да съществува, 
требва да бъде въ водата. Детето схваща това споредъ сноя опитъ 

*) Lesebuchbehandlung, s. 29. ff. 
') Roder. Literarische Erziehung- und Arbeitssehule. 
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и ще разбере тия думи въ смисъль жива риба, проявяваща животъ, 
а не мъртва. Думата укривамъ за децата често пъти значи скри-
вамъ нещо, напр. скривамь топката, играчката да не я намери Ht,-
кой или скривамь се. Значението на тая дума въ смисъль замълча-
вамъ, не казвамъ или пъкь заблуждавамъ не е ясно за техъ. Днесъ 
ми се случи да проверя на практика това. Четиригодишниятъ Пе-
търчо си играеше съ играчка, която изми и опра въ топла вода. 
Казахъ му: „Тури играчката на слънцето, за да изсъхне", защото 
времето е ясно и ярко слънце грееше. Той ме попита Гдгь е слън­
цето ? Той си мислеше, че, както оставаме чашата на масата, дре­
хата на стола, така и играчката ще оставимь върху слънцето. Съ­
щото е и съ изразите: помагамъ, месецътъ се скри, слънцето 
възхожда и пр. Детето знае, че човекь се скрива, той или живот­
ното се възкачва, възлезва. 

Въ тази особеность на детския говоръ да апелира върху сетив­
ния си опитъ лежи зародишътъ, щото детето при четене и говорене 
да върви по пътя на „предметното мислене." Това се потвърдява 
и отъ народната психика, защото и народьтъ въ първото си разви­
тие върви по аналогиченъ пъть, както детето. Народните песни и 
приказки ни показватъ, че народьтъ приписва ангроиологически ка­
чества на животните, растенията, камъните и пр.: „Духни, ветре, 
горнянине, Горице ле люлякова, разреди се, разклони-се..." Също 
е и съ народните басни. Въ народната басня Прпхвалениггиь ягоди ') 
ягодите сами разправятъ, че тт> съ толкова въ изобилие, щото все­
ка птичка, всекой пътникъ, всека гадина, като заминавали, си похап-
вали отъ техъ и оставали омаяни отъ толкова изобиленъ плодъ. 
Целъ ридъ билъ почервенелъ отъ сладките ягоди. etc. Тукъ се 
представя картина отъ опитния миръ на народа. Изобщо въ народ­
ните умотворения се предава некоя идея, като се представи кар­
тина оть сетивно-нагледния миръ. Една особена душевна потреба 
се удовлетворява по такъвъ начинь. 

Изобщо, при четенето се спиратъ на два вида вдълбочаване: 
иагледово и мислово. Нагледовото вдълбочаване гледа повече на 
„вътрешните" картини на предметите, случките, лицата, т. е. то 
се старае да се представи предъ духовните очи на четещия кътче 
отъ действителния светъ. 2) При туй вдълбочаване възкръсва и часть 
отъ съдържанието на усещанията, що имаме за представената кар­
тина. Четейки статията Пролгьть пргьдъ Гергьовдень, намерваме 
изрази, като този: „По полето тихо се люшкатъ вълнисти ниви 
зимнини." Веднага си спомнюваме такива ниви, които ние сме ви­
дели въ нашия опитъ, че се люлеятъ въ ширинето. Мисловото 
вдълбочаване се отнася до каузалната връзка на нещата и явления­
та и пита защо, отдгь, какъ ? То се отнася до съдържанието и 
формата. За такъвъ видъ четене се говори въ поменатия цитать отъ 
Методиката Бененъ. Също и въ Methodik d. gesamten Volksunter-

") Народенъ басненпкъ. Събранъ отъ Д. Маршшвъ. 
2) Liittge. op. c. 
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richts отъ Rude се има предвидъ това четене, като се казва, че 
подъ разбрано четене се разбира смислено четене, изтъкване на 
главните понятия въ четивото и въ правилното разчленение на из­
реченията. 

Ние сега нема да се спираме, дали съ тези два вида четене 
се изчерпва всеко вдълбочаване, а само ще забележимъ. че на пър­
вия видъ четене малко се спнратъ у насъ и то е почти занемарено. 
Признава, се че въ горните отделения, Ш и IV, нема нужда отъ пред­
метно четене. Отъ гореказаните бележки видехме, че това не е 
право. Въпросъ е, дали учениците отъ прогимназията, дори отъ сред­
ните училища нематъ нужда отъ картинность при четенето. Целата 
художествена култура предава идеите на възрастните образно и 
това удовлетворява душевната потреба на човека. За да бъде обу­
чението пълно и целесъобразно, защото мисленето се подпомага отъ 
предметния миръ, требва да се спиратъ на нагледовото вдълбоча­
ване. Въ четивото Пролтпь пргьдъ Гергьовдень, което се пр%даде 
въ Ш отбеление, имаше доста матернапъ за таково вдълбочаване. 
Въ израза: „Ясно, топло слънце грее и лъчите му кротко милвать 
и животни и растения" имаше да се спремъ на две страни. Отъ 
една страна, требваше да се предизвика у учениците съдържанието 
отъ усещанията, именно, като какво си пръдставляватъ подъ „ясно, 
топло слънце грее, кротко милвать," къде съ виждали такава и по­
добни картини въ своя опитъ, какъ изглеждаше тя. Отъ друга страна, 
требваше да се спремъ върху преносното значение на израза „лъ­
чите му кротко милвать." Кой може да милва, дали наистина лъ­
чите цроявяватъ воля и желание да помилвать и животни и расте­
ния. Требваше да се схване правото и преносно значение на тия 
думи. Въ израза: „Балканътъ, младъ, хубавецъ, отърсилъ плещи 
отъ снега, гордо развева зеленото си наметало по бърда и рътлини" 
се спрехме на три точки при обяснението. Отъ една страна, треб­
ваше да се обяснятъ думите наметало, бьрда, рътлини. Думата на­
метало се замени съ по-познатата дума, дреха, покривка, завивка, 
пелерина, а думите: бърда и рътлини се обясниха описателно, съ 
посочване не близките бърда и рътлини и съ рисуване. Отъ друга 
страна, требваше да се извикатъ предметни представи на употре­
бените думи и изречения. „Младъ, хубавецъ," като какво си мис-
лятъ подъ тия думи. Какъ ще изглежда балканътъ младъ хубавецъ? 
Кой човекъ е младъ. хубавецъ, кое животно е младъ хубавецъ? 
Где съ виждали такъвъ човекъ или животно? Сетне, какво си прЬд-
ставляватъ подъ израза: „Отърсилъ плещи, гордо развева зеленото 
си наметало." Отъ третя страна, се обясни преносното употребение 
на изразите: „гордо развева," „отърсилъ плещи," „младъ хубавецъ." 
По същия начинъ се постъпи съ изразите: „Всекиму секашь е 
светнало предъ очи, гледа и не може да се нагледа." „Сочна трева 
застила ливади и паши, по които съ се разпилели вакли стада." 
„Тамъ клокочатъ буйни, пенливи поточета, увиватъ се като змии 
край скалите, скачатъ отъ склонъ на склонъ и тичать да се гур-
нать въ дълбоките води на бистрата река" и пр. и пр.. При това 
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некои хубави изрази се написаха на черната дъска, прочитаха се 
съ нуждната интонация и се запомнговаха. 

Отъ тая гледна точка се предадоха неколко четива въ III и 
IV отделения. Така, въ стихотворението Май се обясни напр. „Зла-
тенъ класъ на нива зрей," „Веселъ глъчъ и шумъ ехти" и пр.. Въ 
Въ четивото Вълкътъ зимгь — „Но земята е завита съ дебела снежна 
покривка." „Въ оголелата гора свири мразовитъ вегьръ." „По снеж­
ното поле изскачатъ искри. Гасне светлината въ прозорците." и пр. 
Въ — Една бурна нощь —• „Всичко спи въ селото. Огньовете съ 
навсъде загасени." „Нощьта е бурна. Какъ страшно свири нощната 
фъртуна.... Какъ зловещо плискагь и се разбивать о брега вълните !" 
Също се постъпи и съ четивата Екъ, Иглика. 

Отъ тая малка справка съ практиката излезе на яве, че и въ 
Ш и IV отделения требва да се прави нагледово вдълбочаване. И 
учениците отъ тия отделения иматъ нужда отъ такова, защото много 
думи не беха имъ ясни и требваше да се справимъ съ сЬтивно-
предметния миръ, за да станатъ ясни. Освенъ това, ВИДБ се, че та-
къвъ видъ четене засега доста естетичните чувства и буди фанта-

.зията на учениците. Естетична наслада при четенето нема да се 
получи само отъ плавното ясно четене, отъ изказаните съ потребна 
интонация думи, а и отъ истинското възбуждане на въображението 
и фантазията, въ съставяне на ония картини, които наистина пле-
няватъ човешкото сърдце. Авторътъ на статията Четенето въ про-
гимназиитгь, като твърди, че цвльта на четенето въ горните отде­
ления и класовете е да чегатъ учениците хубаво и плавно, препо­
ръчва, когато се чете четивото Борисъ и Симеонъ, главно учительтъ 
да научи учениците да модулиратъ гласа си въ класъ, а също и 
хорово да четатъ пасажите, въ които се изразява вълнение. Така 
urlyio да се предаде за вълненията на светия смъртникъ Царь Бо-
риса. Съвършено не може да се приеме, че чувства ще се преда-
датъ само съ модулация на гласа. Не желаемъ да се справяме съ 
психологията, защото бележките ни съ къси. Обаче, ясно е, че и 
най-възвишените чувства на Хамлета или на пророка въ стихотво­
рението Пророкъ отъ Лермонтова не покъртватъ простолюдието и 
децата, ако ще да ги изкажемъ съ артистична модулация на гласа. 
Защото въ тия произведения се изразяватъ чувства, придружени съ 
идеи, които съ недостъпни за деца и неподготвени възрастни. Сти­
хотворението Майц/ъ си отъ Ботева, изказано и безъ хорово моду-
лиране на гласа, ме покрътва, защото е достъпно за мене. То ни 
възбужда и безъ да сме ходили въ училище, безъ да сме подгот­
вени специално за него-. 

Вижда се, до какви грешки и безсмислености можемъ да дой-
демъ, като игнорираме предметния миръ при четенето. Понеже тази 
страна не е взета предъ видъ, а се обръща предимно внимание па 
смисъла на прочетенето, логичната връзка, затова на практика чете­
нето е било монотонно, дотегливо и губеще интересь. Това може 
да се каже и за четенето въ I и II класове. Тъй като навсекъде се 
тръби, че четенето требва да бъде разбрано, логично, че учени-
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ците требва да разбиратъ това, което четатъ, че учениците вь I и 
II класъ вече съ надвили на техническите мъчнотии и сега остава 
сами да разбиратъ това, което четатъ, то на практика повече се 
гледа да четатъ правилно и да схванатъ съдържанието на четивото. 
Подъ разбрано четене се практикуваше да разбиратъ думите и да 
могатъ да предадатъ мислите на прочетеното. Тъй като съ много 
четива това лесно се постига, урокътъ по четене става лесенъ и учи-
тельтъ често пъти нема, какъ да прекара досадливого време, докато 
удари звънецътъ. Правене граматиченъ разборъ, за да се попълни 
времето, още повече убива интереса. Отъ личенъ опитъ се убе­
дихме това въ прогимназиите, особено въ I класъ. Еднообразно става 
предаването на четенето въ I класъ, като се спираме само на мис-
ловото вдълбочаване, а понекога избегваме и него, като откъслечно 
обясняваме значението на некоя дума. Изоставя се предметната страна, 
като се отдалечаваме все повече къмъ страната на абстракциите. 
Обаче, вземе ли се предвидъ тая страна при четенето, освенъ дето 
ще имаме образователни предимства, но и времето ще се изпълни 
достатъчно, дори нема да стигне време въ единъ часъ да се раз­
гледа отъ всички страни четивото. Така се убедихме отъ малката 
справка, която направихме съ практиката. 

Да стоимъ само вь страната на абстракциите, това нито ще 
възбуди интереса, нито ще съживи духа на учениците. И възрастни 
люди да четатъ статия, въ която е предадена некоя идея сбито и от­
влечено, не могатъ ясно да я разберать. Местото на сухото бора­
вене съ думите е за по-късно време. Фактъ е, че не може да се 
чете съ увлечение вь мнозинството отъ големи ученици и възрастни 
люди книга, съдържаща богати и ценни мисли, напр. некоя етика 
или история на философията. Защото тамъ се борави съ чисти аб­
стракции, които не съ за всека възрасть и всеки индивидь. Повече 
се четатъ романи и др. литературни произведения, повече художе­
ствено написана история или философия, отколкото сбити и на­
учни съчинения. 

Предметностьта при четенето е нуждна не само за ученици 
отъ I и II отедление, а и за горните отделения, не само за III и 
IV отделение, а и за класовете. 

Училищна практика. 
Г. Дочевъ. 1 

Културов тздтзние. 
(Бележки и скици изъ практиката ми въ Ш-то отделение). 

На тази тема ще говоримъ вероятно по на широко. За сега 
ще дадемъ само неколко бегли ориентирующи бележки и неколко 
скици изъ училищната практика. 
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Подъ културовгьдтние разбираме увеждането децата' въ раз­
биране модерната култура, или по-конкретно — запознаването имъ 
съ местните (въ родината имъ) най-важни културни придобивки, у-
веждането децата—доколкото е възможно това съ деца Оть основ­
ното училище — въ културния социалень животъ на техните роди­
тели и на техните съграждани. 

Културното издигане на нашия народъ върви съ доста бьрзи 
крачки. Въ големите градове всекидневно и всекичасно даже се 
явяватъ и забелезватъ нови културни придобивки, които праннтъ 
промена въ живота на хората. Въ малките градове културното раз­
витие върви съ по-бавенъ темпъ, затова тука то по-силно се чув­
ствува и no-дълбоко се преживева отъ населението. Не ще п съмне­
ние, децата взематъ най-живо участие въ преживеванията при тър­
жеството на културните придобивки. Напр. започването да цирку­
лира автомобилъ отъ града или презъ него, прокарването желез­
ница край града, издигането станция за железницата до града, изди­
гането некоя фабрика въ града и пр. и пр. съ събития, които се 
преживеватъ интензивно почти отъ целото население на малките 
градове, а най-вече отъ децата, които постоянно ходять да гледагъ 
и наблюдаватъ, постоянно мислятъ и питатъ да се отсвьтлять върху 
новото. Съ най-слабъ темпъ върви културното развитие въ селата, 
но безъ съмнение и тамъ го има, и тамъ то се чувствува и пре­
живева даже и по-силно, защото тука нови културни придобивки 
по-редко се явяватъ. И край селата вече минаватъ железници, често 
има и станции, минаватъ автомобили, строятъ се и въ техъ фабрики 
вече, докарватъ се вършачки, веячки, големи плугове и пр. споредь 
местните условия. 

Не ще съмнение, нашето народно учителство и досега е 
преподавало културоведение, е увеждало учениците си въ местната 
култура, запознавало ги е съ най-важните културни придобивки на 
родината .имъ. Но требва да признаемъ, това запознаване и увеж-
дане въ модерната култура е носило повечето случаенъ характеръ 
и е бивало реализирвано отъ по-будните учители главно подъ влия­
нието и настроението на самите деца. Защото последните даватъ 
често на добрия си учитель, който умее да чете въ сърдцата и ду­
шите имъ, съвети, какво да ги учи, върху какво да имъ даде въз-
можность да се осветлятъ. При снабдяване града или селото имъ 
съ известна културна придобивка rh силно се заинтересуван,, хо-
дятъ и наблюдаватъ, съобщавать следъ това за нея на любимия си 
учитель, запитватъ го за нея, искатъ му обяснения на некои факти 
н туку вижъ, заинтересували и накарали учителя си да ги заведе 
всички на самото место, дето е тази културна придобивка, заедно 
да я наблюдавать и проучатъ. 

Изъ своята практика азъ дойдохъ до заключение, че на кул-
туроведението требва да се обръща .по-големо внимание, че то 
требва да се преподава по-систематично. Учительтъ е длъженъ, ма-
каръ, може би, това задължение не е писано вь официалната про­
грама, да запознае учениците си презъ течение периода на основ-
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ното училище съ важните културни придобивки въ родината имъ, 
а също така да ги запознава навреме и съ всички онези, който 
се новосъздаватъ. Тази повелителна длъжность му се налага оть 
силния интересъ, съ който децата nocpt-щатъ появата на културните 
придобивки. Казахме, всека почти културна придобивка въ малките 
градове и .въ селата е стимулъ за общи преживевания, въ които 
децата вземать много живо участие. Тя прави големи и чувствителни 
промени въ еднообразния малко-градски и селски животъ,. затова се 
силно чувствува и првживева отъ всички граждани и селяни. Про­
мените, които донасятъ въ живота на хората новите културни при­
добивки, децата виждатъ и преживеватъ. Тези наблюдения и пре­
живевания извикватъ купь въпроси въ детското съзнание, на които 
депата търсятъ отговоръ. Тези наблюдения, преживевания, въпроси 
и стремежъ за отговоръ на тези въпроси съ реалната база на обу­
чението по културознание. Задачата на последньото е да подтиква 
децата къмъ още по-системни и интензивни наблюдения, да възбу­
жда в ь съзнанието имъ още повече въпроси ,и да имъ даде въз-
можность да си намерятъ, доколкото е възможно, правилни и задо­
волителни; отговори на тези въпроси. 

Оть друга страна, възтържествува вече схващането, че зада­
чата на модерното училище се състои въ това, да създава културни 
работници, дейци за културното преуспеване на народа си. Какъ 

•ще може да създаде то работници за културата отъ своите ученици, 
ако отъ малки не ги увежда въ най-близката имъ култура, ако отъ 
малки не ги привиква да взематъ живо участие въ културното изди­
гане на своите близки? 

Нема защо да бъде културознанието отдъленъ учебенъ пред-
метъ. Нема защо да се претрупва и безъ това претрупаната вече 
съ ;учебни предмети програма. 

Материята на културознанието ще се взема въ свръзка съ 
всички учебни предмети, споредъ както и където подхожда. Най-
добро место за културознанието презъ първата и втората учебна 
година има въ предметното обучение. Презъ третата и четвъртата 
учебна година най-добро место има за културознанието при роди-
нознанието, естествознанието и отечествознанието. Стига сме учили 
но предметно обучение и естествознание само за растения и живот­
ни, стига сме предъвкали все едни и същи неща и сме отегчавали 
децата! Нека сегисъ-тогись даваме вьзможность на децата да тър­
сятъ знания и поуки изъ кипящия соцналенъ и културенъ животъ край 
тЬхъ. Стига въ обучението по родинознание и отечествознание сме 
тьпкали главите на децата само съ сухи имена на планини, върхове, 
реки, градове и села. Необходимо е вече да преподаваме културно 
родинознание и отечествознание, да изтъкваме предъ учениците, 
какъ при известни условия се развива култура и социаленъ животъ. 

Презъ първата и втората учебна година културните придо­
бивки се преимуществено наблюдаватъ, описвать, моделирать и ри-
суватъ, а отчасти само обясняватъ. Презъ третата и четвъртата у-
чебна година покрай наблюдаването и възпроизвеждането чрезъ мо-
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делиране и рисуване културните придобивки, дава се по-голвмо ме­
сто и на техното обяснение: при какви условия те изникватъ, какви 
промени правятъ въ човешкия животъ, какви улеснения съ за хо­
рата и пр. 

Набързо изказаните до тука мисли ще илюстрирамъ съ три 
скици изъ практиката ми въ трето отделение. Требва да забележа, 
че тези скици ще бъдатъ много кратки и ще съдържатъ само ске­
лета на учебната работа. Сиоредъ моето схващане, другояче не мо­
же да бъде: запознаването съ известна културна придобивка не 
може да стане въ единъ учебень часъ и да се нагласи „методиче­
ски" по шаблонъ сь нагласени въпроси и отговори; тука е необхо­
димо отъ страна на учениците дълго наблюдаване, задаване въпроси, 
отговаряие на тези въпроси и пр.; затова и най-подходяща форма 
на обучението по културоведението е свободната беседа, която мъ­
чно може да се възпроизведе точно. 

1. Нашите водопроводи. 
Нуждата отъ чиста вода се чувствува'отдавна въ града ни. 

Тя-отдавна .се изтъква предъ общинската власть както отъ отделни 
граждани, така също много настоятелно и отъ енергичния ни град­
ски лекарь. Най-сетне се избра такъвъ общински съставъ, който 
възприе тази насъщна нужда на града и рвшн да не жали средства 
за удовлетворението й. Следъ дълги мъчения се сключи необходи­
мия заемъ. 

Започна се работа. Стотина — дв1>сте работници почнаха да 
копаятъ два и половина километра надъ града трита канала, въ кои­
то ще се хваща водата. Това бе цело събитие за малкия ни градъ. 
Всеки ходи да види каптирането на самото место, всеки пита да 
му обяснятъ, какъ ще станатъ известни места, всеки разправя, що 
е чулъ, виделъ и научилъ по тази работа. Въ праздниченъ день 
гражданите почнаха да си правятъ разходките чакъ „до водопрово­
дите," за да видять, докъде е дошла работата и да разкажат ь на 
онези, които не съ могли да отидатъ. 

Всичко това не можеше да остане скрито за будното око на 
учениците ми. Повечето огъ техъ беха вече ходили съ родителите 
си или сами на водопроводите, а некои даже и по неколко пъти. 
Почнаха да си разказватъ едни други, какво съ видели на водо­
проводите, какво съ чули да и.мь казвать за техъ и пр. Пачиаха 
некои въ свободно време да ме запитвать за редъ неща, като „какъ 
ще хванать водата" „откъде иде водата," „какъ ще я доведать въ 
града" и пр. Азь имъ отговаряхъ, или пъкь ги подсещахъ съ редъ 
въпроси, сами да отговорятъ на задаваните въпроси 

Дойде редъ да учимь по родинознание за нуждата отъ вода вь 
града ни и какъ се задоволява тази нужда — за чешми, кладенци, 
извори. Тука разгледахме и се помъчихме да си отговоримъ на из­
никналите при разглеждането на тази тема въпроси: „Откъде иде 
чешмяната вода? Откъде иде кладенчовата вода? Откъде иде из-
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ворната вода ? Коя отъ" тези води е най-вкусна ? Коя отъ тези води 
е най-чиста ? Коя вода е чиста и коя нечиста ? Какъ се мърси во­
дата? Защо не требва да пиемъ нечиста вода?" и пр.. Когато си 
отговаряхме на тези въпроси, ние си спомнихме, че преди месець 
нещо вика градскиятъ глашатай да се предпазва всеки отъ лоша 
вода, да пие преварена вода, защото вь града ни върлува болестъ-
та тифузна треска. Обяснихме, че тази болесть се явява отъ мъ­
нички животинки, които живеятъ еъ мръсната вода. А водата на 
нашите кладенци леко се замърсява, понеже съ открити и падатъ 
всекакви неща вь техъ и загнивать. И чешмяната ни вода се за 
мърсява, защото клюнцитЬ на чешмите се чупятъ често и защото 
изворите й съ плитко. А като се преварп водата, животинките на 
болестьта измиратъ и водата става вече безопасна. 

Това ни доведе да говорим „ за нашите водопроводи. Не е 
лесно да се преваря всекога водата, да се чака да истине и чакъ 
тогава да се пие. Това не могатъ да правятъ винаги особно бед­
ните граждани, които требва да работятъ постоянно, за да препе-
челять за прехрана на семействата си. За да има винаги чиста и 
вкусна вода въ града ни, нашиятъ общински съветъ реши да на­
прави каптажъ (записва се и заучва тази дума отъ всички деца, по­
неже се чува постоянно отъ техъ изъ града) т. е да събере чиста 
вода за целия градъ. 

Отиваме всички на самото место, дето става каптирането на 
водите. Тукь виждаме г. инженера, който управлява работите на 
работниците. Той е пазаренъ отъ общината да хване чиста вода 
на града ни. Разгледваме двата прокопани канала. Те съ дълбоки 
отъ 6—8 метра. Съ голема мъка изхвърлять работниците изкопа­
ната пръсть навънъ. Тежко е положението на тези, които съ най-
долу въ водата, особно сутринь и вечерь. презь тези студенички 
вече октомврийски дни. Некои отъ гЬхь иматъ големи ботуши, но 
некои съ само съ цървули, а некои съвсвмъ боси. Най-тежко е 
положението на последните бедняци! 

Въ началото на каналите водата е съвсемъ малко. Вижда се, 
какъ сълзи изъ песъка оть северната страна. Постепенно по про­
дължението на капалите водата става все по-голема и по-голема 
вада, докато при срещата си водите на двата канала образуватъ 
малка рекичка, която ще служи на града. Сега тя е нечиста, мътна, 
защото работниците копаятъ, но като свърши каптажъть, тя ще се 
избистри като сълза. 

Хиляди въпроси почнаха да задаватъ учениците, на болшин­
ството отъ които си отговорихме отчасти едни други още изъ пътя 
за града, а на останалите въ училището. 

Следъ време посетихме отново каптажа. Работите беха вече 
доста напреднали. Видехме, какъ правятъ каменни зидове, каменно 
проходче, презь което да тече чистата вода. Въ единия каналъ това 
проходче беше вече готово и беха почнали вече да го затрупватъ 
отгоре съ пръсть. Въ средата, дето се събира водата отъ двата 
канала, има направенъ резервуаръ отъ камъкъ. Въ него се вижда 
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водата, като малка рекичка. Отъ тукъ ще се прави за въ бъдаще 
други каналъ, по който ще се отвежда водата за града. 

Какво има да се прави още? — Да се прокопае каналъ до 
града, а следъ това и канали изъ улиците презъ града. Какъ ще 
върви водата изъ тези канали? — За да не може никакъ да се за­
мърсява, ще поставятъ големи и дебели железни тръби, презъ 
които ще тече водата. 

Но тези работи ще се свършатъ догодина. Тогава ще ги на­
блюдаваме и ще си говоримъ и за техъ. 

2 . Нашата железница . 
Отдавна очакватъ съгражданите ни да бъде свързанъ нашия 

градъ съ железница. Неколко пъти съ били давани отъ високото 
место надежди, но всичко си е оставало само надежди. Когато учихме 
за пътищата и съобщенията изъ нашата околия ние споменахме, че 
скоро ще бъде съединенъ града ни съ станция Тулово посредствомъ 
железница, но кога точно ще бъде това, още не се знае. 

Най-сетне това време дойде. Народното Събрание прие законъ 
за построяване на нашата железница. Единъ день некои отъ депата 
съобщиха на всички ни въ училището радостната весть, че вчера 
инженерите дошли и почнали да измерватъ пътя на нашата же­
лезница. 

Следъ единъ день отидохме всички на местото подъ града, 
където е определено да бъде нашата станция. Инженерите ги irh-
маше тамъ. Беха отишли да измерватъ по продължението на пътя. 
По байрачетата и по забитите колчета ние познахме, къде ще бъде 
стгнцията и презъ къде ще мине пътьтъ на железницата. Видехме, 
че на последньото колче пише 15 клм. Значи железниятъ пъть отъ 
станция Тулово до нашата станция ще бъде дълъгь тъкмо 15 клм. 

Явиха се у децата множество въпроси, на които въ свободна 
беседа се помъчихме да си отговоримъ. Ето некои отъ техъ: „Кой 
строи железницата ? Кой праща инженерите ? Презъ къде ще мине 
пътьть? Ами какво ще стане съ лозята, градините и нивята на хора­
та, презъ които мине железниятъ пъть? Презъ Старата река какъ 
ще минава железницата? Колко ще струва железницата?" и нр. 

Въ училището си начъртахме на картата си пътя на нашата 
железница. 

Строежа на пътя и станцията, дохаждането на първия тренъ 
и пр. ще наблюдаваме, когато тези неща станать. Тогава и ше 
беседваме върху техъ. 

3 . Електрическата инсталация въ с. Енина. 
И започването електрическа инсталация по нашата Стара-река 

надъ с. Енина отъ Бр. Стайнови тукъ и отъ некои дреновци и 
гобровци бе цело събитие за града ни. Дълго време се говори за 
нея. Не останаха безучастни и децата. Некои отъ децата беха вече 
ходили съ родителите си на самото место и почнаха да ни разказ-
ватъ виденото. 
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По родинознание учехме за Старата-река. Проследихме я отъ 
нейните извори до нейното вливане въ р. Тунджа. Изтъкнахме го-
лемата полза, която ти принася на населението, където минава. Го­
ворихме надълго, какъ се използва силата на водата й за воденици, 
дараци, тепавици и пр. Дойде дума и за електрическата инсталация 
въ с. Енина, която се строи пакъ на Старата-река и която ще се 
ползува пакъ отъ нейната сила. Които деца беха вече ходили на ин­
сталацията, почнаха да разказватъ, какво съ видели тамъ и какво 
съ чулц отъ родителите си. Но неходилите деца не можеха да 
взематъ участие въ разговора ни, защото не познаваха местото, 
дето се строи инсталацията. Решихме да отидемь всички на местото. 

Единъ топълъ пролетенъ денъ сторихме това. Неусетно стиг­
нахме до с. Енина. До инсталацията има още около единъ кило-
метъръ. Изходъть на тунела се вижда като голвма дупка въ скалата 
отъ.самото село. Отъ селото до инсталацията вървимъ по хубавь 
колатенъ пъть, направенъ отъ съдружниците. Обясняваме си, че 
когато преди две години идвахме тукъ, вървехме по тесна и 
стръмна пътечка. Сега съдружниците съ направили този хубавъ 
пъть, за да минавать свободно натоварени коля съ разни материали 
за инсталацията. Обръщать ни вниманието малките водопадчета по 
реката. Почти на всеки сто крачки има воденица или тепавица — 
навсЬкъдЬ енинци съ използвали силата на реката. 

На инсталацията сме. Построено вече зданието на електричес­
ката станция. Вътре работять много работници. Бетониранъ пода 
на зданието, за да седнать здраво тежките машини. Едни работни­
ци каратъ съ талиги чакълъ и ситенъ пЬсъкь размесено, други 
правять цимеить на каша, трети носять съ кофи чакълъ и циментъ 
вътре въ зданието, четвърти поемать отъ тЬхъ и посипвать наедно 
цимента и чакъла по пода, пети съ големи дървени тукмаци удрятъ 
и набиватъ посипаното да прилепне добре и да се вкамени, ,3а 
всички тЬзи неща децата питатъ мене и надзирателя и ние имъ 
обясняваме, доколкото можемъ. 

Излизаме вънъ. Виждаме пътеката, по която се върви горв 
на тунела. Тя е много стръмна и опасна, при това пече доста силно 
слънце. Отказахме се да се изкачимъ горе. Решихме да гледаме 
тунела отдолу. Поотда.лечихме се малко, намерихме подходно место, 
седнахме да си починемъ и да погледаме. Тукъ почнахме свободна 
беседа. ДЬцата почнаха да задаватъ своите въпроси : „Защо е тол­
кова високо тази дупка? Колко метра е високо? Широкь ли е ту-
нелъть? Колко е дьлъгъ тунелътъ? Защо требва да бъде толкова 
дьлъгъ? Кой пробива този тунелъ? Какъ го пробиватъ? Какъ ще 
слиза водата долу? Какъ ще се добива електричеството? Ами какь 
ще дохажда до града ?* и пр. 

Въ училището си нарисувахме коритото на реката, тунела и 
електрическата станция. 
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Д. Митковъ. 2. 

Единъ часъ при везните. 
Отдавна очаквахъ поръченигЬ везни.' Огвдъ дълго очакване 

ги получихъ и още същия день решихь да ги занеса предь 
учениците си. Наистина, азъ имь бехъ говорилъ много пъти за 
везни и измерване на стоките въобще, но думите не могатъ да 
заместятъ действителностьта. Ето отде произтичаше радостьта у 
менъ и децата, че скоро ще имаме везни и ще измерваме съ гЬхъ. 

Приготвихъ си въ голема кутия песъкъ, приготвихъ си и 
два-три камъка, случайно взети отъ грамадата предъ училището и 
чакахъ звона. 

Звонътъ удари. 
Следъ 2—3 минути азъ вече прЬдставихъ предъ децата вез­

ните. Радостьта, която сияеше по детските лица, мъчно може да 
се опише. 

Направихъ малка беседа за везните и започнахъ работа ,съ тЬхъ. 

Депа, искате ли да м+.рите съ везните ? Какви неща можемъ 
да меримъ? Ами бакалинътъ какви нКща мЬри съ, везните? Ами хал-
ваджията какъ измерва? 

Ето ви въ тая кутия песъкъ. Иване, измери ми 100 гр. пе­
съкъ! Ти, Дончо, измери пъкъ 200 гр. Коя отъ двЬтв измерени 
купчинки е по-голема? Какъ ще изравнимъ двете измерени купчинки 
песъкъ? — По три начина (като ирибавимь къмь по-малката още 
1.00 гр. песъкъ; като отнемемъ 100 гр. отъ втората купчинка, или 
като вземемъ 50 гр. песъкъ отъ втората купчинка и го прибавимъ 
къмъ първата). 

Ако съберемъ двете купчинки песъкъ, то колко гр. песъкъ 
ще имаме? Колко и колко гр. станаха 300 гр. Я да проверимъ това 
на везните! Ами ако искаме да имаме 600 гр. песъкъ, то още колко 
гр. требва да примеримъ? Примери, Пьрване. Значи, колко и колко 
гр. ставатъ 600 гр. Провери, Донке, дали наистина песькъть е 600 гр.! 

Какъ ще направимъ мерения песъкъ да стане 1 кгр.? Значи, 
колко и колко гр. ще стане 1 кгр.? Провери, Станке, това на 
везните! 

Хай, сега да измеримъ станкината читанка! Колко гр. дойде 
читанката? - - 220 гр. Ами ако измеримъ 2 такива читанки, колко 
гр. що тежатъ? Ами 3 читанки? Вземи, Георги, и измери' 3 читанки! 
Значи, верно ли сме сметали? 

Хайде, сега да измеримъ пъкъ една сметанка! Примери я 
Стойчо! Колко гр. тежи?—140 гр. Значи, читанката ли е по-тежка 
или сметанката? Какъ ще се' уверимъ, че това е истина? — (Ще 
турнемъ въ едното блюдо сметанката, а въ другото читанката; при 
сметанката ще придадемъ още 80 гр.). 
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Двете книги (читанката и сметанката) колко ще тежатъ. Какъ 
ще проверимъ? 

Ха, сега да притеглимъ единъ отъ донесените камъни! Колко 
гр. е камъкътъ?—550 гр. Колко грама е потежъкъ огь сметанката? 
Ами отъ читанката? Гледайте, деца, какво ще направя съ камъка! 
Вие го счупихте. Да, счупихъ го, но по колко гр. тежи всеко пар­
че? (две: парчета). Азъ ще измера това парче. Колко грама тежи! 
Ами другото безъ да го меримъ, може ли да олучите, колко ще тежи? 

Часътъ се свърши. 
Децата искатъ още да меримъ, но азъ имь обещахъ, че това 

ще направимъ следния часъ. 

Часътъ се мина много бързо. Презъ целия часъ не се забележи 
досада у децата, както това се забележваше въ по-предните ча­
сове по сметане. 

Интересътъ бе големъ, защото децата участвуваха въ рабо­
тата, разсъждаваха и изказваха съжденията си. 

Погрешни отговори почти не се даваха. Децата добиваха о-
питность въ везните, това, което липсва въ основ. училище. 

Не е ли време, щото везните да се въведать, като помагало 
при сметането въ основните училища? 

IV Отделение. 
Изваждане съ преходъ. 

Преди да предамъ хода при преподаването, считамъ необхо­
димо да спомена нещо за тъй наречените „означени числа". 

Означаването на числата е много важна училищна работа. Де­
тето не може ясно да си представи число съ цифри, които доби-
вать значение отъ реда и местото, гдето съ Поставени. Тая е при­
чината, че много деца бъркатъ числата. Ето кое ме е накарало да ' 
прибегна до означените числа, които съ плодъ на дългогодишната 
ми практика. Означените числа служатъ за съединително звено ме­
жду конкретните величини и абстрактните числа. 

* "' * 
Означените числа имать за база точката, както това е при 

всички числени таблици. Разликата се състои само въ туй, че точ­
ките при означените числа се сливатъ и образуватъ целость, както 
съ целостите въ реалния животъ. 

Десетицата се образува отъ 10 точки въ отвесенъ редъ, които 
точки, погледнати отъ далечъ, образуватъ една целость—черта. Сто­
тицата пъкъсе образува отъ 10 черти (десетици), които отдалечъ' 
прилнчатъ на квадратче. Хилядата е пъкъ единъ правоъгълникъ, 
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При тъй означените числа се спазва съотношението между 
тЬхь: детето вижда всеко число, както и големината му. Като сви­
кне съ означените числа, детето ги заместя съ цифри безпогрешно. 

Ето означени числа: 

• •ill! • • • I I . 
3 5 1 2 1 

Съ означените числа се вършатъ бавно, но много сполучливо 
и нагледно всички аритмет. действия, но за това др. пъть. 

Деца, може ли некой да извади 300 лв. отъ 1000? Колко лв. 
ще останатъ? Ами отъ 1200 лв. да вземемъ 300 лв.? Какъ пре­
сметнахме това умствено или писмено? Ами кога изваждаме пис­
мено? Кажете ми, какъ ще извадимъ отъ 2345 лв., 682 лв.? Щомъ 
казвате писмено, то какъ требва да ги наредимъ? Но, деца, азъ 
искамъ да означите първото число и чрезъ изличване да извършите 
изваждането. 

Петре, означи първото число! 
Колко единици искаме да вземемъ отъ него? А колко десетици? 

Колко стотици? А хиляди ще вземаме ли? 
Най първо отгде ще започнемъ вземането — изваждането? 

Иди, Пенке, вземи единиците. Колко единици ни останаха? Иди, 
Иване, вземи десетиците! Колко десетици искашъ да вземашъ ? Е, 
тогава какво ще направимъ? Като развалимъ стотината на десетици, 
колко десетици ще имаме? Сега вземи 8 десетици! Колко десетици 
ни останаха? 

Димчо, иди вземи стотиците! Колко стотици имаме? А колко 
искаме да вземемъ? Разкажи, Никола, какво ще направимъ, колко 
десетици ще вземемъ и колко ще останатъ? 

Кажи, Георги, колко ни остана? Кое число имаме? Какво стана 
съ първото число? Колко намалихме отъ него? Ако искаме да стане 
пакъ първото число, то какво требва да направимъ? 

Деца, учените хора съ измислили да вършимъ изваждането 
много бързо, но требва да се предпазваме отъ грешки. Ето какъ 
азъ ще извърша това съ същите числа? 

2345 
—682 

1663 
Колко ни остана? Амн когато изличвахме, колко ни остана? 

32 
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Колко изваждахме и двата пъти? Отъ кое число? Кога по-бързо 
извършихме работата? 

Деца, щомъ вие видехте, какъ извършихъ азъ бързо изваж­
дането на тия числа, вервамъ ще можете да извадите други две 
числа, но ще внимавате при нареждането. Отъ 1742 извадете 834. 

Помислете, какъ ще означимъ първото число ? А второто ? . . . 
Извадете ги съ цифри? Какъ ще ги наредимъ? 
Извърши работата, Георги! 
(Ако има време даватъ се още 1—2 упражнения). 
Деца, идущия пъть ще ви кажа, какъ ще проверяваме рабо­

тата си при изваждането и да поправимъ греЪжата, ако такава сме 
допуснали. 

К. Денчевъ 3. 

Какъ се отгледва американско лозе. 
До преди неколко години България беше накитена на много 

места съ хубави лозя, които раждаха сладко грозде. По едно време 
кзеХа да засъхватъ постепенно, докато сега въ Северна България 
се почти изгубиха, а въ Южна—почнаха да съхнатъ. Учените хора 
намериха причината на това зло. Въ корените на лозата се развъж-
дали въ големо количество малки бубулечки, които се хранели из­
ключително съ малите коренчета и техния сокъ. По такъвъ начинъ 
лозата остава безъ коренчета и храна и следъ време изсъхва. Тази 
бубулечка се казва филоксера. Съ просто око едва ли се вижда, а 
е направила на хората толкова вреда, колкото, може би, нито едно 
друго животно. Тя е унищожила лозята на много държави, а сега 
дошла и нашите да загуби. Хората се много загрижиха. Престанаха 
песните, които всека есень се разнасяха предъ гроздобера. Запу-
ствха хубавите баири, които по-преди беха окичени съ лозя. Бу­
рени, търни и тревулаци заместиха кичеститЬ лозя. Но следъ злото 
дойде доброто. Хората почнаха да мислятъ, какъ да се противопо-
ставятъ на филоксерата и успеха. Днесъ наново взеха да окичвать 
старите баири съ нови лозя, още по-хубави отъ първите. Сега ще 
видимъ, какъ става това. 

Въ Америка расте една друга лоза, подобна на нашенската 
дива лоза. Гоздето й е дребно и не е добро за ядене, нито за вино. 
УченитЬ; хора забълЬжили, че филоксерата не може да я унищожи, 
защото пускала много дълбоки и силни корени. Хрумнала имъ тогава 
добрата мисьль да присадятъ нашенската лоза на американската, 
както на диви дръвчета присаждатъ овощни. Слъдъ много опити 
успели. По такъвъ начинъ американската лоза ще служи за коренъ, 
а надъ земята остава да се развива нашенската — съ нейното до­
бро грозде. Това зарадва целия светъ. Почнаха да садятъ нови лозя. 
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Присаждане. Присаждането става обикновено презъ пролетьта. 
Взема се пръчка отъ американска лоза, дълга около 20 см., отрезва се 
съ остро ножче въ наведенъ разрезъ, отрезва се също тъй пръчка отъ 
нашенска лоза дълга около'10 см. и се прилепять разрезите добре, 
следъ което се завръзвать, за да не се отделятъ пръчките. Като 
присадятъ много пръчки, поставятъ ги въ сандъци, пълни съ пръсть, 
мьхъ отъ дървета и др. при умеренз топлина, за да зарастнатъ 
разрезите. Отъ долния край на присадените пръчки (американските) 
захващатъ да израстватъ малки коренчета, а отъ горния (нашенски­
те) — крехко стъбло и малки листа. Следъ некое време лозите се 
изваждатъ изъ сандъците и се поставятъ въ рохкава земя, на разсади, 
за да си дорастнатъ презъ летото. На есень се прибиратъ, навръз-
ватъ се на снопчета и се укопаватъ въ земята, за да не измръзнатъ 
презъ зимата. 

Насаждане. Презъ есеньта лозарьтъ требва да приготви ме­
стото за бъдащето лозе. Прекопава го на дълбочина отъ около 
50 см., тъй щото долната часть на почвата да остане отгоре, а горната 
—отдоле. Тогава земята става рохкава и хранителна за бъдащите ло­
зи. На другата пролеть вече се посаждатъ присадените пръчки въ ре­
дове на разстояние 1"30 до 1-50 метра една отъ друга, следъ което 
се заравятъ цели, за да не ги изсуши слънцето. При всека лозица 
се поставя малко дървено колче, за което ще се връзва презъ ле­
тото израслото стъбло. Коренчетата почватъ да смучатъ изъ земята 
сокъ, за да хранятъ младата лозица^ а отгоре изкарва младо и крех­
ко стъбло, което пробожда рохкавата земя, развива листенцата си и 
буйно-буйно расте. И така лозето е вече насадено. Такова лозе у 
насъ наричатъ американско. То не може да бъде унищожено, защото 
корените му съ отъ американската лоза, която — както казахме — 
противостои на филоксерата. Остава добре да се обработва, за да 
даде следъ време сладко грозде и руйно вино. 

Обработка: Копане. Лозето расте, ала и тревата не стои 
мирно. Ветровете съ пренесли още отъ есеньта хиляди семена оть 
разни треви, които на пролеть израстватъ и отнематъ отъ потреб­
ната за лозите храна. Отъ друга страна, вследствие дъждовете и 
горещините горната часть на почвата се втърдяеа и пречи на пра­
вилното развитие на лозите. Затова лозарьтъ требва 3 — 4 пъти 
презъ летото да копае лозето, за да изчиства тревите и разработва 
почвата. 

Връзване. Когато лозето почне да става по-буйно, при всека 
лоза требва да се постави вместо малкото колче по единъ здравъ 
колъ, високъ 1-50 — 2 метра, за който по неколко пъти презъ 
летото се връзва растящата лоза. Това се върши, за да се развива 
добре и да не се чупятъ крехките лозови пръчки отъ ветровете. 
Връзването става съ лика- отъ дървета, канапъ, или съ една- изсъх­
нала трева, наречена рафия. " 

Пръскане. Презъ летото лозарьтъ требва да пръска 2 — 3 
пъти лозето съ разтворъ отъ вода, сипъ камъкъ и варь. На 100 
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кгр. вода се турятъ 2 кгр. синъ камъкъ и 2 кгр. варь. Пръскането 
се извършва съ специално приготвени за това машини. Лозето се 
пръска, за да не се поврежда отъ маната. Маната е болесть, която 
се явява презъ топли и влажни летни дни и поврежда лозето, като 
изсушава листата и гроздето му. Следъ пръскането разтворъть из­
съхва по лозите и не позволява на маната да ги поврежда. 

Зариваме. Есенно време, когато вече минатъ топлите дни, 
повлекать се мъглите, заросять дъждовете, забелее се сутринната 
слана и попари всичко, требва да се приготви лозето за зимуване. 
Лозарьтъ знае, че следъ есеньта иде зимата съ дебелите снегове и 
големите студове, които всичко измразяватъ. Затова той съ мотика 
зарива внимателно всека лоза, та нръстьта да я предпазва отъ из­
мръзване. Тъй лозето зимува. 

Отриване и ргьзане. На пролеть, като се стопли достатъчно 
времето, лозето се отрива, изрезватъ се пръчките, за да му се даде 
възможность наново да се развие. 

Тъй се обработва лозето, като при другите работи се притури 
следъ 2 — 3 години, когато почне да дава плодъ, още една най-
приятна работа. Коя е тя?—Гроздоберътъ. Стари и млади надигать 
кошници и по цели дни бератъ лозята, весели и доволни. Песни и 
свирки кънтятъ по баири и долини, по села и градове. И учени­
ците съ разпуснати, за да взематъ участие въ общата радость. — 
Лозарството е много доходно занятие. Мнозина хора препитаватъ 
семействата си най-много отъ него. Една малка сметка: единъ де-
каръ американско лозе дава при благоприятно време 1000 килогр. 
грозде по 0 -25=250 лева, а единъ декаръ нива посета съ жито 
дава 250 килогр. по 0'20 лв.=50 лева. Затова днесъ, когато вече 
се намери средство чрезъ американската лоза да се избавятъ отъ 
филоксерата, хората сериозно се заеха да възобновятъ лозята, та по 
такъвъ начинъ да подобрятъ поминъка си. 

Важностьта на предлаганата no-rope материя надали ще се 
оспори. Нашиятъ педагогически печатъ на времето си справедливо 
осъди действуващата програма, задето е игнорирала изучването на 
лозата. А лозарството е една отъ най-развитите култури у насъ. 
Необходимо е отъ възпитателна и практична гледна точка да се запо-
знаятъ учениците въ основното или допълнителното училище съ него. 
Какъ да се постъпва при преподаването на тази материя? — Рути-
нерътъ ще я разпъне по формалните степени и ще усуква децата 
съ въпроси и отговори по цели часове. Художникътъ ще състави 
за нея некоя най-привлекателна приказка. Какъ биха зяпали децата! 
Но това ще има за резултатъ само обновление на детската фантазия 
чрезъ моментно възбуждане на интереса. И при двата метода на 
преподаване развитието на физическите и душевни детски сили 
сьвсемъ слабо ще се засегне. Целесъобразно ще бъде, ако се въ­
веде трудътъ, като основа на обучението. Нека се снабдятъ децата 
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и учительтъ съ американски и нашенски пръчки, а това никакъ не 
е трудно, дето е развито лозарството; нека въ училищната градина 
подъ ръководството на учителя сами да присаждатъ, вкореняватъ, 
насаждатъ, копаятъ, връзватъ, зариватъ, отриватъ и пр. Съ една 
дума, ще извършватъ всички работи, които съ необходими при 
отгледването на лозето. Тука вече имаме едно пълно приложение 
на трудовия принципъ, трудовото обучение. Всички физически и 
духовни сили на децата се развиватъ споредъ значението си. Като 
се работи, обучава и възпитава 'се. Преподаването по тоя начинъ 
ще е съпроводено съ една завидна активность, силенъ интересъ, 
пълно внимание, приятни чувства, благородни желания и пр. Такова 
обучение ще има истинска педагогическа стойность. Можете ли си 
представи, какви чувства ще изпитватъ децата, когато виждатъ, че 
лозите буйно се развиватъ подъ техното грижливо ръководство? 
— Да, това би било идеално! „Ние се запознаваме съ единъ пред-
метъ не само чрезъ просто наблюдение. Не е достатъчно, ако ние 
го почувствуваме, помиришемъ, вкусимъ и чуемъ. Искаме ли основ­
но да го пзучимъ, требва да го строшимъ, разложимъ, разрежемъ, 
да проникнемъ въ него, да го съедчнимъ, да го разширимъ, згоре-
щимь, изстудимъ, да го изложимъ на студъ, топлина, на слънце, на 
въздухъ, на вода — накъсо да го разформимъ и уформимъ или и 
двете, а това ще каже да го обработимъ. Най-важните качества на 
нещата съ станали ясни на човеците не чрЬзъ наблюдение, а чрЬзъ 
обработване". (Робертъ Зайделъ).*) Когато при запознаване съ единъ 
предметь е нуждна такава деятелности, дважъ по-необходима е въ 
нашия случай, защото тукъ ще запознаваме учениците съ цела 
култура - лозарството. Прочее, нека обучаваме, като работимъ и 
нека работимъ, като обучаваме. 

Училищна хроника. 
Ив. Пастууовъ. 

Изъ живота на Бълг. Учителски Съюзъ. 
1. ('друженето учителство п полптпч. партии въ днешния моментъ 2. 

Учителските конференции прЬзъ изтеклия мЬсецъ. 3. Ирпцппътъ на зктнв-
ностьта при възпитанието въ конференцпптЬ и окр. •"•-• 12353 на М-то на На­
родната ИросвЬта 4. Родпнознанието въ конференцпптЬ и сдицото окръжно 
•>. ВъпроситЬ изъ педагог, практпка въ конференцпптЬ. учитолитЬ тЬсни со­
циалисти и класния учит. съш:.ъ. (.. Научнптт. въпроси въ конференцпптЬ. 
7. Съюзния праздникъ и полпт. нрава на учителпгв. 

Войната разкри маса въпроси предъ съзнанието на българ­
ското общество. Едни отъ техъ иматъ широко обществено-поли-

*) Но X. Шулцъ: Социалдемокрацията и възпитанието, стр. 33. 



502 Училищна хроника 

тично значение, други съ съ по-тесенъ просветителенъ и стопански 
характеръ. Докато въ средата на нашите политици се забелезва 
едно смущение, колебливость, изъ кой пъть да трьгнатъ; докато 
предъ твхъ е изпречена големата проблема — монархизъмъ или 
демокрация и те се лутатъ, въ техната среда мненията се крайно 
преплитатъ, волята имъ като че ли се парализира и те се оставять 
едва ли не да бъдатъ влачени отъ потока на живота, безъ да съ 
въ сьстояние да го овладеятъ и вкаратъ въ желанния отъ тЬхъ пъть: 
въ средата на работниците въ областьта на народната просвета 
сдруженото учителство бодро застава начело и съ големъ устремъ 
издига и подлага на разрешение въпросите и задачите, които нуж­
дите на преживевания моментъ му налагатъ. За българското сдру­
жено учителство отъ момента на зараждането на съюза беше ясно, 
че българскиятъ народъ ще напредва, ще се издига, ще овладее 
своите съдбини заедно съ ръста на народната просвета, заедно съ 
проникванието й изъ най-затънтените колиби на българското отече­
ство. И то решително заработи въ тази посока. Преживените грозни 
изпитания на българската нация доказаха, колко сме били прави ние, 
съюзените учители. „Непроходимото тъпоумие на българските ди­
пломати и генерали", сщ.редъ резкия изразъ на Times и споредъ 
очевидната за всички ни оценка, доведоха катастрофата на България, 
разрушиха собствените планове на твзи дипломати и генерали, които 
ни проповедваха, че съ „огънь и железо" ще се разреши българ­
ската национална проблема. На почвата на невежеството на широ­
ките народни маси се играе сега юдинското хоро на охлузените 
милитаристи и монархисти, на тази почва те се стараятъ да при-
криятъ своите престъпления, да се изплъзнать отъ капана, въ който 
сами влезоха. На тази почва се разиграватъ партийните страсти, 
върху нея се създаватъ котерийнитв организации, които, ръково­
дени отъ честолюбиви и алчни „интелигентни", парализирать народ­
ната воля, изграждатъ пиедестала на народното безправие и робство. 
Българското учителство още въ окопите по бойните полета залови 
своята просветителна роля, още тамъ то привърза къмъ себе из­
страдалите народни синове съ правдивите си думи, съ доблестната 
си служба. Влезло всредъ народа непосредствено следъ войната, 
то продължи своята работа. На нея въ много голема степень се 
длъжи и онова съзнание, което прояви българскиятъ народъ, когато 
монархизмътъ го постави на изпитание при двата избора за народни 
представители. Докато другите политически и професионални ор­
ганизации едва се подигаха и окопитваха, щитъть на българското 
учителство, българскиять учителски съюзъ изеднажъ застана на кра­
ката си; неговите opiann - - дружествата се възобновиха съ неимо­
верна бързина и техните членове единъ презъ други се надпреваряха 
преди всичко да изпълнятъ дълга си къмъ българските граждани — 
да разсеятъ заблудата по народната катастрофа, която продажниятъ 
жълтъ иечатъ съ такова усърдие разпространяваше, да влеятъ бо-
дрость и доверие въ българския избиратель. Нито полицейскиять 
камшикъ, нито полицейските актове и заплашвания, нито мизерията 
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на училищната обстановка, както я остави войната, можаха да сло-
мять духа на борящето се учителство. 

Но като просвещаваше и агитираше, като изпълняваше граж­
данския си дългъ, като живееше съ мислите и страданията на своя 
народъ, учителството чрезъ своята организация ясно виждаше, че го­
лемите задачи, които лежатъ върху него, искатъ широко осветле­
ние, по-големи познания. Изтеклиятъ месецъ ни даде блескаво до­
казателство за това, какъ сдруженото учителство умее да задоволи, и 
тези свои нужди. Едва ли помни съюзниятъ животъ другъ месецъ на 
такава напрегната самообразователна учителска работа. Току що 
привършили главоломната си работа около изборите, учителите и 
техните околийски дружества устроиха на всекъде свои конферен­
ции. М-то ги разреши, като даде нужния отпускъ на посетителите 
имъ. Тези конференции обаче немать специално и тесно значение 
само за своите посетители. Tk иматъ широко обществено значение. 
Наистина, въ техъ съ разглеждани много въпроси отъ по-тЬсно, про­
фесионално и научно значение. Но въ техъ съ разглеждани и въ-, 
проси, които зас1,гатъ основите на нашата народо-просветна поли­
тика и то тъкмо по начинъ, който нуждите на сегашното време на-
лагатъ. Иедагогичната мисьль отдавна е осъдила господствуващия 
педагогиченъ формализъмъ, сухата школна схоластика, които съ. 
годни да създаватъ само хладни и изпълнителни бюрократи. На схо­
ластиката и формализъма педагогичиата мисьль въ лицето на най-вид­
ните си представители отдавна е противопоставила принципа на 
активностьта. Никога другъ пъть не се е чувствувала такава широка 
обществена потреба отъ приложението на този иринципъ въ об-
ластьта на просветата и възпитанието на младите поколения, както 
въ сегашния периодъ на демократиченъ подемъ, на растящи усилия 
на широките народни маси да станатъ пълни господари на цело­
купния си животъ — ступански, политиченъ, духовенъ. Отъ този 
моментъ на силенъ демократиченъ подемъ, всеки членъ на общес­
твото се чувствува призванъ да слее своите единични усилия съ 
тези на целата народна маса и да изгради съ това своето и общото 
народно щастие. Въ съзнанието и на най-изостаналия днесъ парий 
ясно се чертае онази необходимость отъ неговите усилия, която из­
питва организацията, кооперацията, къмъ която се той числи. Не отъ 
работата, не отъ услугите на силната личность, откъсната отъ об­
ществото, днесь последнето чувствува нужда, а отъ слетите усилия 
на безизвестннте свои членове то се нуждае. Повелителенъ дългъ 
на съвременното училище, което претендира да бъде народно, да 
услугува, следователно, на народа, се налага да създаде отъ своите 
питомци дейни граждани, активни членове на обществото. Принцн-
нътъ на активностьта при възпитанието и обучението на младото 
поколение оть чисто научно—педагогиченъ се превръща въ прин-
ципъ сь широко обществено значение и неговото приложение въ 
народната просвета се налага, като едно отъ най-неотложните ^заг 
дължения на онези, които съ повикани да я ръководять. Това оощо 
разсъждение има особено голе.мо значение, когато то се приложи 
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къмъ българската действителность. Безволието на нашите ръководни 
обществено-политически персони, което ги прави играчки въ ръцете 
на българския властораздавачъ и ги карикатури, и множащите се бе­
лези на декадансъ въ нашата интелигенция и растяще младо поко­
ление съ силенъ протестъ срещу школната ни система и те най 
настоятелно искатъ нейното изменение. Не големата претрупаность 
на учебенъ материалъ, но крайно нераци.оналниге методи на него­
вото преподаване и усвояване убиватъ духа, покрусвать волята, 
създаватъ днешните декаденствуващи младежи, крайно неподготвени 
и несъстоятелни да се справятъ съ най-елементарните нужди и ис­
кания на живота. Сдруженото учителство първо долови тези задачи 
на народно-просветната ни политика и като се стреми да си ги ос­
ветли, същевременно то ги поднася предъ съзнанието на българ­
ското общество. Активностьта се създава чрезъ труда, като методъ при 
възпитанието и обучението; тази е важната реформа, която иска за на­
шето училище отъ българските политици сдруженото учителство. До­
статъчно е да погледнемъ дневния редъ само на неколко учителски 
конференции, за да се види, че това е билъ единъ отъ главните въ­
проси, които съ ги занимавали. Софийската конференция на 16, 17 
и 18 февруари имала за пръвъ въпросъ „трудовото обучение"; Ло­
вешката, Севлиевската, Сливенската, Луковитската, Лесковската, Вра­
чанската, Варненската, Бургаската също съ имали между друго и 
този въпросъ на дневенъ редъ. Отъ учителските конференции този 
въпросъ скоро ще излезе на обществената арена и ние сме уверени, 
че поставени предъ него, много отъ нашите политици, които пре-
тендиратъ, че съ демократични, ще бъдатъ подложени на изпитание. 
Но съ неговото изпъкваме на пръвъ планъ въ своите педагогични 
конференции, учителските дружества същевременно отговарятъ по 
най-ефикасенъ начинъ и на окръжно № 12353 на м-то на народ­
ната просвета. Учителските д-ва искатъ да заявятъ на м-вото, че не 
липсата на патриотизъмъ доведе отечествената катастрофа, и че е 
най-малко несправедливо, ако не и обидно, следъ толкова патриоти-
ченъ жаръ, проявенъ отъ целия български народъ, въ това отноше­
ние, не на последно место и отъ учителството и учащите се мла­
дежи, да се говори за недостатъчно патриотично възпитание въ на­
шите училища. Съюзеното учителство сочи като първи дългъ на 
ръководителите на народната просвета и изобщо на българския об-
ществено-политиченъ животъ да създадатъ всички условия, за- да 
може младото поколение на целия народъ да излезе оть училищата 
съ широки познания, несъкрушима воля, неизчерпаема енергия и и-
нициатива, липсата на които бе източника на големата национална 
скърбь. И като главно средство, за да се постигне това, учител­
ството препоръчва, чрезъ отпускане на изобилни средства за из-
държка на нашите училища, същевременно те да се преустроятъ 
на началата на трудовото и активно училище. Разглежданите въ­
проси на педагогичните конференции, оть друга страна, ни показ-
вать, че като искатъ да намерятъ най-подходнитЬ начини за възпи­
тание и обучение, учителските д-ства не изпускатъ отъ очи и о-
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познаването, на родната страна, като неизчерпаемъ и най-иригодень 
източникъ, за да се въведатъ децата въ обширния лабиринтъ на 
всестранното човешко познание. Родинознанието и предметното о-
бучение съ били въпроси на неколко педагогични конференции: 
Казанлъшката, Русенската, Свищовската, Варненската и др. Запоз­
наването съ природата и живота на българското отечество не само 
подпомага усвояването на разнообразните научни истини, но съ­
щевременно и създава най-яки връзки между родната страна и ней­
ните граждани. И дружествата, като разглеждатъ въпросите, свър­
зани съ научното опознаване на родината, същевременно сочатъ, 
колко малко м-то на просветата е направило да се постигне тази 
иъль. Покрай научните сбирки, съчинения, популярна литература и 
др. необходими средства за нейното постигане, каквито ние пито 
притежаваме, нито некой прави сериозни опити да се доставягь, ек­
скурзиите на учители и ученици въ това отношение много могатъ 
да допринесать. И ето Софийската конференция подига наново този 
въпрось и иска отъ м-вото на народната просвета да позволи без­
платно пътуване по българските железници, искане, което съю­
зите на класните и основни учители отдавна съ предявили. М-вото 
досега не е удовлетворило поне това искание, което е тъй необхо­
димо за изучване на нашата страна и при все туй вини учителството, 
че недостатъчно всевало патриотизъмъ въ сърдцата на децата. 

ВъпроситЬ, подигнати изъ станалите конференции, съ изобщо 
крайно разнообразни. Голема часть отъ твхъ се отнася до методи­
ката на разните учебни предмети. Софийската и Варненската кон­
ференции разглеждали въпроса за преподаване на геометрия въ 
свръзка съ ръчната работа. Интересно беше държането на тесните 
социалисти при пробния урокъ по геометрия въ Варна. Следъ като 
останаха, за големо очудване на всички присътствуващи, напълно 
доволни отъ работата и на учителя, и на учениците, ТБХНИЯГЬ ора-
горъ заяви, че всичко било добро, но въ село и на пролетарскитг. 
деца така не можело да се преподава. Защо? Защото пролетарски­
те и селските деца не можели да си купятъ такива ножици и кар­
тони, каквито имали учениците въ конференцията. Излизаше отъ го­
воренето, като че ли непременно същите ножици и картони требва 
на всекъде да се употребяватъ, независимо отъ това, че много отъ 
работящитв деца беха пролетарски. Ловешката, Търновската, Сви­
щовската, Бургазката, Софийската конференции разглеждали въпроса 
за методика на четението. Разгледани били въ разните конферен­
ции въпроси по методиката и на следните предмети: смятане, ри­
суване, пение, естествознание, имало въпрось и по моделиране (Ру­
се) и нужни ли съ учебници въ основните училища (Варна). Това 
разнообразие на въпросите по методика на учебните предмети, ори­
гиналната постановка на самите въпроси ясно показватъ че съюзе­
ното учителство иска да подложи- на критика це.пата школна сис­
тема и като посочи на недостатъците й, като изпълни най-съвър­
шеното въ тази область, същевременно да намери всички възмож­
ни начини, за да може учителската работа при наличните условия 
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на работа въ училищата да бъде най-полезиа за децата. Каква го-
лема разлика въ това отношение между теорията и практиката на 
учителството оть бълг. учит. съюзъ и на онова отъ учит. социаль-
демокр. организация! Последнето обявява, че на почвата на настоя­
щето общество еж невъзможни никакви подобрения не само на по­
ложението на учителя, но и на работата въ училището и отлага по­
добренията за бъдащето общество — теория не само на скръстените 
ръце, на мързела, но и крайно егоистична и жестока, прЬди всичко 
къмъ интересите на пролетарските деца, изобщо, на широката на­
родна маса. Защото богатиятъ буржуа, като види че детето му се из-
портва въ общо-народнитЬ училища, ще сьумег, благодарение на 
богатствата си, да му създаде условия за правилно развитие. Много 
отъ новите училища изъ западна Европа и Америка именно съ за 
децата на тези буржуа. А противъ гвхната организация, метода и 
материалъ на преподаване никой не може да възрази. Въ техъ 
се прилагатъ или се правятъ опити да се приложатъ всички иска­
ния на научната педагогична мисъль; те се сочатъ и отъ социали­
стите педагози, като образци за бъдаще преустройство на общо 
народните училища. Ето защо усилията, които се правятъ да се по­
добри съвременното училище, преди всичко иматъ значение за де­
пата на селените, еснафите, пролетариата и да се обявявашъ про­
тивъ тЬхъ или да се отказвашъ и отъ малките подобрения, които 
съ сега възможни, ще рече да бъдешъ най-големъ злоумишли-
тель и злосторникь спремо тЬзи деца. Празни приказки съ, че тЬ-
зи подобрения буржуазияга сама нгвла да ги даде въ силата на 
собствените си интереси. Защо буржуазията въ класическата страна 
на капитализъма — Англия и досега не е въвела поне принципа 
на задължителностьта на образованието и кой иска тамъ тази за-
дължителность - - буржуазията или работническата партия? — Вижда 
се, че въ Англия буржуазията не разбира толкова поне класовите 
си интереси, колкото буржуазията въ България. Но въ България 
кой прокара въ конституцията принципа на задължителностьта на 
образованието — буржуазията, която на времето се представляваше 
оть консерваторите на Стоилова и Грекова, или представителите 
на селската и еснафска демокрация начело съ Двда Славейкова и 
II. Каравелова? Кои искатъ сега да се се приложи този принципъ 
— буржуазните партии ли или крайните леви партии? - - Неволно 
направихъ тези бележки, защото присътствувахъ на Варн. конферен­
ция и се натъкнахъ тъкмо на тези размишления по поводъ възра­
женията на учителите — тесни социалисти; а уверенъ сьмъ, че това 
е ставало и въ всички други конференции. И както въ Варна, тъй 
и навсекъде, ми се струва, съюзеното учителство е успело да раз­
крие недомислията на тесните социалисти, които преди всичко ком-
прометиратъ социалистичната идеи и да откъсне младите учители 
отъ твхното влияние. — Тази разнообразна критика на училищната 
практика, това стремление да се намери по-удобенъ начинъ за ра­
бота, другарската обмена на мисли, на самокритика, отъ друга стра­
на, внасять бодрость, самоувереность, любовь къмъ работата у младъ 
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и старь учитель и съ това некакъ си подслаждатъ горчивия учите-
левъ залакъ и привързватъ учителя повече къмъ работата му, правятъ 
му я по-приятна. — Не можемъ най-сетне по поводъ на тези усилия, 
които прави учителството отъ бълг. учителски съюзъ — въ масата 
си — основно да подобри своята работа въ училище, да не обър-
немъ внимание на мъртвешкия сьнь, който въ тона отношение е об-
ладалъ класното учителство. За последнето като че ли всички ие-
'дагогични. въпроси съ уяснеии, като че ли неговата училищна ра­
бота съответсвува на последнита дума на недагогичната мисъль! То 
е спокойно като сфинксъ, спокойствие, което е равнозначуще, обаче 
споредъ менъ, на бюрократична леность и мъртвило. Защото тол­
кова много има тъкмо въ това отношение да се върши, именно, въ 
нашите класни училища, че освЬнъ на тази леность и мъртвило на 
нищо друго не може да се припише това спокойствие. ДЬ е съю-
зътъ на класните учители да извади своите членове отъ тяхната 
ннертность? Наченки отъ пробуда тукъ таме изъ класните друже­
ства се забелезватъ, но те съ твърде слаби. Тъй напр. д-то на класни­
те учители въ Варна заедно съ околийското учителско д-во устори 
интимни беседи за членовете си и изобщо за всички учители въ гра­
да по въпроси изъ педагогичната теория и практика, които про­
дължиха целата зима. За жалость, обаче, ние не виждаме опита на 
варненските учители повторенъ другаде, не виждаме Учителски 
вестникъ да подбужда своите четци въ това направление. 

Но освенъ съ въпроси изъ училищната практика, всички почти 
конференции се занимавали и съ чисто научни въпроси, като а^ за-
сегали едва ли не всички научни области. Въ това направление, 
напр., прави впечатление диевниятъ редъ на Луковитската конферен­
ция. Тамъ съ държали следните научни реферати: Ориентировка 
на педагогиката съгласно днешната наука и култура, Емануилъ Каитъ 
и проблемата на критичната философия, единъ моденъ философъ--
Анри Бергсонъ, анализъ на учебния процесъ, същность, задача и 
класификация на науките, предметъ и задача на социалогията съ 
огледъ къмъ възпитанието. Севлиевската конференция между дру­
гото имала реферати по: педагогически модернизъмъ и гледни точки 
въ историята ; Поповската — критика на дидактичния модернизъмъ ; 
Габровската — модерната поезии; Ловешката — задачи на етети-
ката сь огледъ къмъ съвременните естетични течения, Софийската 
— естествените защитници на организъма. Изглежда, че дружествата 
постепенно почватъ да запълватъ онази празнота, която остана, следъ 
като се прекратиха общообразователните летни курсове, които ус­
тройваха по преди некои дружества съ съдействието на Съюза за 
учителите изобщо отъ пъла България. Макаръ и не гьй системно, 
но сега, ни се вижда, д-та се опитватъ съобразно интересите на 
своитЬ членове къмъ некои научни въпроси да наредят., и съответ­
ни реферати. И това, като че ще бъде по практично средство, за 
Да се задоволи онази жажда за разширение на познанията, която 
съществува у учителството и която тесните социалисти чакатъ да 
имъ задоволи държавата. Разбира се, че съюзеното учителство не 
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ще се откаже никога отъ исканието си, държавата да създаде сис­
темни курсове за разширение на учителските знания, но додЬто 
това стане, то не ще сгърне ръце, а ще прави всичко, което него­
вите средства позволяватъ, за да задоволи една своя насъщна потреба. 

Изтеклиятъ месецъ, изобщо, ще остави дълбоки следи въ жи­
вота на съюзеното, па и на целото българско учителство. Следь 
толкова бури и захласъ съ работи въ училище, българскиятъ учи-
тель показа, че той, каквото и да върши, сьрдцето му е съ народа 
и народното дете и че той, въпреки всичко, полага и най-послед­
ните си усилия, за да бъде гю-възможность най-полезень ТБМЪ. Учи­
телските конференции съ живъ свидетель за това. Но Бълг. учит. 
съюзъ, като прави всичко, за да създаде отъ своите членове най-до­
бри и полезни работници за народната просвета, чрезъ масовите 
събрания, които неговите дружества устроиха на 25 мартъ — съюз­
ния праздникь, почти изъ цел а България, изписа училищните въп­
роси и своята дейность на обществената арена. Съ това той прави 
всичко възможно, за да създаде у българското гражданство живъ 
интересъ къмъ възпитанието на неговите деца. Исканията на съю­
зеното учителство ио тозъ иачинъ се превръщатъ въ искания на 
българския народъ, защото тЬ съ еднакво скъпи за разните части 
на широките народни слоеве, понеже педагогичната мисъль не поз­
нава съсловность. Другъ е въпросътъ, дали обладателите на дър­
жавната власть и близките до rt-хъ високи слоеве на обществото 
чувствуватъ необходимата нужда да приложатъ съюзните искания на 
практика. Тука техниятъ класовъ егоизъмъ указва голема съпротива, 
но тъкмо за това и учителството прави и ще прави всичко, за да 
го разкрие npt-дъ народната маса, която нема въ своето селско и 
работнишко болшинство нищо общо съ него и съ това да подготви 
неговото събаряне. За това и въ праздничнитг, си събрания учи­
телството заяви нависоко и нашироко, че иска да получи пълна 
политическа равноправность съ всички български гриждани, да по­
лучи правото да влиза въ общинските, окръжните съвети, въ нар. 
събрание, иска да получи правото на всекжде въ публични събра­
ния да изказва своето мнение по въпроси, които съ му добре из­
вестни и по които неговата мисъль е най-честна и незаинтересована 
и съ това да даде всичко, което е въ състояние, за истинските ин­
тереси на родната ни страна. 

К н и ж н и н а . 
К. П. Домусчиевъ. — 

Народната ггЬсень.1) 
Не току тъй фигурира пението въ реда на другите образова­

телни предмети въ днешното училище. Онова пренебрежително вни-
') По поводъ нуяпкалното списание на Б. Трпмковъ—„Школнп нЬсень". 
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мание, обаче, съ което е удостоявано досега, като учебенъ предметъ, 
говори за педагодическитЬ и най-вече. за естетически разбирания на 
нашите програмосъставители, педагози и до известна степень на 
нашето учителство. Пренебрегватъ се музиката—централпиятъ пунктъ 
на искуството, и гимнастиката — тъй скъпо ценени отъ древните 
народи! 

А нима съ нужни много думи, за да се изтъкне значението 
на психологическото въздействие на музиката и нейното широко 
влияние въ всички отправления на човешкия общественъ животъ? 
Още повече, че това не е основната мисъль на тия бележки. 

Музиката е онова майсторско съчетание на чувства — изразь 
на известно настроение, което съчетание притежава обоятелната сила 
да мени душевното състояние на отдвлния човекъ, на цЬли маси. 
Това е онзи неузнаваемъ двигатель, който е въ състояние да извика 
цель сонмъ отъ несхватливи за психолога чувства (при други усло­
вия), които могатъ да движатъ цели тълпи, подобно на автоматъ, 
къмъ почти несъзнателни действия. Ей защо, нийде въ историята 
на човешките междуособици не 'липсва музика: въ старите и сред­
ните векове при превземане крепость— зурли и тъпани; въ нОвитЬ 
времена добре организирани военни музики, които, като възпроиз-
веждатъ мелодични звукове, имащи известна връзка съ душата на 
войника, извикватъ известень родъ чувства, които му напомнятъ 
преживени състояния и които, макаръ за моментъ, забулватъ съз­
нанието му и го правятъ годенъ за пельта. 

„Ако ни запитатъ, що е музика, казва Берсъ, длъжни сме да 
отговоримъ: тя е биене на пулса на мировия животъ". И мене 
се струва, че това късо определяне същностьта на музиката е из­
вънредно правдоподобно и при това изчерпателно: музиката, както 
и литературата, като делъ отъ искуството, е огледало, въ което 
като презъ призма се пречупватъ всички ония чувствувания, които 
светътъ живее презъ даденъ моментъ. 

А какъ е застъпено пението въ нашите народни училища?— 
Твърде лошо. Пението и музиката въобще не съ чужди за дет­
ското разбиране. Напротивъ, ако има делъ отъ искуство, къмъ който 
децата се отнасятъ съ голема отзивчивость и разбиране, това е му­
зиката. Последната е най-добре приобщена къмъ широките народни 
маси, между които се движи дгьтето. Прочетете на детето художе­
ствено некое ппоизведение, издекламирайте му най-отбрано стихо­
творение съ най-прочувственъ патосъ, то спокойно ще ви гледа или 
ще се прозява отъ скука. Изпейте или изсвирете му, обаче, некоя 
песень, и ще забележите, че лицето му за мигь ще просияе отъ 
радость: или ще прикове внимание въ васъ, или ще заиграе несъ­
знателно—споредъ мотива на песеньта. При по-сериозни отношения 
къмъ важностьта на пението, последното би заслужило по друга у-
часть между часовете на седмичната програма и не би било изтик-
вано на заденъ планъ. Днесъ часовете по пение се запълвать съ 
съ други „сериозни" предмети. Ако пъкъ се изпълни предназна­
чението на часа, това ще стане съ некоя „ланска" пЬсень, или 
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ще се дресиратъ и измъчватъ децата съ каквото попадне. Една 
анкета—какво се пее въ нашите училища, би била интересна. 

И другъ нъть сме имали случай да кажемъ1), че липсата на 
смислени сборници, съ добре подбрани, не само въ музикално от­
ношение песнички, но да бъдатъ- спазени редъ педагогически изиск­
вания — покрай обстоятелството, че по-голема часть оть учител­
ството е безъ музикално чутье—е една отъ причините за сегашното 
състояние на пението. Критиката винаги се е отзовавала къмъ та--
кива музикални сборници оть гледна токка на теоритическите, тех­
нически и музикални правила, безъ да се е интересувала отъ некакви 
педагогически начала, научни изследвания въ областьта на детстата 
естетика и т. н. 

А кое може да ни служи за ръководно мерило при избора 
на учебния материалъ по пЬнне? И тукъ ни иде на помощь онова 
дидактическо правило, споредъ което учебниятъ материалъ требва 
да бъде въ непосредствена връзка съ душата на детето. А коя е 
оная область, която може да ни даде тон материалъ? Не всека му­
зика може да трогне детето. 

„Музиката е една оть древните форми на искуството, произ-
ходьтъ п началото на която не може да се отдели отъ това на 
ре.чьта. Отделните междуметия, които гласно издавалъ първобитниятъ 
човекъ, послужили като начало на речьта. Отъ тЬхъ той започналъ 
да образува понятия, идеи и мисли. Душевните вълнения, които той 
требвало да предаде, неволно го заставяли да съкратява звука и 
гласътъ му менявалъ интонацията. Тази интонация, усилваща изра-
зителностьта, образувала въ по-нататъшното си развитие музиката."2) 
— Подражанието тукъ е играло известна роля: човекъ просто е 
заелъ музиката отъ природата — свиренето на ветъра, шумътъ на 
морето, гръмотевицата и т. н. 

По-после, съ развитието на човешките общества, музиката се 
е развила и е станала неотемлимъ елементъ въ живота на отделни­
те съсловия, класи, нации. Оттукъ имаме работнишки песни:3) 
селсто-ступански, ратайски, робски — съ една дума народни пгъсни, 
народна музика. 

Необикновена смърть ли стане, или събитие нвкакво се случи, 
което да покъртн дадено човешко общежитие, то непремЬно ще се 

") „Училищна практика", г. 111. 
"; А. Берсъ Психологическото въздействие ва музиката. 
) Карлъ Бюхеръ. „Пропзходъ на музиката п поезията". — Отъ пзслЬд-

ванпята на тоя авторъ е видно, че п!сеньта на дадено съсловие, класа или 
занятие не може да не носи отенькъ отъ неговото екопомпческо, политичес­
ко, културно п т. н. положение. НЬщо повече: това обстоятелство определя 
и такт! на пЬсеньта. Тъй напрпмеръ, селско-ступанскит-Ь песни — пълаи съ 
печалъ и отчаяние къмъ занаята, отъ постоянното ровене въ земята, пмать 
развлЬченъ мотпвъ, когато пЬсЕпте на занаяти съ бърза техника, иматъ 
бързъ такгъ— ггЬсеньта на тъкача. напримЬръ.-САЩОТО СЪМЪ забЬлкзалъ п 
у бьлгар. "песни. Вслушайте се, какви hbcira n t e шпвачътъ, който тихо jf 
спокойно прокарва хплядн игли прЬзь деня, п въ тия на обущаря, който гле­
да да докара такта на пЬсеньта съ ударите на чука. 
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свърже съ музика, т. е. ще му се изпее песень. Епохата на нашето 
робство е неизчерпаема рудница отъ народна песень. Въ тая песень 
вие ще намерите отражение на онзи политико-економически гнетъ, 
подъ ярема на който съ изнемогвали широките народни маси, на 
които не е било по-топло и при старите господари. Въ народната 
песень именно съ отразени всички исторически преживелици на тия 
маси — скърбни и радостни. Народната песень е неприсъхващъ из-
воръ на поетическо вдъхновение. Когато учительтъ преподава на­
родна песень, той забелезва, съ каква леснина децата я възприе-
матъ, защото народната песень е и тгьхна песень. 

Въпреки това, патентованите музиканти у насъ. привържени­
ците на „чистото искуство", продължавать да поднасятъ на народ­
ното училище искуствено сковани песнички, като игнориратъ народ­
ната пвсень — това широко поле за работа и вдъхновение. 

Знайно е, че нашите читанки изобилствуватъ съ невъзможна 
поезия — едно карикатурно стихоплетство отъ рода на: „Асенчо 
съ мотика," „Петко биль много милъ" и пр., съ цель за морали-
заторство, безъ всекакъвъ по-дълбокъ интересъ за децата. Ето, тия 
текстове се взематъ, разпъватъ се върху набързо скърпена мелодия, 
за да имало, казватъ, „единство", въ обучението. 

„Никакъ не ми е чудно, казва Белински, че нашиятъ селянинъ 
скача по цели часове, но ми е чудно, защо най-големите обожате­
ли на Моцарта и Бетховена примиратъ отъ удоволствие, когато чу-
ятъ сладките народни напеви." —-А защо и детето е обладано отъ. 
неописуема радость и истински възторгъ, когато чуе народна песень? 
Защо народната песень допада нпкакь до неговата душа? Защо за-
бе.пезваме пъкъ тъкмо обратното, когато го измъчваме съ искуст­
вено сковани „купешки" мелодии? —- Затова, защото народната пе­
сень, народната музика крие въ себе си ония елементи, които съ 
услаждали душата му отъ люлката до училищната скамейка и които 
съ само въ състояние да трогнатъ, да разчувствуватъ. Народната 
песень — това е онзи обаятеленъ фокусъ, въ който съ трогателна 
простота съ централизирани радостите и скърбите на оная естест­
вена среда, която заобикаля детето и която намира отзвукъ въ не­
говото сърдце. Душата на детето е въ здрави психически връзки 
съ душата на оная среда, въ която се движи то. Детската душа е 
единъ миниатюръ на ония обществени условия, средъ които е из­
расло то. „Народната песень е проста, чиста, вдъхновена, искрена, 
непритворна, тъй като народътъ nt,e, не за да запълни празното си 
време — както често правимъ ние, а само тогава, когато душата 
му заговори" (Берсъ). 

И педагогическиятъ експериментъ говори за въ полза на на­
родната песень. Презъ 909 г. произведохь редици опити съ народ­
ни и чужди песни. Резултатите беха за въ полза на народната 
песень. А народната пгьсень е желана и се харесва на дшщта, 
поради своята безискустеена простота по идея и форма, поради 
близостьта й до духовното ниво на селското dibtne. 

И така: при наличностьта на богата и пълна съ скъпи орнги-
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нални ценности народна песень, ние предпочитаме искуствените, по­
вечето бездушни и безцветни мелодии — скелети, които убивать у 
детето всека любовь къмъ пението. 

Отъ досега излезлите сбирки съ детски песни, малко съ, 
които да градятъ върху основата, положена отъ покойния Емано-
илъ Маноловъ съ популярните негови „Славиеви гори". Борисъ 
Тричковъ е добъръ последователь на Манолова. Той предпочита 
народната песень, защото я разбира. Зная азъ, че на патентова­
ните музиканти, представителите на българското музикално дело, 
които не можаха и българската музика да опазятъ отъ влиянието 
на западно.европейския модернизъмъ — такива дилетанти, като Трич-
кова, не ще имь се харесатъ, защото не виждатъ въ народната пе­
сень елементите, които гарантиратъ красивото и светло бъдеще на 
българската музика, на българското искуство въобще. Но ние, 
които чувствуваме ежедневната нужда отъ по-широкъ подборъ на 
пригодни въ народенъ духъ песни, не можемъ да не посрещнемъ 
радостно инициативата на единъ прекалено скроменъ работникъ въ 
това поле. Появата на първата книжка отъ „Школна песень", на­
пълно отговаря на развитите по-горе мисли. Тя съдържа 12 номера, 
между които най-важни съ: 

1. Соколъ ме лета, къса народна песень, съ спокойно, без-
нскуствено, но изящно завършена фраза, обемътъ на която е 4 тона. 
Тая народна песничка е единъ типиченъ примерь отъ естественото 
съчетание на простота съ изяшество. 

2. На самодивското кладете. Текстътъ е несполучливичъкь, 
но мелодията е една отъ красивите арабески въ народната ни му­
зика. Хармонизацията й предава повече разнобразие и св+>жесть. 

3. Три овчаря. Миньорна мелодия, просто и естествено хар­
монизирана, за да изрази трогателно простия викъ на загиващите 
овчари. 

4. Хоро. Оригинална, въ народенъ духъ написана мелодия. Ед­
но характерно за народната музика съчетание на мажорна и миньор­
на тоналность. 

5. Звпздици. Бавна вечерна песень, която завършва съ една 
отъ красивите модулации въ народната музика (въ fa мажоръ re бе­
мол ь), съответствуваща на тихата мечтателность въ текста, особено въ 
поагЬдния куплетъ. 

9. На бгкдни венерь. Това е популярната немска мелодия — 
О, ТаиепЪаит, съ новъ подходищъ български текстъ, вместо неско-
посния превод ь съ невъзможното на български обръщение: „Елхо-
вий лЬсь". 

10. Коледарска тьсень, оригинална въ народенъ духъ мелодия 
иа Пенчо СлавейковитЬ „Колелата". Интересна съ своя ритмъ (2/« 
II 5

 8 ) II Т. Н. 






