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Сп. „Педагогическа практика- е изразъ на прогресивната педа­
гогическа мисъль и здраво отстоява училищнитгъ интереса. Вспки 
учитель, който може да бжде полезенъ съ своето перо на колегитп 
си и на родното ни школо може да стане нашъ сътрудник*. . 

Презъ идущата година ще ни бждатъ сътрудници и много видни 
югославянски, чехословашки и руски педагози и методици. 

Списанито ще се списва въ сжщия духъ. 
Учители, агитирайте за сп. „Педагогическа практика"! 
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МЕСЕЧНО СПИСАНИЕ ЗД ПРОГРЕСИВНО 0БРЙ30ВДНИЕ И ВЪЗПИТАНИЕ * 
СПИСАНИЕТО СЕ УРЕЖДП ОТЪ РЕДДКЦИОНЕНЪ КОМИТЕТЬ 

Ст. Иванова, 
учителка въ София. 

Педагогическата свобода на учителя. 
По-миналата есень, въ началото на учебната 1936/937 година, 

една неочаквана училищна наредба немалко смути духа на на­
шето учителство. По силата на тая наредба одобрените чрезъ 
конкурсъ учебници се наложиха на учителството, безъ да се взе-
матъ подъ внимание ПСИХОЛОГИЧНИТЕ и методичнигв познания на 
последното. Учительтъ трЪбваше да се прости съ педагогическигв 
си възгледи, плодъ на дългогодишната му практика и дълбоко 
познаване на детската душа. Съ огледъ на даденитгь въ ржцетгь 
му учебници, нему предстоеше да си изработва нови методи 
на работа, за да ги промгъни следъ 4 години, когато ще му 
се наложатъ може-би учебници съ нова наредба и съвършено 
други методи. По тоя начинъ, учительтъ психически се поставя 
въ зависимость отъ наложения му учебникъ и отъ творецъ-худож- . 
никъ при учебно-възпитателската си работа той се свежда до 
положението на работникъ-надничарь. Дко физическиятъ работ-
никъ има свободата самъ да подбира сечивата, съ които да оси­
гури бърза и резултатна работа, то колко повече тая свобода 
требва да я има учительтъ, който култивира и гради детския духъ, 
и чиято творческа работа зависи само отъ неговото настроение и 
въодушевление! 

При тая наредба, която ни натрапва учебникъ, противенъ 
на разбиранията ни, ние работимъ неохотно и ycntxa ни въ про­
дължение на две години отъ тогава почти не ни задоволява. 
Вместо помощно ср-вдство, учебницигв станаха пр-вчка при еже­
дневната ни работа. Колкото е добъръ и щастливъ животътъ 
на младежи, встъпили въ бракъ не по любовь и духовно разби­
ране, а по смгьтка и заповгьдь на други, толкова добра и ре­
зултатна е и работата на учителя при учебници, наложени 
насила, мимо волята и разбиранията му. Нима не стигаше ма-
териалниятъ и мораленъ гнетъ надъ учителя, нима еж малко огра­
ниченията, при които е поставенъ да работи тоя народенъ тру-
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женикъ, та трЪбваше и съ учебницигв да бжде той ограниченъ и 
поставенъ въ психически гнетъ, само защото интереситъ на нЪкои 
книгоиздатели и автори налагали това! Като едничъкъ мотивъ въ 
тая м-врка ни се посочва, че при въвеждане на учебницит-fe нЪкои 
отъ учителитв били подкупвани. Тая лжжа, ние учителитгь, съ 
огорчение на. душата си я отблъскваме, защото е мерзка, 
долна и измислена. Никой никжде не ни е посочвалъ конкре-
тенъ примЪръ на такъвъ случай. Напротивъ, до скоро се раз­
глеждаше въ областния сждъ едно дЪло, какъ единъ книгоизда-
тель, въ присжтствието на прокурора, б"Б подкупвалъ единъ висшъ 
министерски чиновникъ, за да му бжде полезенъ при одобрение 
на учебници. . . 

Защо учительтъ се лишава отъ едно естествено и присжщо 
свое право самъ да може да си избира съчивата, съ които той 
работи и които споредъ неговитв методични възгледи еж най-
добри и подходящи, за да пори и разработва съ тЪхъ детската 
духовна нива и си осигури по тоя начинъ задоволителни резул­
тати при обучението? При това, не е ли учительтъ, който най-
правилно и обективно може да се произнесе върху качествата и 
достойнството на ВСБКИ единъ учебникъ, поради това, че е въ 
постояненъ допиръ съ детето и по-добре отъ ВСБКИ другъ позна­
ва струнигЬ на детската душа, нейнигЬ радости, възторзи и 
въодушевления? Най-после, кои причини наложиха да се прене­
брегне компетентното мнение на учителя по редъ педагогически 
въпроси, което е толкова много важно за правилния вървежъ на 
учебното ;Д"БЛО? И при това учительтъ какъ ще. възпитава у де­
тето духъ на активносгь, инициатива и самодейность, когато чрезъ 
тая наредба нему като възпитатель се отр-Ьзватъ крилетъ — отнема 
му се едничката педагогическа свобода, на която той се радваше 
отъ редъ години и твор-вше, издигаше българското училище и 
култура. Съ тая мЪрка не само учительтъ се обезличава и уни­
жава като личность, но и детето, и училището страдатъ. Какъ 
учительтъ ще създаде навици у СВОИГБ питомци да не възприе-
матъ нищо наготово, а къмъ всичко да се отнасятъ критически, 
когато самиятъ той е лишенъ отъ правото самостоятелно да се 
изказва по педагогически, обществени и разни злободневни жи­
знени въпроси, какъвто е въпросътъ съ избора на учебницитЬ? На 
една учителска конференция позната учителка искаше да изтъкне 
резултата отъ работата си съ одобрени учебници, преизпълнени 
съ грЪшки, отъ различенъ характеръ, ала колегитв я дръпнаха 
предъ страха да не би лично покрай нея и тъ- да пострадатъ по­
ради см-Блостьта й открито да говори противъ официално одо­
брени учебници. „Ще те обвинятъ, че обявявашъ фронтъ на дър­
жавата*, се обади единъ и тя млъкна. Кое е по-важно, детето 
или учебника, та той да се см-вта за свещенъ и неприкосновенъ 
и да не може да се посочватъ гръчикигв му? Другъ учитель въ 
едно учителско събрание почна да се изказва по-свободно и са­
мостоятелно по кандидатурата на единъ отъ делегатите за учител­
ския конгресъ, ала му се направи бележка, че ималъ дързъкъ и 
смъчпъ езикъ, поради което „самъ си подписвалъ смъртната приеж-
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да". И тоя чов-Ькъ днесъ очаква уволнение, само защото 6ts 
доблестенъ и каза една известна на всички истина! Кога ще се 
тури край на тази действителность! 

Може ли учительтъ съ потисната душа да възпитава свободни 
граждани съ свои собствени мнения и възгледи? Има маса учи­
тели, които поради свободолюбивия си и независимъ духъ еж 
били наказвани, м-встени отъ едно село въ друго посрЪдъ зима, 
дори и лишавани отъ правото на учителствуване. При многото 
неправди, унижения и мизерия, на които е подхвърленъ днесъ 
учительтъ, неговиятъ духъ е извънредно много убитъ. Той върви 
съ наведена глава, умисленъ, прегърбенъ, сякашъ небето се е до­
толкова снишило, че му пргъчи да бжде той гордъ и съ изпра­
вена глава. Оществото знае ли, че ножъ е забитъ въ сьрдцето 
и душата на учителя? 

Въ интереса на учебното д+зло и страната ни наложително 
е да се премахне материалния и моралния гнетъ надъ учителя, 
който създава отъ него една робска психология, личность безъ 
характеръ, раболепна, огъваща _ се предъ СИЛНИГБ на деня. 
Отъ него като възпитатель се изисква да подготви за утрешна 
България доблестни, предприемчиви граждани, съ воля, ха­
рактеръ и народностенъ духъ. Учительтъ-робъ може да въз­
пита само граждани-роби. Свикналъ да се поддава и капитулира 
предъ всЬкакви влияния, той може да се поддаде и капитулира и 
предъ отрицателни такива, поради което той не може да бжде нито 
общественикъ, нито истински възпитателенъ факторъ на малки и 
гол-Ьми. Такава рабска психика на учителя, като ржководитель на 
народа, въ днешнитъ' тревожни времена, е крайно опасна за 
устоитъ- на държавата. 

Въ лошъ или добъръ часъ къмъ учителя насочватъ погледи 
и родительтъ, и общественикътъ, и държавникътъ. Отъ него се 
изисква резултатна училищна работа, добре възпитана младежь 
и обществена дейность, а неговитъ- права и свободи еж ограни­
чени до минимумъ! 

Залогътъ за напредъка на учебното д-Ьло й поставянето му 
на подобающа висота е въ гарантиране правата и свободигв на 
учителя като възпитатель и гражданйнъ. Свободата е ведро слън­
чево небе, подъ чиито покривъ всичко вир-fee, цъвти, съ изклю­
чение само на отровата. 
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Въра Начева Петкова 
учителка при Американската 

градина — София. 

Повече внимание къжъ детската градина. 
На всички е известно, че детската градина е най-ранната грижа на 

държавата и обществото за възпитание на малкитъ деца до шесть годиш­
ната имъ възрасть. Докато първоначалното училище и прогимназията еж 
достатъчно популяризирани вср-вдъ нашето общество, общинскитъ и учи­

лищни власти иматъ достатъченъ респектъ къмъ тъхъ и се стремятъ все 
по-богато да ги субсидиратъ и уреждатъ, то въ туй отношение, какво 
бихме могли да кажемъ за детската градина? Дори и при най-повЪрх-
ностенъ погледъ би могло да се констатира едно пълно безгрижие къмъ 
тая първа детска школа, гдето у крехкит-в и възприемчиви детски души 
се насаждатъ ония чувства, настроение и навици, които оставятъ дълбок» 
следи въ тъхната впечатлителна душа и опредълятъ въобще характера на 
Ц-БЛИЯ духовенъ миръ на човъка. „Възрастниятъ става такъвъ, какъвто 
условията на живота го оформяватъ до шестата му година", говори нгьм-
скиятъ педагогъ Шварцъ- Проникнати отъ възпитателното значение на дет­
скитъ градини, ржководнит-в просвътни фактори у насъ излъзоха съ законъ-
наредба отъ 1937 год. съ много хубави и задоволителни за нашигв усло­
вия идеи, които, за жалость оставатъ само да вдъхновяватъ заинтересо­
ваните, безъ действителностьта да се е съ нъщо променила. Издръжката 
на детскитъ градини пада изцъло на общинитъ, а последнитъ по нъмане 
сръдства, прехвърлятъ издръжката на нъкое женско благотворително дру­
жество, изнемогваще финансово. Липсата на сръдства за издръжка на детски 
градини се чувствува не само въ селата, но и въ градоветъ, дори и въ 
голъмитъ културни центрове гв еж въ тяжесть на частната инициатива. 
Детската градина не е луксъ, нито привилегия, а първата врата на обра­
зованието, презъ, която просвътното българско- общество тръбва да се 
стреми да прекара всъко малко дете. Така, при всъко първоначално учи­
лище тръбва да се уреди и детска градина. За жалость, тоя толкова ва-
женъ възпитателенъ въпросъ е оставенъ да се урежда отъ случайности. 
Сумата за издръжката имъ често пжти зависи отъ лични хрумвания и не-
разбирания. Детската учителка понъкога тръбва да води пазарлъци съ 
факторигв, за да получи известна сума и сносно да си нареди стаята. Не 
я разбиратъ, защото иска по-особенъ инвентаръ отъ другит-fe учителки. 
Детскитъ учителки, не разполагайки съ никакви сръдства за материали •* 
пособия на децата, просто се измжчватъ въ работата си, безъ да иматъ 
нъкакви резултати. 

Въ основното у-ще инвентарътъ, обстановката е неоспорима и всък 
у-ль я получава като необходимость. Служебното положение на детскит 
учителки има най-различни тълкувания и разбирания. Зачитатъ ги като 
редовни основни у-ли, макаръ, че иматъ две години надъ гимназиалното 
образование. Често пжти ги третиратъ като нередовни и всъка година 
ги преназначаватъ. ЗаплатитЪ имъ нъкжде се плащатъ, като на редовни 
основни учители, другаде като на волнонаемни, а въ повечето случаи, по 
държани отъ благотворителни д-ства, получаватъ много малко, а н * к 0 

за цъла година нищо почти не получаватъ. Има много такива случаи. 
при назначението на тия учители има много спорове и лични разбирания. 
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Вьпргьки,че законътъ предписва ясно,кои уки да се назначаватъ въ детскигтъ 
градини, назначиха се за такива неспециалистки, завършили само гимнази­
ално образование и социална ткола. За всички тия беззакония просгъгьтнитгъ 
власти мълчатъ. 

Поради всички тия затруднения и недоразумения, детскитъ учителки 
не намиратъ пръко заинтересовани хора, къмъ които да се обърнатъ за 
облекчение и удовлетворение. Първоначалнитъ училища си иматъ своето 
началство, къмъ което да се обърнатъ за съдействие, а детскитъ градини 
•еж оставени на произвола. Частни лица, съвсемъ неподготвени, некомпе­
тентни по въпроса за детскитъ градини, си позволяватъ правото да се из-
казватъ по педагогическата работа на детската учителка. Яко потърсимъ 
пръкия началникъ на детскитъ градини и въ най-висшия просвътенъ ин-
<титутъ — М-вото, и тукъ не ще го намъримъ. Неуреденъ администра­
тивно въпросъгь за детскитЪ градини допринася извънредно много за­
труднения и мжчнотии въ работата на всъка детска учителка. Работейки 
при тия сравнително най-лоши условия посетительтъ, ако надникне въ 
детската градина, все ще види нъщо ценно и много интересно. Ще бжде 
обладанъ отъ чувства на умиление и нъжность, поради любовьта, искре-
иостьта, взаимопомощьта, които царятъ въ отношенията на членоветъ въ 
тая малка другарска среда. Децата еж свободни да се занимаватъ, да 
играятъ, каквото поискатъ, безъ да си пръчатъ помежду си. Тъ свободно 
творятъ и най-щастливо си живъятъ. Учителката е нъжна и учтива къмъ 
тъхъ. Отношенията й еж искрени и майчински. Децата се чувствуватъ тукъ 
«ато у дома си. Вмъсто тежкитъ чинове, иматъ си за удобно седене и ра-
-ботене подвижни масички и столчета. Иматъ и омивалникъ и самички се 
«змиватъ; покрай стенитъ на стаята еж наредени низки и удобни долапи, 
за да могатъ децата сами да си взематъ и редятъ нъщатз и материалитъ 
за работа. Всичко е на тъхно разположение и все пакъ нищо не се съсипва 
отъ палавитъ имъ ржце. Картинитъ по стенитъ се мънятъ споредъ сезона 
и игрит-в имъ. Чистотата и редътъ въ стаята се подържатъ отъ децата. 
Това се счита не като задължение, а като привилегия. При тая действител-
тюсть нима не може смъло да се каже, че детската градина е направила 
•крачка напредъ въ сравнение съ другитъ образователни институти? По от-
иошение и на детскитъ занимания има направена още една крачка напредъ. 
Децата за учителката не еж маса, а отдълни индивиди съ най-различни особе-
«ости и прови. Тя не само ржководи и напжтетвува децата, а ги постввя 
въ положение сами да питатъ. мислятъ и работятъ. Заниманията имъ еж 
по изборъ и по тъхно собствено желание и поради това всички еж задо­
волени и щастливи. Детскитъ учителки еж далечъ отъ мисъльта да по-
ставять всички деца подъ еднакъвъ зиаменатель, като ги заставятъ да 
работятъ едно и сжшо нъшо. Въ това свободно детско проявление учи­
телките въ детскитъ градини откриватъ дарбитъ на децата, за да се въз­
питава™ отъ малки тъ въ това направление, гдето склонноститъ ги зо-
еатъ. Всъко дете споредъ дарбитъ си заема и „ъстото си въ училищната 
градина. . 

Възпитавайки се малкитъ въ една задушевна атмосфера, отъ нъжна 
и любвеобилна учителка, която никога съ грубость и пръчка не са служи, 
тгь си жиегьятъ естествено, свободно, безъ • да изпитватъ страхъ въ ду­
шата си къмъ учителя. Играятъ, пъятъ и работятъ. защото самитъ деца 
това желаятъ, а не защото нвкой имъ изисква. Каквито еж въ стаята, 
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такива еж и навънъ, безъ учителката. Не потиснати въ стаята, а дър­
жани тамь май-свободно споредь желанията и интереситгь имъ, тгь когато 
излизатъ не се блъскатъ и викать изь коридоритгь, както това става при 
другитгь училища. При такива занимания детската учителка е на праеъ-
пжть да разреши проблемитп, за социалность и индивидуалность между 
децата. 

Като нагласява работата само съ огледъ на детскитъ интереси, тя 
си осигурява и напълно дисциплината. Децата еж мирни, кротки, защото 
заниманията имъ еж споредъ СИЛИГБ И желанията. Занимателно обучение 
е дисциплина. 

Съвсемъ за малко искамъ да обърна вниманието на читателитъ върху 
другъ много по-важенъ въпросъ, засягащъ изключително малкото селско-
дете. ВСБКО лъто детски учителки, като практикуващи стажанти, отиватъ 
по селата да се отдадатъ на работа въ детските градини. Въ помощь на 
тЪхъ требва да се притече основния учитель. Още въ края на годината 
презъ време на изпитите, когато родителите масово се събиратъ въ учи­
лището, първоначалниятъ учитель съ подходяща сказка требва да имъ 
обясни идеята за летните детски градини. Нима може да има учители и 
учителки да мислятъ, че при усиления полски трудъ на родителите мал­
ките требва да се оставятъ подъ отровното влияние на уличния примЪръ, 
безъ всъкакъвъ надзоръ, за да се ровятъ само въ селските прахове и 
мръсотии, гнезда на микроби и болести? Основните учители биха могли 
да бждатъ много полезни при уреждане и обзавеждане на ЛЪТНИГЕ детски 
градини, тъй като детските учителки еж чужди на селската среда и това 
имъ пречи за лесното справяне. Имало е много случаи, кждето при вза­
имните усилия между основните й детски учителки еж се постигали бле­
стящи резултати. Грижите за малкото селско дете требва да занимаватъ-
еднакво всички учители, а обществото и общините требва да подпомог-
натъ материално тая благородна и полезна за децата инициатива, още по­
вече чл. 8 отъ Наредбата-законъ за предучилищно образование задължава 
всъка община до 5,000 жители да предвижда ежегодни субсидии за из­
дръжка на детски градини. 

Подпомогнато нашето основно образование отъ детските градини, ще 
, дойде до много по-ценни възпитателни резултати. 

Даване правилна и здрава насока на детското духовно развитие въ 
ранните детски години, когато впечатлителните деца се поддаватъ лесно 
на порока и изкушението; развиването у тЪхъ на творческите сили, духъ 
на самодейность, създаване още въ най-рвнното детство добри навици за 
здраве, весело настроение, самодисциплина и социални чувства това е 
идеалътъ на училищните детски градини. 

Поставени на подобаваща висота въ напредналит-Б страни, у насъ тъ-
• не бива да се оставятъ на заденъ планъ. 

Прочее по-вече грижи и внимание за физическия и духовенъ растежъ 
на младите фиданчета — крехките детски души, утрешни граждани на 
нашата скжпа родина. 

Ученици отъ детска градина-
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П. Заимовъ, 
учитель по педагогика въ учителски институтъ. 

Повече яснота! 
Когато се замислятъ и провеждатъ просветни реформи, не 

се вижда ясно онзи народенъ битъ, за който се гради образова­
телна система. Студените цифри казватъ, че 81-33% отъ нашия 
народъ има за главенъ поминъкъ земеделие, а 94-9Г/0 отъ износа 
ни е отъ продуктите на земеделското ни стопанство. Само този 
основенъ фактъ показва, че е погрешна всека образователна си­
стема, която не насочва творческата мощь на народа преди всичко 
върху тази обща основа на нашето стопанско битие. Защото жи­
вителни струи на самобитна българска духовна култура ще про-
течатъ изобилно тогазъ, когато разцъвти и висока и рентабилна 
стопанска култура. Последната пъкъ не капи отъ небето: тя се 
създава... създава се и чрезъ образование — образованието на 
всгъко време тргъбва да разгръща творческата мощь на народа 
преди всичко въ онази насока, въ която предстои да се развива 
даденъ народъ, за да запази своето настояще и осигури своето 
бждеще. 

Следъ освобождението ние пренесохме чужди образователни 
системи и насадихме у насъ чужди училища, които ужъ да раз-
виватъ младежьта „пълно, всестранно,.хармонично" и пр... Щомъ, 
обаче, тъзи „всестранно и хармонично" развити човеци запълниха 
чиновническите места, веднага стана ясно, че ИЗЛИШНИТЕ като чи­
новници еж „негодни за живота". . . „Всестранно и хармонично" 
развитите човеци се указаха негодни за български човеци, но 
п ъ к ъ . . . годни за университета! Наистина, чудно: негодни за бъл­
гарския животъ — годни за университета... и обратно!. . . 

ft нашите гимназисти еж действително негодни за българския 
животъ по две причини: 

1) Възпитани въ подчинение и изпълнение, лишени отъ всъка 
творческа емтзлость, инициатива и изследователски духъ — поради 
методата, организацията и пасивностьта на самото образование — 
нашигв гимназисти.не могатъ да намърятъ поле за дейность верт^дъ 
жадната за творчески инициативи българска действителность. Ли­
шени отъ възможность да развиятъ творческа предприемчивость 
и да укрепятъ силна в-fepa въ своята собствена творческа мощь, 
както и въ творческата мощь на народа, нашигв гимназисти из-
падатъ въ сл+зпо подражание и механическо пренасяне на чуждото. 
По този п/кть ние създадохме интелигенция, която не може да се 
вгради въ българския животъ. Тази безинициативна, обезверена 
въ своята творческа мощь и лишена отъ просторъ за творчество 
(чрезъ самото образование!) интелигенция днесъ стои на изоли-
ранъ островъ всредъ народа ни, безъ да може да му помогне. 
Тази първа причина води къмъ искания за такава реформа, чрезъ 
която да се дойде до основно методическо престрояване на на­
шето образование. 
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2) Днешнигв ни гимназии не еж български училища и по­
ради това, че знанията, които даватъ, не еж съобразени съ нуж-
дитъ на българския животъ: грамадната часть отъ тъзи знания еж 
безъ вс-Ька българска жизнена стоиность, а доколкото малка часть 
иматъ жизнено значение, учебното време за ГБХЪ е нищожно, 
пъкъ и „разучването" имъ става въ такъвъ систематиченъ редъ 
и по такъвъ начинъ, че не се създава необходимото творческо 
увлъчение и жизнерадостно устремяване къмъ разцъвтяване на 
българска материална и духовна култура. Единъ погледъ върху 
нашитъ учебни про"грами разкрива веднага, колко нашитъ училища 
еж чужди на българския стопански животъ: въ програмигЬ оби­
кновено липсва нашата земедЪлско-стопанска култура. Ето, напр., 
и въ новата програма на прогимназиите е предвидено нъщо за 
земеделие и скотовъдство само въ I класъ и то доколкото есте-
ствено-научното изучване има нъкакъвъ досегъ до нашето стопан­
ство. Старата програма за 1 кл. бъше въ значителенъ пленъ на 
чуждоземни растения и животни, — новата е по-добра, но сега 
пъкъ се е попаднало въ теоритична разпокжсаность: Кравата е 
първия урокъ, а нейната храна — кръмни и житни растения — 
едни отъ поспеднитъ. Само въ I класъ и само съ 3 часа седмично 
се учи за българско земеделие и скотовъдство!.. И нищо повече 
— даже и въ гимназията! Новата програма пъкъ намали часоветв 
по естествознание въ II кл. — отъ 4 на 3. 

И защо всичко това?... Защото прогимназията вече подготвяла 
за гимназията!?... R защо и въ гимназията не се учи почти нищо 
за земеделие и скотовъдство?... Защото тя пъкъ подготвяла за 
университета!.. f\ кой ще подготвя за българския животъ? Ни­
кой!.. Я все пакъ 8 1 % отъ българския народъ се занимава главно 
съ земеделие и скотовъдство, а 95% отъ износа ни е отъ земе-
дълско-стопански произходъ!.. Нищо чудно следъ това, че мини­
стерството на земедълието почна да открива, разни видове училища 
за неследващигв гимназия!.. Разбра се, може-би, че съ непро­
светена маса не ще се повдигне стопанското ниво на страната. 
Д въ сжщото време нашитъ гимназии, като събиратъ всички деца, 
които иматъ възможности да се учатъ,. развиватъ ги „всестранно 
и хармонично" по такъвъ начинъ, че съвсемъ ги отчуждаватъ отъ 
всъкакви стремежи къмъ разгръщане на българска стопанска кул­
тура. Този процесъ на отчуждаване, — и съ програми, и съ ха-
рактеръ на образователна работа, '•— започва отъ прогимназията 
и само се завършва напълно отъ гимназията. Нашиятъ гимназистъ 
по подготовка не е вече годенъ за земед-влеко-стопанска дейность: 
гимназията не му дава нито знания, нито творчески перспективи 
за такава дейность, пъкъ и времето, прекарано въ гимназията, е 
изхабило мускулигв и попр-вчило за оформяне на елементарни 
навици къмъ стопански трудъ. Нашиятъ гимназистъ и по духъ е 
отчужденъ отъ земедълско-стопански трудъ: недостойно и унизи­
телно е за него да се отдаде на този трудъ! Нали и гимназията 
го учи, че достойното за човъка е поезията, музиката, „чистата" 
наука, „висшата" култура.. . Цицеронъ, Демостенъ и Сенека.. • 
Шекспиръ, Волтеръ и Гьоте?.. Та нали затова нашата интелиген-
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ция се устреми къмъ творчество на „свърхчовъшко' и междуна­
родна духовна култура... отчужди се отъ стопанския и духовенъ 
битъ на народа и... и увисна въ въздуха като Сократъ въ кош­
ницата на Яристофана?!... 

Всвка сполучлива просв-втна .реформа тръбва да изостави 
МЪГЛЯВИНИТЕ за „всестранно и хармонично" развитата личность и 
да се обърне решително къмъ лицето на живота: къмъ българ­
ския стопански животъ и къмъ типично българската духовна кул­
тура. Всгько образование ще бжде толкозъ повече българско, кол­
кото повече устремява къмъ цълостно обхващане на българския 
животъ и къмъ творческо пресъздаване и разгръщане на бъл­
гарска материална и духовна култура. 

Отъ това основно гледище за новата реформа на гимназията 
може да се каже само това, че тя продължава и задълбочава про­
цеса на отчуждаване на нашето образование отъ нуждит-fe на бъл­
гарския животъ. Отъ тригв вида гимназии, които имаме сега, 
реалнигв гимназии еж относително най-близки до нуждигв на 
£1°/0 земедълско-стопанска България. За да станатъ съвсемъ бъл­
гарски, ТЕЗИ гимназии тръбва да включатъ въ СВОИТЕ образова­
телни съдържания между другото и проблемитъ на нашето сто­
панско строителство и да посочатъ средствата за твхното разре­
шение, като подготвятъ и практически за това. За тази цель ще 
« необходимъ не латински ез., а народно стопанство, технически 
познания,-кооперативно дъло, стопанска трудова дейность и пр., 
и не учители по латински ез., а учители-ветеринари, агрономи, 
механици и техници и т. н. ГимназистигБ отъ такива училища ще 
могатъ да се вградятъ много лесно въ стопанско-творческа дей­
ность. Особено пъкъ, ако и самата образователна работа се пре-
строи на нови методически основи, за да се развива предприем-
чивъ духъ и творческа смълость, — вграждането на интелигентни 
кадри въ нашето стопанско, строителство ще се ускори извън­
редно много. 

За такова реформиране първата преграда се постави отъ на­
шия университетъ. Предпочитането на класици и полукласици по­
греба реалнигв гимназии. И сега, въ НОВИТЕ „реални" гимназии, 
Ще тръбва сигурно да се намаляватъ часовегв по реалнитъ 
предмети, за да се търси мъсто за латински езикъ. На този про-
цесъ на нагаждане образованието къмъ нуждитъ на университета 
тръбва вече да се тури край! Яко нуждитъ на българския животъ 
еж противни на необходимото за университета, — ако въ послед­
ния не. може да се диша, мисли и работи безъ латински и гръцки 
езици, нека ТЕЗИ езици се учатъ въ самия университетъ, напр., 
презъ първитЪ две години, а българската държава трпбва да 
създаде българско образование. Върху това образование нека уни-
верситетътъ гради своето, а не обратното — българската държава 
Да се нагажда къмъ университета, за да даде въ края на краищата 
разрешение на Цицеронъ и Сенека, Сократъ и Платонъ най-сво­
бодно да разхождатъ СВОИТЕ речи и мждрости изъ 8 1 % земедъл-
ско-стопанска България, та така да я направятъ негодна да строи 
своята самобитна национална духовна и материална култура. 
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До криво разбирана автономия на университета се стигна,. 
щомъ отъ едно само измъняне на приемнитБ условия може да се 
опредъля и характерътъ на нашето срЪдно образование. За да 
създаде българско, образование, българската държава тръбва да. 
действува вече съвсемъ решително — производството на излишни 
хора е гибелно, а полукласицитъ и класицигв еж безспорно та­
кива. Поради това скоро ще се наложи, може би, и закриване на 
сегашнитъ- полукласически и класически гимназии. Стане ли това, 
автономниятъ университетъ ще се принуди да търси държавата 
за споразумение, а не обратното. Защото за насъ фактически еж 
необходими само 1—2 класически паралелки, които да подготвягь 
бждещи археолози и филолози — и само ГБХЪ! Не е ли наистина 
чудно, че основно подготвените по естествознание днешни реа­
листи не могатъ да следватъ медицина заради н+жолко латински 
термина, за които пъкъ се приематъ съвсемъ неподготвени по 
естественитБ науки класици?! 

За да се тръгне по пжтя на българска просвътна реформа, 
трЪбва да се разбие и една легенда, която, за съжаление„поддър-
жатъ понякога и хора, които изглеждатъ сериозни: това е ле­
гендата, че главно чрезъ езицитв (пъкъ и старитЬ?!) се давало 
хуманитарно образование!? Облагородявалъ се духа чрезъ общу­
ването съ древната класическа култура!... Яко.наистина древностьта 
изобилствува съ такива неземни морални съкровища, преведете 
ги, направете отъ ГБХЪ единъ нравственъ катехизисъ' и бждете 
сигурни, че съ единъ' часъ седмично, въ единъ само класъ, ще 
могатъ да се усвоятъ ГБЗИ съкровища * въ името на които 81% 
земедълско-стопанска България тръбва да има за центъръ на обра­
зованието си мъртви чужди езици. Български човгькъ никога 
не ще създадемъ съ гръцка и римска култура. Български човгькъ 
ще създадемъ чрезъ пресъздаване и творчество на самобитна 
българска духовна и материална култура. ТрЪбва решително 
да се прозре, че нЪма българско образование тамъ, гдето учебни 
програми и образователна система еж въ безнадеждно робство на 
нужди стари езици, чужди истории и географии, чужди растения 
и животни, чужда поезия и музика и пр. Българското образова­
ние тръбва да има за центъръ необходимото за разгръщане на 
българска материална и духовна култура. Само тъй ще се създаде 
български човтжъ, т. е., българско хуманитарно образование. 
По този пжть ще започне и процесътъ на освобождението ни отъ 
чуждо духовно робство и ще се- създаде яснота за основнигЬ 
линии на вс-Бка българска просв-втна реформа ! - . . 

„Реформаторитв" на нашето образование отъ няколко го­
дини се блъскатъ между Сцила и Харидба: едни съкръщаватъ — 
други разширяватъ! И двата вида .реформатори" еж прави: ГБЗИ,. 
които съкращаватъ, пръчатъ за създаването излишни на българ­
ския животъ хора, а гЪзи, които разширяватъ, — разбиратъ, — 
че е гр-вшно да се съкращава творческата мощь на народа! Тази 
пакостна игра на съкращения и разширения ще престане, ако се 
извърши действителна реформа и се създаде българска образо­
вателна система. При такова образование и цЪлиятъ ни народъ 
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може да бткде съ средно образование!... Днешните гимназии из­
живяха вече своето време, но липсва още смъ\пиягь реформаторъ!.. 

Дано не бждемъ погрешно разбрани: ние се опитахме да 
уяснимъ само онова, което требва да бжде главенъ центъръ на 
вс%ко българско образование!.. Около този центъръ требва да 
се изгради диференцирана българска гимназия. По-високо тех­
ническо образование сигурно ще бжде единъ отъ важните под-
центрове. Възможното технизиране на нашето земеделие е основна 
причина за това. Общото технизиране на живота задължава: днесъ 
даже и армията се превръща въ грамада отъ машини... 

Нашата цель тукъ е само да се посочи основната ось на 
ВСБКО българско образование. 

Бор. Марковъ, 
училищенъ инспекторъ. 

Народностна педагогия. 
Съкровище на интуитивното прозрение въ проблемите на 

образованието, народното творчество винаги е раздипляло социално-
педагогическигъ идеали на примитивната народна душа и е раз­
кривало устоите на по-нататъшния образователенъ градежъ, който 
отговаря на културно-икономическитк нужди на даденъ народъ. 

Въ философските и лирически изповеди, лелЯяни срътгъ ве­
ковете, и нашиятъ народъ е далъ указания за неговите педаго­
гически идеали, които, несъзнателно, до известна степень, до-
гонватъ всъко ново време, ft новите образователни идеали за­
дължително требва да отговарятъ на битовата физиономия на 
нашия народъ, или образователната система да подхожда на ця­
лостния обликъ на народа ни. 

Тия идеи еж нови, следъ космополитическия периодъ въ 
педагогията до преди европейската война, който имаше за идеалъ 
— личность хармонично развита и общо дадена за всички материци 
и меридиани. Създаването на една универсалность бъше тогава цель 
на образованието. 

Новото време се мжчи да постави педагогическите прозрения 
върху по-реална почва. Оная почва, обаче, върху която ще се c te 
семето на образователното въздействие, требва да е проучена 
психологически, етически и економическо-политически, за да се 
cfee. Иначе вътровегв на идеологическите В-БЯНИЯ могатъ лесно да 
унищожатъ свитбата, а почвата ще унищожи неподходящитъ за 
почвените условия семена. Но кой най-добре познава и се е 
вглжбилъ въ жизнените условия на народностния ни животъ 
и кой най-откровено го е отразилъ въ своите разбирания? Не-
съмненно, народниятъ ни гений въ народното творчество. Тамъ 
плътно и съ гениално проникновение еж дадени,както чертите 
и мировъзрението на нашия народъ, такаежщо и традициите му, 
изобщо историческия му пжть. 
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Нашиятъ народъ носи въ духа си скжпи културни ценности, 
проникнати отъ богатата му творческа интуиция. „Всеки народъ 
— казва Gurlite — има единъ естествено растящъ духовенъ животъ, 
едно примитивно образователно богатство, състоящо се отъ на­
родни песни, приказки, предания, легенди и пр., които по пжтя 
на непреднамереното образование чрезъ духовното растене се 
насаждатъ и пренасятъ отъ поколение на поколение, като оси-
гуряватъ непрекжнатостьта на духовния животъ въ отдгьл-
нитгь нации". И приобщаването къмъ тоя народенъ непрекжс-
натъ творчески потокъ на народния духъ осмисля истинското 
реално образование, защото образованието не е нищо друго 
освенъ формиране чрезъ духовно въздействие. И педагогиката 
неможе да има другъ обектъ, освенъ самото образование като 
фактъ, образованието като едно постоянно, жизнено, социално,и 
историческо явление (Проф. Кацаровъ; „Педагогията като само­
стоятелна наука"'— стр. 17). 

Културното съдържание, внизано въ народното творчество, 
за нашия народъ е най-голЪмиятъ „образователенъ фактъ", който 
^ откри лъ поривите му за народното сжществуване, за да оцъчгве 
презъ в-ЬковегБ. Духовниятъ животъ (отразенъ изц-Ьло въ на­
родното творчество, въ което се кжпе душата на подрастващите),' 
представлява жизнената среда. „Нейното въздействие, въздей­
ствието на непреднамереното. образование (на средата) требва 
да бжде изходенъ пунктъ на педагогията, защото само то може 
да ни разкрие онова, което тргьбва да бжде". 

Народностната педагогика разкрива верния пжть на миналото 
и непрекжснато сочи бждещите образователни задачи, които всека 
съвременность требва да разреши съ огледъ на народния битъ и 
на народните идеали. „Общества, които иматъ собствена самобитна 
култура, иматъ и собствено самобитно образование, своя особена 
училищна организация", казва Otto Willman. 

Тая самобитность на нашата култура, Дадена въ народното 
творчество, бележи, че българското училище требва да има само­
битно образование. И наистина, у насъ първите прояви на учи­
лищната ни история почватъ и се развиватъ по посока'на на­
родния идеалъ за духовно самостоятелно сжществуване. Това дви­
жение въ България започна много по-рано — още въ XI векъ, ко­
гато другите европейски страни, както и Германия, въ своето 
самоопределение на училищния имъ животъ се движатъ съ едно 
закъснение отъ 5 века (Проф. Нойковъ „Погледъ върху разви­
тието на българското образование до Паисия"). 

И тая самобитность, тоя народностенъ пжть, който следва на­
шето образование презъ всички времена на неговото сжществу-
вание, требва да имаме предвидъ, особено днесъ, когато предстои 
Ла реформираме духа и формата на нашето училище. На българ­
ския педагогъ предстои да отрони отъ огромното дело на на­
родностното вдъхновение и мждрость силата на интуитивното 
педагогическо прозрение. Така ние ще разширимъ проблемата за 
народното творчество, обсжждана до сега отъ фолклористи, исто­
рици, юристи и пр., за да изградимъ самобитната теория на на-
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ционалното възпитание, толкова необходима за една утрешна 
крепка българска култура. 

Интересътъ къмъ народното творчество, както се знае, мина 
отъ схващането на Хердера и научния анализъ на Яковъ Гримъ, за 
да стигне до съвременното схващане, че народната творба е изразъ 
на емоционалното и идеологическото съдържание на даденъ на-
родъ. Миладиновъ пише въ своя сборникъ: „Народнит-fe П-БСНИ 
еж показалка за степеньта на умственото развитие на народа и 
огледало на неговия животъ". 

Въ настоящата статия — опитъ да се постави въпросъ за 
съзиждане една народостна педагогика, която да отговаря на на-
ШИГБ разбирания и нужди, намъ е невъзможно да обхванемъ 
народното творчество изц-Ьло и да го подложимъ на научно-педа-
гогически анализъ. Ще се задоволимъ само съ едно бътло по­
сочване педагогическитъ- идеали на нашия народъ, дадени въ на­
родната ни пЪсень. Единъ по-обстоенъ прегледъ на народното 
творчество за нашата цель, ще бжде предметь на разглеждане, 
може-би, въ други статии. Така стЪсненъ обсега на нашата за­
дача, ни кара да отбележимъ, че и народната пътень, погледната 
отъ широтаа на педагогическигв погледи; едва ли може да се 
обхване. Затова въ тази статия ние ще се помжчимъ да дадемъ 
само отношението на народа ни къмъ труда, изразено въ народ­
ната п-Ьсень.' 

Народната ни пЪсень — неизчерпаемъ източникъ на духовно 
откровение, се цени въ нейната самобитность, не само отъ насъ, 
но и отъ чуждия културенъ свъ"гъ. Така, ние имаме преводи на 
френски отъ Огюстъ Дозонъ (Chansons populates Bulgarres). Ha 
английски „Подъ евнката на Балкана" — 1911 год. отъ Henry 
Berlen, на италиянски „Canti populari Bulgari, 1913 г, —Доменико 
Гамболи, на руски отъ големия руски лирикъ Бальмонтъ — Золотой 
снопъ болгарской поззий (1921 г.) и пр. 

Тоя интересъ на чужденците не е случаенъ. Той е подбуденъ 
отъ оригиналния елементъ и силата на поетическото вдъхновение 
и замисълъ въ народната ни пЪсень. 

Народностенъ и културенъ дългъ се налага, следователно, 
и на насъ да обърнемъ сериозно внимание върху това съкровище, 
и вдъхновени отъ обаянието на народната гпзсень и чудната 
народна мждрость, скжтани въ нея, да изградимъ Д-БЛОТО на на­
шата култура. 

Какво отношение има нашиятъ народъ къмъ основния прин-
ципъ на съвременната педагогия — трудътъ ? У насъ сжществува 
култъ къмъ труда и земята. Трудътъ за българина не е занимание, 
не случаенъ потикъ на убитигв отъ скука и бездействие нерви. 
Трудътъ е призвание и дългъ за народа ни : 

„Кой направи вита чешма, 
вита чешма съ деветьшопа, 
или изгради вита кула, 
той че земе вита Яна". 

или „Прочулъ ми се е старъ Стария, 
че си има деветь сина. 
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Орань оратъ до пладнина, 
отъ пладнина лозе копаятъ". 

(Сборн. народни умотв., кн. Ш, стр. 35). 

Не е ли трудътъ, неуморимиятъ трудъ, който възроди бъл­
гарското племе? 

И у насъ не бива да става дума за трудовъ процесъ при 
обучението така, както се схваща при европейското дете, детето 
на индустриалните страни, непознаващо позива на земята "за 
трудъ, а стои въ скута на близкитъ- си, слуша за приказнит-fe цар­
ства и фабричната свирка. 

. Българското поколение се ражда въ трудъ. Свири съ ме-
денъ кавалъ въ модригв утрини на трудовите дни. Огласява 
полето съ п-Ьсень и закани къмъ СИВИГБ волове. Въ този трудъ 
тр-вбва да зрЪе нашата младежь, а колко много я отдалечаваме 
отъ земята и труда съ книжното обучение въ основното училище! 
Така ние ще върнемъ блуднигв синове на нашето село. Нека 
приближимъ училищната работа до вродения инстинктъ къмъ труда 
на нашия народъ, оня трудъ, който е издигнатъ до романтич-
ность и мистика въ ПЪСНИГБ ни. 

За безд-влницит-Б въ нашитЪ повЪрия има зли духове, които 
наказватъ: чрезъ „богинигв" дни ходятъ „буюници",(кн. 29 сбор. 
народни умотв.), които пЪятъ: 

„Керушки, керушки, 
кога еж водици? 

Работнигв тр-Ьбва да отговорягъ: 
„Чукаме бЪлъ лукъ, 
не можемъ да ви кажемъ". 

Народътъ ни има много силни пЪсни, пропити съ лютъ сар-
казъмъ и дълбока ирония къмъ мързела и мързеливигв. Мър-
зелътъ се смЪта за порокъ и Боже наказание : 

„Хубава си, кадънъ Пенке, за гледане, 
ала не си, кадънъ Пенке, за зимане. 
Запрела си, кадънъ Пенке ле, тънко платно 
прела си ли го, кадънъ Пенке, три години." 

(Сборн. народни умотворения, кн. 14) 

В ъ друга п-Ьсень се ntse: 
„Мори, Пенко, пълна, 
що си толко фалена. 
Co вретено др-Ьново, 
една жица внитувашъ, 
а на браньютъ две клавашъ. 
Кога легнешъ да спишъ, 
др-Ьмка зобашъ, емъ предешъ. 
Кога станешъ да орешъ, 
крушки зобашъ, емъ орешъ!" 

(Кн. XXI на Сборн. народни умотвор.) 
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Условията, при които требва да се разгърне труда, особенно 
продуктивният^ трудъ, еж дадени съ ведро проникновение въ 
психологическия анализъ върху стимулигв за творчески трудъ. 
Така, напримЪръ, необходимо е зр-влость при работата, за да 
•бжде тя резултатна: 

.Кое дърво рано цъвти, 
рано цъвти, плодъ не връзва" и пр. 

Въ друга пЪсенъ се п-fee какъ бодрото чувство влияе върху 
разкриване на човешкото творчество и го тика къмъ по-усилена 
дейность : 

„Като си виде Момчилъ — по-нашироко зажъна" и пр. 
Единъ по-дълбокъ анализъ въ тая.-насока ще посочи, че 

Ц"БЛОТО ни народно творчество е пропито съ неедържанъ поривъ 
къмъ трудъ и обществено благополучие. 

- Въ характера на българина лежи като основа едно свет­
ло и осмислено трудово начало, обагрено отъ чувството на до­
волство отъ труда при общигв усилия и то преди всичко отъ 
колективния трудъ, трудъ на „аргати", на махали, съседи и близки 
за изграждане на общо благосъстояние. Това взаимно подпома­
гане показва, че индивидуализацията, усамотението на нашата 
младежь и прекомерната домашна или училищна работа, времето 
за зубрене, убива общественото чувство, вродено въ българина 
и прави нашето потомство и обществениците ни егоисти, безъ 
стремежи къмъ жертви предъ общото. 

Прочее, нека върнемъ училището ни къмъ труда и земята 
на нашия народъ, вслушвайки се въ дълбоката мждрость и 
прозренията на народното ни творчество. 

Изграждайки сигурнигв основи на истинското народностно 
образование, ние ще можемъ да устоимъ предъ всички хрумвания 
и недомислени напори за училищно преустройство. Само така ние 
ще се сдобиемъ съ училищна система, наситена съ духъ, който 
отговаря на народнитЬ въжделения и варния инстинктъ за народ­
ностно самосъхранение. 

Д. Правдолюбовъ — София. 

Опитното училище „Краль Александъръ I" 
въ Б-Ьлградъ. 

Югославянит* еж крайно любезни люде. Щомъ разбраха, че искаме 
Да видииъ тъхнитъ опитни училища, още на другия день ни се изпраща 
министерския автомобилъ предъ хотела. Понеже разполагахме съ ограни­
чено време, ние, съ г. Ст. попъ Василиевъ, радакюрътъ на сп. „Училищенъ 
прегледъ", разпределихме работата си така: азъ да разгледамъ опитното 
основно училище, а той — опитната гимназия. 

На пжть за опитното училище, азъ се отбивамъ при началника на 
основното образование и възпитание г. Драголю5ь Бранковичъ, който ме 
прие най-радушно. Неговата главна задача е качественото подобрение ра-
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ботата на югославянския учитель. Подборътъ като че ли е отличенъ. Той 
е единъ отъ най-добритв югославянски педагози. Явторъ е на нъколко 
оригинални педагогически труда, твърде много ценени отъ югославян-
скитъ учители. Нъкои отъ съчиненията му еж на бюрото му. Приготвилъ 
ги е за насъ. Едва го виждаме задъ тъхъ. 

г. Драголюбъ Бранковичъ е човъкъ съ сръденъ ръсть, русъ, сери-
озенъ, тихъ и милъ погледъ. Всвка негова дума е 'отевчена — знакъ на 
твърдъ характеръ и желъзна воля. И такъвъ е, споредъ признанията на 
всички, които го познаватъ. 

Още съ влизането ни той става, доближава се до насъ усмихнать 
и, силно стискайки ржката ни, най-любезно ни поздравлява. 

— Твърде много съмъ слушалъ за опитното училище „Краль Яле-
ксандъръ 1", което е- подъ Ваше ржководство, — започвамъ азъ. — Мога 
ли да зная принципитъ, легнали въ ОСНОВИТЕ му? 

— Детето опознава предметите и явленията, добива знания и ержч-
ности, главно чрезъ действието, — разпалено той започва. — Неговото 
мислене е резултатъ отъ неговата дейность. Това, което децата добре 
знаятъ, е възприето само чрезъ движение. Ограничимъ ли детскигв дви­
жения, ние отиваме противъ детската природа и затова тъ тръбва да бж-
датъ основа на обучението. Бъдещето училище трпбаа да блде училище 
на действието. То е, което създава ума и калява волята на детето. Прин-
ципътъ на детската активность и самодейность у нашето опитно поле е 
добилъ пъленъ изразъ. Всички "видове дейности ние използуваме: мануелна 
(ржчна), интелектуална и социална. Използуваме и единичниятъ трудъ. •* 
груповиятъ. Ние избъгваме пасивното знание. 

И така, нашето опитно училище е поставено върху моторни основи. 
Яктивностьта на старото училище се състоеше въ следнитъ две заповъди. 
„Скрастите руки!", „Руки на чинеГ При възприемане на знанията учени-
кътъ използуваше само дветъ сътива: окото и ухото. Старото училище 
развиваше само мозъка и нехаеше за другитъ човъшки способности,. 
които всички заедно само могатъ да ни дадатъ хармонично развита личность. 
Такова образование води къмъ душевно осакатяване. При възприемане нз 
знанията въ нашата „огледна" школа не взема участие само главата, но 
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и цълото тъло: и ржцетъ, и краката. „Речи и дело нашли су задружно 
мъсто и идутъ едновременно". 

Още единъ принципъ лежи въ основитъ на нашето опитно училище 
— концентрацията. Представа, която е възприета въ нашето съзнание, 
заедно съ други, по не се забравя. Сжщо така по-лесно се репродукцира 
и вевка представа, която сме я възприели заедно .съ други. Така ние 
идваме до обединителното, комплексното, или както ние го наричаме „за-. 
единичко" (задружно) обучение. 

Старото училище, простирайки се въ много и различни направления, 
и стремейки се да даде отъ всъка наука по-малко, не бъ въ състояние 
да даде най-необходимото — нЪщо цълостно, свързано, обединено. Обе­
динението на учебния материалъ за ученици до 14 годишна възрасть е 
психологическа необходимость. Всъко явление въ природата и живота се 
възприема отъ децата цълостно. При всЬко разпокжсване околната дей-
ствителность на отдълни кжсове, наречени „учебни предмети", обучението 
безъ никаква полза дроби детското внимание. При раздробеното внимание 
силата на впечатленията отслабва и интересътъ се понижава. Изкустве­
ното раздъляне учебната материя на учебни предмети намира своето оправ­
дание само при научнитъ специализации, когато човъкъ, поради недостигъ 
на сили и време, нъма възможность да обхване едно грамадно количество 
наученъ материалъ и е принуденъ да се ограничи съ изучването само на 
една область отъ знанието. 

Принципътъ на концентрацията дойде у насъ отъ нъмцитъ. Пръвъ е 
Хербартъ, който поиска концентрация на учебния материалъ около исто­
рията и въроучението. Тоя принципъ е разширенъ по-късно отъ Бер-
толдъ Ото. Днесъ концентрацията е преминала въ обединително обучение. 
За центъръ не се взема вече учебенъ предметъ, а известна жизнена тема, 
изъ която и да е научна область. 

Въ Хамбурскитъ и Бременскитъ училища обединителното обучение е 
възприето само въ I отдъление, а за другитъ отдъления е дадено свобода 
на учителя. Въ Дрезденъ обединителното училище е задължително за I и 
II отдъления, но се допуска и въ III и IV отдъления. Въ Виенскитъ учи­
лища принципътъ на обеденителното обучение е повсемъстенъ за първитъ 
4 отдъления. Въ нащето „огледно" училище 1_ и II отдъления еж задъл­
жени да се обучаватъ по цълостното обучение, а въ Ш и IV отдъления 
отвреме-навреме и то въ зависимость отъ методическата единица. 

И така „базу или основу наше огледной школи чине принципи рада, 
живота, заеднице (трудъ, околна действителность и цълостность)., 

г. Бранковичъ посегна на бюрото си и ни подаде едно отъ съчине­
нията си .Огледна народна школа, Краль Александъръ I у Београду", въ 
което подробно еж описани теорията и практиката на опитното училище. 
Нгькои страници отъ тая крайно интересна книга по-нататъкъ ще даоемь 
въ преводь на нашитгь читатели. 

Презъ това време вратата се отваря и влиза г. Тодорь Лиличъ, ин-
структоръ на опитното училище, г. Бранковичъ прекжена беседата си. Язъ 
му поблагодарихъ отъ все сърдце и следъ сърдечно сбогуване, двамата, 
азъ и г. Лиличъ, напускаме Министерството на просвътата на пжть къмъ 
опитното училище. 

г. Тодоръ Лиличъ е младъ симпатиченъ момъкъ, съ винаги засмЪно 
2 
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лице, благъ характеръ, крайно внимателенъ и твърде интелигентенъ. Вър-
вимъ по Бълградскитъ асфалтирани улици и се разговаряме: 

— Новото училище, — започна той, — залъ почти всички културни 
земи. Нашата страна не можеше да остане назадъ въ това отношение. 
Ние открихме опитното училище, за да докажемъ, че и у насъ може да 
се работи въ духа на новото възпитание и образование, безъ да се на-
правятъ коренни промъни въ предвидения отъ училищната програма уче-
бенъ материалъ. Едновременно съ това ние искаме да създадемъ ново 
югославянско училище, което да бжде изразъ на нашитъ' условия, наша 
прилика и което може съ успЪхъ да възпита хармонично развита личность. 
Отъ насъ се очаква да преобразимъ ц-влото югославянско училище и за­
това ние сме крайно внимателни въ работата си. Не бързаме. Отъ нашия 
успъхъ ще зависи и новата физиономия на югославянското училище. 

— Никжде едно училище не може да бжде съвършено, — забе-
лязвамъ азъ. — То тръбва непрестанно да се развива, мъни и усъвър­
шенствува. 

— Така е. Ние ще доведемъ опитното училище до единъ край и 
други следъ насъ ще продължатъ дълото ни по-нататъкъ. Коренното ре-

Ученици отъ I отде­
ление нареждатъ ду­
ми на читалата си. 

формиране на училището, измънението на програмата и училищната орга­
низация оставаме на тъхъ. ;.' 4ь.-?к4££Щ 

— Кой даде идеята за организиране опитни училища у васъ? 
— Язъ. Въ момента, когато Министерството на просвътата търсъше 

начини, какъ да се подобри нашето .основно училище, къмъ края на 
м. юлий 1934 год., излъзохъ съ едно писмено изложение до г. Министра 
на народната просвъта, въ което азъ конкретно посочихъ какъ може 
да се реформира нашето училище, безъ да се промъни училищната про­
грама и безъ да струва повече материални сръдства, защото и у насъ, 
както и у васъ, за просвътата оставатъ само трохитъ. Въ изложението 
си писахъ, че нашето училище не дава онова, което всички очакватъ отъ 
него. И родители, и общественици, и учители еж недоволни отъ неговит 
резултати. Най-първо то ограничава личната инициатива, сломява критич 
ния духъ, умъртвява чувствата за взаимопомощь. Неговото най-главно въз 
питателно сръдство еж думитъ, а не поукитъ отъ фактитъ и действията. 
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Справедливо мнозина го наричатъ словесно училище. Неговата главна цель 
•е паметьта и затова ученикътъ отъ това училище се е обърналъ на по­
пивателна хартия, която тръбва да попива само знания. Я резултатитъ 
отъ такава гимнастика на паметьта еж известни; създаване папагали, ма­
некени, живи мъртъвци, безволеви и крайно нервни личности. 

Днешното училище държи децата по цЬли часове, дни и месеци, 
•неподвижни — заковани за чиноветъ. Я детската природа е спонтанно 
дейна. Безъ вжтрешенъ потикъ къмъ движения, детето не би могло да 
•изследва и опознае околния свътъ, и да се приспособи около него. Безъ 
вжтрешенъ потикъ къмъ движение никога то, нито физически, нито ду­
ховно, би се развило. Бездейното, неподвижното дете е болно, анормално 
•сжщество. Здравото дете, лешено отъ възможность да се движи, действува, 
работи, страда. И въпръки това, днешното училище не подтиква детето 
•чрезъ действие да опознава свъта, т. е. да съзерцава, да изследва и на­
блюдава. 

Жизнерадостните и палави дечица прескачатъ училищния прагъ уми­
слени, като че ли се водятъ на заколение. Детето съ мжка влиза въ учи­
лището и съ радость го напуща. То не обича училището, защото и учи­
лището не обича детето - изнасилва природата му. „Наша данашна школа 
•оваква, каква е сега, не може дуго (дълго) остати, данасъ или сутра, 
лодъ натискомъ напредничавихъ идеи, она мора (тръбва) да се измЪни. 
•Она мора да се реформише и пригоди захтевима (исканията) новаго време. 
«ово време захтева (иска) нова школа. Самородность и активность налазе 
свою пуну примену (приложение). Деца се възпитаваю да самостоятелно 
решаваю "све могуче проблеме, да сами стичу знане, върше опити и др., 
1Разуме се все у границама ниховихъ снага (сили). Нова школа тражи да 
ученици буду активни. Она принципъ рада цени върло много. Ова школа 
лоче ученицама да омили^ радъ и да навикне на радъ, Йеръ безь рада 
•«•вма живота". 

Писахъ още, че не тръбва повече да се стои съ скръстени ржце и 
•само да гледаме онова, което става въ другитъ страни. Не тръбва да ча­
каме да дойде нъкое ново европейско или американско училище което 
не познаваме, и което е израсло на чужди условия. Реформата тръбва да 
•се извърши при наши условия, тука да порасте, ние да го отгледаме. Тя 
тръбва да бжде изразъ на наши усилия и да се развие при наши условия. 

Увлечени въ разговоръ, двамата неусътно сме доближили училището. 
— Еве, ова е наша школа1 .•_„„„ 
Училището е обикновена нЪколкоетажна сграда, кацнала въ сръдата 

* а двора. Улицата е шумна и затова по сръдата й е поставенъ надпис* 
Лерай бавно, шафореГ Предъ входа по бордюриШ до »™*™° Р*3™*""* 
еж поставени парапети, които не позволяватъ на децата да излизат*. вънъ 
отъ тротоара. Влизаме въ училището. СтенитЪ на коридора еж J F 
•съ цвЪтя и художествени картини. Чистота изрядна. За всъки етажъ иМа 
учителска стая. Кабинетътъ на директора е на сръдния етажъ Дебелъ и 
разкошенъ персийски килимъ е прострънъ по ц*лия подъ на «^инета. 
«аоколо скжпи кожени канапета. Съдаме. Поднася ми се адресната ^ 
Слагамъ подписа си подъ тоя на единъ японски професоръ. Хиляди посе 
жители отъ най-различни страни еж посетили училището. 

На една отъ стенитъ е закаченъ правилника „О раду Огледне школе 
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краль Ялександъръ I у Београду". Чета правилника и си вземамъ бележка.-
Всички учители еж подчинени на педагога-ржководитель (проф. Лиличъ). 
Той е длъженъ да упжтва учителите по прилагане принципите на актив-
ность и концентрация. Въ началото на учебната година учителите еж длъжни 
да представятъ на ржководителя подробенъ планъ за работата си въ от­
делението. Професоръ-педагогътъ има право най-малко по три часа еже­
дневно, да прави ревизия въ различните отделения. Сжщо той е задъл-
женъ и по два пжти седмично да преподава образцови лекции въ различ­
ните отделения. предъ всички учители. 

— Какъ комплектувате учителския персоналъ? — задавамъ въпросъ. 
— Чрезъ конкурсъ. Яко назначениятъ учитель се укаже неподготвенъ 

азъ имамъ право да поискамъ неговото изм-Ъстване. Учителите разпола-
гатъ съ пълна педагогическа свобода. Мнозина отъ Т-БХЪ допринесоха твърде 
много за практическото приложение на нЪкои отъ новите принципи. 

Презъ изтеклата година училището е било посетено отъ голЪмъ 
брой училищни инспектори, учители, падагози, ученици отъ педагогически 
училища и други лица, заинтерисовани отъ новите реформи. 

Групови занятия съ 
ученици отъ II отд. 

Училището е започнало да функционира при най-големи неудобства. 
Едно отъ тия е, че зданието е въ центъра на града и на шумна улица-
Не е имало и най-елементарните преобия. Държавата не отпускала никакви 
средства. Пъкъ и Белградската община не давала нищо повече отъ това> 
което обикновено се давало и на другите училища. Презъ учебната 
1935/1936 год.- общината била отпуснала само 500 динара (около 1,200 лвХ 
а на следующата — 1,000 за набавяне материалъ по ржчна работа и то 
само за бедните ученици. И тая сума требвало да бжде поделена на Ц 
отделения!^ 

Една голема часть отъ училищната покжщнина и пособия се дължатъ 
на родителско-учителския съветъ при училището. 

• — Све лако (леко) се постига, када се има воля и льубовь према 
раду, — подчертава ржководительтъ г. Лиличъ. 

— Никои учитель, — продължи той, — не требва да чака всичко да му 
се набави, та тогава да почне прилагането на новите принципи. Требва 
да се работи съ средствата, които еж на лице. Нко се чака да се на-
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бави всичко, никога новитъ принципи нъма да бждатъ приложени. Ще се 
занимаваме само съ теорията и ще тъпчемъ на едно МБСТО. 

Ученицит-fe бвха разпустнати поради големия националенъ праздникъ 
„Обединение на народитъ въ Югославия". Тоя день не можахме да ви-
димъ, какъ практически се прилагатъ новит-в принципи. Задоволихме се 
<:амо да разгледаме нъкои отъ класнит-fe стаи. Въ нъкои отъ тъхъ чино-
ветъ еж изхвърлени и замънени съ масички. Въ много отъ твхъ еж изло­
жени изработенитъ отъ ученицит-fe нъща. 

Работилницигв, трапезарията, банитъ и музеитъ за всъки учебенъ 
предмет* поотдълно, съ изработени отъ ученицитъ предмети, еж въ сутерена. 
За тъхъ ще говоримъ въ друга статия. Сжщо и за начина на преподаването. 

Едно само сега ще подчертая: въ училището се дава не само знание, 
но още и изкуство и действие. Чрезь придобититгъ по активвнь начинъ зна­
ния се цели развитие на интелекта, чрезъ разнитл изкуства — чувствата, 
чрезь действието — волята. Знание, изкуство и действия, ето основитгь на 
опитното училище въ Бплградь. Но това еж и сръдствата за развитие хармо­
нична личность. Ето защо смъло можемъ да нажемъ, че Orледната народна 
школа „Краль Александъръ Г е на правъ пжть. 

ч Ятанасъ Димевъ, 
^гчитель по гимнастика въ София. 

Физическо възпитание и спортъ. 
Още преди Христа Платонъ бЪше казалъ: „Не требва да^се 

упражнява душата, безъ да се упражнява и гЬлото." Онзи, който 
се занимава съ умственъ трудъ, требва да се занимава и съ те­
лесни упражнения — гимнастика. 

Физическото възпитание е клонъ отъ едно Ц-БЛО, на което 
другит-fe клонове еж интелектуалното и морално възпитание и 
трит-b клона образуватъ единъ триножникъ, върху който се из­
гражда Ц-БЛОТО. 

Никога не бива да се дава предпочитание на никой отъ тия 
«лонове за сметка на другигв — сърдцето, духа и твлото. ТИЯ 

. три представители на човешкото неделимо ц+зло требва винаги 
да вървятъ ржка за ржка. 

Както при обучението е абсурдъ да се мисли изведнажъ за 
висше образование, безъ да се премине първоначалното и сръдно 
такова, тъй и при физическото възпитание трЪбва да имаме раз­
лични степени, приложени въ разнитъ му ОТДЕЛИ. Никога не трЪбва 
да се стремимъ да създаваме шампиони или атлети само въ едно 
направление — стремежътъ тр-вбва да бжде, да се създаде мла-
дежь- съ всестранна физическа култура, чрезъ развиване на 
всички органи, а не само нъкои отъ твхъ, като по този начинъ се 
даде на дихателната, кръвоносната и храносмилателни системи 
правилно да функциониратъ и нормално да се развиватъ. 

Спортътъ не е и неможе да бжде методъ на физическо въз­
питание. Той е само единъ клонъ, той е в-внецътъ на физиче­
ското възпитание. Той е приложение на всичко придобито въ цЪ-
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лия курсъ по физическото възпитание. Спортътъ не е сръдство> 
за физическо.развитие, той е физическо усъвършенствуване чрезъ-
използуване на придобитата чрезъ други сръдства физическа! 
мощь. Необходимо е при физическото възпитание да се премине 
първо стадия на развитието и после този на приложението—спорта^ 
Спортътъ не тръбва да бжде достжпенъ за всички,тукъ правимт» 
гръшка, за която винаги ше се каемъ и създаване на шампиони,. 
безъ да удостовъримъ физическото развитие и здраве е гръшка,. 
която требва да се стремимъ да не повтаряме. 

Специализацията въ спорта винаги е била вредна за спор­
тиста, понеже спортътъ предполага трениране на известни му­
скулни групи за смътка на други, а това влъче следъ себе си не­
естествено развитие и има атлети и гимнастици съ силно развити. 
гърди и рамене, а съ слаби крака и обратно — слаби рамене \л 
гърди, а силно развити крака. И въ двата случая имаме край-
ность, достигната благодарение на неразумно спортуване и прене­
брегване първия стадий на физическото възпитание — всестранно^ 
равномерно развитие на всички части, органи на човъшкото ГБЛО. 

' Българските младежи требва да се развиватъ физически, не 
за да биятъ рекорди, а да засилятъ мускулите и костите си, като-
чрезъ това подпомогнатъ своята морална сила, както е казалъ-
Платонъ: „Чрезъ упражнение на ГБЛОТО младежите да се стре-
мятъ главно да засилятъ по-скоро своите морални сили, отколкото-
да увеличатъ физическата си мощь." 

Ние българите по расови свойства сме всички почти спор­
тисти. Ние изобщо не работимъ и не действуваме съ мЪрка. За­
почваме съ настроение на спортисти, напъваме всички сили и лесно-
се уморяваме. 

У насъ спортътъ требва да бжде резултатъ на н-вколко го­
дишно школуване, за да се развие организмътъ нормално, да се 
засили и да стане годенъ за по-голЪма физическа издържливость 
—каквато е спортътъ, но никога не требва да се довежда работата 
до специализация, а само ориентация къмъ спорта. Ние имаме мла­
дежи, които, влагайки амбиция и честолюбие, за да добиятъ по­
хвала въ спортнитесъстезания, отиватъ до крайность и похвалното» 
първоначално стремление се превръща въ праздно щестлавие. За 
да не се пропустне нито една игра, пренебрегва се умората и раз­
строеното здраве, предава се на играта страстно и въ противовесъ-
на своето хармонично развитие, подготовка, издържливость и сила,. 
въ стремежа си за рекордъ, често става жертва. 

Сега повече отъ ваъкога се налага да ценимъ а пазимъ-
всгьки здравъ организъмъ, защото той е една голгъма и мжчно по­
стижима за сегашното време ценность на нацията. 

Не требва да забравяме, че увлеченията въ спорта еж вредни-
и требва да ги отбътваме. 

Българската младежь требва да мине своето единично обу­
чение чрезъ една обща програма и система и следъ това да бжде 
определенъ съобразно физическите и физиологически особености 
на неговия организъмъ, следъ медицински прегледъ, къмъ н-вкои 
отъ видовете спортъ. 
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Много еж младежит-fe звани въ първоначалните училища, 
колкото отиваме по-нагоре, rfe все повече и повече намаляватъ 
и въ края отъ многото звани, оставатъ малко призвани и завърщ-
ватъ висше училище, като ставатъ шампиони на науката въ нЪ-
кои нейни клонове само ОТД-БЛНИ единици. Лко по отношение на 
образованието държавата има ясно прокарано гледище и съ за-
конъ е задължила всЪки младежъ да мине презъ първоначалното 
училище и после да отива нагоре въ образованието, толкова по­
вече се налага тая постепенность и по отношение физическото 
възпитание на българската младежь. 

Държавата тр-Ьбва да състави една обща програма, която 
ще тр-вбва да премине вс-Ьки български младежь, за да добие 
основното физическо възпитание. Тя трЪбва да бжде наредена 
съобразно съ нашия битъ, племенни особености, социални усло­
вия, климатъ и други. Чакъ следъ преминаване на това основно 
физическо образование, българскигв младежи ще тр-Ьбва да бж-
датъ отделени следъ прегледа отъ лЪкарь и пращани за специа­
лизация при приложната часть на физическото възпитание — 
спорта, и то къмъ Н"БКОИ отъ неговигв клонове, съобразно фи-
зическигЬ и анатомически особености на младежа. 

Юначностьта на българина и българката еж добити отъ на­
родното — битовото. То е крепило народния ни духъ: хубавит-fe и 
кръшни народни хора съ припЪви и народни П-БСНИ, красивата 
народна ржченица, народнитЬ игри, народнигв обичаи, свързани 
съ физическо възпитание (сватба, лазаруване, гроздоберъ, коситба, 
розоберъ и пр.), борбитъ" по събори и седЪнки, приятелско из­
мерване на СИЛИТ-Б и пр. Всичко това, подсладено съ дивната 
народна пгъсень, ето това е, което е крепило мощния духъ на 
племето ни презъ време на робството и това е, което изнесе 
предъ евгьта славнитгь народни подети, както презъ време на 
робството, така и презъ освобождението и последнитгъ войни. 

Това юначество не е придобито съ надпреварват въ атле­
тиката и спорта. 

-Това добре да се запомни. 

Тодоръ К. Шейретовъ, 
срЪд. директоръ въ с. Недалеко, Ямболско. 

Н-Ьколко дули за новата учебна програма на 
прогимназиите. 

Беше време, когато въпросигЬ, засътащи нашето учебно дъ\по, 
се третираха съ единъ ентусиазъмъ, съ едно завидно съревно­
вание въ учителски конференции, вестници и списания, а отъ 
тамъ и въ педагогическата литература. 

Изнасяха се мнения съ най-противоречиви становища, зов-fexa 
се най-различни теории, съпоставяха се идеи, съ една дума жи-
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вотътъ въ училище кипеше отъ жежки теоритични и практични съ­
стезания. Обаче, новото време каточели наложи едно затишие, да 
не кажемъ една апатия, въ това отношение. Ето случаятъ съ 
новата учебна програма. Единъ въпросъ съ такова огромно зна­
чение за ученици, учители, дори за народъ и държава не извика 
и най-обикновена полемика, а се завърши само съ няколко статии, 
писани повечето отъ учители, защото еж най-живо заинтересовани. 
Обаждатъ се още тукъ тамъ нЪкои, като последно отекване на 
ехото въ пущинакъ, въпреки, че вече сме предъ свършения фактъ. 

/ За да напиша тия редове, поводъ ми даде статията на г-нъ 
Цонковъ, печатана въ кн. III на сп. „Педагогическа практика", съ 
която се поканва прогимназиалното учителство да се изкаже по 
новата програма, при все че е вече късно. 

п-ко хвърлимъ единъ бътълъ погледъ върху програмата отъ 
1922 год. и новата, ще видимъ, че особна разлика между гЬхъ 
н-вма. Промяната засегна само геометрия, природознание, тЪл. 
възпитание и рисувание, като първиятъ предметъ изгуби единъ 
часъ въ III кл.,, природознанието— 1 часъ въ II кл., ттьл. възпи­
тание се увеличи съ 1 часъ въ III кл., а рисуванието изгуби 1 
часъ въ I кл. Видно е, че 'при новото разпределение на часовете, 
особно м-fecTO за критика на новата програма нЪма, защото 
отъ формална страна, както се каза по-горе, старото положение 
въ'своята общность се запазва. Но ако се разгледа въпроса отъ 
вжтрешна страна, дали дадените часове на нЪкои дисциплини от-
говарятъ на предвидената за ГБХЪ учебна материя, необходими 
ли еж нововъведенията въ нЪкои отъ гЬхъ, и, трето, правилно ли 
е направено разпределението на учебния материалъ по тия пред­
мети, в-Ьрваме, ще има различни мнения. Тъй като този въпросъ 
предполага едно основно и обширно разискване, за което е нуждно 
много време и место, ние ще се спремъ само върху няколко точки, 
които, споредъ насъ, еж по-очибийни, а заедно съ това по-нале­
жащи за разглеждане. 

Преди всичко, ако разгледаме отъ теоритична страна мате­
риала, предвиденъ да се мине по всички дисциплини, ще видимъ, 
че това е една огромна работа, за която еж необходими много 
повече часове, отколкото еж определени. Щастливо изключение 
прави въ това отношение български езикъ, за който еж опреде­
лени достатъчно часове. Но нека вземемъ* вероучението, което 
разполага едва съ единъ часъ седмично, ще се убедимъ, че тукъ 
имаме пълно несъответствие между учебенъ материалъ и даде­
ното му време. Кжде е грешката? Явно е, че много се иска да 
се заучи. Освенъ това, този предметъ е застжпенъ повече откъмъ 
философската му страна, което обстоятелство му дава трудно до-
стжпенъ характеръ. ПримЪръ: Беседи за Бога, Богъ е любовь, 
Що е богослужение, Живота на Христа като истинско богослу­
жение, Символично значение на различните форми на православ­
ния храмъ и п р . Б и х ъ процетиралъ много и много примери, които 
ще ни покажатъ, че тукъ имаме едва ли не едно академично под­
реждане на учебния материалъ, безъ да се държи сметка за спо­
собностите на прогимназиалния ученикъ, особно тоя отъ село, 
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който разполага съ оскждни понятия и речникъ. Яко се смЪта, че 
чрезъ заучване на учебния материалъ по вероучение ще на-
правимъ учениците религиозни, това е фатална грешка. Но не е 
само вероучението съ този недостатъкъ. Други дисциплини стра-
датъ не само отъ претрупаность, но и отъ липса на системность 
й цЪлостносгь въ изложението на материала. Историята е яръкъ, 
прим^ръ въ това* отношение. Учебниятъ материалъ е така странно 
преплетенъ, че мжчно може да се систематизира въ национална 
цЪлость. Това особно проличава въ учебниците на II и 111 класъ. 

Но най-очибийно въ това отношение е естествознанието.Така, 
напримЪръ, въ отдела Б за I класъ имаме: въздухъ, вода, почва, 
който материалъ е най-подходящъ за III кл. .Освенъ това имаме 
толкова много материя, щото немислимо е преминаването му за 
толкова часа. Ето: коза — коза местна и саанска, отглеждане на 
последната. Млеко — съставъ и свойства; краве, овче, козе и 
биволско. Млечни произведения—сирене — б%ло, саламурено, 
кашкавалъ, отвара. Фалшифициране на млекото и пр. Лоза — 
американска, нашенска; отглеждане на материала за насаждане 
«а нови лозя и пр. Приготвяне на бъ\ли и червени вина . . . И 
още много такива въпроси, които могатъ да иматъ мътто въ едно 
професионално училище отъ този родъ. Но я надникнете малко 
и върху материята по анатомия и физиология на растенията: „Какъ 
е направено и какъ живее растението". Чов-вкъ просто се учудва, 
какъ е възможно тоя отдЪлъ, който има место въ гимназията, да 
се дава на ученикъ отъ 1 класъ? Сжщото положение на претру­
паность имаме въ И класъ. Но най-щедъръ е бипъ програмосъста-
вительтъ по сжщия предметъ въ III класъ, кждето имаме само 
3 часа седмично и то да се изучи: физика, химия и противовъз­
душна и химична отбрана. 

Зная още отъ миналото, че преди да се постави този новъ 
отд-Ьлъ — противовъзд. и хим. отбрана, 3-ГБ часа 6txa недоста­
тъчни за материала само по физика и химия, а сега? Наточели 
задачата на училището е само да дава знания, безъ да се държи 
сметка за душевното развитие на децата. Та това е било презъ 
Други времена. Днесъ схоластиката и догматиката еж вече въ 
историята. Та нали днесъ общиятъ повикъ е противъ претрупа-
ностьта на децата? 

Явно е, следователно, че при тия предмети или требва да се 
намали учебниятъ материалъ, или да се увеличатъ часовете. Но 
«дно увеличение на часовегв значи да се прибави още къмъ то­
вара на учениците, което е невъзможно.'Остава да се прибегне 
до ножицата, която,4 поставена въ вещи ржце, ще направи спо­
лучлива операцията. Но ако тия ржце еж само на неколцина из-
бранници, HtMa да имаме по-добри резултати отъ сегашните. При 
изработване на учебната програма нъма ли мнението на непосред­
ствения приложникъ-учителя, изразено чрезъ учит. съвети, кон­
ференции и пр., н-Ьма ли мнението на множеството компетентни 
труженици въ нашето учебно дело, HtMa да имаме и нъчцо со­
лидно, което да обезоржжава вейки опитъ за критика. Нека ка-
жемъ нещо и за тЬп. възпитание. Последното, въ новата про-
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грама, е най-облагодетелствувано и то по часове. Казвамъ най-обла-
годетелствувано, понеже наредъ съ двата редовни часа, които се 
даватъ на всъки класъ, предвиждатъ се още и единъ следобъдъ 
презъ седмицата — 3 часа на открито и 11/1 часа при лошо време на за­
крито.Л разшироченъ и разнообразенъ по обемъ, по големини 

.комбинирани игри и състезания,включително полски упражнения 
и сржчности, полски строй, упражнения на сЪтивата, учение за 
м-Ьстностьта (елементарна топография), сигнализация и пр. и тукъ 
много се иска. Значи, фактически на ГБЛ. възпит. за ВСЕКИ класъ 
се предвижда по 5 часа седмично, ft защо е всичко това? Наисти­
на, напоследъкъ се засили стремежътъ къмъ физическото възпита­
ние и спорта. И то. защото интелигентните сръди на днешното 
цивилизовано общество живъятъ изключително умственъ животъ. 
Характерътъ на тъхната работа не имъ позволява да се занима-
ватъ съ физич. упражнения. 

Освенъ това, голъма часть отъ градското население и то 
предимно чиновничеството, прекарва застоялъ животъ, а заедно 
съ това имладежьта, произходяща отътия срЪди, е подложена на 
такъвъ режимъ. Отъ тукъ и невярната констатация, че съвремен­
ното общество заживява застоялъ животъ, който създава физи­
ческо отслабване, следствие на което се създаде повикътъ — по­
вече физическа култура, гимнастика, спортъ и пр. Обаче, ако 
това на теория е върно, то, погледнато презъ очилата на нашата 
действителность, не е така. Преди всичко, по своето мнозинство, 
ние сме една доста здрава нация, която живъе въ по-голъмата си 
часть въ физически трудъ. Само малка часть отъ населението ни 
и то'тази, която живъе 'въ голъмитъ градски центрове — инте­
лигенцията, богатото съсловие, еж хората, които иматъ нужда 
отъ засилване на тълото си. Даже бихъ казалъ, че тълесната не-
мощь, която напоследъкъ е забелязана сръдъ учащата се младежь,. 
се дължи не толкова на липсата на системно физическо възпи­
тание, отколкото на недояждане или на лоша храна, ft причината 
за това недояждане се крие преди всичко въ обедняване на на­
рода ни и въ неговата низка култура, което обстоятелство не му 
позволява да подобри своя домашенъ животъ. Явно е, следова­
телно, че ние не се нуждаемъ толкова отъ засилване физическото-
възпитание, отколкото да поощримъ стремежа си къмъ духовно 
издигане, защото, знайно е, че детето-ученикъ, следъ свършване 
осн. или прогимназиално образование, едва ли отд-вля следъ това 
време за своето самообразование. Въ своето мнозинство, то остава 
съ това, което е придобило въ училище, но и то съ течение на 
времето се забравя или намалява. И отъ тукъ прочутата негра-
мотность у тъзи, които еж минали курса на прогимн. или първ. 
у-ще. Тогава имаме ли нужда отъ 5 часа седмично по ГБЛ. въз­
питание, когато 3-тъ часа на задължителнитъ следобъдни упраж­
нения еж достатъчни, а другитъ два могатъ да се дадатъ на 
други дисциплини, които иматъ нужда отъ тъхъ и които биха 
дали на ученика много по-ценни нъща за въ живота, отколкото 
гимнастиката, като се има предвидъ низкото културно ниво на 
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мнозинството отъ народа ни — селянигЬ? Но нека обърнемъ дру­
гата страна на медала, т. е. да видимъ, какъ се взематъ тия ча­
сове по гЬл. възпит. на практика. ВСБКИ учитель (първоначаленъ. 
или прогимназиаленъ), който е работилъ малко или много въ. 
село, знае какъ е вземалъ часоветъ- си по тая дисциплина, особно 
презъ зимния сезонъ. Мисля, че ВСЕКИ ще признае, поне въ 
себе си, че по-roламата часть отъ гЬхъ е използувалъ за четене, 
пЪние или беседи съ ученицигв. Защо се върши всичко това? 
Дали отъ нежелание или отъ неразположение къмъ самия пред-
метъ? Отговорътъ е единъ — отъ липса на помгьщение и уреди. 
Знае се, че ТБЛ. упражнения, за да постигнатъ отчасти своята 
цель, трЪбва да ставатъ въ голъми, хигиенични и отоплени по-
мъщения (говоримъ за зимния сезонъ и при лошо време) Иначе„ 
ще получимъ обратни резултати. А колко селища въ страната ни 
иматъ тия условия? Нъчцо повече — колко села иматъ преди 
всичко хигиенични училища не, ами такива, които да иматъ поне 
най-елементарнигв условия, за да бждатъ учебни заведения? 

А колко у-ща иматъ най-обикновените уреди и пособия за 
тъл. възпитание? 

И така отъ съпоставянето на програмата по гЬл. възпит. съ на-
шитъ условия, се идва до категоричното заключение, че тя може 
да се приложи само въ София и по-гол-вмигЬ градски центрове, 
а въ по-малкигв паланки и села ще се прилага само като изклю­
чение. Щомъ е така, тръбва да имаме две програми — една за гра-
доветв и друга за селата, или да се предостави на учит. съвети 
да опред-влятъ не само часовет-fe по този предметъ, но и мате­
риала, който тр-вбва и може да се вземе въ съответното селище. 
А щомъ като опредъленитъ часове за тъл. възпит. не се изпол-
зуватъ за своята цель, защо не се поставятъ и формално тамъ, 
кждето и безъ това се взематъ фактически? Най-после защо ся 
дадени толкова часове на единъ предметъ, който нито има усло­
вията да ги приложи, нито за нашата деиствителность еж отъ. 
първостепенно значение? 

Отъ изложеното до тукъ се вижда, че повечето дисциплини 
въ сегашната програма страдатъ предимно отъ следнитъ недо­
статъци:1) 

1. Обширенъ учебенъ материалъ. 
2. Отъ не много добро систематизиране на сжщия по класове. 
3. ОпредЪленит-Б часове за нъкои предмети еж повече, а за 

други, споредъ предвидения материалъ, крайно недостатъчни. 
Безъ да се спирамъ върху другитъ предмети, си позволявамъ 

да предложа следното разпределение на часоветъ по предмети: 

') Въ редакцията еж постжпили и други мнения по реорганизиране про­
гимназията. Последователно ще дадемъ м-fecro и на тЪхъ. 
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№. УЧЕБНИ ПРЕДМЕТИ 
К л а с о в е 

Ш 

Брой на часо-
ветЪ по пред­

мети 

Въроучение 
Български езикъ 
Обща и българска история . 
Обща и българска география 
Аритметика 
Геометрия 
Естествена история . . 
Физика и Химия" 
Рисувание 
Ржчна работа . . . . . . . 
Краснописание. . . . , . 
ГТБНие. 
ТЪлесно възпитание. 
Чуждъ езикъ 

Всичко . 28 28 28 

3 
18 
7 
7 
9 
6 
7 
4 
6 
5 
2 
5 
3 
2 
84 

Забележка. Задължителнит-fe следоб-вдни часове по тЪлесно въз­
питание да се изхвърлятъ, като се замвнятъ съ такива по естествена 
история, история, география, физика и химия, които съответниятъ учитель 
Да използува за опити и наблюдения. 

Ив. Георгиевъ — 
училищенъ инспекторъ 

Религиозната етика при в1зрообучението. 
Обширна и тежка е образователната роля на учителя и учи­

лището. Обширна е, защото обхваща ц-влокупния човЪкъ, защото 
тр-вбва да формира ума, характера и физиката му, защото не 
<ж само знанията, които тртьбва да се всадятъ въ детскигв и юно-
шескитв души. На ученика тр-вбва да се предаде единъ съвър-
шенъ нравственъ ликъ и, като добие ловкость и сржчность, да 
-се отличава съ своя здравъ, якъ и строенъ организъмъ. Я това 
може да се постигне чрезъ планом-Ьрно и системно възпитание. 
Тукъ въпросътъ се отнася не само до поведението, но и до ония 
приеми, които гарантиратъ развоя на детската физика. 

За да се изгради една съвършена въ умствено, нравствено 
и физическо отношение личность, тр-вбва учительтъ да се позове 
на дадена етическа система. Д тЪ еж много. Но между всички 
етически системи една е господствуваща и най-ценна, най-важна. 
Това е религиозната етика на християнигв. Нейниятъ основатель 
я е направилъ тъй лека, тъй достжпна и тъй точна, че ВСЕКИ 
ЧОВ-БКЪ — билъ той ученъ или простъ — може да я схване и при­
ложи въ живота си. Благодарение на това обстоятелство, се длъжи 
и нейното тъй широко разпространение. Тя е подходяща и за 
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детското разбиране, стига да се предаде въ такава форма, че да 
затрогне сърдцето. 

Индивидуалната и социална етики иматъ за предпоставка 
вжтрешното убеждение. ТЪ искатъ да се постжпва така, както 
сьвЪстьта диктува. Но това може да ни доведе на въпроса; Уче­
ниците отъ основното училище формирали ли еж свое убеж­
дение? Прояснена ли е съвЪстьта имъ, та да могатъ лесно да 
разбератъ, кое е добро и кое зло, или да изпитватъ съболезно­
вание и съжаление при чужди страдания? Наблюденията надъ 
детския животъ и здравата мисъль доказватъ тъкмо обратното. 
Тези етически предпоставки еж далечъ отъ детските разбирания 
и интереси, защото детскиятъ разумъ постепенно се развива и 
шлифова. Децата живЪятъ съ настоящето, при все че est доста 
чувствителни. И тази тЪхна чувствителность требва да бжде м%-
рилото за нравственото имъ повдигане. Чувството, което говори 
у децата по-силно отъ разума, требва да направлява гвхното 
поведение. То требва да раздвижва ума и да съдействува за из­
работване на убеждение. Я това — за тази възрасть — може да 
се постигне чрезъ религиозната етика. Тя представя идеалъ, съ-
вършенъ образецъ, който затрогва, увлича, превъплътява. Този 
идеалъ обхваща всички човешки добродетели. Тукъ rb еж съ­
брани заедно, за да дадатъ чистото, съвършеното, възвишеното, 
къмъ което вевки требва да се стреми. Нито е педагогично, нито 
е практично да се подбиратъ примери отъ ежедневния животъ, 
и върху ГБХЪ да .се изгражда нравственостьта. Ттззи примери мо­
гатъ да се взематъ като приложение на даденъ религиозенъ от-
кжелекъ; rfe могатъ да потвърдятъ изтъкнатата въ текста идея, 
но не могатъ да послужатъ за начало, каквото етиката поставя. 

Религиозната етика поставя въ основата си чувствата, а отъ 
тукъ и силната etpa. Никога не бива да се пренебрегва вЪрата 
въ чов-вшкитъ- усилия за постижения. Щомъ не си увЪренъ, че 
твоите усилия ще се увЪнчеятъ съ успехъ, не можешъ ни да 
продължавашъ да работишъ, ни да създавашъ, ни да поправяшъ. 
Верата е сила въ живота и не бива да се игнорира при обуче­
нието. На в-Ьрата требва да се погледне по-сериозно въ учили­
щето. Тя требва да залее целокупното обучение, защото учени­
ците не могатъ още да разсжждаватъ твърдо, сериозно и без­
грешно. Много знания те приематъ наготово и съ вера. Верата 
ни кара да съгласуваме делата съ мислите си. Яко не си пред­
ставяме, че жестокостьта ни причинява страдания на другите и 
не верваме, че страдащиятъ изпитва болки, не можемъ да раз-
криемъ милость въ сърдцето си. Яко не верваме, че нашата ми-
лость ще причини удоволствие и симпатии у другите, не можемъ 
да имъ правимъ добрини. 

Яко детскиятъ разумъ не може да отежди, кое е добро и 
кое лошо, то не е грешно, ни пъкъ престжпно, да имъ внушимъ 
мисъльта, че това се иска отъ невидимата сила, която господствува 
надъ целия свегь. Чрезъ това внушение ще се регулира поведе­
нието на децата и юношите. Християнството е сила. То е мощно 
благодарение на своето морално благодеяние. Какво носи то? 
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Предъ васъ стои единъ отчаянъ човЪкъ. Всеки мигъ той 
може да извърши голямо престжпление. Чрезъ Христовите поуки 
той може да получи успокоение. Успокоенъ, той подема обмислена 
и благодатна работа, която ще му донесе щастие. Какво по-добро 
има отъ това? 

Виждате нещастникъ, налегнатъ отъ голЪма скърбь. Хри­
стиянството му носи надежда. Надеждата го окриля, силите му се 
възобновяватъ и той става единъ добъръ и приветлйвъ граж-
данинъ. 

На болните то носи успокоение, на трудолюбивите — бла­
годенствие, на смирените и послушните — щастливъ животъ, на 
търпеливите и постоянствуващитъ- — слава и успъхъ. Но когато 
горделивецътъ почне да не зачита другите,. когато своеволията 
му нарушатъ приличието и реда, тогава самъ той вижда безиз­
ходното си положение и се смирява. Когато ленивецътъ съзре 
своята немощь и съзнае вредата, която причинява на себе си и 
на другите, когато гладътъ и опарцалениятъ му видъ го изложатъ 
предъ другите, самъ се стресва и почва да дири работа. Приемаме, 
че е наказанъ свише и че евразуменъ отъ Бога. Християнството 
-схваща пороците като пороци и добродетелите като добродетели. 
То забранява първите, а насажда вторите. За него нема значение, 
дали те прозтичатъ отъ човешката психика или отъ влиянието 
на средата. Порокътъ требва да се изкорени, порочната душа 
требва да се изправи. Тукъ требва да заговори съзнанието. 

Религиозната етика си служи съ евангелските и библейски 
текстове. Сами по себе те еж морални разкази. Дко ги предадемъ 
въ техния даденъ видъ тъй, както еж сложени въ библията, ще 
имаме просто предметно учение. Религиозното обучение има своя 
отенъкъ, иска своеобразна обработка. Чрезъ него требва да се 
затрогне сърдцето. Затова требва да се предаде въ съответна 
форма. Разказътъ требва да се разбере. Затова требва обяс­
нение и вдълбочаване. Требва да се изведе нравствено-религиоз-
ното правило. То ще послужи за изработване правиленъ мораленъ 
възгледъ. Най-после требва да се осъзнаятъ делата и постжпките 
отъ всекиго. Затова требва да се изтъкнатъ те и разгледатъ въ 
зависимость отъ изведените правила. Така всеки се приучва да 
разгледва делата и постжпките си и да търси грешките. Отъ 
тукъ се извлича най-големата поука. 

Василъ Стоицевъ, 
учитель въ с. Телишъ 

Логическото ударение въ фразата. 
Явторъ на творбата и авторъ на изпълнението. Ударената дума определя 
смисъла на фразата. Ударението въ обикновения говоръ, четенето и художе­

ственото изпълнение. Стихотворението „Татковина" отъ П. Р. Славейковъ. 

I. 
Явторъгь на литературната творба и авторътъ на изпълне­

нието понекога носятъ еднакво голема отговорность предъ пу­
бликата. Първиятъ — че не е достатъчно силенъ и изященъ съ 
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шразнитЪ си сръдства, вториятъ — че не е могълъ да разбере, а 
•следъ това и да изрази онова, което авторътъ е постигналъ въ 
творбата си. Учительтъ носи отговорностьта и на първия и на 
втория. Той е авторъ, като пресъздава учебния материалъ и го 
прави достояние на ученицигЬ си, а и изисква отъ Т-БХЪ правиленъ 
говоръ, съставяне разкази за устни и писмени упражнения и пр. 
Но той е и изпълнитель на готови литературни творби при чете­
нето, понъкога при устнигБ упражнения, декламацията, пЪние и 
др. Той поема двойна отговорность и задачата му като учитель е 
•много по-тежка. 

Едно златно правило за образуване и упражнение на род­
ната речь е забравено и изоставено отъ учителството. Върху 
ударението на думигв въ фразата най-малко се работи. Я то е, 
което издава смисъла на говоренето, прави речьта ни по-звучна за 
говорене и по-приятна за слушане. Баналенъ е станалъ упрекътъ, 
•че по всички предмети не се работи за правилна българска речь, 
но ние ще кажемъ, че и въ часа по български езикъ, щомъ не 
се работи върху ударението на фразата, при четене и устнигБ 
упражнения, много малко се работи за постигане целить на обу­
чението на езика. Тъзи наши констатации се потвърдяватъ при 
всЬки случай, въ всЬки моментъ отъ нашата образователна практика. 

Прим/ьри: Ще ми се отговаря отъ ученицитЪ съ еднаква 
фраза, но тя ще има различенъ смисълъ, който ще се определи 
•съ ударението. 

1. Лзъ бЪхъ вчера на лозе. 3. Язъ б%хъ вчера на лозе. 
2. Лзъ бЪхъ вчера на лозе. 4. Язъ бЪхъ вчера на лозе. 

Яко фразата е съставена отъ повече думи, ударението може 
.да падне и на тъхъ и тогава тя ще има съвършено другъ сми­
сълъ. Съ ударението ние даваме опредЪленъ смисълъ, споредъ 
нуждата, който се налага отъ въпросигв въ кжсата фраза и мо-
тивигв въ езиковит-fe цълости. 

Въ нашия случай ударението ще падне: 
1. Върху Лзъ : Кой бЪше вчера на лозе? — Язъ б-вхъ вчера 

на лозе. 
2. Върху бъхъ: БЪше ли вчера на лозе? — Язъ б*хъ вчера 

на лозе. 
3. Върху вчера: Кога ходи на лозе? — Язъ ходихъ вчера 

на лозе. 
4. Върху на лозе: Кжде бЪше вчера? — Язъ бЬкъ вчера 

на лозе. 
И въпросигв трЪбва да бждатъ правилно задавани, за да се 

очакватъ отъ ученицигв правилни отговори — и въ ТБХЪ тръбва 
да има ударена дума. Въ нашия случай: Кой, бЪше ли, кога, 
кжде и пр. 

Може да не става дума за художествена, изящна фраза, и 
пакъ, само за да се разбираме, ударението въ фразата требва да 
се спазва. 

Това условие,на което въ случая спираме вниманието си — 
неспазване ударението въ фразата, носи тежки последици: моно­
тонно говорене и лошо, невъзможно четене. Единъ колега ми 
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обясняваше, че на тая грЪшка въ нашата образователна практика 
се дължи закъснълостьта въ развитието на ученицитъ, защото, 
казваше той, само единъ ясенъ, правиленъ — логиченъ въпросъ 
буди сжщо такъвъ отговоръ. И може би колегата имаше право. 

Нашитъ ученици, при една демонстрация, ни отговориха и 
на четиритъ въпроси съ еднакъвъ отговоръ— въ който или само 
една дума биваше ударена, или пъкъ въ изречението липсваше^ 
ударение, който отговоръ биваше неопредъленъ и двусмисленъ. 

Отъ казаното до тукъ, какта и отъ примъритъ, които наве­
дохме, се вижда колко много усилия еж необходими отъ страна 
на учителя за създаване на правилния говоръ. Необходима му е 
и специална подготовка по дикция и художествена речь, но за 
това — други пжть. 

И. 
При четенето, сжщо както при говоренето, всЬка фраза носи 

ударени думи, които опредълятъ смисъла и, въ зависимость съ 
другитъ- фрази и въ зависимость съ смисъла на цълия разказъ 
или съчинението въобще. При това, съ ударението при изпълне­
нието на литературната творба, било поетична или прозаична, 
ние можемъ така да изопачимъ смисъла, който има творбата, та 
авторътъ да не може да я познае. Затова тука най е необходима 
вещина и чувство, съ които да пристжпяме къмъ работа по четене. 

Ето какъ ще ударимъ думитв въ стихотворението „Татко-
вина", за да дадемъ опредъления смисълъ на стихотворението: 

Татковина 
Хубава си, татковино, На уста ми сладка дума 
име сладко, земя рай, ще да бжде този кжлъ, 
сърдце младо и невинно дето Дунавъ, Вардаръ, 
за тебъ трепка и играй. Струма 

и Марица си текатъ. 
Мили ми еж планините д о р ъ н а небо ясно слънце 
и на северъ и на югъ, и н а о ч и с в ъ т ъ > животъ, 
валозит-в, равнинитв, щ е обичамъ а з ъ отъ сърдце 
набраздени съ наший плугъ. т а з ъ земя и тозъ народъ. 

Ударенитъ думи издаватъ съдържанието на творбата. Дко 
нъкой ни покаже подчертанитъ по-горе думи, ние веднага ще 
разберемъ, че се говори за Татковината ни, за България. Едно 
отъ сръдствата за овладяване техниката на художественото че­
тене е да знаемъ кога, кжде и какъ да сложимъ логическото уда­
рение. Добре спазеното ударение е гвоздея на фразата, на ней­
ния смисълъ преди всичко. Разбира се, за изпълнението на една 
художествена творба се изискватъ още редица други условия, 
но едно отъ тъхъ е и спазването на логическото ударение. При 
декламацията, както и при художественото четене, можемъ да не 
искаме изпълнението да става съ дълбоко художествено чувство, 
съ което обикновено тр-вбва да.се пресъздава, защото за това еж 
необходими налични дарования, но ние логическото ударение 
тръбва да търсимъ,за да наложимъ простия смисълъ на творбата. 
И това като извършимъ ние ще постигнемъ задачигв на обуче­
нието по езика. 
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Божинъ Кировъ, 
диренторъ на гимназия. 

Рисуване отъ обработена представа. 
Обработена представа при рисуванието въ първоначалното 

училище ще наречемъ онази, която е добита отъ впечатление, 
получено при наблюдение, съ цель да се рисува предмета. А 
необработена представа ще бжде онази, която е добита, когато 
е наблюдаванъ предмета не отъ рисувателна, а отъ КБКОЯ друга 
гледна точка. И по двата вида представи могатъ да рисуватъ де­
цата, но рисункитв ймъ ще иматъ различна цена. Така, отъ 
обработена представа рисункит-fe ще се отличаватъ винаги съ 
своята пълнота, правдоподобность, конкретность, индивидуалность 
и т. н., а на онъзи — отъ необработена представа, ще липсватъ 
тъзи качества. Тъ по-скоро ще символизиратъ предметитв, от­
колкото да ги наподобяватъ. Това показва, че децата първона­
чално рисуватъ това, що знаят-ь за предмета, а не това що виж-
датъ по него. Тази е причината, гдето децата отъ начало ни да-
ватъ рисунки на главоноги хора. Въ тъхъ главата на човека е 
нарисувана съ едно колелце и отъ нея направо еж изведени кра­
ката съ по една тънка права черта. Трупътъ, ржцетъ, шията и пр. 
липсватъ. 

Съ помощьта на ГБЗИ опростени и символични рисунки, де­
цата изразяватъ всъка своя идея, всъка своя мисъль, а сжщо така 
и всъка своя комбинация отъ мисли. Това имъ дава право да 
се чувствуватъ като истински творци, п. понеже си служатъ съ 
най-прости изразителни сръдства, като колелца, чертици и точици, 
то, подобно пакъ на сжщински художници, съ единъ замахъ на 
молива или кредата предаватъ ги. Това ги радва въ висша сте-
пень й прави да се пристрастяватъ къмъ рисуванието, като из-
биратъ сюжети главно изъ живота на хората и ЖИВОТНИТЕ. 

При ТБХНОТО символистично рисуване сложностьта не съста­
влява никаква спънка. Т Б обичатъ да спазватъ само златното 
правило: „Рисувай само най-любимото и най-милото а то, ко­
гато си въ най-добро настроение". • 

Но детската психика се развива непрестанно, а паралелно 
съ нея и детскиятъ вкусъ къмъ хубаво, точно, правдоподобно и т. н. 

По тази причина забелязваме, че скоро (още въ II и 111 отде­
ление) се появява едно насищане и пресищане у децата къмъ 
ГБХНИГБ символистични рисунки. Tfe виждатъ.напримъръ, че каквито 
и различни животни и пр. да пожелаятъ да нарисуватъ, то на 
дъло получаватъ рисунки, които по нищо не се различаватъ една 
отъ друга. 

Това ги отчайва. Тъ търсятъ помощь, да излъзятъ ОТЪ това 
положение, но не я намиратъ. Често и учительтъ имъ се вижда 
безсиленъ да имъ помогне, като се извинява съ мотива, че нъ-
малъ дарба къмъ този предметъ. 

Д въпросътъ не се касае до дарба на учитель или ученици, 
защото рисуването е въведено въ нашата програма за първо-
началнитъ училища съ общообразователна, а не съ художествена 

3 
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цель. _ Нуждно е да не се заобикаля злото, а да се погледне 
право въ ОЧИТ-Б. Тогава ще се види, че то иде не отъ липса на 
дарби, а отъ липса на методически и психологически знания — 
какъ да се преподава този предметъ на децата. УспЪхътъ, КОЙТО 
получаватъ децата по рисуване, е крайно незадоволителенъ. Про-
фесоръ Зенковски, въ съчинението си „Психология детства" по­
мества таблица на педагога Д-ръ Кершенщайнеръ, отъ която се 
вижда, че едва до 7% отъ децата въ III отдъление и до 14% отъ 
т-Ьзи въ IV-то стигатъ до третата рисувателна степень — контур­
ното рисуване. Останалиятъ голъмъ брой.деца — отъ 86 до 93% 
даватъ рисунки примитивни, символични и разбираеми само отъ 
детето, което ги е рисувало. 

Ние, у насъ, добихме още по-печални резултати1), споредъ 
които само около 8% отъ децата въ III и IV отделения стигатъ до 
контурното рисувание. Кой ще каже, че е доволенъ отъ тьзи 
резултати? 

Л, както знаемъ, рисуването като общообразователенъ 
предметъ има голЪмо значение за развитието на детската наблю-
дателность, техника на р/кката, творчески замахъ и радостни ми­
нути въ време на самата работа. Чрезъ сюжетигв, които ще се 
рисуватъ, може да се насочи детето така, че да добие единъ или 
други погледъ въ живота. А какво голЪмо значение има то за тех­
никата, занаятигв, индустрията, естетическия вкусъ, търговията и пр. 

Въ Русия, напримъръ, го използуватъ и за политически цели. 
И у насъ то тръбва да се постави на своята подобаеща ви­

сота. Това ще стане, като се подобри методическото му препо­
даване. 

Както знаемъ, въ I и II отдъления се рисува отъ паметь, а 
въ III и IV — отъ натура. Скокътъ между тгъзи два вида рисува­
не е много голгьмъ, и децата сами не еж въ състояние да го 
преодолъятъ. Нуждно е да се създаде единъ преходъ, единъ 
мостъ, който да ги съединява и служи като уводъ на децата къмъ 
натурното рисуване. 

Този преходъ ще се постигне посрЪдствомъ рисуването отъ 
обработена представа, за което и правимъ дума тукъ. 

" За да се получи обработена представа за нЪкой предметъ, 
животно и пр., отъ която да може да се рисува по-сполучливо, 
необходимо.е наблюдението да се води по особенъ начинъ. На­
блюденията, които се правятъ по предметно обучение и приро­
дознание, н-вматъ нищо общо съ наблюденията по рисуване. При 
последното се цели да се разбератъ и заучатъ формитъ, съотно' 
шенията и т. н., а при първигв два предмета — да се разгледа 
предметътъ отъ нЪкоя практична или биологична гледна точка. 

При наблюденията пр рисуване винаги се срЪща една труд-
ность, която произлиза отъ сложностьта на предметигв. Съ тази 
сложность децата сами не еж въ състояние да се справятъ. Нуждно 
е да имъ се помогне посрЪдствомъ така нареченото „аналитично 

') Б. Кировъ, .Какъ да рисуватъ малкитъ", 1936 г. ржководство за учи­
тели. Намира се въ книжарница .Чипевъ" "и др. София, ц. 15 лв. 
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гледане". При него сложностьта се разпада на части, и наблюде­
нието се спира последователно на всвка отд-влна часть. Да ви-
димъ, какъ се получава разработена представа. 

За да узнае учительтъ, какви еж недостатъците у децата на 
старата, необработената имъ представа, дава имъ възможность 
първо да нарисуватъ предмега, както могатъ, безъ всъкакви упжт-
вания отъ негова страна. Следъ това имъ се събиратъ рисункитв 
и подреждатъ така, че да почватъ отъ най-лошата и свършатъ 
еъ най-добрата. Отъ подробното имъ проучване учительтъ узнава, 
кжде, какви гръшки, опущения, невърности, несъразм-врности 
и пр. еж допустнали децата, за да съобрази, въ какво направление 
да насочи ГБХНОТО внимание презъ'време на наблюдението, което 
ще извърши съ тъхъ, върху сжщия предметъ, за който по-рано 
еж дали рисунка отъ необработена представа. 

Наблюдението, не ще съмнение, ще става отъ натура и, само 
въ краенъ случай, отъ препаратъ или картина. 

Планътъ на наблюдението ще се изработи съ помощьта на 
децата. 

Първо ще се започне отъ най-голъмата или начинаещата 
форма — трупа и постепенно ще се преминава къмъ формата 
на главата и крайницитъч Когато се говори за главата или краката, 
ще се спира детското внимание и върху по-малкитъ форми по 
ТБХЪ, каквито еж, напримЪръ, по главата: носъ, очи, уста, уши; 
по краката: стави, копито, пръсти и т. н. 

Второ, наподобява се въ въздуха съ една или съ дветъ ржце 
формата, първо при отворени, а после при затворени очи. Описва 
се устно сжщата форма и се преминава къмъ наблюдението на 
друга часть, която по сжщия начинъ се разучава. Това продъл­
жава, до като се свърши наблюдението по установения планъ на 
всички части. 

Следъ туй следва рисуването. 
Отъ впечатленията за предмета, добити при наблюдение по 

гореописания начинъ, се получава обработена представа. Обаче, 
вследствие на кжсото или по дългото време, което се е изминало 
отъ наблюдението до рисуването, въпросната представа е по­
тъмнила до известна степень, затова е нуждно да се опръсни, 
преди да се започне самото рисуване. Това става, като се даде 
възможность на децата да хвърлятъ погледъ отново върху пред­
мета, който еж наблюдавали, или най-малко като разгледатъ 
картината на сжщия предметъ. • . 

Следъ това се започва рисуването и то по сжщия начинъ, 
по който е станало наблюдението, а именно: 

1..Ще се започне отъ най-голъмата или начинаещата форма 
на трупа. 2. Ще се оприличи тя, отъ гвхна страна, на нъкоя 
ТБМЪ позната форма, която еж учили по-рано. 3. Ще се наподоби 
рисувайки я съ ржце въ въздуха. 4. Ще се опише съ уста, 
«ато ще се упомене и какво е отношението между нейната дъл­
жина и широчина. f\ когато ще дойде редъ да се рисуватъ по-
малкитъ части, то ще се определи съотношението имъ къмъ 
начинаещата форма. 5. Ще се определи на блокчето мьстото, 
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кждето ще се нарисува формата и ще се обозначи съ пръстъ, или 
съ тжпата часть на молива самата форма и то въ онова положе­
ние и голъмина, въ което ще се нарисува. 6. Ще се нарисува 
сжщата часть. 

Изискванията на ГБЗИ шесть точки ще се спазватъ при рису­
ването на всвка отдЪлна часть, която последователно ще се 
рисува. 

Когато се забележи, че нъкое дете не е схванало вЪрно фор­
мата на Н-БКОЯ часть, то му се показва картината и се кара да, 
фиксира съ погледа си сжщата часть, за да опръсни представата 
си за нея. Следъ това се махва картината и се оставя детето-. 
само да си коригира погръшно нарисуваната форма. 

По този начинъ се довършва цълата рисунка отъ всички деца 
и то за едно и сжщо време. " 

Следъ като научатъ децата да рисуватъ предметъ въ едно-
положение, преминава се къмъ рисуването му въ различни поло­
жения. Това изисква ново и специално наблюдение. За тази цель 
може още успъшно да се използува и моделирането, като на изра­
ботения отъ пластелинъ предметъ се даватъ различни положени» 
съ главата, краката и пр., и ВСБКО положение се рисува. 

Когато ученицитъ добиятъ и тази възможностъ, преминаватъ-
къмъ творба отъ обработена представа. 

Гол"Ьма е разликата между детската творба отъ необработена 
и обработена представа. По време между едната и другата ра­
бота може да има само единъ-два дена, а по съвършенство — из­
глежда, като че тъ еж създадени въ различни отдъчпения. Особенно 
еж интересни илюстрациигв, въ които влизатъ само обработени 
представи. Tfe вдъхватъ в-fepa въ децата, че могатъ да дадатъ-
добри-и смислени рисунки, които да се харесватъ не само на 
тЬхъ, но и на хората, които ги гледатъ. 

За да се постигне всичко това, необходимо е учительтъ пред­
варително да си е подготвилъ лекцията методически и техниче­
ски. Той тр-Ьбва да е извършилъ самъ за себе си аналитичното-
гледане, като разпадне предмета на неговит-в съставни части (ор­
гани); като заучи формата на всъка часть; като определи последо­
вателния редъ на частигБ при рисуването имъ, а сжщо и съраз-
мърностьта помежду имъ. Това е една важна и сериозна работа,. 
на която въобще нашигЬ учители не отдаватъ голъмо значение- . 
Това произлиза отъ обстоятелството, че не еж упжтвани до> 
сега, какъ да си развиватъ лекциитъ. 

Тръбва да забележимъ, че обработена представа могагь да 
получатъ и деца отъ Н отделение. Това демонстрирахме ние на 
педагогическата конференция въ ПлЪвенъ на 29. XII. 36 г. и до­
бихме доста възторжени резултати. 

Ала, нека пакъ да повторимъ и дебело да подчертаемъ, че 
добритъ резултати на децата зависятъ отъ добрата и сериозна» 
психологическа, методическа и техническа подаготовка на самия 
учитель. Той ще трЪбва да престане да се извинява, че не билъ. 
рисувачъ по природа. Отъ него не се иска да бжде художникъ» 
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а добъръ методикъ и сносенъ рисувачъ за отделенията, а това 
•е постижимо отъ всвки учитель. 

Пон-Ькога нему се налага да рисува предъ децата по цъчгь 
часъ, за да ги запознае въобще съ този родъ дейность. Това 
« отъ голямо значение. Много сржчности (пране, кжпане, копане, 
жънене, шиене и пр. и пр.) децата усвояватъ безъ всека теория, 
•а просто отъ дълго и многократно наблюдение,, когато rb се из-
вършватъ отъ възрастните. Сжщото ще стане и съ рисуването, 
•ако учительтъ отъ време на време рисува предъ децата методично 
любими ГБМЪ сюжети, по които той предварително се е подгот-
вилъ. Въ заключение нека свършимъ съ думите: посрЪдствомъ 
аналитичното гледане и рисуването отъ обработена представа, по 
•единъ установенъ, последователенъ редъ ние ще можемъ да съз-
дадемъ единъ естественъ преходъ отъ символистичното къмъ 
натурното рисувание* Ще помогнемъ да се усъвършенствува по­
вече детската наблюдателность, техника, естетическия вкусъ, твор­
ческата фантазия и реална представа за околния миръ, и съ това 
ще създадемъ хора такива, отъ каквито най много има нужда 
.днешна културна и стопанска България. 

IL БЕЛ Е ТРИС ТИКА 

Учительтъ. 
Незнаенъ, тихъ и скроменъ, 
«зъ градове, села, 
понесълъ духъ огроменъ, 
катъ факелъ срЪдъ мъгла, 
о, вижте: съ погледъ благи 
той детските сърдца 
отваря ги и влага 
-съкровища, слънца! 

И детските усмивки 
въ душата си събралъ, 
безъ отдихъ, безъ почивка, 
далече погледъ взр^лъ, 
той съ в-fepa и надежда 
младежите безчетъ 
съсъ устремъ ги повежда 
«апредъ, напредъ, напредъ! 

И слиза съ саможертва 
въ народните недра: 
тамъ бий, руши, разкъртва 
вековната тъма 
и, несломимъ, о, вижте, 
облъханъ въ светлина, 
той светълъ храмъ съзижда 
въ народната душа I 

И после съ дивна слава, 
въ сияне окржженъ, 
съ духъ мощенъ се възправя, 
великъ и вдъхновенъ, 
и съ обичь пакъ народа 
той буди и зове 
по пжтя на възхода 
на бждни векове! 

Александъръ Земний 
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Николай Вълевъ, 
прог. учитель въ гр. София. 

Отказъ. 
Само тя и той бЪха учители въ малкото село. 
Той, Симеонъ Тоневъ, б-вше родомъ отъ сжщото село и 

жив-Ьеше при СВОИГБ родители. Имаше си отд-Ьлна стаичка, съ 
маса покрита съ тъкано платно, дето стоеха на купъ различни 
книги, a стенитъ^бъха украсени съ портретигв на Толстой, Пе-
сталоци, Вазовъ, Йовковъ и др. Това б-вше една приветна стаичка, 
която предразполага човъка много да мечтае въ нея, за .много 
нъща да си мисли, много планове да крои. Не само това, но То­
невъ обичаше да помага въ полската работа, а презъ свободното 
време ход-вше на гости на свои приятели, учители, въ съседнит& 
села. -

ft тя, Магда Енчева, б-Ьше отъ единъ далеченъ градъ и дойде 
тука тази есень. Тя изглеждаше по-възрастна за годинитъ СИ. Бледа 
и съсухрена, влажнитъ й черни очи понъкога rop-fexa въ нъка-
къвъ загадъченъ огънь, а лицето й добиваше особена руменина, 
която, й придаваше особенъ чаръ. И тя жив-веше съвсемъ самотна, 
чужда за свЪта. Наточели нищо не я занимаваше, а въ село от­
бягваше каквито и да било запознанства, даже съ родителитъ на 
своигв ученици. Отъ училище си отиваше право въ квартирата 
си при баба Гуна, отъ квартирата право въ. училището. 

Често Тоневъ я виждаше въ учителската стая, че седи край 
прозореца и следи, какъ капятъ листата отъ ябълкигв и падатъ 
безшумно по обраслия съ бурени дворъ. Понъкога въздишаше, 
сепваше се, после бавно ставаше и отиваше въ отделението си. 
Той я поздравяваше, а тя съвсемъ и незабелязваше, че той е 
влЪзълъ. 

Нейното странно държане отначало не му правъше впечат­
ление, защото имаше достатъчно много грижи вкжщи, за да не се 
занимава съ нея, но когато паднаха есеннитъ дъждове и времето 
се влоши, а полската работа се привърши, той почна да идва 
по-рано въ училище и съдаше около масата. Тогава тя идваше, 
поздравяваше го, сваляше синята баретка и съдаше, безъ да про­
дума, като се зачиташе въ нЪкое ръководство или преглеждаше 
съвсемъ безцелно дневника си. Само понъкога, безъ да искатъ, 
погледитъ имъ се сръщаха, въ ОЧИГБ ИМЪ се прочиташе нъкакъвъ 
въпросъ, сякашъ се питаха две сърдца. Всичко това ставаше 
само за мигъ, после се обръщаха засрамени настрани. 

Една сутринь, презъ второто междучасие, тъ седъха въ учи­
телската стая. Вънъ валъше тихъ есененъ дъждъ. Въ печката 
пръщ-вха и съскаха сурови върбови клони. ' 

Т-Б пакъ се погледнаха. Тогава Енчева се помжчи да се ус­
михне и го запита: 

— Защо ме гледате така? — като наблегна на думата „така". 
Това забеляза и той. Съвсемъ не очакваше такъвъ въпросъ 

и затова се смути. Що иска отъ него? Защо я гледалъ? Има ли 
сили да й отговори? И що да й отговори? 
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Мжчително мълчание. За мигъ тя вид-fe, какъ той не очак­
ваше подобенъ въпросъ и искрено съжали, - че го постави въ 
толкова неудобно положение. 

Той й отговори: 
—Не знамъ. 
Тя се зачуди: 
— Тъй ли? . . . Интересно! 
Пакъ се умълчаха. 
— И азъ самиятъ незнамъ защо, — продължи той, — но вся­

кога съмъ мислилъ, че не бива, не само да ср^вщамъ погледигв 
Ви, но и да не стоя съ Васъ продължително време. Не виждате 
ли, че много пжти съмъ Ви отбътвалъ . . . Не мога да разбера, 
що става съ мене... 

Гласътъ му затрепера. Той стана бавно и излезе съ наве­
дена глава. Енчева го изпрати съ погледъ, пъленъ съ любопитство 
и учудване, докато той затвори вратата. 

Училищниятъ звънецъ заби силно и тревожно, наточели 
нЪкоя нервна и треперяща рж.ка известяваше, че е време вече 
да се започне третиятъ часъ. Този день Тоневъ бЪше дежуренъ 
и до вечерьта не влиза никакъ въ учителската стая. 

НЪколко дни по редъ той идваше въ училището, но влизаше 
право въ отделението си. 

Б-вше ср-Ьда по объ\цъ. Учиха само три часа. Енчева пустна 
децата и излЬзе въ учителската стая, да си впише материала. 
Отделението на Тоневъ пЪеше още съ увлечение пЪсеньта: „Край 
Босфора шумъ се вдига". Ц-БЛОТО училище ехгвше. Чуваше се и 
далечъ изъ селото. Но, подиръ малко, шумно занаизлизаха и 
и тЪзи ученици. Тоневъ ги изпрати до външната врата и се върна, 
за да си остави дневника. 

Той отвори вратата. Енчева пишеше наведена надъ масата. 
Тя вдигна очи. Той се спръ- нерешително на прага и му дойде 
наумъ да се върне. Изненадата му бЪше толкова голяма, че не 
можа да измисли друго, освенъ да рече плахо: 

— Дхъ, моля, извинете, не очаквахъ... 
Тя вдигна глава и живо запита: 
— Защо не влЪзете? 
Той едва пристжпи, подчиненъ на нейната воля, а съвсемъ 

сериозно мислеше да се върне, та каквото ще да си помисли тя. 
Той притвори вратата, а тя продължи: 
— Плашите ли се отъ мене? Защо б-вгате? Дзъ не съмъ 

нито страшна, нито пъкъ опасна за нЪкого . . . 
Енчева поиска да се пошегува, но усмивката й излЪзе мъ­

чителна и горчива. 
— ft, не, — замънка той, — но не очаквахъ да Ви нам-вря по 

това време тука. Мисл-вхъ, че сте си отишли... 
— По всичко изглежда, че бихте желали да не съмъ тука и 

нито да ме виждате, нито да ме сръщате... — рече тя сломена . 
Тоневъ се зачуди. Съ какво й е далъ поводъ да си мисли 

тя така! Той не очакваше отъ нея такива думи. Никога не я е обиж-
далъ, никога не се е отнесълъ зле съ нея. Ехъ, отбътва я само. 
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Що отъ това! Знае ли тя, защо той прави така? НЪщо го задуши 
и нЪкаква мжка стегна сърдцето му. 

Взе столъ и седна, все още държейки дневника на отделе­
нието си. Що да й каже! На нея, святата, ефирната, първата му 
и едничка мечта въ живота! 

— Защо ми говорите така, г-це Енчева? — започна той съв-
семъ тихо, като гледаше надолу отъ смущение. — Вие ме при­
нуждавате да Ви кажа това, което иначе никога не бихъ по-
см-влъ да го кажа на никого... Впрочемъ, има ли всичко това 
нтькакъвъ смисълъ? 

Той спре. Гласътъ му трепереше. Енчева слушаше унесено, 
като следеше всеки звукъ на неговите думи. 

Мълчание. 
Тя се закашля пресилено въ кърпичката си. 
Тоневъ въздъхна и бледенъ, глухо и тихо продължи: 
— Защо да крия повече! Колко нощи легна и си мисля: утре 

ще й кажа непременно, та каквото ще, нека става. Видимъ се на 
сутриньта, а азъ несмея . . . Виждате ли, какъвъ съмъ? Но, ми­
слете си за мене, тъй както желаете. Кажете, че съмъ послед-
ниятъ падналъ типъ, непоправимъ нахалникъ, всичко ще приема 
и ще го понеса. Защо така? — Искахъ да Ви считамъ само добра 
колежка и нищо друго, но, ето, виждате, азъ паднахъ. Моята 
мгкжка гордость се сломи. А тези неколко дни азъ се много бо-
рихъ съ себе си. И пакъ, все ми се струва, че не би требвало да 
кажа всичко. 

Енчева беше преплела пръсти на коленете и,"притаила дъхъ, 
слушаше. Тя имаше некакъвъ съкрушенъ видъ, сякашъ предчув-
ствуваше идваща буря. Лицето й беше съвсемъ бледо и без­
кръвно. Вълнението, потреперваше страните й. 

Тоневъ едва намери сили, за да издума съвсемъ тихо, като 
на сънь: 

— Азъ Ви обичамъ, г-це Енчева ! . . . 
Мълчание. 
Тя въздъхна, и той въздъхна. Две сърдца щеха да се пръс-

натъ. После две глави се вдигнаха бавно. Очи се погледнаха. 
Енчева рече тихо и развълнувано: 
— Азъ Ви много благодаря, г-нъ Тоневъ, за чувствата, които 

изпитвате. Азъ съмъ дълбоко трогната, но, като ценя всичко това, 
моля Ви бждете достатъчно твърдъ, за да понесете всичко това, 
което ще Ви кажа. Не се занимавайте съ мене! Азъ не съмъ за 
този светъ. Не мога да обичамъ никого. Сждбата ми е забранила 
това, което позволява на всички други. Понекога се чудя. Много 
ми е тежко да гледамъ, какъ годините си отиватъ една по една., 
Младостьта отлетява, а азъ съмъ само единъ немъ и безчувственъ 
зритель на живота. Не се обиждайте, че не мога да споделя ва­
шите хубави чувства, които, иначе, много ценя, нито пъкъ ме 
намразявайте! Оставете ме! Азъ съмъ толкова нещастна ! . . . Щ е 
се радвамъ искрено.ако и за вбждеще ме считате такава, каквато 
сте искали да ме считате до днесъ. . . Нека си останемъ само 
добри приятели!... 
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Тоневъ се изчерви. Смущение скова езика му. За мигъ 
се почувствува толкова унизенъ, толкова оскърбенъ, толкова зле 
засегнатъ, че никаква омраза кипна въ душата му къмъ тая, 
предъ която направи своята първа и най-искрена изпов-вдь. Омра­
зата на истински влюбения мжжъ, който е билъ готовъ на всички 
жертви, който е вЪрвалъ толкова много, за да се осм-Ьли и раз­
каже първата си любовь предъ жената, явила се за първи пл°пъ 
въ..неговия животъ и която го кара да се отрече отъ всичко за­
ради нея. 

Той се овладъ и почна да се извинява: 
— Добре, добре! Извинете, че б^хъ толкова дързъкъ, за 

* да Ви занимавамъ съ себе с и ! . . . г\зъ чувствувамъ своята вина, 
но още единъ пжть Ви моля да ме извините... 

Тя не мръдна. 
Изведнажъ той стана и рече неловко: 
— Требва да си отиваме вече за объ\цъ и . . . Ви обещавамъ, 

никога да не Ви занимавамъ съ този въпросъ. Все едно, че не е 
било. Бждете напълно спокойна! До виждане! 

Тя прошепна съ мжка: „до виждане!" и го изпрати съ по-
гледъ. Той си отиде, безъ да подаде ржката си, а тя остана сама. 

На другата сутринь Тоневъ бъше закъснълъ. Отдавна е уда-
рилъ звънецътъ, а децата се гон+sxa и крещъха изъ учебнигв 
стаи. Предъ външната врата на училището стоеше Енчева, уми­
слена и облегнала се на стената. Щомъ го видЪ, тя се усмихна и 
го поздрави ласкаво: 

— Добро утро, г-нъ Тоневъ! 
Той отвърна сухо, безъ да я погледне: 
— Добро утро! 
Енчева се изпречи предъ него и му подаде ржката си. Той 

се подвоуми, но прие. Нейната рткка горъше като въ треска. Все 
така усмихната,тя поиска да се пошегува. 

— Нъщо закъсн-Ьхте тая сутринь. 
f\ и нейнигв очи и неговигв б-fexa червени отъ безсънната 

и пълна съ тревожни съмнения нощь. 
— Е, да, — смутолеви той. 
Каква нахална и коварна жена! Освенъ че се подигра съ 

него, ами му прави и бележка, че билъ закъснълъ! Той е гла-
венъ учитель, а не тя. Ще й даде той на нея да разбере за ней­
ната игра, но полека. Още не можеше да разбере, дали е билъ 
съ ума си, когато направи своята изповЪдь предъ една жена, 
която съвсемъ не е заслужавала за никакво внимание, 

Следъ молитвата, даде на децата да четатъ тихичко въ чи-
танкигв стария си урокъ, а той отиде до прозореца, облегна се 
и загледа навънъ въ двора. Безсънната нощь, която прекара, и 
горчивото разочарование не му позволяваха да работи, както 
тръбва. Все не можеше да си обясни, какъ така падна въ очитв 
на Енчева, за да му се подиграва тя сега. ВЪрно е, че тя не му е 
давала никакви поводи, но що е виновенъ и той, че я е обикналъ. 

На вратата нъкой чукна. Всички деца вдигнаха глави. То­
невъ не чу нищо. 
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— Господинъ учителю, нъкой чука, — извикаха тЪ въ 
единъ гласъ. 

Вл-Ьзе Енчева. Децата станаха., Никога не е идвала тя въ 
тьхната стая. Тя се приближи до Тоневъ и му се усмихна. 

— Знаете, г-нъ Тоневъ, имате ли нЪкое ржководство по мо­
делиране! Сега и азъ имамъ четене, но другия часъ — моделиране, 
та ще ми тртзбва ржководството. . . 

Той отвърна съвсемъ студено: 
— Не, н-вмамъ. 
После се обърна къмъ прозореца. 
Тя се уплаши отъ тона му и си тръгна смутена. 
Тоневъ я отбътваше. Не искаше да се ср-Ьща съ нея по ни-

какъвъ начинъ. Даже и да е сглупилъ, тр-Ьбва ли тя да се радва, 
че го е унизила! Требва ли да се см-fee, когато той е съ разбита 
душа! Не, н-вма да я поглежда вече. 

Минаха се дни, минаха се седмици, цтьлъ месецъ. Наближа­
ваше коледната ваканция. Последниятъ день за разпущане децата. 

Енчева го спръ- въ междучасието и го запита, где ще прекара. 
— Въ село, разбира се,— отвърна троснато-той. 
— И азъ ще прекарамъ тука. Можемъ да" направимъ при 

хубаво време екскурзия до нЪкжде.. . 
— Не се знае, дали може . . . 
— Ама Вие сериозно ли ми се* сърдите, г-нъ Тоневъ! Какво 

съмъ виновна азъ! Азъ немога да се омжжа, азъ нтзма да се 
омжжа, какво ще правя Ц-БЛЪ, животъ на село съ единъ селски 
учитель, — тя поиска да се пошегува, но последнитъ- й думи 
прозвучаха н-вкакъ пресилено и тя се уплаши отъ това, що каза. 

Той я погледна право въ ОЧИГБ И запита: 
— Тъй л и ? . . . 
После се опита да се усмихне, заклати глава и си тръгна, а 

тя остана да го гледа въ гърба. 
Презъ коледната ваканция тя остана въ село поради голЪ-

митЪ студове, които настжпиха. Страхуваше се да не настине. 
Една привечерь бтлпе ходила да си купи малко свинско 

месо, за да прекара и тя коледнигв праздници. както всички. 
Мина покрай Тоневи и скрито погледна на двора. Само майка му 
се cyerfeiue нъчцо по двора. Спр-вха се и.дветв, здрависаха се и 
отъ дума на дума старата каза, че Тоневъ е заминалъ за София. 
Стана й мжчно за него и се прибра въ стаичката си, съвсемъ 
разбита. ' 

Ваканцията се мина, скучна и безцветна. Енчева очакваше 
съ голЪма радость и нетърпение започването на занятията. 

Първи учебенъ день. Тя отиде въ училището. Децата бЪха 
весели. Не се б-вха виждали отдавна и не можеха да се нарад-
ватъ едни на други, затова скачаха, викаха и.лудуваха изъ кори­
дори и стаи. Стана време за влизане въ класъ. Мина се вече по-
ловинъ часъ. Тоневъ още не идваше. Тревожно съмнение се 
вмъкна въ душата й, но тя стана, отиде въ неговото отделение 
и даде тиха работа, после отиде въ своето. 

И подиръ об-вдъ Тоневъ не дойде. 
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Презъ втория часъ, предъ училището спр-Ь каруца. Слъзе 
една възрастна жена, съ побъ\пъ\пи коси. Тя свали кожуха, а ка-
руцарьтъ го пое и го метна на седалището. . 

Непознатата жена вл"Бзе въ училището. Тя се заприказва сь 
прислужника бай Сандо. Говоръше толкова силно, че Енчева я 
чу и излезе да види, кой е дошелъ. 

— Новата учителка, — рече бай Сандо. 
Енчева си подаде ржката изумена. Тя не можеше да разбере, 

що става, но каза тихо името си. За мигъ млъкна и после забър­
кано попита: 

— Яма какъ, защо -?... 
Непознатата отговори: 
— Подалъ си е оставката досегашниятъ учитель и отъ инспек­

цията ме "пращатъ на негово м-всто. Ще отида да си намеря квар­
тира най-напредъ, пъкъ утре ще направимъ акта за встжпване 
въ длъжность. Хайде довиждане, госпожице! 

Новата учителка се сбогува и весела излезе. 
Енчева стоеше като замаяна. Тя затърка очигЪ си. Не съ­

нува ли! Що става около нея! Защо Тоневъ е напустналъ! Нали 
си е отъ сжщото село! Кжде ще отива! Идъше й да заплаче. 

Нтзколко палавци отъ нейното отделение подадоха глави 
презъ полуотворената врата и любопитно гледаха въ тъмния ко-
ридоръ.. 

Минаха се много дни. 
Двегв учителки се сближиха доста. 
Новата била вдовица и имала една дъщеря — студентка, та 

требвало да я издържа. Не било лесно въ тия времена да се 
следва. Тежки години еж настанали и животътъ е вече страшенъ. 

Единъ день получи писмо отъ Тоневъ само отъ няколко 
думи. Той пише: „Заради Васъ следвамъ медицина". Никакво 
обръщение, никакъвъ поздравъ, нито подписъ, но тя познаваше 
неговия почеркъ. 

Колко пжтя тя ц-влува писмото скришомъ отъ другата учи­
телка, като се плашеше-отъ нея, да не би да я види. Колко пжти 
трепваше нейното сърдце, щомъ чуеше нъкои стжпки по кори­
дора. Колко дълги й се сториха часовегв, когато тя, разсвяна, 
сама не знаеше що приказва на ученицигв! 

Да, писмо отъ „него" — този, който не й се обади, когато 
замина за София. Но, що за глупость! — Заради нея следвалъ ме­
дицина! Тя не е искала това отъ него. Тя се е шегувала. О, ако 
би зналъ той всичко ! . . . 

Д вечерьта не се храни — забрави. Легна си съ писмото въ 
ржце. Нима може да заспи! Каква магическа сила има единъ кжсь 
хартийка съ н-вколко вълшебни думи! 

Но пролътьта вече ид-вше и размахваше ангелскитъ си криле 
надъ нейната душа. СЛИВИГБ по бахчитъ- се раззеленяваха. Изъ 
дърветата по селскигв дворове радостно подсвирваха косове. 
Пригласяха имъ и славейчета. Децата вевки день ход-fexa по пла­
нината и вевка сутринь нос-fexa на учителкигв здравецъ, кукурякъ, 
игличета и теменужки. 
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Колко е хубава пролЪтьта, колко е хубаво да се живЪе, 
колко е хубаво да знаешъ, че нЪкой мисли за тебе ! . . . 

Но единъ,день, рано сутриньта, бай Петко спрЪ каруцата 
предъ квартирата на Енчева и извика силно: 

— Даскалице! . . . 
Подиръ малко слЪзе Енчева, пребледняла и подкрепяна отъ 

своята хазайка, подиръ която единъ старикъ мъкнЪше ГОЛ-БМЪ 
вързопъ, обвитъ съ черги. Прати бележка до колежката си, че 
ще отсжтствува за неопределено време. 

Изъ селото се заприказва, че била н-Ьщо болна — така раз­
правяла нейната хазайка, п. други нЪкои измислиха, какви ли не 
истории по неинъ адресъ. Имаше злобни хора, които не можеха 
да си обяснятъ нейното внезапно заминаване. 

Когато по Великдень си дойде Тоневъ въ село, той потърси 
Енчева въ училището, но на връщане, насрътгь площада го cnpte 
Василъ Д-Ьдото, пощенскиятъ раздавачъ, който слЪзе отъ коня и 
почна да бърка въ кожената чанта. Подаде му едно писмо. На 
плика пишеше въ единия жгълъ „лично". 

— Отъ кога те търся, даскале, да ти дамъ това писмо! — 
рече той, кимна глава и върза коня за акацията предъ кръчмата 
на Кънювото Мите. 

Тоневъ ракжса плика. На" сгънатото листче б-вше написано 
съ нервенъ почеркъ: „Вие незнаете, колко много страдахъ. Дзъ 
бЪхъ нещастна още отъ деня, въ който Ви ВИД-БХЪ. Отказахъ Ви, 
можехъ ли да постжпя другояче? Вие не се запитвате, защо на-
правихъ така. Туберкулозата ми отрича правото на радость въ 
св-вта. Простете ми, както и азъ съмъ Ви простила отдавна, 
защото Вие нищо незнаехте. Простете ме нав-вки! Колко ми е 
страшно, като си помисля, че н-вма да излЪзя жива отъ болни­
цата. Енчева." 

Съ затаенъ дъхъ Тоневъ прочете писмото. Едва има сили да 
го довърши. Гледаше написанитъ- букви и нев-врваше. После 
очигЬ му се овлажниха, той наведе глава и тръгна по прашната 
селска улица. 

Слънцето вече залязваше. Далече въ полето се чуваше звънъ 
на стада и кучешки лай. Б-вше хубава пролетна привечерь. 
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///. ИЗЪ ПРАКТИКАТА ЗА ПРАКТИКАТА 

Петъръ Пр. Партеновъ, 
с. Полски — Съновецъ, В. Търновско. 

Предметно учение. 
II отделение. 

О t д е л ъ: Помощници на земеделеца. 
Нашата крава I помощница на земеделеца, хранителка 

} и развъдница на теленца. 

1 часъ. — Наблюдение. 
Изпращамъ ученика Косю отъ моето отделение да иде и вземе 

разрешение отъ родителите си — да идемъ у тЪхъ и разгледаме 
гвхната крава. — Сторено! Косю се връща, запъхтянъ, съ разре­
шението. 

Радостно потеглихме. Наближаваме кж щата. На пжтната врата 
ни чакатъ Косювата майка и баба. Поздравяваме се. Отварятъ ни 
голямата порта. Гостите радостно навлизатъ. 

— Госпожо, Вие знаете, защо идемъ. Кжде е кравата? 
— Даь знаемъ, ето я въ обора! — Децата се" надпреварватъ, 

кой по-напредъ да влезе. Кравата и Белчо лежатъ. До кравата 
малко червено, теленце. Съ влизането кравата става. 

— Не можемъ се събра, г-нъ учителю! Да излЪземъ на двора! 
— обажда се Лазаръ. Изведоха ни кравата и теленцето на двора. 
Наобикаляме я. Поставямъ предварително обмислените си въпроси 
относно това, което ни интересува за кравата въ дадения случай: 

1) Защо сте купили тази крава, госпожо? — питамъ Косювата 
майка. — Съ нея и Белчо ние се прехранваме: оремъ, свемъ, хо-
димъ на воденица, возимъ дърва отъ гората. ЛБТНО време пре­
возваме снопи, СБНО и др. 

Въобще, се изтъква, че тя заместя единъ волъ. Става ясно 
на децата, че кравата на Косюви имъ помага въ земеделието. 

2) Още каква полза имате отъ кравата? — питамъ Кося. 
— Тя ни дава млеко и азъ сутринь закусвамъ съ него. 
— Тя ни блажи кжщата — добавя баба му. 
— Бабо, какво правишъ отъ млекото, — разкажи да чуятъ 

тия деца? — Попара, кисело и сирене. На прол-вть, когато Минка 
(кравата) отиде да пасе, ще пуща повече млеко, и тогава ще из­
бия и масло. 

— Ями сега, колко кгр. млеко издоявате? — Различно, спо-
редъ храната, ако я назобимъ съ ярма, ще пустне 2—3 кгр., като 
оставяме и за Сжбка (теленцето). Когато е пъленъ шиника съ ярма, 
ще е пълно и котлето съ млеко, — добавя усмихнато бабата, — 
храната, храната дава млеко! Я вижте, Косю какво е на-
трупалъ подъ сайванта (показва ни фуража)! — Ей сега ще й за-
бъркамъ ярма, то дойде време, — каза Косювата майка. —Ще й 
дамъ, та да мога да издоя малко меко. 
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3) Даде зобъна кравата. Пустна теленцето да подсукне. Почна 
доенето. Децата опулиха очички и съ интересъ следятъ всичко, 
каквото се вършеше. Не пусна много, защото оставиха за телен­
цето. Дадоха й сЬно. Кравата лакомо почва да яде, и теленцето 
посъта да яде — смЪхъ и закачки около него. Единъ го почесва, 
другъ го милва и пр. H-БКОЙ му бара рогцата по челото. Косю 
поведе теленцето изъ двора. Кравата не смъква погледъ отъ 
него. Най-после изръмжа. 

— Тя помисли* че ще го вземемъ, г-нъ учителю! — обажда 
се Стефанка. 

— Докарайте го насамъ, защото майка му почва да се тре­
вожи!— добави Димитъръ. 

— Хайде, ще си отиваме! Сбогувахме се и си тръгваме. 

II Часъ. — Преподаване. 
Беседа : — Съ какво се занимаватъ вашит-fe бащи? — Съ земе­

делие. — Кой имъ помага въ тая работа: воловегв, конегв, биво-
ЛИТБ и кравитв. — Какъ ги нарекохте?—помощници на земеделеца. 

— Кой помощникъ наблюдавахме вчера! 
— Косювата крава. 
— Сега ще си поговоримъ повече за Косювата крава. 
— Да разкаже единъ — каква работа вършатъ Косюви съ 

гвхната крава?' Разкажи ни, Косьо! 
— Съ Б-влча ние я впрътаме н оремъ нашитв ниви, свемъ 

ги, ходимъ за дърва въ гората, превозваме си СНОПИТЕ, фия и 
сеното. Оня день ходихме на пазаръ. — Г-нъ учителю, лЪтосъ азъ 
ВИД-БХЪ Косювия баща, като караше пълна кола съ дини на гарата. 
— разказва Петко. 

— Нашата ливада е до гвхната. Ние ходихме за СБНО. Тамъ 
бЪха и Косюви. Татко помага на Косювия баща. Когато си тръг­
нахме, Косювата крава безъ малко Щ"вше да запре въ едно високо 
мЪсго, — разказва Живко, — Така, деца, кравата е по-слаба отъ вола 
и не требва да я товаримъ много, 

— Другъ да разкаже, какво дава Косювата крава на T+SXHOTO 
семейство! Стефанка разказва: — Дава имъ мл-вко. Сутринь Косю 
закусвалъ съ него. Понъкога правятъ кисело млъко и сирене. Баба 
му каза, че напролъть, когато има трева, ще издоява повече 
млъко и ще вади краве масло. Дзъ лътосъ, като бъхъ съ майка си 
въ колонията, закусвахме съ краве масло, завърши Стефанка. 

Марийка дига упорито ржка: — Ние имаме крава. Дъдо я купи 
за чича. Миналата година татко и чичо копаха кладенецъ у дома, 
чичо настина и се разболъ. Докторътъ каза да яде млъко, за да 
оздравъе. Чичо оздравъ и сега съ дъда работятъ трудова на шо­
сето. Азъ и Савка закусваме съ млъко. Имаме пълно каче сирене 
отъ кравата. — Деца, МЛ-БКОТО е добра храна за здрави и болни 
хора. Който яде МЛ-БКО — напълнява и е здравъ. 

— Иване, какво ще кажешъ! — И ние имаме крава, тя е на 
3 год. и има 3 теленца. Когато б-вше на 2 год , отели едно теленце. 
ЛЪтосъ пъкъ отели две (близначета). Нашата крава не я впря­
гаме, защото си имаме волове. Само я доимъ и ни дава теленца. 
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— Деца, защо Косюви, Иванови и др. много си обичатъ те-
ленцата? Кажи ти, Златке! 

— Когато Сжбка порастне, ще стане голЪма крава и ще от-
М-БНИ майка си. Ивановигв теленца ще станатъ волове, ще ги про-
дадатъ и ще взематъ пари. 

Звънецътъ удари и не остана време за „важното" общо 
схващане. 

Въ часа по писане децата направиха свободно съчинение за 
виденото и чутото при наблюдение на Косювата крава; въ часъ по 
четене научи се четивото „Сивушка и БЪлчо" отъ Елинъ—Пелинъ; 
въ часъ по пЪние — децата заучиха текста и мелодията на стих. 
„Нашата крава млЪко дава" отъ Чичо Стоянъ. 

Христо К. Мичевъ, 
у-ль въ климат, у-ще въ гр. Берковица. 

Цялостно обучение 
(Скица отъ учебния материалъ за III и IV слъти отдъления, който се включва 

въ центъра на интересъ). 
I. Нашето читалище. 

Нашето читалище,—обществено значение.—Уредба и управление, 
приходи и разходи; идея за строежъ на читалищенъ домъ. Наба­
вяне материали по стопански и трудовъ начинъ. Бждещи цели. 
Умствено събиране и изваждане — задачи изъ смъткитъ на чита­
лището — съответенъ материалъ за отдъленията. Решаване прак­
тически задачи. 

• поправка, — изходъ — „число на 

1 урокъ: 

Съчинение: „Нашето читалище" 
глаголитъ" — IV ОТД-БЛЪ. 
Пренасяне думи на части (из­
хожда сеотъсъчиненяето „На­
шето читалище"). 

ТухлитЪ на читалището — Па-
ралелопипедна форма — пред­
мети съ такава форма. 
Изработване кибритена кутия, 
кутия за моливи и други пред­
мети съ паралел, форма. 
Статийката „Еленка" — препи­
сване, цель — правописна — 
думи съ „ъ". 
Строеви упражнения . . . разходка 

Отъ кжде е взета варьта за чи­
талището—в а р о в и к ъ, какъ 
се добива варьта,—гасена варь 
— употребление. 
ИзмБрване избата на строящия 
се читалищенъ домъ—лице на 
правожгълника, квадрата и 
трижгълника. Мащабно чер­
тане. Решаване практически 
задачи. 

Отъ статийката „На орань"— 
извличане глаголитъ и обръща­
не отъ един. ч. въ множ. и обр. 

многократници на метъра : 

1 урокъ; 

декаметъръ, хектометъръ и киламетъръ (изходъ, километриче-
скигЬ знаци на шосето). 

II. Нашата мандра. 
Организация и дейность на нашата мандра. — Значение за хората 
въ селото ни. Обработка на млъкото: кисело млъко, сирене, масло 
и кашкавалъ. 
Умствено събиране и изваждане — покупко-продажба на млъкото, 
мпъчнитъ продукти въ мандрата. 
Изработване отъ дърво, мукава и глина предмети за млЪкопре-
работването въ мандрата. 
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Овцата въ диво състояние — опитомяване — отглеждане, условия 
на живота и др. 
Млекото, млЪчнитъ продукти, плодовегв и зеленчука като храна— 
(чете се отъ книги, списания и вестници—за тъхната хранителность). 
Статийката „Стадо"—диктовка 
съ цель — правописна, думи съ 
„ъ"—други думи съ „ъ" напи­
сване въ стълбецъ. 
Статийката „Овчарь" — препи­
сване—думи, който окончаватъ 
на „ь"—други думи инаписване 
въ стълбецъ. 
Символично пъние—„Отъ планина слиза младо овчарче"—(ржков. 
П. Нндреевъ) — пъсеньта — „Кавалче". 
Игра — „Вълкъ и агне" — (ржков. Друмевъ). 

Хранене—храносмилателна си­
стема1) — зжби, езикъ, храно-
проводъ, стомахъ. Болести на 
стомаха — други заразителни 
болести. —̂ Л-вкарь и лекуване 
— топломъръ. 

Иаанъ С. Никитовъ, 
с. Лопушна, Годечко. 

Сл-Ьти отделения III и IV. 
/// отдгъл. Учебенъ предметъ формознание — кръгла форма. 
IV отдгъл. Учебенъ предметъ геометрия — кржгъ а окржж-

ность. 
IV отдЪление — 14 ученика. 

• — Извадете си тетрадкигв за проверка на домашнитъ задачи 
(отъ измерване лицето на правожгълника и квадрата). Разменете 
си тетрадкитЪ съ съседния ученикъ. ВсЪки ще провЪри задачите 
на другаря си, като си отбележи на отдЪленъ листъ грЪшкигв, 
ако има такива. Готови! Почни работа тиха и внимателна! 

III отдЪление — 18 ученика. 
I. Повторение: — Каква форма има топката за игра? Кажи, 

Христо! — Топката за игра има кълбовидна форма. — Даринка да 
посочи предмети, които иматъ кълбовидна форма. 

Цель: — Този часъ ще видимъ, каква форма можемъ да полу-
чимъ отъ топката за игра. 

Да повтори единъ, какво ще видимъ този часъ по формозна­
ние! Другъ да повтори! Трети! Така. 

II. Внимавайте, деца! Извадете пластелинигв- и ми направете 
топка, но гледайте да бжде хубава. Хайде, почнете! 

IV отделение. 
— Проверихте ли задачигв? — Пров-Ьрихме ги, г-нъ, учителю. 

(Преглеждамъ ги и азъ набързо, като изслушвамъ и нам-вренитЬ 
грешки отъ ученицигЬ). — Затворете тетрадкигв! 

') Разработката става по „метода на докладитъЛ Ученицит* на групи 
се ползуватъ отъ книги, списания и вестници — сп. „Човъкътъ", в. „Добро 
здраве", „Народно здраве",* „Здраве и животъ" и др. Проучватъ въпроситъ и 
докладватъ проучванията си. 
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Уводъ: Почваме разговоръ за прибиране хранигв и овършва-
нето имъ. Така разговорътъ ни стига и се свежда до харманъ. 

Цель: — Този чась ще видимъ, какъ земед-Ьлцит-fe си пра-
вятъ харманъ. 

I. Подготовка: — Кой е вършалъ отъ васъ на харманъ? Кой 
е виждалъ, какъ се прави харманъ? (Две деца разказватъ). 

Ill и IV отделения заедно. 
— Оставете ТОПКИТЕ на чина и заедно съ IV отдЪл. да излЪ-

земъ сега на двора и си направимъ харманъ. 
II. Преподаване: 1) На двора съмъ побилъ колъ съ вжже и 

описвамъ окржжность съ опнато вжже, на който край има 
вързано колче. Движа вжжето около кола. На земята се описва 
една крива затворена линия. Хайде сега въ стаята. 

2) Задавамъ въпросъ на ученицигв отъ IV отд-Ьл. — Какъ мо-
жемъ да си начертаемъ такъвъ харманъ на черната дъска? Нека 
ВСЕКИ помисли, докато свърша съ III отделение. 

Ш отделение. 
Вземамъ най-хубавата топка и я разр-взвамъ съ конецъ точно 

на две половини. Накарвамъ сжщото да направятъ и ученицигЬ. 
— Сега всЪки единъ отъ васъ ще сложи на листъ бЪла хартия 

едната половина отъ топката и съ молива ще обиколи покрай 
ржба. 

IV отделение. 
— Кажи, Иване, какъ ще начертаемъ харманъ на черната 

дъска? 
— Побиваме малко пиронче и на него връзваме връвчица 

така, че да може свободно, да се движи около пирончето. На дру­
гия край на връвчицата поставяме тебеширъ, който свободно да 
се движи. —Да излезе Анка на черната дъска и направи това, 
което каза Иванъ. 

Ш отделение. 
— Кажи Надке, какво се отбелязва на хартията? — На хар­

тията се отбеляза черта, като обржчъ. — Всички хванете ножичкигв 
си и по кривата черта да изрЪжете хартията! 

* IV отделение. 
3) —Да, така, деца! Но още по-хубавъ харманъ можемъ да си 

очертаемъ съ помощьта на пергеля. (Вземамъ пергеля и начерта-
вамъ окржжность, колкото очертаната съ връвчицата). Излизатъ 
н+зколко деца и начертаватъ съ пергела на черната дъска по една 
окржжность. — Сега, деца, всЬки съ своя пергелъ на тетрадката си 
Да ми начертае по четири хармана. 

III отделение. 
— Като израза кривата черта, какво получи, ЦвЪтане? — Лзъ 

получихъ едно търкало.— Но знаете ли, какъ ще наречемъ това 
4 
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търкало? — Съ що мЪтатъ майкитъ- ви хлЪбъ въ фурната? — Съ 
лопата. Съ друго? — Съ кржга! — Да, съ кржгъ. Тогава, 
каква форма ще има това търкало? Да каже Любенъ. — Това 
търкало ще има форма на кржгъ. — Посочете предмети, които 
иматъ форма на кржгъ. (Ученицитъ1 изброяватъ). 

— Тогава, какъ да наречемъ формата на тия предмети, които 
приличатъ на кржгъ? Да каже Евлоги! — Тая форма ще я 
наречемъ кржгла. — Да, деца! Запишете въ тетрадкитъ- си ду-
мит-fe кржгла форма. Сега извадете си пластелинитъ- и напра­
вете по три кржгли форми. 

IV отд-Бление. 
Схващане: — Като влачихме колчето на двора по земята, 

какво се отбелязва? Кажи, Струмке! — Отбелязва се една крива 
затворена бразда, която заобикаля хармана. — Ями на черната 
дъска какво се отбелязва? Да каже Методий! — На черната 
дъска се отбелязва крива линия. — Кой ще ми покаже хармана? 
(Ученикъ показва мЪстото, заградено отъ кривата линия). ft кой 
ще ми покаже кривата линия. ft кой ще ми покаже кривата 
линия, която загражда хармана? (Ученикъ показва). Показвамъ 
часовника си и питамъ, на що прилича той? — Где е мЪстото на 
забитото пиронче? — ft тая стрелка какво показва? — Да каже 
Левенка! — Тя показва връвчицата, която обикаля съ единия си 
край по кривата линия. . 

III и IV отделения заедно. 
Общо схващане: — Внимавайте всички! Христо, можешъ ли 

ми каза, какъ да наречемъ кривата линия, която загражда хармана? 
Слушайте, азъ ще ви кажа: кривата линия се нарича окржж-
ность. Ами местото, заградено отъ окржжностьта, какъ да 
наречемъ? Ученикъ отговаря: — Ще го наречемъ кржгъ. — Покажете 
кржга? Покажете окржжностьта! Запишете въ тетрадкит-fe си ду-
мигЬ: кржгъ и окржжность. 

Приложение: 1) Предмети, които представятъ кржгъ: монети, 
чинии, колела, барабанъ и др. 2) предмети, които представятъ 
окржжность: пръстенъ, обржчъ, шини на колела и пр. 

Борисъ Илиевъ, 
учитель въ гр. ПлЪвенъ. 

Планъ за крайгодишни беседи. 
(СКИЦИ) 

отделение. 
1 ч а с ъ 

1. Химна „Шуми Марица". 
2. П-Ьсень: „Ученическа молитва" — Защо и Кому се молимъ? 

Кжде се молимъ? Защо Богъ е нашъ небесенъ татко? Защо 
трЪбва да бждемъ милосърдни? Приказката за Марийка и Пе-
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търчо. Марийка е съ милостиво сърдце и тя настояла да .се по­
могне на Петърчо. 

— Кога се срещнали Марийка и Петърчо? — Презъ есеньта. 
3. Весела есень, на училище, пъхень „На училище". От-

литане на ПТИЦИГБ, гроздоберъ. Стих. „Гроздоберъ", пъхень 
„Сбогомъ птички". Тжжна есень: мъгли, валежи, студъ. Приго­
твяне за зимата: туршии, обл-вкло, топливо. Стихове: „Имаме си 
зимнина", „Премина", „Приказка за честния дърварь" и др. ПЪсень 
„ВЪтре". Сметки съ зеленчуци, грозде. 

4. Зима: снътъ, пързалки. Стих. „На пързалката". Пъхень 
„Зимни пеперуди". Коледа и Сурваки. — Стих. „Срещу Коледа" 
и „Сурова, весела година". Християнските ни длъжности къмъ 
ближни; къмъ другари и родина. ЛЪсень „Братска обичь". Зимни 
радости за всички: сватби, именни дни. Четивото „Зажени се 
Заю" и др. Писане за Д-БДО Мразъ. 

2 ч а с ъ 
5. Прол-Ьть. Предвестницигв кокиче и минзухаръ. Стихове: 

„Дете и кокиче", „Дете и минзухаръ". Пвсни за кокичето и мин­
зухара. Рисуването имъ. СМ-БТКИ съ букетчета отъ кокиче и мин­
зухаръ. ОЬЧКОВЦИГБ — П-всеньта „Стига. ОБЧКО, не сЪчи". Баба 
Марта. Пролени гости — ластовица и щъркелъ 

Четива: „Ластовици", „Щъркъ". Великдень. Стих. „Велик­
денски св^щици". — Четиво „На църква". 

П-БСНИ: „Когато прол-Ьть красна", . „Пролътна картинка", 
„Славей". Св. Кирилъ и Методий. Четивото „Св. Кирилъ и Методий". 

6. .ГГБТО. Стих. „Пеперудки". Четиво „На нивата". Край на 
учебната година. Съчинение за изминатата година. ПЪсеньта 
„Свърши се тазъ година". 

II отдЬл:нке. 
ч Планътъ за II отделение е сгкщиятъ, като тоя за първо. За 

основа се взема пакъ материалъ отъ предметното учение. Четива, 
стихове и пъхни отъ тия взети презъ учебната година, които под-
чертаватъ връзката между предметно учение и останалия учебенъ 
материалъ. 

Ш отдЪление. 
1 ч а с ъ 

Шуми Марица и химнъ на Н. В. Царя. Кратка беседа за 
праздничната обстановка и гоститЪ. Pfe всички еж отъ нашия 
кварталъ. Разказъ за квартала и селището ни. Стих. „Родна кжща", 
ттвсеньта „Родно М-БСТО". Пл-ввенъ като околийски и областенъ 
ценгъръ. Главенъ поминъкъ на населението му. Стих. .Гроздоберъ". 
Други области въ България. — Какво буди у насъ името Бълга­
рия? Стих. „България". Разказване за природнит-fe хубости и богат­
ства на нашата татковина. Климатъ, почва и поминъкъ въ Бъл­
гария. Земеделските култури у насъ: пшеница, ръжь, царевица, 
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ленъ, рапица. Стих. „Съячъ". Четивото „Старитъ хора не могатъ,. 
но знаятъ". Изречение, подлогъ, сжщ. и прил. имена у четивото^ 
Неприятели на ПОСБВИТБ: врана, сврака, полска мишка, лалугеръ. 
Смътки въ връзка съ поминъка на българитъ. Нъкси форми на 
земедълски свчива. Българинътъ като гордость на земята ни~ 
Стих. „Работници", Пъсеньта „Обичаме горигв, обичаме полята".. 

2 ч а с ъ 

.Връщане къмъ времето, когато първитъ българи еж стжпили: 
на тази земя. Исперихъ основава българската държава. Крумъ 
като законодатель., Строительтъ Омортагъ. Царь Борисъ I. При­
чини за приемаце християнството. Основательтъ на християнството 
Христосъ. Неговата дейность и учение-. Четивото „Поклонение на.; 
мждрецитъ". Пъсень „Слава Тебъ". Християнството изравни бъл­
гари и славяни. Край на враждите помежду имъ. Животъ, нрави. 
и обичаи у славянитъ. Пчеларството у тъхъ и днесъ. Пчелитъ и. 
ползата отъ ГБХЪ. Стих. „Пчелица". Пчелинътъ въ овощната гра­
дина. Пролътна работа въ нея. Плодове. Запазването имъ. Форма. 
на плодовегв. Неприятели на ОВОЩНИТЕ дървета. Пазене. Смътк» 
съ покупко-продажба на овощни плодове. Рисуване пчелинъ. 
Съчинение за пчелитъ. Пъсеньта „Пчелица и медъ". 

3 ч а с ъ 
— Какъ отпразднувахме нашия праздникъ? Коя пъсень пъхме? 
Химна: „Върви, народе възродени". Четивото „Праздникътъ-, 

на солунскитъ братя": Св. Кирилъ и Методий творци на азбуката ни^ 
Тъхнитъ ученици. Царь Симеонъ. Златенъ въкъ на българската 
книжнина. Четиво „Предъ стенитъ на Цариградъ". Пъсень „Край 
Босфора". Царь Петъръ. Причини за упадъкъ. Св. Ив. Рилски — 
първи народенъ будитель. Четиво „Св. Ив. Рилски". Самуилъ и. 
падането ни подъ гърцитъ. Българитъ отдадени на земеделски! 
трудъ. Обичь къмъ земята. Скотовъдството нъкога и сега. Домашни 
животни: конь, волъ и крава, свиня, овца и коза. Млъко и млъчню 
продукти. Домашни птици: пътелъ и кокошка, пуйка. Яйчарствог 
Четива: „При агнетата", „Умно овчарче", „Радость въ кжщи". 
Работа въ полята и ropHrfe и подготовка за освобождение. Лсенъ-
и Петъръ. Калоянъ. Иванъ Ясенъ И. Сравнение между него У* 
Симеонъ. Причини за упадъкъ на второто българско царство. 

Четиво „Патриархъ Евтимий". Рисуване нъкогашни дворци « 
кули. Поука отъ миналото ни. Пъсень „Ний българи сме". Пъ­
сень „Разпусъ". 

IV. Отдъление. 
1 ч а с ъ 

„Шуми Марица" и „Химнъ на Н. В. Царя". 
— Защо пъемъ тия пъсни, при тържества като днешното? 
— Народенъ химнъ, народно знаме, държавенъ гербъ, Царь-
— Коя е нашата държава? Защо се нарича България. Гра­

ници. Богатства—планини: Ст.-планина, Сръдна-ropa, Витоша, Рила, 
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Родопи. Сравнение между ГБХЪ ПО височина, дължина, широчина. 
Гори-иглолистни: боръ, ела.смърчъ и широколистни: джбъ, букъ, 
габъръ. Н-БЩО по-особено и забележително за всъка планина. 
Долини и р-вки. Сравнения и разказване. Измърване долини, гори 
и пр. Сметки отъ разлика между височини, дължини, покупки на 
дърва, строителенъ материалъ (боровъ) и др. 

Четива: „Искърския проломъ", „Рилскияманастиръ", „Пиринъ 
планина", „Тунджа и сестритъ й" и др. Стихове: „Ст.-планина", 
„На Балкана" и др. Съчинение „България". Лъсни: „Ст.-планина", 
^Пиринъ" и др. 

2 ч а с ъ 
„България" — пъсень 

Освенъ горитъ, какви други богатства криятъ нашитъ пла­
нини? 

1. Дивечъ: вълкъ, мечка, лисица, катерица, кълвачъ, куку­
вица и др. Полза отъ тоя дивечъ. 

2. Минерали (изкопаеми): желязо, медь, гранитъ, варь, пъ-
съчникъ, мраморъ, каменни вжглища и др. 

Четене: „Пернишкитъ каменни вжглища". Видове изречения 
въ това четиво. Разборъ на нвкои изречения. 

Стихове: „Вжглекопачи", „Работници". СмЪтки съ кожи, 
вжглища и др. 

Пъсни: „Работници", „Миньори". 
3 ч а с ъ 

Народна пъсень. 
Връзка между планинигъ ни и историческитъ събития. Го­

рата и планината като скривалище на борцигв за свободата 
ни. Кога и защо е изгубена тази свобода? Робство. Първи 
опити за освобождение. Хайдути. Духовно робство. Борци за 
духовна свобода. Четива: „Борба съ гръцкитъ владици", „Изъ моя 
животъ", „Къмъ българския народъ" и др. Стихове: „Паисий", 
„Хайдутъ Димо" и др. Борци за политическа свобода. Най-голъмигв 
отъ ГБХЪ. Дейностьта имъ. Изтъкване морала и самоотверже-
ностьта имъ. Случки и подвизи отъ сжщитъ. Какъ народътъ ги тачи. 
Декламиране: „Хаджи Димитъръ", „Левски", „На прощаване" и др. 
Пъсни: „Обесването на Левски", „Тихъ бълъ Дунавъ" и др. 

Борцитъ за духовна и политическа свобода като образци. 
Култъ къмъ народнитъ ни будители, които еж изпълнили своя 
дългъ къмъ народа си и къмъ Христа (Бога). 

Сжщность на християнството. Най-важнитъ притчи. Пъсень 
„Братска обичь" (двугласово). Пъсень „Край на учеб. година". 

Горнитъ скици еж много кратки и сбити. Тъ еж основа 
(скелетъ), върху която всъки учитель ще изгради беседата си. 
Четива, стихове и пъсни тръбва да се взематъ отъ въведенигЬ 
читанки и съобразно ученото презъ учебната година. Ненуждни 
еж тукъ многото въпроси и краткитъ отговори. Свободни беседа 
и още по-свободно разказване отъ децата. 
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Д-ръ Зоя Ставрева, 
педагожка — Велико-Търново. 

. Лекция по четене съ 12 год. ученици. 
(Изъ чуждата практика) 

Четивата еж особено пригодни за използуване на децата въ. 
самостойна работа — ГБ даватъ на ученика едно добро напра­
вление на мислигЬ. Цель при разглеждането на всЪко четиво трЪбва 
да бжде, ученицитЬ да се научатъ да разбиратъ писателя, безъ 
помощьта на учителя, да разбиратъ и неговигв картини. Обикно­
вено заглавието дава първия поводъ за мислене, то дава поводъ~: 
за питане и предположения, при това предпазливо се отива къмъ-
проникване въ съдържанието. 

Начинътъ на самостойната работа при четенето зависи: 
1) отъ самото четиво; 
2) отъ самия класъ (отъ възрастьта, способностигЬ и умстве­

ното развитие на ученицигЬ); 
3) отъ учителя — какъ той е школувалъ своитъ ученици-
Класътъ започва безъ покана своята работа съ пояснение 

на прочетеното. Яко прочетениятъ откжелекъ съдържа думи, 
които затрудняватъ разбирането, ГБ се поясняватъ отъ класа. 

' При разглеждането на откжелека обикновено се схваща отно­
шението на четеното къмъ ц-Ьлото, къмъ заглавието, схващагь 
се изискванията, които авторътъ поставя на читателя, напр.: той 
рисува, ние трЪбва да гледаме. Той описва едно събитие, ние 
тр-вбва да преживяваме и пр. .Развиватъ се различни мнения, 
образуватъ се страни, докато най-после се застане на едно ста­
новище, ако е възможно, безъ нам-Ьсата на учителя въ спора. 

Желанието да се чете изхожда отъ самия класъ. 
Яко ученицигв еж добре школувани, четивото може да се 

разтълкува безъ нам-всата на учителя. Цената на такава работа 
е голЪма, като се има предвидъ, че въ по-късния животъ разши­
рение и задълбочаване на знания, както.и художествени наслади, 
се придобиватъ отъ КНИГИГБ. 

Четивото е: Кантончето отъ Н. Villinger. 
Едно дете чете заглавието на урока. Непосредствено следъ-

това започва работата на класа. ' \ - -
Първа ученичка. — Заглавието показва М-БСТОТО, гдето става, 

действието. 
Втора. — Кантончетата еж обикновено малки и бедни. Тамъ-

може много да се прежив-fee, защото се виждатъ минаващигв 
тренове. 

Трета. — Дали ще научимъ нтзщо за живота на кантонер-
ското семейство, или н-вщо за живота на H-БКОЙ пжтникъ, дошелъ 
случайно въ кантона? 

Четвърта. — Разказътъ е написанъ отъ Н. Villinger. Отъ­
нея познаваме и други работи. (Наименуватъ се Н-БКОИ разкази 
отъ сжщата авторка). 

Пета. — Villinger рисува съ увлечение живота на бедни хора,. 
особено на децата. 
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Шеста. — По-рано изтъкнахме, че тя храни голяма любовь 
къмъ хората. 

Седма. — Лицата въ нейнигЬ разкази се струватъ като сж-
щински хора — съвсемъ не еж измислени. (Изчерпването на въ­
проса се схваща веднага). 

Осма. — Да почна ли да чета? 
Прочита се първия откжелекъ отъ разказа. 
Една ученичка. — Лзъ искамъ най-първо да предамъ съдър­

жанието на прочетеното. — Кантонерътъ се връща вечерьта въ 
своята кжщичка, следъ като е прекаралъ нъколко часа при гроба 
на покойната си жена. Въ кжщичката той намира своитъ б деца 
и кучето Каро. Щомъ го съгледва, бащата решава да го махне, 
защото данъкътъ върху него му е скжпъ. Най-голъмата дъщеря, 
обаче, предлага да задържи кучето, което всички обичатъ, а да 
махне слугинята. Но бащата е на друго мнение. Следъ този раз-
говоръ, семейството съда за вечеря. — Така свършва прочете-
ниятъ откжелекъ. 

Започватъ се разсжждения върху прочетеното; 
Едно дете подема. — Разказътъ ни води предъ кантончето. 

Ние виждаме идещия влакъ. Червенигв очи на фенера сввтятъ, 
пара излиза отъ машината; тя пуфти. 

Второ. — Ние узнаваме и нъщо за самото време. Вечерь е. 
Небето е осъяно съ звезди. 

Трето. — Ние се запознахме съ кантонера. 
Четвърто. — Дзъ го виждамъ вечерь да стои съвсемъ самъ 

предъ кжщичката и да гледа къмъ небето. Неговиятъ образъ 
проличава въ тъмнината. Той шепне тихо: „Лека нощь, мила, 
горе на небето!" 

Пето. — Той мисли за своята жена. 
Шесто. — Какъ е хубаво, че този работникъ намира малко 

време да помисли за своята умръла жена! 
Седмо. — Нека сега отидемъ въ кантона при неговигБ б 

сирачета. Тъ шепнатъ една молитва. Навърно мислятъ за умръ-
лата си майка. 

Осмо. — гАзъ искамъ да опиша кантончето отвжтре. (Фанта­
зията почва да работи). Виждамъ една мрачна стая, въ която не 
се разпознава нищо. Само на прозореца е свътло. Отвънка се 
промъква блъсъкътъ на звездитв и свътлината на една запалена 
лампа по линията. 

Девето. — Притиснати стоятъ децата на прозореца. Най-
голъмото държи въ ржце малкото. 

' Десето. — Това е една мила печална картина. Навърно 
така еж стояли тъй още въ времето на майка си. 

Единадесето. — Лзъ виждамъ въ стаята още единъ, който 
принадлежи сжщо къмъ семейството — кждравото куче Каро. 
Той припка къмъ децата и се сгушва въ единъ жгълъ. 

Дванадесето. — Сега вече картината се промъня. Презъ 
отворената врата прониква свътлина. Каро изкача и посръща своя 
господарь. Децата се обръщатъ къмъ бащата. 
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Тринадесето. — Какъ е жалко, че кантонерътъ иска да пре­
махне вЪрното куче! 

Четипшадесето. — Да, но 16 марки данъкъ еж за него 
много пари. Нашето предположение, че семейството жив-ве въ 
беднотия се потвърждава. Да се- поддържатъ б деца, това струва 
много пари, особено като нЪма майка да иконОмисва. , 

Чете се втория откжелекъ. Безспорно, не всЪки откжелекъ 
може да се разгледва така подробно. 

Дойде ли се до края на четивото, това дава поводъ за нова 
работа — избиране теми за общо разработване. ТемитЬ,избрани 
отъ^това четиво, еж: 

1. Деца безъ майка. 
2. Жертвата. 
3 . Различие между братя и сестри. 
4. В+зрното куче. 

Сбогомъ. 
Маршъ Йор. Г. Пенчевъ 

нецъ " отъ макъ и сьрпъ въ рж- це. 
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2. Изнизватъ се единъ следъ други 3. Школото родно ще заглъхне, 
последните учебни дни — не ще се чуе пътень вечъ — 
и школското звънче за сбогомъ безгриженъ CM-БХЪ не ще оглася 
отново пакъ ще прозвъни. двора ни съ сладка родна речь. 

4. Прощавайте, другари мили, 
сбогомъ, учителю любимъ, 
за тебъ, отъ всички най-обичанъ, 
ний споменъ скжпъ ще съхранимъ. 

Г е о р г и К о с т а к е в ъ 

Излетъ маршъ. 
(Изъ неиздадена детска оперетна „Посрещане на пролътьта"). 

Marcia . Текстъ и музика: Лл. Земний. 

f=*=F тт^щт 
* I» I» u и и I 

±4 N--

pa, хей, дру- га- ри! Стро- е- ни всич- ки в"редъ, в'по-

с U Ч [I V . V V 
ле- то днесъ да тръг-немъ ний на-предъ, на-предъ! У- предъ, на-предъ! 

Ура, хей другари I — Строени всички въ редъ, 
въ полето днесъ да тръгнемъ ний напредъ, напредъ! 
Днесъ първа е пролъть и първи свътълъ день, 
и първи днесъ разцъвва наший свъгълъ блЪнъ 1 
Ура, хей другари 1 — Зап-вйте въ друженъ хоръ 1 
Далечъ предъ насъ свъг/тве синия просторъ! 
Балканътъ зап£лъ е, зашепнала й гора 
и дивна въ небесата гр-вйнала зора I 
Ура, хей другари 1 — Въ полето да летимъ! 
Природата катъ китка днесъ цъвти, цъвти 1 
Днесъ първа е пролъть и първи свЬтълъ день 
и първи днесъ разцъвва наший св-втълъ блЬнъ! 

Ял. З е м н и й . 

Mode ra to" 
Свиденъ кжтъ. 

М у з и к а : Ив. Н. Ивановъ . 

tmttt 
=t=t N-f 

t> \ A) 
* & 
Щ-

Знамъ сър- де-ченъ сви-денъ кжтъ, срЪдъ за- мрЪ- ли 
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i ±-zz 

г-Ь 

-w-т 
в сънь е-

Sfc 

£-
i 

:i: 

wf V l 

-0-
-0-
\J 

-0 *-
-Щ 0--

зву- ченъ 

d=fM 

py- чеи po- MO-

и лун-
I D 
ни стре-

S 
-r*-r«- I 
I I 

ли треп-
Тамъ въ забрава рой пчели 
своя сватбенъ танцъ въртятъ. 
Боже, въ тоя цвътенъ кжтъ 
мойта вЪра окрили. 

Н. Л и л и е в ъ 
Родний кж.тъ. 

(Маршъ) 
Музика : Ив. Н. Ивановъ 

Ezfc Ш £=£:: - ^ : 
-0- -+Г, ! 

^ : 

Ъ ^ = 

1. Де- ца сме ни- е въз- хи-

±=£ 
•—*-trtf 

£=мсь= 
±z$: 

-«—*-

К i> U 

JJz 

род­ ни- я ни кжтъ, що кра-чатъ смЪ- ло 

ш ± 
+-Ш-

ffit 
MU_^. 

:в=#: г«-5 
:±: T^-s: 

-?• 0-? -|—г-
-(§-

в дъх- но- свъ-тълъ пжть 

* 

^ 
-0—0-fc=№=i ш -0-0-

> I 

Ш Ш Ш ^ а = 
• c V -

я-г 
що кра-чатъ но по чтстъ и свЪ-тълъ ПЖТЬ 
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ла ла ла | ла ла ла 

-Р 
t~g>-

) Ч V ]) \) 
ла ла ла 

d 
Е5Е£Е*3 

=1-М 
ла ла ла ла 

-sf-f- и. =к=к=£=1 

У l> £ i> i; n u i; 
ла ла ла ла ла ла ла ла ла ла ла 

m—m—g—m-
-U *EE3E?E£ 
# • - • - 4 — s 
I п—]—Р—.•-

^ ^ 1> [) • . ' ' I . ' 
що кра-чатъ смъ-ло вдъх-но- ве -

ла ла ла 
IzrJ=l=^=^i^=zfe---I —о-

чистъ и свъ-тълъ пж' 
2. На Дунава водит^ чудни 

обайватъ наши гледъ. 
Картини прелестни и дивни\ ^ 
Чертаятъ се навредъ. / 

Ла, ла, ла . . . 
Картини... 

Р 
V 

пжть, 
. О' Дунаве ръка свещена, 

за насъ си скжпъ и милъ. 
Че Богъ е раятъ на земята) 2 
на твоя бръгъ свалилъ. / 

Ла, ла, ла . . . 
Че Богъ е раятъ . . . 

Л. Б о б е в с к и . 

IV. ИЗЪ ЖИВОТА И УЧИЛИЩЕТО 

Цвътко Петковъ, 
бившъ редакторъ на сп. „Училищенъ прегледъ". 

Изъ живота на професията. 
[. 

Презъ м. мартъ тази година 6% свиканъ комитета за проучване на 
образованието при Просветния съюзъ. Въ дневния редъ бъха предвидени 
за обсжда следнитъ въпроси: 

1. Тълесното възпитание въ нашето училище. 2. Ржководенъ и ин­
спекторски персоналъ въ Мин. на нар. просвьта. 3. Университета и учеб-
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«ото дъло въ страната. 4. Стажантскиятъ институтъ. 5. . Унификация на 
законитъ. и наредбитъ по просвътата. . 

Безспорно, учителството следва да има правилно становище както по 
яоставенитъ въпроси, така и изобщо по съществуването на този комитетъ. 

Комитетътъ е една необходимость за учебното дъло и професията. 
Основания: 1. Чрезъ него професията ще може да обсжжда всички по-
важни въпроси отъ областьта на образованието ни, да вземе съответнитъ 
решения и работи за тъхното изпълнение. 2. Така наистина ще се дойде 
до сътрудничество между учителство и министерство, ако, разбира се, то 
се вслушва въ решенията на учителството. 3. Чрезъ решенията на Коми­
тета ще се сочи на обществото на време и ясно, какво е необходимо за 
нашето образование, като се търси и сътрудничеството на обществото. 

Намирамъ, че като е една образователна и обществена необходимость, 
този комитетъ следва да се допълни съ единъ новъ институтъ — инсти­
тутъ отъ психолози и педагози, които постоянно и всестранно да изучаватъ 
образователното дъло у насъ. Основания за сжществуването на този ин­
ститутъ: 1. Сегашниятъ Комитетъ нъма постояненъ съставъ: днесъ съ-
юзътъ кани едни да проучатъ известенъ въпросъ и докладватъ, а утре 
— други. 2. За сега проучването на образователнитъ и общи просвътни 
въпроси е само обикновенно, кжсотрайно и такова, каквото могатъ да го 
•направятъ лица, които, покрай другото, се заематъ съ тъзи или онъзи въ­
проси. 3. Много училищни въпроси налагатъ продължително и всестранно 
проучване отъ хора, които на това еж се посветили, следъ като еж били 
у-ли и еж опознали професията и учебното дъло. 4. Създаде ли се такъвъ 
траенъ институтъ,, сегашниятъ комитетъ ще бжде едно отъ условията, за 
да се подбиратъ онъзи въпроси, които заслужаватъ вниманието и се пре-
пращатъ на постоянния наученъ институтъ. 5. Така ще се дойде и до на­
учни публикации, досежно образованието ни, които ще еж условия за , 
трайна образователна политика, както и за повишение културата на учи­
телството. 

Решенията на комитета по проучване на образованието при Просв. 
-съюзъ се публикуваха въ „Просв. единство", брой 27 отъ 28 мартъ, т. г. По­
вечето отъ тъхъ еж навременни и разумни. По едно отъ тъхъ стана осо­
бено оживена обежда — това, че главниятъ секретарь, началницит-fe и главнитъ 
и-ри могатъ да бждатъ и хора съ най-малко 10 годишна практика и ценна на­
учна деиность. По втората половина отъ това решение никой не можа да 
спори. Въпросътъ е 10-тъ прослужени години. Намирамъ, че това решение 
е прибързано, опасно за учебното дъ"ло и отваря пжть за произволъ и на­
станяване на „нашитъ". Ето и основанията: 1. При нашит-Б културни усло­
вия е невъзможно едно лице за 10 прослужени години да овладъе всички 
области на учебното дъло, да опознае практиката на всички училищни 
степени, да създаде достатъчно ценни научни трудове,и'да придобие без-
условенъ наученъ и нравственъ авторитетъ всръдъ учителство и общество, 
за да може да бжде главенъ секретарь и ржководи общонародната кул­
тура. Досегашната ни практика го е доказала, па и науката го сочи. 
2. R искането кандидатитъ за главни секретари „да еж се отличили съ 

-своята деиность и трудове като хора на науката и познавачи на учебното 
дъло" на наша почва често приема карикатурна форма— почти винаги се 
«казва, че именно „нашитъ" еж" се отличили въ тази насока, макаръ и 
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само предъ себе си и своя кржгъ. 3. Ето защо се налага главниятъ се­
кретарь, при другитъ условия, да е прослужилъ не поне 10, а много по­
вече отъ 10 години, да е заемалъ други важни просветни длъжности, за 
да може, възъ основа на научната си подготовка, добросъвестната си ра­
бота и продължителната практическа служба наистина да се подготви за тази 
единствена по рода си длъжность. 

Сжщото важи за началниците на отделенията и гл. и-ри. При това 
за т%хъ е необходимъ -конкурсъпо подобие на онзи за професоритгь, за да 
може наистина подготвените да заематъ тъзи места и оставатъ колкото 
се може по-дълго на Т/БХЪ, Т. е. до като еж добросъвестни работници и 
работоспособни. Иначе, при всека промена на министра и гл. секретарь. 
се явяватъ все нови „наши" подготвени, чиято заслуга е една: благодаре­
ние на тгьзи неподготвени и морално неустойчиви началници и гл. u-puw 
просвптата ни се гради върху пгьсъчни насипи, а плодоветгь й озадачавать 
и най-неподготвения. 

Изложеното за гл. секретарь и другите ржководни лица- важи и за 
Учебния комитетъ, институтътъ, който за сега е сведенъ до една незна­
чителна величина. 

. Ц е н н о е решението на Комитета да се създаде при министерството 
опостояненъ колективенъ институтъ, въ който да се съсредоточаватъ служ­
бата по проучване на учебното дело, реформирането му и законодателната 
инициатива". Този институтъ следва да замести учебния комитетъ и стане 
основа на трайна просветна политика, като работи въ допиръ съ инсти-

. тута за сжщата цель при Просв. съюзъ. 
Въпросътъ за телесното възпитание не се разгледа, макаръ, че 6fe 

сложенъ за втори пжть на обежда — не се яви г. проф. Ораховацъ, за 
да докладва. Но този въпросъ до такава степень бе се наложилъ въ съзна­
нието на всички, че единодушно бе желанието да се вземе определено 
решение. Всички изтъкнаха, че онова, което се прави днесъ досежно фи­
зическото възпитание, се създаватъ условия за разстройство на учебното дело: 
настаняватъ се у-ли по физ. възпитание, безъ да иматъ достатъчно часове,' 
а те изместватъ, макаръ и напълно неподготвени, хора съ специална поп-
готовка и имъ взематъ часовете-, създава се независимъ инспекторатъ по 
телесно възпитание, който създава много неудобства и др. 

Въ комитета се обежжда доста и въпроса за религиозното обучение 
вь ерпднитп училища. Съ изключение на г. проф. Пашевъ отъ богосл. фа-
култетъ, никой не защити въвеждането на религ. обучение въ средното 
училище. Дори и г. проф. Ст. Консуловъ, който, изглежда, има едно колеб­
ливо гледище по-него, подчерта, че известни духовни среди и. органи, следъ 
като узнали, че Мин-то е решило да въвежда религ. обучение и въ средните 
училища, почнали да пишатъ, че сега требва да се ревизиратъ всички програми 
и се изхвърли отъ техъ всичко, което е въ противоречие съ религията, 
съ което, основателно подчерта и г. Консуловъ, ще се върнемъ къмъ ерпд-
нитгь вгькове. Само проф. Пашевъ искаше на вейка цена да се въведе, като 
учителите — богослови допълватъ часовете си съ часове по психология, 
етика, логика и др. Възрази му се ясно и недвусмислено, че богословите 
не, еж подготвени за подобна образователна работа и че техното приежтетвие 
ще бжде условие за количествено и качествено понижение работата на учи­
лището по т*зи и др. предмети. Въпреки това, определено решение не 
се взема по въпроса. 
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- Въ комитета стана и нещо странно: г. проф. Ст. Консуловъ се на­
хвърли по невъзможенъ начинъ (това е най-коректния. терминъ за случая) 
върху педагозите и специалностьта педагогия при университета. 

II. 
Своето неправилно- отношение къмъ педагогиката като наука и къмъ 

педагозите той прояви и на конференцията на учителите, станала на 18 и 
19. IV. т. г. въ София. Като поздравяваше учителите" и сочеше, че въ София 
има специалисти отъ всички области — изброяваше ги поименно — не каза 
нищо за специалистите педагози. Това неправилно отношение се забелязва 
и въ други среди отъ Просв. съюзъ, които понЪкога му даватъ изразъ и въ 
печата. На какво се дължи това? Ето по-важните причини: 1. Всеки, който 
не познава известна специапность; е склоненъ да я подценява, само че 
истински културниятъ човъкъ въ този случай не отрича, а признава специали­
стите. У насъ, обаче, като придобие нгькой власть, безразлично дали въ просве­
тата, въ Просв. съюзъ или другаде,, почва да мисли, че придобива и ком-
петентность въ всички области, включително и въ тази на педагогиката. На 
тази самоизмама е .жертва и- г..проф. Консуловъ, (както и други), който ие 
вижда, че съ това не обединява около себе си, а отблъсва. 2. У насъ често 
именно некомпетентните се заематъ съ педагогически въпроси и все едно 
си казватъ: щомъ ние пишемъ вече по тези въпроси, значи специалистите 
еж излишни, безъ да виждатъ, че влизатъ въ ролята на маймуната, която 
иска да замести майката. Напр., неотдавна се помести въ съюзния органъ 
статия отъ химикъ на тема „Криза въ средното образование* (явлението 
зачестява), който химикъ, като заема длъжность, която нЪма нищо общо 
съ специалностьта, помисли, че заедно съ нея придоби и нова специалность. 
Естествено, такива „новоспециалисти" требва да обявятъ свещена война 
на педагозите, иначе те виждатъ положението си застрашено. 

Въпросътъ за това неправилно отнасяне къмъ педагогиката намери 
отзвукъ и въ конференцията. Съ горчивина, достойнство и подготовка го 
засегна и г. проф. Д. Кацаровъ, по него се говори и въ връзка съ реферата 
на градския учил. и-ръ г. Марковъ, който говори на тема: „Обща култура 
и специална подготовка на учителя". Подчерта се, че г. Марковъ излага 
мислите си ясно, стегнато, но че това не е за него тема — тя е преди 
всичко педагогическа. Ето защо, даденото отъ него по нея е само общи 
мисли на неспециалистъ, на дилетантъ въ • тази область, който не бива да 
се занимава съ такива въпроси. Иначе, ако педагозите почнатъ да се за-
нимаватъ съ филологически въпроси, съ въ'проси отъ химията и др-, ш е 

настане Вавилония, каквато и съществува у насъ отъ дълго, поради това, 
че само химици, филолози, зоолози и др. „подъ пълна пара" често заематъ 
несъответни длъжности, разрешаватъ всички педагогически въпроси и 
„ряководятъ" педагогически учителите. 

г.,'проф. Д. Кацаровъ разгледа въ конференцията психологията на 
юношата. Изложението му бе истинския'центъръ на конференцията: въ­
одушевено, аргументирано, откровенно, той разясни както душевния светъ 
на' юношата, така и нотта организация ла ергъдното училище, която се 
налага съ. огледъ на тази възрасть. - : ' 

На конференцията се зачекнаха и др. въпроси, като този за ма­
териалното положение на у-ля, каито и въпросите за чуждите влияния у 
насъ, за заместниците на партизанството, за обичьта къмъ професията и 
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родината, чужденци на професията се опитаха да ни четатъ поучения 
на тази тема и др. Но, изложението стана доста дълго и затова по гЬхъ 
наесень. 

Ив. Георгиевъ, 
•прог. учитель въ София. 

, Далото на светит-h братя.1) 
Хиляда години българска просв-Ьта! Хиляда години славян­

ска пйсменость и славянска култура! Твърде рЪдки еж народитЪ, 
които еж дали въ световната история такива д-вла. 

.Това 6 t преди десеть въка. Между Северно, Черно и Кас­
пийско морета, между У ралскитъ- планини и Адриатика живъе 
отъ тогава безкрайно море отъ народъ, океанъ отъ безброенъ 
славянски родъ:-

И'жадуваше тоя народъ за- Христова въра, за Божие слово, 
но искаше да разбира Бога на своя роденъ славянски езикъ. 

Явиха се тогава въ Цариградъ пратеници отъ Моравия, по­
клониха се на патриарха Фотия и му казаха, колко голяма е жа­
ждата на славянския духъ да познае Бога и да чуе словото Му на 
своя роденъ славянски говоръ. 

.Йзправенъ предъ силата на това славянско желание, па-
триархъ Фотий за пръвъ пжть наруши „свещеното" триезичие и 
разреши на славянигв отъ Моравия да бждатъ покръстени на 
своя, макаръ и „малко варварски" езикъ. Повикани б-fexa веднага 
най-просвътенитв духовници — Константинъ Философътъ и мона-
хътъ Методий. Паметни ще останатъ думигв на Фотия къмъ тия 
двама братя: • -

— „Вие двама сте солунчани, а всички солунчани говорятъ 
славянски. Вамъ се пада да изпълните Божия дългъ къмъ сла­
вянския народъ. Съставете славянска пйсменость, преведете све-
тигЬ книги отъ гръцки на славянски и дайте на моравцитъ Хри­
стовата вЪра и Божието слово на ТЕХНИЯ роденъ славянски езикъ". 

Сияние озари челата на Светигв братя. Неотразимъ блъсъкъ 
лъсна въ очитв имъ. Душата имъ се окрили. — Да служатъ 

: на Бога1 Да отведатъ въ паството му най-многобройния народъ, 
да дадатъ на СВОИТБ братя въра, пйсменость и култура, — какво 
по-благородно дЪло отъ това! 

И тв заминаха за Моравия. Фотий ги изпрати спокойно. Наи­
стина, той нарушаваше „свещеното" триезичие, но даваше въз-
можность на Византия да шири своето влияние далече задъ Ду­
нава и препречваше пжтя на римския католицизъмъ. 

По^сжщото време и България стана християнска. Светиятъ 
Царь Борисъ покръсти народа си, за да го направи единенъ и си-
ленъ. Между неговитв победени славяни и победители българи 
се поръси цимента на християнството, за да направи отъ твхъ 
еднородна скала. 

') Изъ сборника „Речи и слова за училищни и всенародни праздници". 
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Едно само тежеше на Царь Бориса. Неговиятъ народъ не 
разбираше Божието слово. Светитъ книги се четъха на гръцки, и 
въ църквитъсе служеше по византийски. Фотий държеше на 
триезичието. Той твърдъше, че Богъ не разбира български езикъ, 
че светит-fe книги могатъ да се четатъ само на гръцки, еврейски 
и латински. 

Но Богъ се намъси въ тоя споръ и замъни нещастието съ 
щастие. Следъ апостолството си изъ Моравско и Панонско, Кирилъ 
и Методий бъха склопили очи, Кирилъ въ 869 год., а Методий 
въ 885 год. Ученицигв имъ б"Ьха подгонени. Римскиятъ католи-
цизъмъ б-Б миналъ въ настжпление. 

И една сутринь осъмнаха на българската граница Климентъ, 
Наумъ, Сава, Гораздъ и Ангеларий, изпълнени съ славянски духъ, 
славянско слово и славянска писменость. 

Т-вхъ Борисъ посрещна и прегърна. Р Б разсъха словото 
Божие изъ обширнитБ предъли на българската държава и за-
кърмиха българския народъ съ писменость и култура. ч 

И въ църковнигв амвони звънна родната българска речь, въ 
училищнигв килии екна родното българско слово. Манастирите 
и дворцит-Б се препълниха съ разни български книги. 

Богъ благослови всичко това. Така българскиятъ народъ 
стана преданъ и в-вренъ на небесния Отецъ, единенъ и силенъ на 
царя, просвътенъ и културенъ за отечеството и поколънията. 

Така отъ славянския пъхъкъ и българския чакълъ се създаде 
гранитна скала, о която вражескигв вълни еж се разбивали въ-
кове наредъ и ще се разбиватъ докато СВ-БГЪ свътува. 

- Методи Н. Мариновъ, 
прог. у-ль с. ЛЪвочево, Смолянско. 

Принципътъ на икономията при обучението. 
Представете си, че сте учйлищенъ инспекторъ. Започвате 

своигв ревиз.ии. Посещавате много училища. Държите си бележки 
за учебно-възпитателната дейность на учителитъ. Всичко видено и 
чуто ви навежда на интересни размишления. Учите другитъ, ала 
Tt и васъ учатъ: съ постиженията и ^едостатъцит-Б при обуче­
нието. Най-първо прави, ви впечатление липсата на принципа на 
икономията при обучението. Може-би да звучи странно тази 
дума -—" икономия! Може-би. Но при размисълъ, се конегатирва, 
че работата на нашия учитель страда отъ излишна претрупаность. 

Колко излишни въпроси се задаватъ?! Тъзи — повечето 
плитки въпроси — действуватъ зашеметяващо върху съзнанието 
на ученика и наподобяватъ шумъ на празно тенеке, върху което 
безм-Ьрно се чука. Да изтъквамъ ли, че не се дава достатъчно 
време на ученика да се замисли върху зададения му въпросъ, 
та да налучка правиленъ отговоръ? ft то: каквито въпросите, .' 
такива и отговоритъ. Защо тогава се учудвате на непохватностьта '-
на вашитв ученици, като ги упреквате» че не могатъ да разказ-
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ватъ и изказватъ по-самостоятелни мисли поне въ рамките на 
преподаваната материя? . 

Давайте достатъчно време на'ученика да мисли, и бядете 
пестеливи, въ думитгь си! Днешниятъ учитель, окжпанъ въ росата 
на свежата педагогическа мисъль, е преди всичко учитель-ржко-
водитель. Намесата му е по-р-Ьдка, сдържана, само при действи­
телна потргъбностъ. Речьта на учителя да действува върху съ­
знанието на ученика като вжтрешенъ подтикъ къмъ самодейность. 

Безъ да се спирамъ и върху други дидактически разточи­
телства при обучението, ще прибавя, че вмешателството, участието 
на учителя въ обучението ще се изрази въ една планомерна, по 
възможность съ умерени образователни, дидактико-методически 
ср-Бдетва, дейность, която ще подсигури самодейния напредъкъ 
на учениците. Последните съ висша духовна наслада ще пиятъ 
отъ изворите на науката и изкуството, за да вл-взятъ единъ день 
—; горди, самоувгьрени и смгьли — въ пенливото море на живота... 

V. КНИЖОВЕНЪ ПРЕГЛЕДЪ 
.. Практиката въ училищата по 

Иенския планъ, отъ проф- П. Пе-
терсенъ и др., въ преводъ отъ Д-ръ 
Зоя Ставрева и Д-ръ Б. Шановъ. 
Доставя книжарница „Наука" въ 
В.-Търново. Цена 60 лв. 

Съвременното училище въ За­
падна Европа прежив-вва дълбока 
криза. То се руши не съ дни, а съ 
часове и на мъстото му се издига 
новото училище, което иска да ре­
формира отношението между учи­
тель и ученикъ, да създаде въ класа 
доброволни демократични отноше­
ния и да запази въ най-висока сте-
пень- суверенностьта на личностьта.. 
Новото- училище си служи съ след-
нйтъ > ср-Бдетва за постигане тия 
цели: индивидуална работа, добро­
волно съставяне на групи, свобо-
денъ изборъ на работа и ново 
положение на учителя въ отд-вле-

,,нието — ученикътъ да прибътва 
донегова помощь само при нужда. 
! Между новитЪ педагогически си­

стеми, които изникнаха подъ влия­
нието на новит-в социалъ-економи-
ческй и политически условия следъ 
военния периодъ, могатъ да се от-

бележатъ методата на Френе въ 
Франция, на Крузе въ Швеция, на 
Ванъ-де-Мартелъ въ Белгия, Ден-
глеръ въ Виена и на Петерсенъ*въ 
Германия. 

Системата, известна подъ името 
Йена-планъ, създвдена отъ профе­
сора въ Йенския университетъ П. 
Петерсенъ още въ 1918 год., е по­
дробно и съ голъми резултати при­
ложена въ експерименталното учи? 
лище при сжщия университетъ. Въ 
настояще време по тази система 
работятъ около 50 училища въ раз­
лични м-Ьста въ Германия, като: въ 
Берлинъ, Хамбургь, Магдебургь, 
Бременъ, Любекъ и пр. Сжщностьта 
на тази система се заключава въ 
новата организация и групировка 
на детския колективъ, проведени 
отъ гледна точка на социалното 
възпитание на децата въ духа на 
НОВИГБ демократични идеи. Освенъ 
това, училището осжществява на 
практика редъ мероприятия, плодъ 
на прогресивната педагогическа н-Ьм-
ска мисъль: комплексность, актив-
ность и самодейность, духъ на ини­
циатива, критическа мисъль и пр. 

5 
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Горната книга, която ни се под- съ топли думи поздравлява на­
нася въ преводъ отъ нашигЬ предъка на югославянското учили-

'сътрудници г. г. Д-ръ Зоя Ставрева ще. г. Д-ръ Йосифъ Хенрихъ, редо-
и Д-ръ Б. Шановъ, подробно ни венъ професоръ по педагогика въ 
запознава съ училищната органи- Карловския университетъ въ Прага, 
зация на училищата по Йена- ни поднася интересната статия „Раз-
планъ, какъ се разпредълятъ уче- вой на педагогическата мисъль 
ницитъ на групи и динамиката на въ Чехословашко, г. Д-ръ Йосифъ 
всвка група, взаимнигв отношения Кралъ, редовенъ професоръгю фило-
между ученицигв, животътъ на ВСБ- софия и социология при сжщия уни-
ка група по отдЪлно; какви тр-Ьбва верситетъ, ни дава хубава статия 
да бждатъ междучасията, груповит-fe върху развитието на чехословашка-
тържества, упражненията за при- та философия и социология. Мла-
добиване навици и пр. диятъ и талантливъ педагогъ Д-ръ 

Всвка глава отъ книгата е инте- Янъ Ванекъ, библиотекарь на цен-^ 
ресна и е разработена компетентно тралната педагогическа библиотека 
отъ отдъленъ авторъ, напр., рабо- въ Бърно, подробно ни запознава съ 
тата презъ първата учебна година психологическите основи на съвре-
отъ Кете Хомакъ, ржководене на менната чехословашка педагогика. 
обучението по смътане отъ. Елза Училищниятъ институтъ въ Търнава 
Мюлеръ Петерсенъ, груповото обу- (Словашко) Франко Мусулъ съ единъ 
чение на ОТДЪЛНИГБ групи отъ Хил- лекъ и увлЪкателенъ стилъ ниопис-
деградъ Боркенхагенъ, степенит-fe ва развоя и днешното състояние 
на груповото обучение отъ П. Пет на Ч е х о с л о в а ш к а т а ди-
терсенъ, какъ да се организиратъ дактика.'. Интересни еж статии-
праздненствата и тържествата на т% и на :Богомилъ Плухаржъ — 
групитъ отъ Яна Дпелтъ, религиоз-, Развой на основното училище въ 
ното възпитание отъ П. Петерсенъ Чехословашко, Карлъ Кондълъ — 
и т. н. Чехословашката училищна реформа, 

Книгата има голямо педагогиче- Д-ръ Вацлавъ Пшихода — Единното • 
ско значение и се чете съ увлЪче- — училище въ Чехословашко, Д-ръ 
ние. Преводътъ е напълно литера- Йосифъ Керта — Образованието на 
туренъ. Такива ценни преводи еж учителит-fe въ Чехословашко и пр. 
р-вдки явления въ нашата педаго- Много отъ тия статии списанието 
гическа литература. Тая интересна ни ще поднесе на нашит-в читатели 
книга трЪбва да се прочете отъ въ преводъ. Книжката обема .130 
вевки учитель, който иска да освежи страници на ГОЛ-БМЪ форматъ, кра-. 
работата си. Ние я препоржчваме. сивъ печатъ и хубава хартия. Идея-

Д. Правдолюбовъ та на редакцията е повече отъ тю-
. , ' - . " хвална. Само така славянигЬ ще се 

Сп. „Учитель", педагогическо об- опознаятъ добре и срещу нъмекия 
ществено списание на Югославян- аншлусъ ще противопоставятъ свое-
ския учителски съюзъ, год. XVIII, то- единение. Една отъ идущит* 
кн. 7 и 8, подъ редакцията на/Л*а- КНижки на сжщото списание. ще 
личъ Р. Майсторовичъ. . бжда посветена на българската пе-

Тази книжка е посветена на чехо- дагогическа. мисъль. По тоя случай 
словашката педагогическа мисъль. н и е ИЗПращаме нашия братски по-
На първомъсто е предговорътъ на Здравъ на югославянит%. 
г. Д-ръ Емиль Франке, чехословаш- .._ 
ки министъръ на просвътата, .който Д' ПР^долюбовъ 



483 

Какъ Мечо стана голЪма Меч­
ка отъ Нина Смирнова, превелъ 
Трайко Симеоновъ. Цена 6 лв. Из­
дава Доб. Чилингировъ, София. 

Ето още една малка книжка, 
която заслужава сериозно да спре 
човЪкъ вниманието си на нея, въ­
преки не твърде художественото 
й заглавие. Право да си кажа, ко-

"гато я взехъ, не съ особена охота 
почнахъ да я чета, защото мислъхъ, 
че това е една чисто дидактична 
работа, нагодена да запознае уче­
ниците съ живота и нравит-Ь на 
мечката. Но следъ прочитане на 
първата страница, съвсемъ си из-
м-Ьнихъ мнението за т а з и 

книга. Наистина, тя дава нра­
вите и живота на мечката. Но какъ 
ги дава! _ Така непринудено, худо­
жествено и увлекателно ни рисува 
времето, когато ражда една мечка, 
храненето на мечето, начина на от­
глеждането му и всички приьоми, 
съ които майката го приучва къмъ 
самостоятеленъ животъ. Всъки пжть, 
когато му покаже, какъ да извърши 
нещо, тя го оставя и настоява да 
се изпълни поржчката й. Яко Мечо 
не се подчини на майчиното си 
искане, последната го наказва и 

провежда своето възпитание, ако 
може така да се каже, съ желъзна 
последователность. Като резултатъ 
на всичките нейни усилия, малкиятъ 
Мечо израства здрава и силна Меч­
ка, която е способна съ единъ 
скокъ да прескочи горската ръка, 
съ единъ замахъ да пречупи на 
две клона на елата. Той се оглеж­
да въ ръката, разглежда лапите 
си, учудва се на силата и възмож­
ностите си и чрезъ извършените 
отъ него работи, то, животното, за­
ключава, че вече не е слабо и 
безпомощно Мече, каквото е било, 
когато майка му е била жива. 

Авторката умело рисува живота 
на Мечо, поставенъ въ естествената 
среда, въ която той по-нататъкъ 
ще прекара живота си на зрела 
Мечка. Описанието на тая среда е 
дадено чисто художествено. 

Отъ книгата „Какъ Мечо стана 
голема Мечка" малките читатели 
ще научатъ много за живота и 
нравите на мечката, а възрастните, 
ще се научатъ да не отстжпватъ 
предъ капризите и прищевките на 
децата. Ще се научатъ 'да провеж-
датъ строго и последователно въз­
питанието на децата си, защото 
днесъ, за зла честь, много родители 
еж по-слаби и по-мекушави отъ 
самите си деца и следствие на това 
не редко еж играчка въ ржцете 
имъ. Такива възпитатели не даватъ 
освенъ хилави, безволеви и леко­
мислени питомци. Ако за отглеж­
дането и пригаждането къмъ жи­
вотъ за една мечка е необходима 
строгость и последователность, как­
во остава да се каже за отглеж­
дането и възпитанието на човека?! 

Освенъ художествения езикъ, на 
който е написана книгата, освенъ 
големата й възпитателна стойность, 
тази книга е изпъстрена съ кар­
тини отъ най-големия руски ху-
дожникъ-графикъ Е. Чарушинъ, 
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Всъка страница е илюстрирана съ 
най-изразителни картини изъ жи­
вота на Мечо и майка му. Картини, 
които по художествено' отношение 
далечъ надминаватъ дидактичнитъ 
училищни картини за животнитъ. 
Отъ статичностьта на последнитъ 
тукъ нъма и шзменъ. Всъка картина 
е пълна съ животъ и изразителность. 

Усилията на писателя и тъзи на 
художника еж идеално съчетани, 
затова ценностьта на книгата се 
удвоява. 

„Какъ Мечо стана голЪма Мечка" 
тръбва да се прочете отъ всъки 
ученикъ, родитель и учитель. 

РсСйна Кр. Шарова 
Нашата Родина. Теория и прак­

тика на обучението по родино­
знание съ приложби на трудо­
вия принципъ. Трето разширено 
издание, споредъ програмата 
отъ 1936 г., отъ Геньо Дочевъ, 
стр. 160, цена 30 лв. 

Преди близо 15 години, когато 
нашата педагогическа практика бъ 
блъда и еднообразна, когато го­
дишно се появяваха само по нъ-
колко педагогически книги, се из­
даде една стегната книга за ръко­
водство на учителитъ при обуче­
нието по родинознание съ при­
ложби на трудовия "принципъ „На­
шата родина" отъ известния на 
учителството педагогически писа-
тель г. Геньо Дочевъ. Тя се появи, 
извикана отт^ нуждата да се даде 
една ориентировка на първоначал­
ния учитель при обучението по 
този учебенъ предметъ, като го 
освободи отъ сухото и напълно 
безрезултатното обучение по роди­
нознание. Чрезъ него .се прокар­
ваше. единъ новъ възгледъ—роди-
нознанието не е подготвителенъ 
курсъ на географското обучение, 
а е самостоятеленъ уЧебенъ пред­
метъ, съ самостоятелни задачи; род­
ното м-fecTO (родината) съ всичкитъ 
му географски обекти и взаимоот­
ношения да се изучава само възъ 

основа на непосредствени наблю­
дения. Родното село, родното зем­
лище, родната" околия, область и 
пр. да се изучаватъ като живо 
ц-вло, чиито елементи се, намиратъ 
въ тъсна зависимость. 

Тогавашната (старата) програма, 
макаръ и да не бъше въ разръзъ 
съ това схващане за обучението 
по родинознание, допущаше учеб- ' 
НИЦИГБ, които опорочваха обуче­
нието до такава степень, че мжчно 
можеше да се постигне програм­
ната цель. 

Ръководството „Нашата родина" 
се яви на свътъ въ. онова време, 
когато нуждата отъ една подходя­
ща ориентировка за обучението по 
родинознание бъше назръла. Учено­
любивите и предприемчиви учители 
посрещнаха съ облекчение този 
цененъ трудъ и се опитаха да при-
ложатъ на практика препоржчанитъ 
похвати за обучение. И се тръгна 
по единъ напълно естественъ, при-
родообразенъ пжть на обучение, 
осмисли се учебната" работа и се 
получиха резултати, които надми­
наха очакванията. Въ обучението 
по този предметъ се влъ една жи­
вителна струя, което поблазни и 
учителитъ съ • по-консервативни 
схващания. Постепенно новото схва­
щане се наложи в ъ . училищната 
практика'като една необходимость, 
а учебницйтъ на много мъста оста­
ваха неизползувани, като ненуждни. 

Докато за обучението-по много 
други учебни предмети чрезъ про­
грамата се провеждаха и провеж-
датъ дидактически схващания, чуж­
ди на учителската практика, съ 
обучението по родинознание стана' 
точно обратното—учителската прак­
тика наложи промъна на програ­
мата. И, благодарение на това, 
учебниЦигв еж вече забранени съ 
най-новата програма и обучението 
по родинознание се води правилно,' 
методично. 
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Книгата „Нашата родина" на г. 
Геньо Дочевъ изигра голъма роля 
за еволюцията въ схващанията на 
програмосъставителитБ—горе и на 
учителитъ — въ низините. Този 
трудъ, толкова ценень и полезенъ, 
все още си остава най-хубавата 
инига на автора, макаръ че следъ 
нея той написа още доста ценни 
методически ржководства. 

„Нашата родина" претърпъ три 
издания. Предъ насъ е третото из­
дание, нагласеко споредъ програ­
мата отъ 1936 година, което има 
почти еж щата теоретическа часть, 
Но по-значителенъ практически 
отдЪлъ, въ който авторътъ дава 
още по-голъми пояснения на схва­
щанията, прокарани въ теорията. 

Ние. препоржчваме и третото из­
дание отъ „Нашата родина" 'на г. 
Геньо Дочевъ на българския! пър-
воначаленъ учителъ. 

Асп. Крайчееь 
(училищенъ инспекторъ). 

„Безъ зестра", отъ Я. Н. Ост­
ровски. Похвална е инициативата на 
Народния театъръ да постави пие­
сата „Безъ зестра" на Островски, 
тъкмо поради интереса, който тя 
представя и за наши дни. Съ своя 
критически погледъ Островски съу-
М-Б да констатира оная страшна 
деиствителность, която съ своя 
егоизъмъ, груби материални инте­
реси, нравствена гнилость и лице-
мърие убива човъка, искащъ повече 
човъчность, повече внимание къмъ 
човъшкото въ човъка. Това е вре­
мето, което прави култъ отъ парата 
и вещь отъ човъка, което тласка 
искрено обичащия или къмъ само­
убийство или къмъ нравствено па­
дение. Островски не е отъ ония 
автори, които Констатирайки сжще-
ствуващето, даватъ насоки, тлас-
катъ мисъльта и въображението 
къмъ нови перспективи. Не. Той 
тегли присжда надъ хаотичния старъ 

свътъ и чрезъ отрицанието на по­
следния, подготвя историческата 
почва за новата деиствителность — 
действителностьта на утрешния день. 
Идея за преустройството на тоя 
свътъ той не ни дава, но ни казва 
недвусмислено, че тръбва да се 
преустрои. Какъ? — Има думата 
бждещето поколъние. 

Въ продължение на действието 
зрительтъ има чувството, че се дви­
жи въ мрака на старото, тукъ-тамъ 
протестнитъ викове на героинята 
Лариса Димитриевна и въ края 
просветлението, изгръва на новото. 
То се чувствува, то се вижда, то е 
осезаемо, ако й авторътъ да не 
го е далъ. 

Пустотата и нищожностьта на из­
образеното отъ Островски общество 
произтича отъ липсата на разумно 
съдържание въ него. Безъ да оп­
равдаваме отдълнитъ герои, ние ги 
разбираме, защото тъ еж носители 
на обществената психология, а ха-
рактерътъ на последната се определя 
отъ свойствата на взаимнитъ отно­
шения, въ които се намиратъ хо­
рата, съставляващи едно общество. 
Тия пъкъ отношения зависятъ при 
последна смътка отъ степеньта на 
развитието на общественит-в про­
изводителни сили. Въ времена, ко­
гато стопанска и економическа кри­
за души хората, когато ВСЕКИ тръп­
не предъ мисъльта за утрешния 
день, обяснима е появата на подобни 
типове, каквито Островски ни под­
нася. 

Парата — това е центъра, около 
който, като въ омагьосанъ кржгъ, 
се движатъ всички действуващи 
лица. Тъ (безъ Лариса) действуватъ, 
мислятъ, чувствуватъ, движени като 
марионетки отъ силата на парата. 
Такъвъ е и циничниятъ Паратовь, 
който омърсява любовьта въ кальта 
на паричнит-fe смъгки. Той напуска 
искрено и всеотдайно обичащата 
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го Лариса и се сгодява за милио- единъ съвсемъ" незначителенъ фак-
нерка. Жалкиятъ честолюбецъ (го- торъ на нашия общественъ животъ. 
деникъ на Лариса) Карандишевъ се. R други по-късно, по липса на ком-
подлага на безброй унижения, само петентность, го доведоха до без-
и само да има една красива вещь пжтица. Всичко това, безспорно, се 
(Лариса) въ ржцетъ си, съ която отрази зле на нашия културенъ 
да се гордЪе^ Кнуровь и Вожеви- животъ. Днесъ, въпръки безразли-
товъ • срещу паритъ си търсятъ лю- чието на нъкои фактори, у насъ се 
бовь, а Огудалова (майката) е склон- забелязва повишенъ йнтересъ къмъ 
на да продаде дъщеря си, като я - проблемитъ на образователното дЪ-
хвърли въ обятията на стария раз- до. Ние виждаме дори лица, които 
вратникъ — Щастливцевъ, въ чиито еж се посветили на работа въ дру-
лице авторътъ е далъ оголения ги области на живота, съ чувство 
йнтересъ. За него свътътъ е лошъ, на общественъ дългъ. и отговор-
защото други еж го изпреварили ность предъ бждещето, настояватъ 
въ мошеничества. , Приятелитъ еж да се даде едно по-съвременно, по-
две тъпа, единъ духъ и обезателно разумно и по-бързо разрешение на 
една кисия. По отношение на всички въпросит-в, досежно нашата обра1 

тия хора героинята Лариса Дими- зователна система. Това ТБХНО иска-
триевна е типъ на новъ човъкъ. не се обяснява съ факта, че тв 
Обществото има силата и правата еж се убедили отъ житейския си 
да я отстрани отъ своята срЪда, опитъ,1 че . стопанскиятъ и кул-
защото тя не мисли и не чувствува туренъ напредъкъ на единъ на-
чрезъ парата. Героинята свършва родъ зависи, преди всичко, отъ на-
трагически. Тя не може да,се при- СОКИГБ, по които се отправя на-
мири съ една . сръда, гледаща на родното образование. И че тъзи 
нея като на жива вещь за удовол- насоки се опредвлятъ не отъ.слу-
ствия. Тя нито може да се свърже чайни хрумвания, а отъ духа на 
съ човъкъ, когото не обича, нито времето и отъ идеалйтъ на народа. 
да се бори победоносно. Ето защо т 

v „ „ , JL Такъвъ случаи имаме съ горе-
трагичниятъ край е неизбъженъ. Тя п 

г г посочената книга на г. Патевъ. 
умира, за да се роди новото. ,. 
3 „ " , " Макаръ че той отъ редъ години 

па лице бъ желанието на арти-
, . г се е отдалъ на стопанска и поли-

стит-в да дадатъ, колкото се може, 
" ' , тическа деиность, но все пакъ по-

по-добра игра. При малко по-добра .. , 
, г край това, е можалъ да отдъли 

режисура (да се подчертае социал­
ния елементъ въ тая драма), бихме 
имали едно отъ най-хубавитъ пред­
ставления за тоя сезонъ. 

край 
време да проследи по-новата пе­
дагогическа литература и да ни 
даде този цененъ трудъ > върху 
единъ твърде сжщественъ моментъ 

ЛyHHTf л к ? ^ Г ф ? Г ' " а нравственото образование - учн-
лищната дисциплина. 

Симеонъ Патевъ — ^Училищ- Въ началото на брошурата си 
на дисциплина", София, 1937 г. Цена авторътъ поставя единъ много ва-
20 лв. Книгата се доставя отъ ав- женъ и боленъ за нашето образо-
тора й — ул. „Царь Шишманъ" № 53. вание въпросъ — „нашето учили-

Преди години н-вкои наши обще- ще възпитава ли?" Следъ като пра-
ственици, съ една съ нищо неоправ- - ви една тжжна" и правдива кон-
дана лекота, подцениха народното статация на нашета действител-
образование, като го сведоха до ность, той отговаря безъ колебание 
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отрицателно на горния въпросъ, г.ъзнаятъ, че предявените къмъ Т-БХЪ 
като казва, че нашето училище се дисциплинарни изисквания не еж 

-старае повече да дава знания, а прищевки на учителигв, които иматъ 
твърде малко грижи полага за власть, а еж една обективна необ-
нравственото издигане на младежь- ходимость, която произлиза отъ фак­
та. То не подготвя характерни и ти на общежитието. Т-Б трЪбва да 
цялостно оформени творчески лич- разбератъ, че законигЬ и правил-
ности, каквито днесъ живота изи- НИЦИГБ обвързватъ не само подчи-
сква. Ето защо въ българското Ненигв, но и ония, които иматъ 
общество н-вма дисциплина, морал- власть. За да има училищната ди-
НИГБ устои еж разклатени, чувство- сциплина значение на възпитателно 
то на дългъ и порядъкъ загубено, ср-вдетво, тя тр-Ьбва да бжде съз-
и нравствените и религиозни нор- нателна и свободна. 
ми, които регулираха живота на ТеоритичнитЪ разсжждения, прак-
н/вкогашнит-в българи, днесъ нъ- ТИЧНИГБ упжтвани и народнигв мж-
матъ никакво значение. Кждето и дрости, изложени въ книгата на 
да се обърнемъ въ нашия обще- г. Патевъ, я правятъ ценно ржковод-
ственъ животъ, ще забележимъ ство за всякой просвЪтенъ деецъ. 
примери на невъзпитаность; въ от- Cm, Димшпровъ 
ношенията между другари, млади и Какъ д а рисуваме. Изясне-
стари, съпрузи, ученици и учители, ния, упжтвания и образци отъ Ди-
деца и родители, съседи, между митъръ х. Ивановъ, книгоиздател-
чиновници и граждани, подчинени ство „Хемусъ"—София, цена 25 лв. 
и властници — вевкжде това пе- Това ржководство е предназна-
чално явление бие на очи. чено за учители и родители, да ги 

Съ компетентностьта на добъръ упжти, какъ могатъ да се научатъ 
наблюдатель върху особеностит-в малките да рисуватъ. Лвторътъ, по-
на. нашия животъ г., Патевъ посо- знатъ на учителството съ по-пър-
чва редица причини, поради които вит-fe си ржководства: „Какъ рису-
нашето училище не възпитава. Едни ватъ малкигЬ", »Курсъ по рисува-
отъ тъхъ- той намира въ личностьта не" и „Ржководство по моделира-
и подготовката на учителя, а дру- не" — съ настоящето ржководство 
ги — въ обективнит-в условия на отново се спира бЪгло и въ сбита 
образованието. Той се спира на една форма по общите въпроси на ри-
отъ тъзи причини: липса на разум- суването и дава ценни упжтвания, 
но организирана училищна дисци- предимно, въ практиката по рису-
плина, като средство за нравстве- ване съ малките деца. Въ книгата 
ното оформяване на личность и еж дадени оригинални ученически 
колентивитета. . изработки, съ които пояснява, как-

Въ много наши училища още во могатъ да дадатъ начинаещите 
владее дисциплината на суровата малки рисувачи. Разработените уро-
строгость и механичното послуша- ци и образци за рисуване човека 
ние, което създава боязливи и роб- и неговите движения, животните 
ски, а не свободни творчески ли- и техните форми и пр. целятъ да 
чности. Въ развитието си индиви- упжтятъ учителите, какъ най-лесно 
дътъ минава презъ различни етапи може да се научатъ малките деца 
на подчинение на чужда воля, до- да преодоляватъ техническата мж-
като стигне до най-висшия етапъ — чнотия при разполагане на пло-
съзнателно подчинение на собстве- скостното изобразяване на предме-
йата си воля. Учениците требва да тит-fe и .техните части. П. Петров». 
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ФРИДРИХЪ НИЦШЕ 

ШШАШШПРА 
= КНИГА ЗА ВСИ И НИКОГО " 

преведе отъ първообраза Н и к о л а й Рай н о в ъ 
Безъ съмнение, „Тъй каза Заратустра" е най-голъмата книга отъ края на 

миналия ВЕКЪ. Това се вижда отъ ГОЛЕМОТО влияние, ЩО е упражнила върху умо-
ветв, сърдцата и нравитъ на най-издигнатитъ- хора, па и отъ това, че тя е най-
много четена, учена, превеждана и издавана. Тази книга стои наредъ съ малкото 
книги, които — може да се каже — еж завоювали свъта. 

Тайната на нейния успъхъ се крие въ новия погледъ на Ницше върху всички 
най-основни въпроси на личния и общественъ животъ. СМЕЛОТО дирене на новъ и 
последенъ идеалъ, който не биха смогнали да СМЕНЯТЪ вече въковетъ— въчниятъ 
идеалъ, свърхчовЕкътъ — накара Ницше да преоцени всички досегашни стойности. 
Той огледа всички главни въпроси, тревожили духа, и имъ даде СМЕЛО разрешение. 

ВЕЧНИТЕ въпроси намъриха своя сетенъ отговоръ въ дръзкитъ слова на 
Заратустра. 

Преводътъ се отличава съ чистота на българския езикъ и съ точно преда­
ване смисъла на Ницшевата речь. Изданието е изящно, броширано здраво съ кар­
тонени корици. 

Книгата струва 90 лева. , 
Издание Ст. Н т а н а с о в ъ — София. 

"РЕЧИ И СЛОВА 
- БЕСЕДИ, СКАЗКИ И РЕФЕРЯТИ — 

Събрани отъ Ив. Георгиевъ 
Отдавна се чувствува нужда отъ единъ сборникъ, съ който учи-

тельтъ да бжде улесненъ, както при училищнигЪ праздници и*тър-у 
жества, така и при ръководството на обществените културно-про-
св-Ьтни организации. ' • • 

Въ книгата „ Р е ч и и слова 1 1 еж събрани най-добритЬ сказки, 
речи, беседи и реферати на видни наши оратори и общественици 
по различни случаи: 

училищни праздници, 
день на будителите, 
день на детето, 
народни праздници, 
обичаи и пр. 

Книгата,е придружена съ кратко ржководство по краснорочие. 

ЦЕНЯ 40 ЛЕВЛ 



Сп. „Педагогичесна практика", както презъ изтеклите 16 
години, тъй и занапредъ ще продължи да ратува за напредъка на нашето 
училище и ще дава статии върху П р и л о ж б а т а на съвременнигЬ педагогически 
искания въ п ъ р в о н а ч а л н о т о учИПИЩе и П р о г и м н а з и я т а , и ще поднася 
отборъ п р а к т и ч е с к и м а т е р и а л и , съ които може да се подпомага учителю-
вото творчество въ училищното обучение и възпитание. 

Ще бждатъ застжпени следнитЪ отдЪли: 
1. Б е л е т р и с т и к а . Въ всвка книжка ще се дава по едно стихотво­

рение за учителя или училището и по единъ разказъ изъ училищния животъ, 
написани отъ видни наши поети и писатели. 

2. Педагогическа теория — статии върху новит-в реформени 
училища, аКТИВНОТО възпитание, ЦЯЛОСТНОТО (комплексно) обучение, ИН-
ДИВИДуализацИЯТа на обучението, учебната техника въ СлЪти И раЗД+Ш-
НИ отдъления, новит-в методи за обучението по различнитв учебни предмети. 

3. Л й г Ч в О н а п е Д а Г О Г И Я — статии върху училищната хигиена и пр. 
4. Изъ практиката за практиката — примЪрни уроци, скици 

и планове за ц-ьлостното и активно обучение въ р а з д Ъ л н И и СЛ"ЬтИ отд-вле­
ния, нови НОТИрани детски пъхни, образци и опжтвания за рисуване, за раз­
лични видове ржчна работа, упражнения по ритмична илюстративна гимнастика, 
наблюдения и бележки върху учебно-възпитателната практика. 

5. И з ъ у ч и л и щ е т о И Ж И В О Т а — съобщения и бележки за всички 
по-важни почини, прояви и постижения въ учебно-възпитателното дъло у насъ 
и въ чужбина. : 

6. П е д а г о г и ч е с к а т р и б у н а — отговаря на педагогически и ме­
тодически въпроси, повдигани отъ нашитЬ абонати. Редакцията е ангажирала 
сътрудници по ВСБКИ отрасълъ на педагогията. 

Седемнадесетата годишнина на списанието ще започне отъ 
1-ИЙ о к т о м в р и й 1938 ГОД. и ще завърши на 1-иЙ ЮНИЙ 1939 ГОД. Ще 
бждатъ дадени 8 книги, всвка отъ по 3-4 печатни коли, голъмъ форматъ, хубава 
хартия и одбрано съдържание. 

Г о д И Ш е Н Ъ а б о Н а м е Н Т Ъ ! ЮО лв. за училищните и читалищните 
библиотеки и 80 лева за учителйгв. 

Абонаментът-ь се предплаща 
Ябонатитв на списанието ще се ползуватъ съ 30% отстжпъ върху всички 

издания на книгоиздателството Ст. ЯтанаСОВЪ. Сжщо така получаватъ: Б ъ л -
Г а р с к а еНЦИКЛОПеДИЯ (подвързана) за 550 лв., вмъсто 650 и ИСТО-
РИЯ Н а M 3 H y C T B a T a s всъки томъ по 80 лв., вмъсто 150 лв. 

А б о н и р а н е т о става чрезъ книжари, настоятели или направо въ адми­
нистрацията на списанието. НастОЯТеЛЬ може да бжде всвки учитель, който 
запише най-малко ПвТЬ а б о н а т и . На настоятелигв и книжарит-Ь се-прави 
20% отстжпъ отъ абонамента. 

Изданието на списанието е гарантирано отъ К-во Ст. Ятанасовъ — София. 

Всичко, що се отнася до: списанието — писма пари и 
ржкописи — се изпраща на адресъ: Дим. Правдолюбовъ, 
бул. „Фритьофъ Нансенъ" № 23, София. 
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Книга I отъ год. 17 на сп. .Педагогическа практика" ще съдържа; 
I. Изъ теорията и практиката : 1. Д-ръ Христо Пенчевъ (педагогъ) — Обще-

•ствени грижи за възпитанието. .2. Цвгьтко Петковъ — Стабилитетъ на учителя. 
3. Проф. Христо Димитровь — Яктивность въ религиозното обучение. 4. Д-ръ Мария 
Нараберберова — Ямериканскиятъ учитель. 5. Д-ръ Жанъ Ванекъ—Развой на днеш­
ната дидактика въ Чехословашко. 6. Божилъ Върбановъ (учил. инспекторъ) — Ржчната 
работа въ основното училище. 7. Съйко Василиевъ (учил. инспекторъ) — Училищна 
и обществена дейность. 8. Василъ Стоицевъ (учитель) — Една година работа* съ 
аналитичния четмописенъ методъ. 9. Д. Правдолюбовъ— Какъ да се работи съ .раз-; 

' ръзната азбука. 10. Годоръ Дамитровъ (учил. инспекторъ):— Какъ да се преговаря.'; 
11. Д-ръ Зоя Ставрева (педагожка)— Яктивность и самодейность. 12. Проф. Христо 
Панчевъ — Учительтъ. ' . :.. '1 

II. Белетристика. 1. Трайко Симеоновъ ~— Псаломътъ на стария учитель*' 
•'2. Иванъ Карановски — Приеменъ изпитъ. 

III. Изъ практиката за практиката: 1. Д. _ Правдолюбовъ —Траницитъ. на 
България. — 2. Cm. С. Султановъ (прог. учитель) —Глаголът 3.' Калчо х. Миневъ 
(учитель) — Скици за 2 устни съчинения въ III и IV отд-вления. А.. Дим. X. Ивановъ — 
(художникъ) — Рисуване есенни "плодове. 5. Иванъ Н. Ивановъ (учитель по музика) — 
Есенни мотиви. 6. Христо К. Мичевъ (учитель въ опитно училище) — Разпредвление 
на учебния материалъ за октомврий и ноемврий. • . , ' " ; . • " • - . • 
• . IV. Изъ живота и училището. 1. Д. Цонковъ—'-Награда или рушветъ. 
2.- П. Тимневски (пунктовъ учитель) — Фондъ бедни ученици. 3. Николай Вълевъ — 
(проГ.'учитель) — Творческиятъ идеализъмъ на учителя. 4. Цвгътанъ Парашкевовъ—: 
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