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Образование на почерна 
Почеркътъ е проекция на човешкото съзнание въ фор­

ма на определени писмени или графични знаци. Както съз­
нанието подлежи на известна промяна чрезъ въздействие на 
околната срЪдз, така и почеркътъ на човъжътъ се м^ни, като 
зависи отъ редица субективни и обективни условия, ср+эдъ 
които е поставенъ да жив-fee и да се развива всЬки човешки 
индивидъ. Почеркътъ е индивидуалната форма, чрезъ която 
се изразява ржкописното писмо, и всъки човЪкъ си има свой 
почеркъ, тъй както си има свои преживявания и настроения, 
които го отличаватъ отъ нему подобнитъч .Отъ тукъ и- значе­
нието на графологията като наука за зависимостьта между 
личность и почеркъ и законигв, чрезъ които се изразява та­
зи зависимость. Четенето и разбирането на почерка, а чрезъ 
него и на личностьта, еж получили широка употреба въ сж-
дебната практика и криминалистика; за да се открие душев­
ното наследство на престжпници, да се разпознаятъ подпра­
вени документи и пр. И резултатит-fe въ повечето случаи еж 
били напълно сполучливи и даватъ основания да се твърди 
положително, че между личность и почеркъ връзката е оче­
видна. 

Ние, обаче, не се интересуваме отъ графологичната стра­
на на почерка, защото предмегъ на статията ни е учениче-
скиятъ почеркъ . като форма на ученическото писмо и като 
средство за образование и духовно разцъфтяване на учени-
ковата личность. Че върху ученическия^почеркъ трЪбва да 
се въздействува, както за самия външенъ видъ на ^писмото, 
така и заради душевното развитие — върху това обстоятел­
ство не бива и да се съмняваме; още повече, че почеркътъ 
е-предмегъ на изучаване и упражнение по краснописъ, на 
който, споредъ програмата, еж поставени нарочни часове въ 
първоначалното училище и прогимназията — първи класъ. 

И въпросигБ, които въ този моментъ изникватъ у съз­
нанието ни въ връзка съ образование на почерка и като ре-
зултатъ на дългогодишната ни практика въ прогимназията, 
еж следнитв: 1) какъвъ е характерътъ на ученическиятъ по-



2 

черкъ; дали наистина той е съвършенъ, безпогръшенъ, пра­
вилно сложенъ или, напротивъ, той е несъвършенъ, грубъ, 
зацапанъ и, следователно, подлежи на образователно въздей­
ствие; 2) кои еж, причинить- за добрия или лошъ почеркъ на 
ученицит-fe и 3) какви мърки и образователни грижи трьбва 
да се положатъ, за да се изправи, отъ една страна, развале­
ния и лошъ почеркъ и отъ друга страна — д а х е подобри 
и усъвършенствува ученическия почеркъ съ огледъ на рабо­
тата по краснописъ предимно въ прогимназията. Разбира се, 
въпросите по ' образование на почерка еж най-разнообразни, 
но ние ще спремъ вниманието си върху трить поставени за­
дачи, като се помжчимъ да ги разрешимъ въ духа на това, 

- що е писано и съ успъхъ приложено въ практиката. 
Какъвъ характеръ има ученическиятъ почеркъ? За по­

черка на коя възрасть става въпросъ ? Нали ние казахме въ 
самото начало на статията, че вськи човъкъ си има свой по­
черкъ, но най-малко е изследванъ ученическиятъ почеркъ 
като форма на ученическото писмо. За писмото въобще има 
много писано, но за почерка — съвсемъ малко. Затова и ние 
ще сё аграничимъ въ по-общи разсжждения, като проследимъ 
.накратко естеството на почерка у детето и възрастния човъкъ. 

Съвременната експериментална педагогика е установила 
връзката между тьлесното развитие на детето и органить, 
лръститъ, съ които то пише. Но въ изследванията си тя е 
-отишла по-нататъкъ, като е открила истината,. че почеркътъ 
на детето не зависи толкова отъ телесното развитие, колкото 
отъ умственото му развитие. Достатъчно е едно дете да за­
къснее вь умственото си развитие, поради болесть и други 
причини и въпрьки, че въ тълесно отношение се развива 
нормално, почеркътъ му съвсемъ нвма да съответствува на 
възрастьта му: той -ще следва закъснелия ходъ на неговото 
умствено развитие. И заради това, споредъ насъ, по-правилно 
-би било да говоримъ за почерка въ връзка съ откритията на 
експерименталната педагогика и психологията. Разбира се, не 
•бива да се пренебрегватъ и причинить- отъ физиологиченъ, 
технически или другъ нькакъвъ характеръ, отъ чието въз­
действие зависи до известна степень ученическиятъ почеркъ. 
Отъ това гледище ние можемъ да опредълимъ детския по­
черкъ-така: 1) детето отъ първоначалното училище пише 
буква по буква, като дава цълото очертание на отдьлнить 
•букви; съставкитъ на буквигв се пишатъ правилно и подробно, 
безъ особени съкращения и украшения; голъмината на бук-
вигь е почти еднаква; формата на буквитъ е не съвсемъ пра­
вилна, наклонътъ — сж.що. Почеркътъ на тая възрасть е 
слабо индизидиуализиранъ и затова е донькжде по-четлизъ и 
разбранъ. Не може да сё каже,- обаче, че е съвършенъ и 
правилно даденъ. Обяснението на всичко това ще диримъ въ 
психиката на тая възрасть — да разглежда и възприема нь-
щата изолирано, просто, не въ тъхната връзка и сложна за­
висимость. При това и внушението, на което лесно се поддава 
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тази възрасть, указва решително влияние при утвърждаването 
«а една или друга форма на писмото — оттукъ и сходството 
въ почерка на ОТД-БЛНИГБ ученици; 2) децата отъ прогимна­
зията преживяватъ преходната възрасть къмъ юношеството, 
която некой педагози' наричатъ отрочество. Твхнага пси-
лика се значително променя, макаръ да запазва детския си 
характеръ. Първите трепети на юношеството почватъ да сгрЪ-
ватъ душата на прогимназиалните ученици, особено тия отъ 
III класъ. ПсихофизичнигБ особености на ГБЗИ ученици се от-
разяватъ и върху почерка имъ, който резко се индивидуали­
зира : буквите често пром-внятъ големината и формата си ; 
буквените съставки еж значително погрешни; не липсва 
следъ текста съкратениятъ и украсенъ подписъ на ученика, а 
въ полето на тетрадката — датата съ селото и околията, 
заградени съ цъ\ла армия отъ точки и чертички; когато требва 
да се пренасятъ думите, буквите се сбъхтватъ и дори имъ 
се променя значително големината, за да се избътне прена­
сянето. И това се върши не толкова отъ незнание, колкото 
поради страхъ отъ пренасяне. Следователно, споредъ наблю­
денията ни, почеркътъ на прогимназиалните ученици прилича 
на размжтенъ потокъ, който тепърва требва да се избистря. 
Въ основата си, обаче, той си остава несъвършенъ, неуста-
новенъ, детски почеркъ, върху който требва системно да се 
работи и to не само въ часовете по краснописъ, а по всички 
учебни предмети. 

Л почеркътъ на възрастния човекъ ? Той се значително 
отличава отъ тоя на детето съ своята упражненость и съкра-
теность въ начертание на буквите, като имъ се запазватъ 
най-отличителните елементи, по които се познаватъ и четатъ. 
„Писането у възрастния, — казва проф. Казанджиевъ, — е 
подчинено на тенденцията къмъ съкращаване (закона за еко-
номията) въ нашия душевенъ животъ и нагодено къмъ об­
разното (целостно) четене. По този пжть, всеки възрастенъ, 
улражненъ въ писане, си изработва собственъ почеркъ, често 
толкова съкратенъ въ начертанията на буквите, че само той 
е въ състояние да го чете. Четенето на подобенъ почеркъ 
тогава е въ голяма степень илюзивно. Сетивните впечатления 
отъ начертанието не покриватъ представния комплексъ отъ 
съответните букви, но оскждните белези въ него еж доста­
тъчни да отключатъ въ съзнанието тоя представенъ ком­
плексъ, за да бждатъ правилно прочетени. Между съкрате­
ното начертание на една буква и представата за пълното на­
чертание на сжщата буква е установена, поради дългото 
упражнение, здрава асоциация и тая асоциация се оежще-
ствява при четенето всеки пжть безпогрешно. Друго лице, въ 
съзнанието на което тая асоциация не е установена, ще гледа 
съкратените начертания и нема да бжде въ състояние да имъ 
реагира съ определена буквена или словна представа. По 
този начинъ, чуждия почеркъ ние четемъ мжчно или погрешно, 
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а понъкога и съвсемъ не сме "въ състояние да го четемъ".1^ 
При ученическия почеркъ асоциацията между особеното» 

начертание на буквитъ и представата за тъхното ПЪЛНО очер­
тание е по-слабо развита, затова ученицигв трудно четатъ. 
понъкога собствения си почеркъ, а чуждия съвсемъ и не раз­
бирать. Ето защо четливостьтв на почерка е една отъ зада-
читъ на училищното образование и то не само у насъ. „По-
черкътъ трьбва да бжде четливъ и ясенъ, — казва Д-ръ В. 
А. Мановъ, — защото нечетливиятъ почеркъ не се чете; 
приятно и лесно. Съдържанието на написаното често не може; 
да се схване правилно. Практическиятъ животъ налага да* 
умъемъ да пишемъ не само правилно граматически, но и ясно* 
•и красиво. Красивиятъ и четливъ почеркъ е необходимость. 
въ живота на ВСЕКИ гражданинъ, и училището тръбва да 
подпомогне тази нужда на живота".2) 

(Следва) 

Вл. Бацаловъ 

Здравно възпитание 
Както всъко животно, така и човъкътъ инстинктивно с е 

стреми и търси приятното, лекото, сносното; отдава се на< 
психически и физически наслаждения, а отбъгва теготата, до­
садата; измжчва се и страда отъ болката, горчевината и угне-
тението. 

Здравето е най-ценното, най-желаното богатство, .както-
за отдълния индивидъ, така и за цълъ народъ, за цъла дър­
жава, защото животътъ безъ здраве е тегло, страдание, все­
странна немощь. -

Всъко нарушение и отклонение на здравословното съ­
стояние на ГБЛОТО се отразява и върху душевнитъ функции;, 
то засвга и угнетява въ известна степень душата, промъня и 
измжчва настроението, понижава умствените и творчески сили.. 

Животъ,- красота, радость, щастие и напредъкъ еж не­
мислими безъ здраве, защото, въ сжщность, здравето преди? 
всичко обуславя пълноцененъ животъ. • • 

Културниятъ стопански и политически напредъкъ на; 
вевки народъ зависи, до най-голъма мъра отъ неговото об­
ществено здраве и здравеупазване. Само" онзи народъ, който-
създава, отглежда и запазва здрави деца, съ хармонично раз­
вито ГБЛО и съ бодъръ духъ, — може достойно да претен­
дира и да се нарича трезвенъ, силенъ и културенъ, защото-
здравето и поколънието еж основната гаранция за калена и ре­
шителна воля, за истинския чойъшки животъ, за резултатна 
лриродна и социална борба, за могжщество. . 

Едно отъ най-важнитъ условия и сжщевременно най-' 

*) Проф С-. Ка^анджиевъ. Обща психология, стр. 223. • 
- ) Д-ръ В, Н Мановъ. Методика на обучението въ прогимна­

зията, стр. 246. 
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«евтино сръдство за ЦЕЛОСТНО И добро здраве е чистотата. 
Чистъ въздухъ, чиста вода, чиста храна, чисто ГБЛО, чисто 
•облъкло и жилище — здравъ организъмъ, изобилна и мощна 
жизнена енергия, ведро и добро настроение, приятенъ плодо-
творенъ и дълъгъ животъ. 

Въ известни отношения и на много мъста тази чистота 
ни е дадена въ изобилие въ самата природа, която щедро 
.дарява създанията си съ благодать, остава само ние да се 
ползуваме правилно отъ нея и да я запазваме. Чистиятъ въз­
духъ на полето и въ гората, бистрата вода на планинския 
потокъ, сочнитъ и ароматични плодове на ОВОЩНИТЕ дървета 
.природосъобразниятъ начинъ на живъене, това еж най-важ-
«итъ естествени условия, които безъ усилия и безъ," грижи 
поддържатъ бодростьта и дългоденствието у селянина. И ако 
къмъ ТБХЪ се прибавъха подобренитъ икономически, трудови 
•и стопански условия и съзнателно и грижливо поддържане на 
.хигиената въ неговия материаленъ и духовенъ животъ, той 
•би станалъ, действително, най-твърдата основа на една истин-

- ска здрава раса — идеалъ на ВСЕКИ културенъ и напредни-
•чавъ народъ. За ГОЛ-БМО съжаление и срамъ, обаче у насъ, 
•българитъ, особено, пъкъ у селското население въ по-отда-
леченитв български и българо-мохамедански (помашки) се­
лища — тамъ, кждето победоносно шествуватъ, отъ една 
•страна нъмотия, а отъ друга, ужасно невежество, суев-врие, 
заблуда и мързелъ, — чувството и съзнателното отношение 
къмъ чистотата съвсемъ липсватъ, или пъкъ еж слабо раз­
вити. Селянинътъ, а много често и гражданинътъ, не отдава 
почти никакво значение на това, кжде ще се изхрачи, изсекне 
или „разходи". За тЪзи си нужди той съвсемъ не се грижи 
да подбира МЕСТО, а съ особенъ жестъ на самодоволство из­
хвърля остатъцитъ- на своя организъмъ тамъ, кждето се случи. 
Той не вижда нищо вредно и опасно въ това, мръсотията отъ 
неговото „отходно мъсто" да стои открита край жгъла на жи­
лището му, или пъкъ да протича по улицати и да се влье 
въ ръката, макаръ че отъ нея пие цълото село. Нему и на 

•ОКОЛНИТЕ му не прави никакво впечатление, че ржцегЬ му еж 
мръсни и окаляни, а НОКТИТЕ му — дълги, и заедно съ чер-
ИИГБ съединения отъ мазнини, каль и разнородни нечистотии 
подъ тъхъ, най-спокойно и апетитно се храни, облизвайки дори 
01 пръстигв си. Л каква опасность за здравето му се крие отъ 
тълтането на тази изобилна съ зараза нечистота J Л, когато 
заболъе, когато започне да се превива отъ коремни болки, 
ще повикатъ „бабата", тя ще го „побае", ще му завърти 
„пжпа" съ метлата или гърнето и „ще му мине като на куче". 
Лъкъ не му ли мине, ще умръ и . . . туй-то; така му било 
гписано отъ „сърдце" да умре! 

Така е. Единъ човъшки животъ нищо не значи за мно-
людния свътъ. Но когато причината за смъртьта на този чо-
въкъ, когато остатъцитъ на неговото боледуване повлъкатъ 
следъ себе си здравето, па и живота на десетки, стотици и 
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хиляди човъшки създания, когато смъртьта широко размах» 
чернигв си криле и застраши и нашия живргъ, тогава косигвни 
настръхватъ. Настжпва паника и въ сръдитъ на обществените 
фактори, благодарение на угрозата отъ личното погиване на 
субекта и близкит-fc му. Тогава се взематъ и мърки, даватъ 
се строги нареждания, целещи ограничението на болестьта. ft 
щомъ премине опастностьта, щомъ епидемията си отмине, 
„блага и медена", постепенно тоя страхъ, това сцепенениег 
тоя ужасъ, започватъ да ослабватъ, да се изпаряватъ, а гри­
жите и вниманието да се разсвйватъ, да се забравятъ и да 
отстжпватъ мъсто на ежедневното безразличие по отношение 
на здраве и здравеупазване. 

Тамъ, именно, се крие най-голъмото зло, че ние се 
опълчваме противъ него едва тогава, когато то завладее яко 
ПОЗИЦИИГБ — когато разслаби общественото здраве и вземе 
епидемиченъ характеръ, когато започне да покосява и помра­
чава живота, вместо обратното — да се грижимъ за него, 
преди да го загубимъ. 

Много естествено, най-тежката отгОворность за това па­
да върху санитари, лекари, кметове, учители, контролни орга­
ни и др., който доброволно еж се обрекли въ служба на шй-
рокигв народни слоев 2. И ако тоя народъ тъне въ невеже­
ство, нищета и мракъ, вината за това ще тръбва да потър-
симъ повече въ интелигенцията, отколконо у .необразования 
народъ, защото интелигенцията, държавните служители и 
всички други културни работници еж задължени по съвъсть 
и умствено развитие да просвъчцаватъ, да разсЬйватъ мрака 
и заблуждението, да насаждатъ здравни навици и да култиви-
ратъ чуетво на отговорность къмъ лично и обществено здраве. 

Необходимо е да се започне системна, упорита и добро­
съвестна културно-просвътна работа за лична хигиена и здра-
упазване отъ страна на всички обществени организации и слу­
жители, а най-главното отъ компетентната медико-санитарна 
власть и отъ училището, въ неговия обсътъ и влияние. Като 
предпоставка на това, общинитъ и държавата требва да съз-
дадатъ благоприятни морални и материални условия: безпла-
тенъ медицински прегледъ и лъкуване на бедно-болни и на 
всички селяни отъ елабокултурнитъ селища, водоснабдяване, 
канализация, обществени бани, перални, фурни, хигиенични 
селски жилища, подобренъ народенъ битъ, свътли просторни 
и обзаведени училища и пр., безъ да се скжпятъ средства и 
трудъ, защото доброто народно здраве е единствената основа, 
върху която може да се изгради цълостна, творческа и по­
бедна мощь. 

Жизнената енергия, както на ВСБКИ отдъленъ човъкъ, 
така и на семейната и народна общность зависи отъ наслед­
ствените качества и предразположения, отъ материалните 
условия на сръдата, въ която се ражда и живъе и отъ здрав­
но-възпитателното влияние на цвлата социална срЪда, въ коя­
то се движи и расте. > . -' • 
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Тия три "фактора взаимно и неизбежно си въздейству-
ватъ и влияятъ. Поради това еж необходими съгласуваните 
грижи и усилия на обществените организации, лекари, кметове, 
учители и др. институти, за културно-просветна работа, насаж­
дане здравни навици, разбиване суеверия, мракъ и невежество 
и създаване условия за сносенъ и хигиениченъ животъ. 

Всеки просв-Ьтенъ чов£къ знае, не само теоретически, 
но изпиталъ го е и въ личния си и семеенъ животъ, че здра­
вето е най-скжпото благо, а болестьта — най-коварниятъ и 
страшенъ врагъ на щастието и живота, но малцина еж, които 
полагатъ достатъчно грижи за създаване, поддържане и за­
пазване на своето и на близкит-fe си здраве. Мнозинството 
започва да го цени едва тогава, когато по небрежность, и 
нехайство го е било загубено. 

Хора просветени, учени, които години по редъ еж чели, 
изучавали, писали и дори посветили живота си за общественото 
здраве и здравеупазване, не еж въ състояние да го пазятъ. 
само за това, защото по вина на системата — не еж могли 
да . овлад-вятъ плода на възпитанието — положителниятъ 
навикъ. Л-вкаритБ чудесно знаятъ гибелното влияние на из­
мамните блаженства върху тяхното здраве . и това на по­
колението; съ проповеди, беседи, внушения и рецепти поу-
чавадъ другите, но не малко отъ техъ самите се отдав атъ въ-
властьта на вино, тютгснъ и ракия, и то понекога п].едъ 
погледите на пациентите си. Учители и учителки съзнавзтъ 
Добре, че лошиятъ примеръ оказва отрицателно възпитателно 
въздействие на подрастващите, но мнозина" и мнозина отъ 
техъ пушатъ, носятъсе занемарено и нечисто, плюятъ изъ 
коридора и двора, търпятъ дълги нокти на ржцете си (ма­
никюри), не обръщатъ внимание кжде изхвърлятъ остатъци 
отъ храна и пр. и пр., предъ очите на самите ученици. 

Това показва, че сами по себе си и най-големите и 
широки познания не могатъ да променятъ поведението на 
човека, докато не се превърнатъ, по единъ цёлесходенъ 
начйнъ, въ можене, въ действуване. 

Ние възрастните, които имаме вече установени лоши 
здравни и други навици, требва да напрегнемъ всички уси­
лия на воля и търпение, за да ги променимъ, или пъкъ, 
ако това не ни е възможно, то поне требва да се стремимъ 
да бждемъ предъ тия, които ще възпитаваме, всекога таки­
ва, каквито искаме да видимъ техъ. 

Детето — това подвижно по природа сжщество — по 
5—6 часа презъ най-хубавото време на деня прекарва въ 
училището, затворено въ класната стая при замърсенъ въз-
духъ, свито и приковано неподвижно на чина. Този периодъ 
отъ живота му съвпада съ неговото растене и, при една не-
хигиенична обстановка, при най-крехката си възрасть, то поха-
бява природата си, неправилно се развива и безъ време 
ние го виждаме посърнало, бледо, нервно и отвратено отъ 



8 

училището и живота, въ който влиза съ понизена жизне­
на енергия. 

Така че, успоредно съ подобряването на материалните 
условия въ семейството, требва да се подобряватъ и хигие-
низиратъ и материалните и трудови условия" въ училището: 
свътли, слънчеви и просторни помещения, съ широки и 
обградени дворове, градини и игрища, съ баня и чешми ; удоб­
на покъщнина; образцова чистота, правилно гкпесно разви­
тие; съразмЪренъ умственъ и физически трудъ, игра и по­
чивка ; занятия на открито и чистъ въздухъ и пр. 

За да се поддържа, подобрява и използува за добро 
здраве създадената материална обстановка и при съществу­
ващите условия, необходимо и наложително е да се вкоре-
нятъ положителни привички и навици къмъ чистота и здра­
веопазване до степень на „втора природа". 

Училището (разбира се въ зависимость отъ семейното и 
улично влияние) ще може да създаде и изгради подобни на­
вици, но не по този начинъ,. по който еж се давали знания­
та, въ повечето случаи паметно, догматично, безжизнено, а 
при по-специална образователна организация, при единъ здравЪ 
духъ на всеотдайность и преданность отъ всички учители, 
които да способствуватъ, гарантиратъ и улесняватъ есте^ 
ственото развитие и усвояване на полезни за здравето привички 
чрезъ самодейность и подражание на дЪла отъ сжщото 
естество, като се- избътва абсолотно онова, , което внася 
раздвоение въ съзнанието и противоречие съ здравно-хигиё-
НИЧНИТБ изисквания. Наприм"връ, предписва се, заповядва се, 
внушава, морализува се едно, а се върши и показва съв-
семъ противното. 

За всички изостанали въ културно отношение селища въ 
страната, най-ефикасно на тази нужда ще отговори и ще 
разреши сериозната задача за здравното възпитание и въз-
.ходъ училището — пансионъ, при което децата ще се откж-
снатъ за по-дълг-о време отъ отрицателното въздействие 
на неподходящата за случая семейна среда, до тогава, до­
като и за тЪхъ държавата не смогне да подготви условия за 
изисканъ здравно-хигиениченъ животъ. 

До това време, обаче, и при съществуващите условия, 
учителите не бива да стоятъ съ скръстени ржце и да гле-

•датъ хладнокръвно и нехайно на хигиеничните неудобства, а 
да положатъ максимумъ грижи и усилия за въвеждане на под­
ходяща обстановка въ училището, като общините се заставя гъ 
отъ меродавните места да доставятъ и инсталиратъ всички 
необходими за пълната хигиена приспособления и пособия. 
Така че изучаването на хигиената въ училищата да започне 
още въ първо отделение и да продължи до завършването на 
ц%лия образователенъ курсъ, и ле по фррмаленъ, словесенъ 
и отзлеченъ пжть, а въ самия процесъ ла виждане, действу­
ване, вършене и постепенно свикване и създаване на здравни 
навици до такава степень, че действуването да става непри-
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нудено по чужда воля, а почти автоматично, както другите 
естествени нужди. 

За единство, леснота и ефикасность при преследване на 
общата цель отъ всички, необходимо е да се изработи въ 
ВСБКО училище специаленъ правилникъ за създаване и под­
държане добра хигиена въ училището и вънъ отъ него, 

• който да съдържа най-необходимите и постижими положения. 
' Като образецъ посочваме следния: 

П Р А В И Л Н И К Ъ 
за 

създаване и поддържане хигиената 
отъ и въ . - народно основно училище. 

Г л а в а I. 

ОБЩИ ПОЛОЖЕНИЯ 
-: § 1. За да се води хигиениченъ животъ в ъ училището, 

който да въздействува ьепосредствено върху здравното въз­
питание на ученицит-в, при него трвбва да се уредятъ следните 
приспособления: 

1. Широкъ дворъ ; съ хубава каменна ограда и съ живъ 
плетъ продъ нея, регул^ранъ, дрениранъ и шосиранъ, за да 
не се рэзкалва. Часть отъ двора да бжде покрита съ навесъ 
за дъждовно и снвжно време, часть за открито игрище и гра­
дина (цвътна). Да има посадени паркови сенчести дървета, съ 
пейки подъ техъ за седане и почивка за учениците. 

2) Чешма или помпа съ чиста вода на пиене. 
3) Стрехи надъ входните и дворни врати. 
4) Железни скари-стъргалки и ножове при входната врата 

за изчистване обущата. 
5) Чегки за изчеткване дрехите за всвки класъ. 
6) Метли за изчистване обувките. 
7) Метли за метене двора, игрището и алеитв на гради­

ната, събирани и приготвяни отъ самите ученици въ часъ по 
ржчна работа. 

8) Изтривалки (вжтре предъ стълбището) приготвяни отъ 
самите ученици отъ царевична шума. 

9) Умивалници съ кърпи и сапунъ въ коридорите, каби­
нетите и въ класните стаи (ако нема.чешма въ двора, тръбва 
да има умивалници и предъ ОТХОДНИТЕ места). 

10) Огледала по стените на пречверията, коридорите и 
в ъ класната стая поне по едно малко. 

11) Закачалки за дрехи, номерирани за всъки класъ и 
ученикъ. 

12) Плювалниии и кошчета (приготвяни отъ учениците) 
за изхвърляне остатъци отъ храна, книжки, парцали, клечки 
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и пр., поставени изъ двора, градината, коридоригв и въ клас­
ните стаи. 

13) Четки, метли, парцали и др. за измиване помещенията. 
14) По стенитъ на коридоригв и въ класнигв стаи да 

има хубави картини, портрети на видни лица, бюстове,, гра­
дински цвътя и растения въ саксии и др. . 

15) Класнигв стаи да иматъ удобна училищна покжщнина 
съгласно изискванията на правилната хигиена: масички и стол­
чета за всички ученици, черна дъска, катедра, маса, покрита 
съ цвътна дебела хартия, съ ваза живи или изкуствени цвътж 
отгоре, саксии съ цвътя, столъ, шкафче за библиотечка, го-
лъма печка, сандъче за дърва и вжглища, гжби за черната 
дъска и отдълно за другата покжщнина, метличка за изтуп-
ване праха по надписитъ, етажерка за изработени предмети 
по ржчна работа и др. . . 

§ 2. Въ училището да има специална стая съ маси, вся­
кога чисто покрити, за закусване на децата въ междучасията. 

§ 3. Въ двора, градината, край нуждницитъ, въ коридора, 
въ класнигв стаи да има написани на картони или на дъска 
назидателни изречения и правила, като: „Да не плюемъ по 
пода!", „Да не вдигаме прахъ!", „Всвкога и всъкжде да па-
зимъ чистота!", „Да не тичаме!",* „Да се движимъ полекал», 
само отъ дясната страна!", „Да изтриваме обувкйтъ си1", 
„Да дишаме чистъ въздухъ и само презъ носа!", „Трудътъ 
и здравето еж най-голямото богатство!" и пр. 

§ 4. Забранява се храчене, секнене, плюене и разхвър­
ляне на отпадъци и нечистотии изъ двора, градината, кори­
дора и класнигв стаи; това да става въ плювалницигв, въ 
кърпичнитв и въ кошничкитъ. 

§ 5. Забранява се отхождането по дъскитв и пърху пло-
чигв на нуждницитъ, които тръбва да бждатъ достатъчно по 
брой за всички ученици и направени хигиенични, по типъ отъ 
Д. Н. Здраве. . 

§ 6. Най-малко единъ пжть въ годината, презъ лътната 
саканция, стените на училищнитъ помьщения тръбва да се 
измазватъ (цоклитъ боядисватъ) и да се поправятъ всички 
повреди, пръчещи на правилната чистота. 

§ 7. Измазването на училищнитъ помьщения може да 
става и всъкога презъ годината, когато върлува инфекциозна 
болесть, или когато се намъри за необходимо отъ санитарнитъ 
и училищни власти. 

Г л а в а 11 

УЧИЛИЩНА ПРИСЛУГА 
§ 8. Главната грижа и задължение по изпълнението и 

поддържането на общата училищна чистота се възлага на 
училищния слуга, подпомаганъ отъ нарочно избрани учениц» 
(пазители на чистотата). 



1Т 

Контрола за изпълнение на задълженията му се извър­
шва отъ всички учители, дежурни учители, учителя хигиенистъ-
и отъ директора (гл. учитель) презъ ВСБКО време. 

§ 9. Зимно време училищниятъ слуга изчиства и пълни 
печките още вечерьта, а ги запалва сутринь рано, за да мо­
гатъ класните стаи да бждатъ добре отоплени преди започ­
ване на учебните занятия. 

§ 10. Презъ междучасията проверява дали всички печки 
горятъ и дали стаите еж достатъчно отоплени и проветрени.. 

Когато забележи неотворени прозорци, разтваря ги ши­
роко и докладва на съответния учитель за нередовностьта на 
класния пазитель на чистотата. 

§ 11. Сутринь (и подиръ обЪдъ) до поемане функциигЪ-
отъ дежурния учитель, стой предъ главния входъ, за да съ­
блюдава запазванато на чистотата при влизането на учени­
ците (при лошо време), а при хубаво време — да не пуска 
учёници въ помещението, освенъ „п. ч.", които носятъ от-
личителенъ знакъ. 

§ 12. Сутринь,(и следъ об-вдъ) 7з часъ преди,почване^ 
на учебните занятия съ влажна гжба или кърпа избърсва-
праха по масите и по рамките на прозорците въ канцеларии­
те и въ коридорите, а презъ часовете, когато учениците сж-
прибрани въ класъ, проверява чистотата на нуждницитв и 
прибира всички остатъци отъ храна, книжки и др. паднали по* 
двора, градината и коридора. 

§ 13. Презъ време на почистването слугите обличатъ-
специални дълги престилки. 

§14. Метенето на училищните стаи и коридорите става 
подиръ обьдъ веднага следъ свършване на учебнигв занятия,-
при вдигнати чинове и широко разтворени прозорци, съ влажна 
метла, потапяна въ кофа съ вода. 

§ 15. Когато всички стаи, коридори, кабинети и др. сж-
измътени и проветрени добре, тогава само могатъ да бждатъ-
затворени прозорците. Прозорците требва да стоятъ поне 2 
часа разтворени, за да стане пълно проветряване. 

§ 16. Следъ това следва избърсване праха съ влаженъ 
и измиванъ парцалъ по чиновете, масите, столовете, шка­
фовете, закачалките, рамките на стъклата и пр. мебели и 
покжщнина. 

§ 17. Изцапаните вещи като четки, метли, парцали и др. 
които служатъ эа почистване на помещението, тръбва да бж­
датъ изчистени и постаьяни винаги на едно определено мьсто 
и никога да не се оставятъ разхвърлени изъ коридора. 

§ 18. Слугата чисти нуждницитъ всеки день следъ за­
нятията (и всекога когато бждатъ замърсени) съ обилна вода,-
а седмично ги дезинфекцира съ варно млеко, или варент» 
прахъ. 

§ 19. Чисти плювалниците и умивалниците и изсипва не­
чистото имъ съдържание въ нуждниците, или въ специална» 
помийна яма, въ дъното на двора. 
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§ 19. Следи за умивалниците въ двора, коридора и 
-стаите да бждатъ всЬкога пълни съ вода. 

§ 20. Вечерно време-изхвърля съдържанието отъ кош­
четата въ торището. • . 

§ 21. Пролетно и л^тно време, подпомаганъ отъ уче-
••ниците-хигиенисти, полива -двора и игрището съ вода, за да 
не се вдига прахъ при играта и подреждането предъ-главния 
^входъ. 

§ 22. Освенъ всекидневните прочиствания, училищниятъ 
слуга е длъженъ Да извършва и следните периодични такива: 

1. Да съдействува на учениците отъ трудовата група за 
-основно прочистване на двора, игрището и алеите въ гради^ 
ната, което да- става седмично въ трудовия полудень съ съот-
шетната група. 

2. Седмично, пакъ презъ трудовия полудень, съ по-
мощьта на трудовата група, или пъкъ съ по четирима "учени­
ци отъ всеки класъ, измива съ вода небоядисаните подове 
яа стаите, канцелариите и коридорите. 

3. Седмично пере изцапаните кърпи и дезинфекцира 
•нуждниците. ^ ч 

4. Два пжти въ месеца избърсва съ влаженъ и сухъ 
^лерцалъ (гжба) последователно праха по всички картини, над-
.писи, черни дъски, читала, сметала и др; 

5. Два пжти месечно измита праха и паяжините по та­
баните, стените, шкафовете и др. съ метла или четка и пра­
ли основно помитане чрезъ изместване на тежката покжщнина. 

6. Месечно почистване библиотеките и кабинетите, из­
мива съ топла вода и сапунъ вратите и прозорците, а съ 
^специална мась дръжките на вратите и прозорците и затвор-
ките на шкафовете. 

7. Въ дъждовно време проверява правилното действие 
ina капчуците по стрехите и гледа да не капе некжде въ по­
мещението. ~ 

8. Всекога, когато се из^окрятъ или изцапатъ изтривал­
ките , сменя ги съ сухи и чисти, докато изсъхнатъ мокрите. 

9. Презъ всички ваканции прави пълно проветряване на 
-стаите, които измита веднага следъ разпускането на учени-
щите. На всеки два дни разтваря всички прозорци до вечерьта. 

10. Презъ коледната ваканция (и при разпускане, поради 
силенъ студъ) запаля всички печки и отоплява стаите едно 
денонощие преди започване на занятията. 

11. Два пжти презъ сезона намазва печките и тржбите 
•имъ съ железна боя, а при изваждането имъ — задължително. 
.Изчистването на тржбите отъ сажди става месечно. 

12. Презъ летната ваканция чисти и обрезва бурените, 
живия плетъ, дръвчетата и цветята въ двора и градината и 
;участвува' при цялостното белосване, прочистване и ремон­
тиране на помещенията. 

Забележка. За периодичните прочиствания и задължения на 
училищния слуга се прави предварителна програма (разписание) на 
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вида и датит-Ь на работа, която се окачва въ стаята на прислугата 
и въ учителската стая за насочване и контролиране на точното из­
пълнение. 

§ 2 3 . При ВСБКО училище требва да има достатъчно слу­
ги и чистачки (на ВСБКИ 6—7 стаи по единъ) — лица млади,. 
здрави и енергични. 

§ 24. Назначението и уволнението на слугите да става 
по представление на директора (главния учитель) отъ окол. 
учил, инспекторъ, а наказанието имъ отъ хигиениста на учи­
лището, отъ главния учитель и отъ учил, инспекторъ. 

§ 25. Слугите тръгва добросъвестно и навреме да из-
пълняватъ задълженията, които настоящиятъ правилникъ 
имъ възлага и всичко, което служебни лица имъ предпишатъ,-
като самите гЬ всякога бждагъ спретнати и чисти. 

За всвка небрежность и неизпълнение требва да имъ-
се пишё бележка въ санитарната книга за мъмрене и нака­
зание. 

Г л а в а III. 

ЗЛДЪЛЖЕНИЯ НЛ УЧИТЕЛИТЪ 

§ 26. Общата училищна хигиена е Д-БЛО отъ усилията на> 
всички учители и тя требва да се издига на такава висота,. 
че да служи катопримамливъ образецъ и да възбужда уче­
ниците къмъ подражание. • 

§ 27. Всички учители требва съ неотстжпно постоянство 
да полагатъ най-големи грижи за подобряване личната хи­
гиена на учениците, за да създадатъ у ГБХЪ трайни здравни 
навици, които да се пренесатъ въ семейството. 

§ 28. За засилване ученическата самодейность и само­
контрола върху личната и обществена хигиена, всека седмица 
въ опредЪленъ часъ, следъ учебните занятия, или noHtKora 
въ.часа по „Общо възпитание" учениците, подъ ръковод­
ството на класния си наставникъ, избиратъ по двама души 
ученици-хигиенисти, наречени класни пазители на чистотата, 
които носятъ на лавата си ржка лента или тънка пластинка 
съ геленъ букви „П. Ч." Службата имъ е посочена въ гл. V, 
§ § 76 до .97. 

§ 29. ВСБКИ учитель, независимо отъ дейност ьте на уче­
ниците хигиенисти, се стреми ВСБКИ день да следи и провъ-
рява за поддържането на добрата чистота въ класната стая, 
въ коридора, на двора, въ градината, както и за личната хи­
гиена на ученицитъ и за хигиеничното имъ държание не само 
въ училището, но и на улицата, въ семейството и на други 
обществени места. 

Самъ той требва да бжде безукорно чистъ: всЪкога съ, 
низко отрезани нокти, (безъ маникюръ), прилично сресанъ, 
съ чиста коса и скромно облекло. 

§ 30. За да ' не се внася раздвоение въ съзнанието на-
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учениците, произходяще отъ забраната и самото пушене на 
учителите, и за да се избегне акта на подражание, учите­
лите тръбва да отбъгватъ да пушатъ предъ погледите на 
учениците, и да се въздържатъ да ги изпращатъ за купува­
не на цигари. 

Въобще те требва да вършатъ всичко онова (и така), 
което (и както) препоржчватъ на учениците да го вършатъ. 

§ 31. Всеки учитель съ най-голямо старание и постоян­
ство тр-Ьбва: • 

1. Да идва въ училище поне 1/4 часъ преди започване 
на -училищните занятия и веднага да проверява отоплението, 
проветряването, чистотата и реда въ кл. стая. 

2. Да следи, насочва и насърдчава къмъ дейность кла­
сните „П. Ч." и всъка сутринь преди почване на занятията, 
да изслушва докладигЬ имъ за намерените дефекти и нерё-
довности по чистотата на ученицит-fe, като даннитъ се впи-
сватъ въ стенното табло „портретъ за чистотата". 

3. Единъ пжть презъ -седмицата, въ часъ по телесно 
възпитание, самъ да прави най-щателенъ прёгледъ на учени­
ците си, като събуватъ краката и откриватъ телото си. 

4. Да нарежда принудително (взаимно) почистване на 
учениците, получили най-много бележки за нечистота въ 
„портрета", а да похвалява и да посочва -за примеръ, полу­
чилите червена бележка за най-добра чистота презъ седмицата. 

. 5. Да предизвиква (предприема) единъ пжть презъ сед­
мицата — въ часъ по т-Ьлесно възпитание или ржчна работа 
— взаимно пощене между учениците, за откриване гниди и 
въшки, което обезателно се отбелязва въ „портрета" за по­
стоянна справка на въшливостьта и за съобщаване на сани­
тарните власти, като въшливите ученици се отстраняватъ за 
обезвъшаване. 

6. Да свиква родителите на въшливите ученици и да 
имъ дава напътствия за ефикасното обезвъшаване на облек­

лото и телого, за изпушвапе стаите съ сЬра и др. 
7. Да нарежда, последните 10 минути отъ всички часове 

по телесно възпитание и по ржчна работа да се използуватъ 
за изтупване (съ пржчка, метла или четка) дрехите отъ прахъ, 
кал , и др. нечистотии, а ржцете, лицето, врата и гърдите 
да се измиватъ съ вода отъ всички ученици при удобно 
време. 

8. Сутринь по-рано, преди занятията, да събира учени­
ците си въ училищния дворъ (игрище), за да правятъ по 5— 
10 минути утринна гимнастика (дихатални упражнения), съ 
дълбоко вдишване и издишване, за освежаване нервите и 
усилване кръвообращението. 

9. Да допуска, колкото се може повече чистъ въздухъ , 
въ класната стая, като 1^2 отъ горните крила на прозорците 
всекога еж отворени (и презъ зимата), а когато времето по­
зволява (топло, тихо, сухо) и немаме дидактически неудоб-
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ства (движения, шумъ и пр.), всички прозорци требва да бж-
датъ отворени. 

10. Всякога, когато характера на учебната работа по­
зволява (наблюдение, беседи, рисуване, ржчна работа, ест. 
работа и пр.) ГБ требва да се водятъ на открито. 

11. Седмично, или поне на две седмици веднъжъ, да се 
освобождаватъ въ часъ по телесно възпитание учениците съ 
поржка да се изкжпятъ у дома си (тамъ кждето нЪма бани), 
а на другия день непременно да се направи провърка за из­
пълнението на поржчката. На неизпълнилите се дава повтор­
но поржчение, и ако пакъ се яви къкой неизкжпанъ, тсй се 
изкжпва въ училищното корито отъ „пазителите на чистотата". 

12. При излизане въ междучасие всеки учитель е длъ-
женъ да изчаква излизането на всички ученици, съпровож­
дани отъ „пазителите на реда" и отъ единиятъ „пазитель на 
.чистотата", да разпорежда за отварянето на прозорците отъ 
другия пазитель на чистотата, който остава въ стаята и едва 
тогава излиза, сигуренъ, че стаята ще бжде проветрявана. 

§ 32. Въ часъ по телесно възпитание, когато времето не 
благоприятствува за упражнение на открито, или пъкъ по 
здравословни причини — нему и на учениците — е не­
удобно и невъзможно да се играе вънъ, тогава часътъ да се 
използува за беседи по хигиена (хранене, чистота, слънце, 
въздухъ) и за' телесни (антропометрични) измервания на всеки 
ученикъ, установяващи': ръстъ, тегло, гръдна обиколка (при 
вдишане и при издишане), като получените данни се впис-
;ватъ въ индивидуалната книга. Това требва да се практикува 
периодично (месечно) и въ часъ по естествена история и 
предметно учение. 

§ 33. При подреждането на учениците на чиновете, гле­
да по-низките, кжсогледитв, слухово дефектните и др. да 
седатъ по-напредъ. 

§. 34. Да следи редовно за правилното държане на те-
лото при четене и писане и за хигиеничното използуване на 
учебниците и пособията. 

§ 35. Внимава да не се претоварватъ учениците му съ 
обременителна домашна работа. 

§. 36. Посещава квартирите на учениците, изучава се­
мейната "и материална обстановка и дава напжтствия на роди-

-телите имъ, като на учениците задава задачи за чистене въ 
.кжщи, разпределяйки ги на другарски групи за взаимно почи­
стване домовете имъ (метене, миене, изравняване и пр.). 

Когато учениците нвматъ необходимите хигиенични удоб­
ства за писмена домашна работа (маса, столъ, светлина), та­
кава въ никой случай не бива да имъ се задава за въ дома. 
За такива ученици да, се определи една стая въ училището 
за приготвяне на „домашнигв упражнения". 

§ 37. Да избётва телесните наказания. 
§ 38. Учительтъ следи редовно и открива отсжтствува-

лците по болесть ученици, като своевременно съобщава име-
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ната имъ на директора (гл. учитель) за : представяне на без­
платно лекуване. Страдащите отъ краста се отстраняватъ отъ 
училището до пълното-имъ излекуване. На леко болните да 
се даватъ лекарства безплатно отъ училищната аптека. 

§ 39. ВсЬкога, при излети и екскурзии, обръща внима­
нието на учениците да не се преуморяватъдо крайность, да 
дишатъ презъ носа, да не пиятъ вода уморени, да не сЪдатъ 
на студенъ камъкъ и на влажна земя, да не се излагатъ на 
течение и, въобще, да се избътва онова, което ще повлияе 
зле на здравето имъ. 

- § 40. Учителите еж длъжни да използуватъ всички слу­
чаи, които имъ се удаватъ, за да покажатъ на учениците 
ползата отъ хигиеничните предписания и наставления, било 
въ училището или вънъ отъ него. Те 'не требва да отмина-
ватъ съ безразличие и нехайство и най-малката проява на 
нехигиеничность у учениците отъ свой, или отъ други класъ. 

Б. ДЕЖУРНИ УЧИТЕЛИ 

§ 41. Дежурниятъ учитель идва въ училището поне по-
ловинъ часъ преди почване на учебните занятия, като (при 
хубаво време) извежда всички ученици на двора, и следи да 
не влиза никой въ коридора и въ стаигЬ (освенъ „п. ч.). 
Следъ като удари звънецътъ, ученицигв се въвеждатъ тихо 
и мирно, предвождани отъ „паз. на реда", и последвани отъ 
единия „п. ч.", който следи за избърсване на краката и из-
тупване на дрехите на другарите си. 

При лошо време децата стоятъ въ коридора, а дежур­
ниятъ учитель, който се движи между ГБХЪ', следи, щото, а) 
презъ първото „предчасие", прозорците на стаите да бж-
датъ затворени, за да се отоплятъ добре, и нито единъ уче-
никъ да не стои вжтре, б) при удрянето на звънеца, влиза-. 
нето да става поединично, тихо, а не вкупомъ, съ тропотъ 
и викове. 

Презъ другите междучасия, той непрекженато обикаля 
изъ коридора, отваря вратите на стаитъ- и следи дали дру­
гите учители правилно еж дали нарежданията сиза проветря­
ване и дали ученици не еж останали вжтре. 

§ 42. Други длъжности на дежурния учитель по отно­
шение хигиената еж следнитв: 

1. Проверява дали еж изметени, проветрени, обезпрашени 
и отоплени учебните стаи, като за намерените опущения 
пише бележка на виновното лице въ санитарната книга. 

2. Бди за чистотата въ коридорите, на двора и въ 
нуждниците. 

3. Надзирава учениците преди започване на занятията и 
въ междучасията. 

4. Наглежда и подбужда къмъ дейность пазителите на 
чистотата, и съ техната подкрепа въвежда учениците въ 
класните стаи. 
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5. Презъ всичкото време на междучасията се намира 
между ученицит-fc, като престоява въ училището до прибира­
нето имъ въ последния учебенъ часъ. 

• Г л а в а IV. 

. ЗАДЪЛЖЕНИЯ НА УЧИТЕЛЯ-ХИГИЕНИСТЪ 
§ 43. ПрЪкиятъ надзоръ по поддържане, изпълнение и 

запазване на образцова чистота въ училището (двооъ, игри­
ще, градина, клозети, коридори, кл. стаи, трапезарии, лична 
хигиена и здраве на учениците) презъ всЬко в^сис ьа годи­
ната, се възлага на нароченъ учитель-хигиенкстъ, кзбранъ 
отъ учит, съветъ или по оченъ отъ гл. учитель и каз;:ачснъ 
отъ Обл. учил, инспекторъ. 

§ 44. За осжществяване на предназначението си и за 
създаване на трайни хигиенични навици у учениците, учите-
льтъ-хигиенистъ тръбва всвкога: а) да мисли, че върши по­
лезна, з^равно-възпитателна работа, кояю дава пломЪ само 
при настойчиво постоянство, б) да организира така другитв 
учители, кл. пазцт. на чистотата, стригачи, хигиенисти над­
зорници, че тъ всвкога да му сътрудничатъ доброволно и 
съзнателно и в) да проявява по-голъмо усърдие, старание и 
постоянство за утвърдяване у себе си личенъ навикъ за из­
пълнение на следнигв задължения и права: 

1) Редовно да контролира, да подбужда и насърдчава 
„пазителите на чистотата", щото всвка сутринь да избър-
сватъ праха по картинигв, надтсигв, чиновегв, масигв и по рам-
китъ на прозорцигв въ класните стаи, а презъ междучасията 
да разгварятъ прозорцигв. 

2) Да съблюдава да не се разхвърлятъ книжки, парцали, 
остатъци отъ храна и пр., по дъскитъ въ стаята, коридора, 
на двора и въ градината, а това да става въ кошчетата. Ко­
гато забележи такива, тръбва да нареди ма се изн«.^и винов­
ника, който да се застави да ги прибере. 

3) Да съблюдава, ученицитъ да изтрквгтъ кравата си 
при входа, да изчетквитъ дрехитЬ си отъ прахъ, да не цапатъ 
съ ржце, мастило и др. по вратит-fe, стенит-fe и прозорцигв; 

4) Често да обръща внимание на колегитъ си (кл. на­
ставници и дежурни учители), да не позволйвато ьрезъ меж­
дучасията оставането на ученици въ стаигЬ, оезанъ ьз „п. ч." 

5) Той има право лично да посещава всички отделения 
и класове, за да упражнява надзора си по хигиената, здравето 
на учениците, и за изпълнение задълженията на учителитъ. 

6) При лошо време, когато ученицитт, престопизтъ въ 
коридорите, да нарежда, било чрезъ дежурния учитель или 
той лично, щото „п. ч." и „п. р." отъ всички класове да се 
движатъ между другаритъ си и да не имъ позволяватъ (раз­
бира се съ съветъ, а не съ сила) да тичагъ, да викатъ, ДР 
цапатъ по стенит-fe, вратитв и по ДЪСКИТЕ. 

7) Да нарежда вевки петъкъ, въ чась по тъл. 
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или пъкъ въ трудовия полудень да се измита двора, игрището 
и градината. t . 

8) Да внимава, щото презъ седмицата „п. ч.—надзор­
ници" отъ коопер. група, които еж главни помощници на учи-
теля-хигиенхетъ, да правятъ обстоенъ прегледъ върху личната 
хигиена на учениците отъ всички класове, като въ ежбота 
следъ часовете събиратъ всички класни »п. ч." и предъ ГБХЪ 
докладватъ чистотата на ВСБКИ класъ. 

9) Лично да събира „п. ч-" по-често, за да имъ дава на-
пжтетвйя върху лравилното изпълнение" на т-Ьхната служба, 
като похаадява усърдните и подтиква по-слабодейнитъ\ 

10) Да надзирава и обръща внимание на училищния при-
служникъ, когато мете помещенията, да разтваря широко 
всички прозорци, да мокри метлата съ вода, да не бърза съ 

.затварянето на прозорците и на сутриньта да избърсва съ 
влажна гжба падналия прахъ по покжщнината въ канцела­
рията и по рамките на прозорците въ коридора. 

11) Въобще, да контролира редовно изпълнението на 
всички задължения отъ училищния прислужникъ — въ гл. И. 

§ 45. Всеки день хигиенистътъ обхожда всички класни 
стаи, коридори, кабинети, игрище, дворъ, нуждници и бди дали 
се държатъ чисто и изправно. 

§ 46, Лко всекидневното почистване на училищните по­
мещения не се извършва, както требва, хигиенистътъ при-

. еждетвува въ време на чистенето и дава нуждните упжтвания 
и наставления. 

§ 47. Всеки день въ определено време той изисква до-
кладъ отъ учителите за здравето и личната хигиена на уче­
ниците, за хигиената на класната стая, и за отежтетвуващите 
и причините затова, истинностьта на които той прозврява лично, 
защото самъ отговаря за техъ (по изработена таблица). 

§ ч8. Всеки день хигиенистътъ вписва по-важните данни 
за хигиената на училището въ нарочна санитарна книга, въ 

• която отбелязва и измерените опущения и нередовноеги отъ 
длъжностните лица по този правилникъ, като посочва и Мор-
ките, които е взелъ или требва да се взематъ. Тези бележки 
той предава на главния учитель (директора;, който заверява 
книгата и прави по-нататъшните разпореждания. 

§ 49. Въ края на всеки месецъ хигиенистътъ отбелязва 
въ книгата състоянието на всеки класъ, дневната чистота, за 
миенето на училището, за поправките, които ще донесатъ хи-
гиенически подобрения, въобще за- нуждите, коиго се чув-
етвувагъ за правилното поддържане на хигиената. ' 

§ 50. Неизправните и недобросъвестните по изпълнени­
ето на своите -задължения училищни слуги, хигиенистътъ 
изисква да бждатъ накрзани, а непоправимите представя чрезъ 
главния учитель за узолнение. • 

§ 51. При по-дълги излети съ учениците той проучва 
маршрута съ огледъ на хигиената, подготвя учениците-хигие-
нистй за работата имъ презъ излета, "приготва походната ап­
течка и дава мнение по изпълнението на излета. 
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Г л а в а V. 

ЗЛДЪЛЖЕНИЯ И ПРЛВЯ НЛ'УЧЕНИЦИТЪ 

§ 52. Учениците отъ I отделение до III класъ тр-вбва 
вечерь ди лъгатъ за сънь въ 9 часа, а сутринь да ставатъ въ 
7 часа. 

§ 53. Всвка сутринь, следъ като стане отъ сънь, учени­
кътъ най-напредъ требва да се разходи по естествена нужда, 
а веднага следъ това да се погрижи за чистотата си, като из-
р-Бже НОКТИГБ си и измие съ хладка вода: рлщегв, лицето, 
ушит-fe, врата, гърдигв; да изчисти зжбигв си, да изплакне 
устата си, да среши косата си. Следъ това се облича, закусва 
и тръгва за училище. 

§ 54. Ученикътъ отива въ училището всвкога низко 
остриганъ (а ученичката подстригана, съ коса сресана или 
•сплетена най-много въ две сплитки), добре измитъ, съ чиста 
кърпичка въ джеба (за лице и за носъ), съ чисто облъкло 
(добре закърпено), 

Забележка. Ученици, които идватъ често съ незакърпено 
-облЪкло се закърпватъ'въ часъ по ржчна работа отъ самите 
ГБХЪ или отъ по-гол-вми ученички. 

§ 55. ВСЕКИ ученикъ съ пристигането си въ училището 
•е длъженъ да позволява на класния „п. ч." да му прегледа 
-чистотата да го изчетка добре съ четката, и, ако му направи 
бележка за неизправность, веднага да изпълни необходимото. 

§ 56. При хубаво време — преди занятия и презъ меж­
дучасие — 'учениците играятъ на двора, а при лошо време, 
rfe се пускатъ въ коридора (а не и въ класнигь стаи), кж-
дето требва да пазятъ пълна чистота. 

§ 57. Забранява се на учениците да влизатъ въ учили­
щето, преди да изчистятъ обущата си отъ каль, да изтърсятъ 
и изчеткатъ дрехигв си отъ прахъ, снътъ и пр. 

§ 58. Когато влиза въ узилището, ученикътъ трЪбва да 
сваля шапката, и връхната си дреха (ако има такава) и да ги 
слага на определеното мЪсто въ коридора (или въ кл. стая). 

§ 59. При влизане (излизане) въ (изъ) училищното по-
мъщение-коридора, кл. стаи, трапезария и пр. ученицитъ 
тр-вбва да се движатъ тихо и мирно безъ тичане, боричкане, 
скачане, влачене на краката, пързаляне и пр. и то всвкога 
•само отъ дъхната страна. 

§ 60. Щомъ влъзе въ класната си стая, ВСБКИ ученикъ 
е длъженъ да седне тихо на м-встото си и да слуша съветитв 
на „П. Ч.", докато иойде учительтъ. 

§ 61. Въ класъ учениците тр-вбва да седятъ изправени 
и облегнати на чина (стола), съ глава права, трупъ вертика-
ленъ, ржце на писалището и крака опрени съ ц-влото СТЖ-
п?ло не пода, или върху специалната дъска — облегалото на 
краката. Когато четатъ и пишатъ, да не наклоняватъ главата 
•си въ страни (л-вво или Д-БСНО), да не приближаватъ много 
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очи до книгата или тетрадката. Да не ставатъ на крака, ко ­
гато четатъ, освенъ, ако еж на катедрата. 

§ 62. УченицигБ не тргьбва: да плюнчатъ пръстит-fe си,, 
когато прелистятъ, каквато и да било книга, да поставятъ-
върха на молива въ устата и да чоплятъ съ т-вхъ ушитъ- и-
зжбигЬ си. 

§ 63. Въ междучасие всички ученици излизатъ мирно w 
тихо на двора, предвождани отъ „П. Р." и последвани о г ь 
единиятъ „П. Ч.", а другиятъ остава да проветрява и под­
режда класната стая за следния часъ. 

§ 64. Забранено е плюене, храчене и секнене по стайте 
коридора, двора, градината, а това тр-вбва да става въ плю-
валницитв и въ кърпичкигЬ. 

§ 65. Забранено е разхвърляне книжки, парцали, трохи*. 
семки, черупки и други нечистотии. Сметьта се хвърля (при­
бира) въ кошчетата, изработени въ часъ по ржчна работа отъ, 
самигв ученици. 

§ 66. Забранено е цапане, дращене и шаркане, съ как­
вото и да било, по чинове, маси, столове, шкафове, по сте-
НИГБ, прозорцигв, ДЪСКИГБ, по собствени и другарски вещи„ 
пособия и облЪкло. Учениците еж длъжни да ги пазятъ ВСБ-
кога чисти и прилични. 

§ 67. Въ нуждницигв ученикътъ тр-Ьбва да бжде много-
внимателенъ за поддържане на чистотата, като никога не се-
изхожда по дъскитъ- или по плочит-Ь. 

§ 68. Следъ ходене „по нужда", следъ работа съ глина,. 
съ пластелинъ и вевкога, когато ржцегЬ се зацапватъ, трЪб-
ва да се измиватъ съ вода и сапунъ. 

§ 69. За да бждатъ здрави, весели и доволни, за да еж 
полезни за себе си, родителите си и за Родината и, за д а 
живЪятъ дълго, ученицигБ вс-Ькога требва да помнятъ и да 
изпълняватъ, освенъ горнитъ- задължения, още и следните. 
здравни съвети: 

1. Рано лътай, рано ставай! 
2. Дишай презъ носа, а не презъ устата I 
3. Пий чиста вода, яжъ пръхна храна и измити плодове,, 

дишай чистъ въздухъ! 
4. Мий си ржцетъ- вевкога преди ядене и зжбитв — 

следъ ядене! 
5. Играй на слънце, чистъ въздухъ и на зав-Ьтъ! 
6. Щомъ сърдцето ти забие силно' и бързо, спри вед­

нага и почивай! 
7. Не евдай на студенъ камъкъ и на влажно или сЬн- . 

често мъхто! 
8. Пази се отъ въшки, бълхи, дървеници и отъ други-

кръвопийци! 
9. Пази се отъ разболяване, но разболъхшъ ли се, тър­

си веднага лЪкарь, а отъ врачки и отъ „баби", по-далече стой!. 
10. Вс-Бка вечерь преди лътане, дрехите си изчетквай к 

краката си измивай! 
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11. ВсЬка седмица се преобличай! 
12. Тялото си изкжпвай поне на две седмици веднъжъ, 

ад — колкото по-начесто, толкова по-добре! 
13. Никога не слагай тютюнъ въ уста и спиртни пития 

(вино и ракия), и не влизай, и не стой нито въ кръчма нито 
тъ, кафене. 

Зйбележка. Всички тия здравни съвети тръбва да се вса-
дятъ дълбоко въ съзнанието на ученика, всвкога да се помнягь и 
.да се изпъпняватъ, тр-вбва да се напишагь съ едри букви и да.се 
закачатъ по стенит-fe, на най-видно мЪсто. 

§ 70. Когато въ дома на некой ученикъ има боленъ 
отъ заразителна или друга съмнителна болесть, ученикътъ 
требва веднага да .съобщи на класния си наставникъ. 

§ 71. Учениците не требва да посещаватъ болни отъ 
заразителна болесть. 

§. 72 Всеки ученикъ, когато заболее, е длъженъ вед­
нага чрезъ родителите или-другарите си да съобщи на кла­
сния си наставникъ. 

§ 73. Когато некой ученикъ страда отъ пжпки по ко­
мката, рани въ носа, ушите, устата, очите и главата, той треб­
ва да съобщи това на учителя си. 

§ 74. Който ученикъ не изпълнява горните правила, на­
ставления отъ училищните власти и отъ ДЛЪЖНОСТНИТЕ лица, 
било вжтре или вънъ отъ училището, прави му се забележка 
«а саме, излага се предъ другаритъ му, лишава се отъ уча­
стие въ игри, забави и др., изключва се отъ дружества, хоръ, 
не се избира за длъжностно лице въ класа, съобщава се на 
родителите му и се вписватъ бележки въ ученическата кни­
жка, тамъ, кждето му се пишатъ и другите простжпки. 

Който ученикъ продължава да не Изпълнява предвидените 
тукъ правила и задължения, той се отстранява отъ училище­
то, като вреденъ за хигиената въ училището и се изпраща 
въ друго училище. -

§ 75. Учениците еж длъжни да пазятъ чистота и вънъ 
отъ училището, на улицата, у дома си, на обществени места 
и всёкжде, кждето имъ е позволено да се движатъ: да не 
ллюятъ, да не храчатъ, да не се .„изхождатъ" по улиците и 
площадите, да не замърсяватъ чешми, градини, паметници, да 
не дращятъ и шаркать по стените на обществените заведе­
ния, по дюкяни и частни кжщи, по огради" и пр. 

. § 76. За добиване трайни навици къмъ създаване, под­
държане и запазване добра хигиена въ училището и въ жи­
вота, чрезъ самодейнреть, съвещание и самоконтролъ, пре-
«ата работа по личната класна и извънкласна чистота се пред­
ставя на самите ученици, въ кржга на техните сили и въз­
можности, чрезъ редовно избирани «Пазители на чистотата""5 

§ 77. На две седмици, въ определень день и часъ, подъ 
ржководството на класния си наставникъ, учениците отъ все­
ки класъ (отделение) избирать по двама души хигиенисти, на­
речени класни .пазители на чистотата", които носятъ на ле-
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вата си ржка тесна лента или малка дървена (металическа) 
пластинка съ зелени букви „П, Ч Л а съ червена римска 
цифра и съ малка буква — класа и паралелката. Тоя отли-
чителенъ знакъ се приготвя отъ самите ученици въ часъ по 
ржчна работа и се носи презъ вст^ко време, 

Проявилите се добре. „П. Ч." могатъ да бждатъ по же­
лание на класа. > _ 

§ 78. Веднага съ избирането имъ, „П. Ч." се съвеща-
ватъ, било по класово, или пъкъ въ общо заседание на об­
щия хигиениченъ съветъ и обмислятъ начини и мерки за по­
добрението хигиената и украсата на класа или въ училището, 

§ 79. Пазителите на чистотата идватъ въ училището по­
не половинъ часъ преди започване на учебните занатия, 
като «диниятъ остава въ класната стая — да избърсва съ. 
влажк? гжба праха по чиновет-fe, масата, стола и по-рамкигЬ. 
на прозорците, и да подържа отоплението, ~ а другиятъ при­
чаква другарите си при входа на училището, кждето пре­
глежда изправностьта на чистотата и облеклото имъ, кара ги 
да се изчеткатъ съ класната четка за дрехи (а тамъ, дето не 
могатъ да досегнатъ, самъ той или чрезъ друго дете, ги из­
четква добре), и следи да запазватъ чистотата, до започва­
нето на учебните занятия. 

§ 80. Когато учениците влизатъ въ класъ, той стои на 
стълбището и следи всЬки ученикъ да изтрива обувките си 
отъ каль и да изчистя дрехите си отъ снегъ. Той влиза по-
следенъ въ класа. 

§ 81. Преди започването на учебните занятия, и двамата 
пазители на чистотата докладватъ на учителя за чистотата за 
здравното състояние на учениците и класната стая, като на­
мерените нередовности се отбелязватъ всеки день срещу 
името съ черно мастило въ окаченото на стената „Огледало 
за чистотата на класа", а на най-добре изчистените се пише 
червена бележка. 

§ 82. Презъ междучасията „П. Ч." се сменятъ, като еди-
ниятъ остава въ стаята да извърши проветряването чрезъ-
шйроко разтваряне на прозорците, изчистя черната дъска, 
прибира случайно падналите книжа, парцали и остатъци отъ 
храна и следи никой ученикъ да не остава вжтре. Другиятъ-
пъкъ слиза заедно съ другарите си да запазва поддържането 
на чистотата на двора, на игрището, въ градината. 

§ 83. Когато забележи разхвърлени нечистотии, той из­
дирва виновника и го кара да ги прибере, а ако не го от­
крие, самъ ги пребира. 

*"• § 84. Когато времето е лошо и учениците прекарвагь-
междучасието въ коридора, „П. Ч" (заедно съ пазителите 
на реда) се движатъ между учениците отъ своя класъ, и 
зорко съблюдаватъ никой да не тича, да не влачи краката, 
си, да не се блъскатъ, да не дигатъ прахъ и да не плюятъ. 
и да се движатъ всЬкога изъ десната страна. 
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T-fe не тръбва съ сила да принуждаватъ другарите си да 
имъ се подчиняватъ. 

§ 85. Следъ свършване на учебнитъ занятия, единиятъ 
„П. Ч." придружава другаригЬ си, а другиятъ затваря про-
зорцитъ, избърсва черната дъска, полива цвътята и излиза 
посладенъ. 

§ 86. Пазителитъ на чистотата следятъ за хигиеничното 
държание на другарите си и вънъ отъ училището и си дър-
жатъ бележка. 

§ 87. Въ края на седмицата посочватъ по 4—5 души уче­
ници за подпомагане учил. слуга по измитането на кл. стая и 
училището. 

§ 88. ЦЪлостниятъ надзоръ върху дейностьта на класни­
те „П. Ч." върху здравето, хигиената и украсата въ учили­
щето се възлага на ученическата кооперация. 

За тази цель, всвки месецъ, подъ ржководството на 
учителя-ржководитель на кооперацията (или пъкъ на учителя-
хигиенистъ), тя избира: а) двама души стригачи, б) единъ 
аптекарь-санитарь и в) трима души пазители на чистотата — 
надзорници, които заедно съ класнитъ пазители на чистотата 
образуватъ общия хигиениченъ съветъ, подъ председател­
ството на единия „П. Ч. Надзорникъ". 

§ 89. Стриг ачитъ стрижатъ всички ученици, по донесе­
ние на кл. „П. Ч.", — беднит-в безплатно, а другите срещу 
1 левче, за купуване лекарства за аптечката. 

§ 90. Санитарьтъ-аптекарь пази аптеката и обслужва съ 
съответни лекарства и превръзка леко болнигв ученици (гла­
воболие, коремоболъ, пор-взване, ранички и др.) и намазва съ 
живачна мась ВЪШЛИВИТЕ ученици. 

§ 91. ОбщигБ пазители на чистотата отъ кооперативната 
група, наречени „П. Ч. — Надзорници", които образуватъ мал­
кия хигиениченъ съветъ и еж главнитъ помощници на учи-
.теля-хигиенистъ, насочватъ и контролиратъ' дейностьта на 
всички хигиенисти (кл. П. Ч., аптекарь и стригачи), въ кори­
дора, на двора, въ градината и вънъ отъ училището. 

За намърени хигиенични нередовности ра_;пореждатъ 
да се открие виновното лице и гтишатъ бележка на съответ­
ния .класъ, които се прибавягъ къмъ „огледалото на класа". 

§ 92. Презъ седмицата т£ преглеждатъ, пр^пи учебните 
занятия, личната хигиена на всички ученици по класове, хигие­
ната и украсата на кл. стаи, по специална таблица. 

§ 93. Въ края на седмицата, следъ занятията, въ при-
ежтетвието на всички „класни п. ч.", разглеждатъ сведенията 
отъ провърката, изчисляватъ процента на нечистотата и уста-
новяватъ най-чистия и най-нечистия класъ презъ седмицата. 
Това се означава въ „Огледалото на чистотата" за цЪлото 
училище, окачено въ предверието на сжщото. Най-чистия 
класъ се означава съ червено, а най-нечистия — съ черно. 

§ 94. Въ това съвещание, на което приежтетвува и учи-
тельтъ-хигиенисть, общиятъ хигиениченъ съветъ обмисля и по-
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сочва м-врки за подобряване личната, класна и училищна хи­
гиена, и тази въ семейството, презъ следващата седмица. 

§ 95. Въ края на седмицата хигиеничниятъ съветъ може 
да посочи по 4—5 ученици отъ всъки класъ, и да определи 
начинъ за измиване на училището. 

§ 96. Членовегв на общия хигиениченъ съветъ презъ 
всъко -VcMc: съдействуватъ на учителя-хигиенистъ, дежурни 
учители! класни наставници и на училищния прислужникъ, по 
създаване и поддържане на училищната хигиена. 

§ 97. ВСБКИ ученикъ е длъженъ да изпълнява нарежда­
нията на този правилникъ и да слуша и изпълнява съветите 
на пазителите на чистотата. 

Вскета Г. Каменова 

Конкретность въ обучението 
Въ нашия педагогически печатъ, както и въ учебната ни 

практика, почти не се говори за нуждата отъ конкретность 
въ обучението. Не се обсжжда никакъ въпроса — доколко 
нашето сбучгние е конкретно и какъ може да се постигне 
по-голяма конкретизация въ него. 

Отъ мнозина дори не се съзнава, че сжществува - прин-
ципъ за конкретность., f\ въ действителность, не само сжще-
стгуря тякт.пъ причципъ, но той е по-основенъ и по-началенъ, 
отколкото другитъ учебни принципи. 

Моята задача е именно да спра вниманието върху сжщи-
ната и голямото значение на конкретностьта въ обучението, 
като сжщевременно подчертая, че пренебрегването- или под­
ценяването на тази страна на учебната работа е неинъ ГОЯБМЪ 
неджгъ. 

КонкретносТьта не се изчерпва само съ онагледяване на 
знанията. Понятието конкретность има много по-щироко и по-
дълбоко съдържание и значение, отколкото понятието наглед-
ность. Онагледяването не винаги ни довежда до . ЦЯЛОСТНИТЕ. 
действителни факти. 

Да погледнемъ обучението отъ гледището на конкрет­
ния принципъ значи да разяснимъ въпроса за корена и есте­
ствения, привилния пжть на познанието въ процеса на обу­
чението. 

Конкретнит-fe факти еж изходенъ моментъ въ вевко науч­
но познание. А що е конкретно ? Конкретенъ е единичниятъ 
индивидуаленъ фактъ или единичното индивидуално явление 
отъ реалната действителность. ВСБКИ фактъ има две страни: 
— конкретна, емпирична и сжщина (основни качества, причи­
на, законом врность). Конкретниятъ образъ на нъщата обхва­
ща всички тЪхни страни и моменти, както сжществени, така 
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•и несжществени. Въ всЬки фактъ има много подробности и 
индивидуални особени белези, по които се-отличава отъ дру­
гите факти. 

Като изхожда отъ конкретните факти, научното позна­
ние разкрива сжщината имъ, извлича закономърностьта и да­
ва теорйтично обяснение за техъ. И ако теорията, изводите 
-еж верни, ние можемъ да се върнемъ отново къмъ конкрет­
ните, факти и да ги видимъ и разберемъ по-точно и по-дъл­
боко. Такова познание, както казва Беконъ, се превръща въ 
можене, 

Обучението по своята сжщина е специфиченъ познава-
теленъ процесъ. Учениците не могатъ и не е нуждно да бж­
датъ истински изследователи на фактите. Главната цель на 
•обучението е да се предадагъ и съзнателно усвоятъ опреде­
лени знания и умения. При все това, ако искаме придобитите 
отъ учениците знания да бждатъ истински реални знания, те 
требва да иматъ онази основа, онзи коренъ, който лежи въ 
научното познание. Л тази основа еж фактите. Естествениятъ 
пжть на обучението е пжтьтъ на познанието. Всички обясне­
ния й изводи, всеко разсжждение и теорйтично положение 
требва да бждатъ извлечени отъ фактите или отъ фактиче­
ското знание. 

Оттукъ именно следва принципътъ за конкретность. То­
зи принципъ изисква да се осигури възможно най-пълна и 
широка фактична основа на обучението. На учениците требва 
.да дадемъ най-големо богатство отъ реални, верни и живи 
представи за изучваните факти и явления. И не само това. 
Обяснителната работа и изводите требва да бждатъ предше­
ствувани отъ най-широко и всестранно фактическо изучване. 

Затова първата задача на учителя е да представи и 
оживи въ съзнанието на учениците самите конкретни факти, 
въ тяхното многообразие, пълнота, въ естествената обстановка 
и съ живота въ техъ. 

Конкретниятъ принципъ има най-първостепенно и реша­
ваше значение за обучението въ основното училище, тъй като 
а ъ тази възрасть се извършва първото фактическо запозна­
ване съ нещата и явленията. Тукъ се слагатъ първите кон­
кретни, емпирични основи на научното познание. Още повече, 
че тази възрасть крие въ себе си най-благоприятните психо­
логически условия за непосредствено конкретното упознаване 
на света — голема впечатлителность, свежа фактична паметь, 
жива фантазия, конкретно практично мислене,. насочено къмъ 
отделните непосредствени факти. 

Конкретизацията изисква учениците да се запознаятъ съ 
повече страни, подробности и индивидуални черти на отдел­
ните факти, отъ които може най-лесно да се получи пълно-
кръвна и действителна представа за техъ. Конкретната пред­
става за некой факти, особено изъ историята и географията, 
се постига още и чрезъ разказване на некоя действителна, 
«нтересна случка, свързана съ изучваните обекти и факти. 
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Напр. въ връзка съ Неаполъ може да разкажемъ за изриг-
ването на Везувий, при което еж били затрупани Херкуланъ 
и Помпеи. Когато описваме нашия Дунавъ, може да разка­
жемъ за едно скорошно наводнение въ Bi динъ или друго 
крайдунавско селище. При изучаването--на Освободителната 
война може да разкажемъ никоя действителна случка — какъ 
българите отъ Свищовско посрещнали освободителните вой­
ски. Или когато запознаваме учениците съ характера и лич-
ностьта на Раковски, може да разкажемъ КБКОИ отъ случаите, 
когато Раковски е билъ ежденъ отъ турската власть. Може 
да се разкаже сткщо интересна случка изъ детинството му. 
По естествознание, като запознаваме учениците съ некое 
чуждо или наше животно, нуж^но е да разкажемъ интересна 
проява изъ живота на животното или действителна случка, 
прежив-Ьна въ връзка съ това животно отъ нЬкои пжтникъ 
или презъ време на ловъ и т. н. 

За некой факти отъ географията, естествознанието и др. 
конкретизацията може да се изрази въ предаване на н%коя 
интересна лична преживелица на учителя или учениците 
(екскурзия, наблюдение и др.), чрезъ което представата става 
по-сочна, по-реална и жива. 

Конкретизацията понякога се заключава въ непосред­
ствено възприемане чрезъ фантазията и почувствуване на изт 
вестни моменти отъ фактите. Героизмътъ на Милтиядъ по­
вече може да се почувствува. Величавиятъ образъ на Кочо 
Честименски се възприема непосредствено отъ въображе­
нието и сърдцето. 

Конкретизацията се противопоставя на схематичното и 
бледо предаване на фактите, отъ ксето учениците не могатъ 
да си съставятъ ясни, определени и действителни представи-
за техъ. А въ нашата учебна практика, най-често отделните 
факти се съобщаватъ и излагатъ схематично. Учительтъ по-
скоро говори за фактите и ги преразказва, отколкото да пред­
стави самите факти. Яко нзпримеръ, като разказваме за Се-
верогерманската низина, ние само посочимъ нейните граници 
и кажемъ, че тя има плодородна напоена почва, че клима-
тътъ й е морски, че покрай брега има дюни и че тукъ ви-
реятъ ечемикъ, ръжь и картофи, съ всичко това ние не пред­
ставяме конкретния образъ на този ландшафтъ. За да полу-
чатъ учениците конкретна представа за Северогерманската 
низина, требва да опишемъ хълмистата източна и низката за­
падна часть, да дадемъ фактично описание на напоената поч­
ва — каква дебелина има и отъ какъвъ материалъ се състои, 
да обрисуваме дюните (големината и изгледа имъ), кое е от­
личителното въ външния изгледъ на полето, какви особе­
ности има въ годишните времена и валежите, размера на 
посетите култури, какъ събиратъ реколтата (напр. при бе-
рйтбата на картофите въ полето се виждатъ грамадни купи 
отъ извадени картофи) и т. н. 

Като предаваме за Велбуджката битка, ако .имъ дадемъ, 
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само обши сведения при кой градъ е станала, между кои 
царе, че сърбите подло изненадали българите и че послед-
нить били разбити, -действителната битка нЪма да изпъкне въ 
съзнанието на учениците. Конкретното запознаване съ бит­
ката изисква да се опише действителната обстановка, кждето-
е станала тя, количеството на войските и ГБХНОТО въоржже-
ние, външния видъ на ПЪЛКОВОДЦИГБ, какъ се проявилъ Ми-
хаилъ Шишманъ въ боя, — да се даде, съ една речь, прав­
диво описание на най-важния мигъ отъ боя. Такава конкрети­
зация още по-необходима и осжществима за големи истори­
чески битки (Маратонска битка, боятъ при Яхелое,' Панагюр­
ско възстание, боятъ при ПлЪвенъ и др.). 

Схематичното, неконкретното излагане на фактите е най-
често явление въ обучението по ония учебни предмети, кж-
дето много пжти не могатъ да .сэ наблюдаватъ самите дей­
ствителни факти, а е нуждно да ги възсъздаваме въ съзна­
нието на учениците (история, география и др.). 

Дори и въ обучението по природонаучните учебни пред­
мети, кждето фактичнитъ- знания се даватъ възъ основа на 
опити и наблюдения, може да има схематичность и да липсва 
конкретность. НапримЪръ, запознаването съ устройството и 
действието на скрипцигн обикновено става възъ осн_ва на, 
учияищенъ уредъ-скрипецъ и чрезъ демонстриране на неговото' 
действие. Този уредъ не е действително употребяемиятъ скри­
пецъ, а упростенъ скрипецъ, съ който по-лесно се разкрива. 
неговата сжщина. За да се създаде по-конкретна представа 
за скрипеца, требва да се тръгне отъ наблюденията на уче­
ниците за действителното употребяване на скрипци въ живота 
— макари при строежи, на кладенци и др. Сжщо така, по 
конкретно ще се представи процеса на окисляването, като се: 
покажатъ най-напредъ действителни случаи на окисляване в ъ 
живота (ръждясване на предмети, горене и др.). 

Най-пълно и точно запознаване съ фактите се посп-гаг 
когато се наблюдаватъ самите факти въ най естествените за 
техъ условия. Планината или града на самото место, живот­
ното въ естествената му среда, действието на една действи­
телна парна машина при самата машина и пр. 

Но поради сжщината на учебния процесъ и поради.есте-
ството на фактите, не винаги могатъ да са наблюдаватъ не­
посредствено самите факти и явления. Некой не могатъ да 
бждатъ наблюдавани отъ учениците, защото еж далечни и 
недостжпни, други пъкъ еж станали въ миналото. И тъкмо. 
въ тия случаи се чувствува най-голема нужда отъ конкрети­
зация, защото иначе знанията ще бждатъ чисто словесни, не­
сигурни и безъ здрава фактична основа. Тогава предъ учителя 
стои важната методична задача да възстанови, оживи и пред­
стави по различни начина и съ различни средства предъ съз ­
нанието на учениците изучванитЬ факти. 

За тази цель ни служатъ преди всичко нагледните изо­
бразителни средства — картини, снимки, предмети, модели» 
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графики и пр. Само съ такива средства обаче не можемъ да 
представимъ всестранно и живо фактите. Първо, картините 
даватъ само некой отделни и откъслечни страни и мигове 
отъ нещата или явленията. За,да се обхване по-цялостно да-
денъ фактъ, нагледитъ- не бива да се даватъ безразборно, а 
да се подбиратъ така, че да се представятъ най-характернигт* 
черти. Второ, нагледигБ обикновено не могатъ да представятъ 
живота на фактите. Те не могатъ да ни предадатъ чувствата 
-преживяванията, действията, изобщо онова, което се възпри­
ема съ сърдце и въображение. 

Конкретизирането на сния мигове, които не могатъ да 
<е онагледятъ, става съ други средства: лични спомени и 
преживелици, разкази на очевидци, лътописи, художественъ 
разказъ, житейски случаи и примери, чрезъ употребата и 
произвеждане на езиковите форми (по граматика), цитиране 
•иа букваленъ текстъ (по гражданско учение, вероучение, 
история). 

Най-голЪма нужда се чувствува отъ специални грижи и 
З'силия за конкретность и най-трудно се осжществява послед-
«ата (конкретностьта) въ обучението по история, понеже тамъ 
се касае за факти на миналото. За конкретизиране на истори­
ческите факти и събития не е достатъчно да покажемъ кар­
тини и исторически предмети и обекти (сгради, пжтища, орж-
жия, монети, книги и т. н.). Нуждно е да възстановимъ исто 
рическия животъ, който не може да се изрази само външно 
{изъ бита, политически борби, стлъсквания, действия и прояви 
н 5 исторически лица и т. н.). Това може да стане чрезъ опи-
<ание на очевидци (при най-близки по време събития) или 
•чрезъ лътописи, легенди, художествени произведения и др. 

Така, факичното запознаване с ъ ' Панагюрското възста-
яие изисква да дадемъ представа за града тогава (големина, 
язгледъ, поминъкъ), жив э описание на героите и водачите 
ма възстанието, описание на облеклото и въоржжението на 
възстаниците и войводите, описание за численностьта, въорж­
жението и военачалниците на турската войска, живо и прав­
диво описание на най-решителния мигъ отъ битката, героични 

" лроявн на ОТД-БЛНИ възстаници и . пр. 
Конкретностьта въ обучението по география изисква да 

се тръгва отъ ЦБЛОСТНОТО и точно представяне на отделните 
ландшафти въ една страна, възъ основа на което да става 
откриването на взаимните зависимости и изваждането на си­
стемните знания. Въ учебната практика обикновено ни се да-
sa предварително жива картина за всеки естественъ ланд-
шиафтъ (външенъ изгледъ, фактични сведения за валежите и 
ветровете, особености на растителностьта, животните, бита 
«а местното население, местните земеделски-култури и тех-
«ото обработване и пр.), а изучаването върви по пжтя на об­
общените и систематизирани знания за целата . страна, както 
а ъ учебника (общо за повръхнината, общо за климата, расте­
нията, животните и т. н.). Некой погрешно мислятъ, че про-
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веждатъ конкретно ландшафтно разглеждане като тукъ-таме? 
даватъ откжслечни описания или картини за нъкои по-забе­
лежителни мъхта и обекти отъ общия ландшафтъ. 

Тракийската низина, наприм-връ, требва да се разгледа 
и обрисува отдълно като Пловдивско поле и като Старо­
загорско поле. Л Пловдивското поле да се характеризира^ 
споредъ неговигЬ по-малки ландшафти — Пазарджишко поле-
съ оризища, Пловдивско поле съ зеленчукови градини, край-
родопскитъ полета съ тютюнища. 

Не само общата картина на ландшафта, но по възмож-
ность ВСБКИ фактъ, всвка страна на географските обекти да 
се дава конкретно. Напримъръ, когато се разглежда р. Ма­
рица не е достатъчно да се каже откжде извира, презъ кои 
мъста минава и кои еж нейнигв притоци, както обикновено-
се прави. Отъ такова схематично изучаване на Марица, уче­
ниците нъма да получатъ никаква конкретна представа за 
действителната Марица. T t могатъ да иматъ само нъкакво 
общо смжтно понятие за нея, но въ съзнанието имъ нъма да 
изпъкне действителния образъ на нашата национална ръка-
Конкретна представа за Марица ще се получи, когато опи-
шемъ изгледа на реката на различни м+зста (при горното й г 
ерздно и долно течение). Така напримЪръ, въ горното тече­
ние тя е малка ръка, тъсна, има бълокаменито корито, бър-
зотечна е, минава презъ клисури. Когато навлъзе въ Пазард­
жишкото поле тя изведнъжъ промъня вида си става ши­
рока р-вка, обикновено съ низки брегове, обрасли съ върба­
лаци, разлива се, водата й е мжтна, а дъното й е пъсък-
ливо и пр. 

За градоветъ сжщо не се дава истински конкретна пред-
става. Изброяватъ се и се натрупватъ механично отдълни за­
бележителности на града, безъ да се свърже това въ една 
ц-влостна картина, безъ да изпъква най-характерното, типич­
ното и безъ да се посочватъ факгоритъ и условията за от­
делните особености на града. Картината за Ню-Иоркъ ще 
бжде конкретна, ако представимъ грамадната многолюдность 
на града и отгде идва тя (преселнически градъ, пристанище,, 
сръдецъ на богати околности), да се опише нъкой небостър-
гачъ (колко семейства жив-вятъ вжтре, какъ се изкачватъ на 
горните етажи, да се сравни височината му съ познатъ обектъ) 
и да се обясни на какво се дължи този стилъ на зданията 
(градътъ е многолюденъ, постоянно расте, нъма землище за 
разширяване) и т. н. 

За конкретното обучение по граматика не е достатъчно 
да изхождаме отъ цълостенъ и типиченъ текстъ. Най-конкрег-
но учениците могатъ да наблюдаватъ и схванатъ граматич-

' нитъ форми въ тъхния собственъ писменъ и устенъ езикъ — 
когато ги употръбяватъ и произвеждатъ сами. Когато, напри-
мъръ, учениците сравнятъ едно тъхно съчинение, богато съ 
епитети (прилагателни имена) съ друго — бедно откъмъ епи­
тети, тогава най-конкретно ще имъ се разкрие значението н\ 
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формата на прилагателните имена. Конкретното изваждане на 
граматичните знания предлага анализъ и разкриване на инди­
видуалната, конкретна мисъль съ нейния емоциаленъ и ми-
словенъ отенъкъ въ всъки отдъленъ изразъ. 

Въ обучението по аритметика конкретностьта налага, 
щото 'изходните задачи да бждатъ конкретни — съ житейско, 
правдиво и типично съдържание. Съдържанието на задачата 
да представя отдъленъ действителенъ случай отъ живота. Не 
е конкретна, напримъръ, една задача за най-малко общо крат­
но, въ която се казва, че двама души си разменили на па­
зара ябълкови и крушови дръвчета, защото днесъ на пазара 
не става натурална размена. Задачите ще бждатъ конкретни, 
ако еж богати по съдържание, ако еж интересни и съдър-
жатъ най-типичните случаи за употребата на дадено аритме­
тично действие въ живота. Така напримеръ, най-конкретно 
става съдържанието на задачата за делимость, кратность на 
числата, когато действието се отнася до цели, фактически не­
делими предмети: яйца, кокошки и пр. Неконкретна е зада­
чата за умножение дробь съ дробь, въ която се пита каква 
часть отъ нивата • ще изоре единъ селянинъ за определена 
часть отъ времето, защото въ живота орането на селянина 
не се измерва съ часть отъ часове. Тази задача би била кон­
кретна, ако се отнася до работата на работника въ фабриката, 
кждето неговата работа действително се мери съ часть отъ 
часа. Единъ отъ най-ти,пичните, т. е. конкретни случаи за на­
миране часть отъ цело е задача, въ която се търси, какво 
количество ще бжде продадено отъ дадена стока, като се 
знае каква часть фира дава тя (сено, сирене и др.). 

Конкретностьта въ обучениете по аритметика се заклю­
чава още и въ това — аритметичното правило да се извежда 
индуктивно отъ достатъчно отделни задачи, като се тръгва 
отъ най-конкретните и леки задачи и се минава къмъ по-
трудни и чисто цифрови задачи. - . , 

На всека стжпка, при всеко знание требва да се стре-
мимъ къмъ възможно по-голема конкретизация. Т̂ я е истин­
ски врагъ на схематизма и догматизма въ обучението.. Кон­
кретностьта подхранва мисъльта, чувството и въображението, 
тя обуславя пълнота на възприемането, дава повече потици 
за активность у детето. Тя- осигурява придобиването на убе­
дителни, пълнокръвни и уползотворяеми знания. 

Тръбва обаче добре да се разбере, че съ конкрет­
ностьта не се изчерпва целиятъ познавателенъ процесъ въ 
обучението. Тя не е самоцель, а основа, върху която 
тръбва да се изгражда теоритичнообяснителната и система­
тична работа" въ урока. 

Конкретниятъ принципъ въ обучението може да се раз­
гледа и отъ друга страна — като конкретенъ подходъ на учи­
теля при използуването на методичните похвати и средства. 
Този въпросъ обаче, може да бжде предметъ на друга статия. 
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Франтишекъ Бакуле и у ч и л и ш е т о ~~~ 
огнище за сакати деца и сираци 

(Продължение отъ кн. II.) 

Й чудо бъше, че Франсоа не събори всичките маси и 
столове следъ свършване на първата работа, която той из­
върши съ краката си. 

„Да работимъ"—такъвъ бъше нашиятъ девизъ. Неда че-
темъ въ книгигь, не и да слушаме и да повтаряме, безъ да 
разбираме онова, кое-то казза учительтъ. Децата долавяха това 
сами като слушаха вжтрешния гласъ на тяхната кръвь. Тъ 
познаваха отъ опитъ стойностьта на тази магична дума — 
работа, работа! ft какво бъше гвхното увлечение! Що се от­
нася до менъ, на когото падаше грижата да обучавамъ уче­
ниците да работятъ и да ги ржководя, то азъ бвхъ въ най-
лошо положение. Моитв знания бвха дастатъчни, колкото да 
закопчвамъ дрехи, да постиламъ леглата, или стигаха за ме-
тгне и чистене. Но щомъ като ние желаехме да изплетемъ 
«вчоя кошница, да си изр^ботимъ нвкой малъкъ шкафъ, да 
подвържемъ нвкоя книга съ картини, то азъ бивахъ твърде 
затрудненъ. И тогава трвбваше явно да призна.я своето не­
знание. Но азъ решихъ да се уча веднага. Прочее,-азъ след-
вахъ курсове, посещавахъ работилници и усвоихъ занаята 
сносно. Въ работилницата не ми позволяваха да безделнича; 
моитв малчугани ме питаха всвка вечерь за всичко, което 
бъхъ видвлъ, направилъ, научилъ. Трвбваше да имъ показ-
вамъ, та тв да могатъ да се опитатъ да напразятъ сжщото 
веднага. Ние си доставихме материалъ, сЬчива, оръдия. Всичко 
бвше уредено за работата. Стаята, която требваше да ни 
служи за класъ, измени вида си. Катедрата, която за насъ 
бвше единъ предметъ на луксъ, отстжпи мвсто'то на единъ 
тезгяхъ, училищнигв чинове биха заменени съ малки работни 
маси, съ шкафчета и чекмеджета за материала. Моитв уче­
ници не приличаха на другитв: Между твхъ нямаше невнима­
телни,, нито мързеливци. Презъ време на уроцитъ тъ не се 
удряха съ песници. Все пакъ, следъ заниманията, нвкои отъ 
ония, които можеха да го направятъ,, не можеха да се въз-
държатъ да не направятъ нвколко премвтания. Да се иска 

'разрешение, не бвше навикъ у насъ. Всвки можеше да го­
вори толкова, колкото си иска. И моигв деца говорвха много, 
но тъ не казваха нищо излишно, защото твхниятъ умъ и твх-
ното сърдце бвха винаги заети единствено да задоволятъ из­
искванията на жизота. 

Така ние живвхме щастливи, малкитв и азъ, като за­
бравяхме всички наши огорчения: парализирани крша, оса­
катявания, нвмота. 

Ние забравихме даже, че нвмахме още програма, ft най-
малкитв— между твхъ и Жано, който бвше на -дванадесегь 
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години — б-fexa така неизразимо невинни, че не знаеха дори с ъ ­
ществуването на четмото, писмото и смятането. 

Имаше единъ, обаче, който не бтзше забравилъ програ­
мата. Това б-вше училищната власть. Следъ осемь месеца, 
тази власть ми върна проекта, като ми сочеше и нтзкои точки^ 
които не се одобряваха отъ неяь Проектътъ за програмата 
тртзбваше да се прегледа отново; азъ напълно бтзхъ съгла-
сенъ, и бтзхъ готовъ да направя това преглеждане. Но щомъ 
като тртзбваха осемь месеца, за да се откриятъ недостатъците 
на моята работа, то азъ се над-Ьвахъ, че ще ми се даде тол­
кова време, за д а т и изправя, и азъ се отдадохъ.съ радостно 
сърдце и спокойна съвъхть на моето училище на живота. 

Но бблациттз започнаха да помрачаватъ небето на нашия 
рай. НЪколко посетители се оказаха не напълно задоволени. 
Въ началото ттз показваха пълно разбиране и много голЪмъ 
интересъ за всички мои нововъведения. Поне така ни се 
струваше. „Учите ли се сжщо така да пишите, да четете, да 
смотате?" — питаха ттз сега при ВСБКО посещение. Въ края 
на първото шестмесечие, на първата година, па даже и по-
късно, азъ тртзбваше да имъ отговарямъ: „Не, ние нито пи-
шемъ, нито четёмъ, нито см-втаме. „По този начннъ азъ по-
ставяхъ ттзхното търпение на тежко изпитание. Все пакъ, а з ъ 
упорствувахъ въ гртзха. /Ъъ чакахъ щото самиятъ животъ да 
предяви своитъ- искания, като предизвика по този начинъ же~ 
ланието, като пробуди интереса и възбуди волята, 

Най-сетне — мигътъ дойде, — въ края на петнадесетия 
месецъ отъ пребиването ни въ института. Б£ше една недтзля. 
Въ неделя нашето малко общество, по подобие^ на ГОЛТЗМИТБ, 
си почиваше. Общо, печаленъ день за всички! 

Така бтзше последната недтзля на юний 1914 г. Малкиятъ-
Жарусъ, седемгодишенъ, наситенъ на игра, устремява очи въ* 
тавана. Той е легналъ по гърба си съ ряще и крака въ въз­
духа. Витъ, шестнадесетгодишно момче, пристига, като нос» 
едно перо и хартия за писма. Жарусъ повдига глава: 

— „Какво искашъ да правишъ, Витъ ? 
— Ще пиша у дома, на татко и на мама. — Жарусъ-

стана бавно. Единъ мигъ той остава замиспенъ, следъ това 
той се плъзва къмъ моя тезгяхъ: 

—'• Господинъ Директоре, — казва той тихо, малко ко­
лебливо, — азъ бихъ желэлъ да пиша на мама. 

— Е, добре! пиши, — му казвамъ азъ, като се съгла-
сявамъ; 

— Та азъ не знамъ. 
— Лзъ ще ти покажа какъ става, ако ти желаешъ. 
— Тогава, елате, моля ви, — каза Жарусъ като ме хва­

на за ржката и ме поведе къмъ малкитъ- чинове. Тамъ ня­
колко момчета се готвтзха да разглаждатъ книги съ картини. 

Малкиятъ Иванъ, който сжщо е на 7 години, се обръща 
къмъ насъ. 

— Какво ще правите, господинъ Директоре? 
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— Жарусъ желае да пише на майка си и искамъ да 
му покажа какъ да го направи. 

— Да пише на майка си? О! азъ сжщо бихъ желалъ 
да пиша на мама. 

Малкиятъ Иванъ оставя на страна книгата си и пристж-
пя съ дребни крачки. Въ единъ жгълъ, близу до единъ купъ 
тръстика, Женда работи тайно (защото е недвля). Той по­
глежда надъ своята малка кошница :. ~. 

— Да пише ? Лзъ сжщо бихъ желалъ сжщо. . . — на 
моя баща> — казва той унесено. — Чакайте ме. Щомъ като 
свърша това плетене, азъ ще се уча сжщо.-

Нуждата да пишатъ се пробужда внезапно у всичкитв 
деца и се разпространява като епидемия. Другитв мои негра-
мотници сжщо еж раздвижени 'отъ това желание. Язъ "оти-
дохъ да потърся велоколепния образенъ букваръ на Кози-
зекъ и ние започнахме да пишемъ, едни съ ржце, други съ 
крака. Ние пишехме и четвхме съ сжщата гореща ревность 
и сжщото упорство, съ което плетвхме кошници, рендосвахме, 
излъсквахме метали или рисувахме платна. 

Едва станали децата отъ сънь сутринь, и сё заемаха съ 
своята работа. Тв пишеха въ леглото, по чиноветв си, сед­
нали или легнали на пода, но тв не си служеха съ плочи. 
Писмата се пишеха винаги върху хартия и децата желаеха да 
пишатъ писма; тв нвмаха, за сега, друга цель. 

На пладне, азъ трвбваше да изтръгна, насила децата отъ 
писането, за да ги пратя вънъ, на слънце по полянитв, що 
тв така много обичаха. Л вечерь, трвбваше много обяснение 
и убеждаване безъ край за да ги склоня да отидатъ да си легнатъ. 

Да пишатъ, това за децата не бвше прищввка. Не б в 
то сжщо и едно преходно любопитство, внушено отъ дру­
гиго, но едно желание, дълбоко заседнало въ твхнитв малки 
сърдца, които миелвха за онвзи, които тв обичаха и които 
се намираха далечъ отъ твхъ, въ страната, така делечъ, че 
не можеха да общятъ съ твхъ по другь начинъ освенъ съ 
помощьта на единъ моливъ и хартия. 

Една определена цель ржководвше усилията на моитв 
деца. Тв вече бвха настойчиви и не изоставяха работата преди 
да я свършатъ. На тази настойчивость ги научи животътъ. И 
.онова, което се случи бвше почти чудо: следъ петнадесеть 
деня, Жарусъ пишеше писмо за майка си, самъ, съвършено 
самъ. Другитв малки деца, научиха сжщо въ три деня азбу­
ката, цвлата печатна азбука. Следъ една седмица учене rfe 
сричаха и пишеха ДИКТОВКИ; ВЪ края на три седмици, тв. 
знаеха да четатъ и пишатъ безъ помошьта на никого. 

Вярочемъ, азъ не бвхъ учуденъ на този успвхъ. Той 
бвше напълно естествена последица на всичко, което го пред­
хождаше ; животътъ и навикътъ къмъ физическа работа го 
бвха подготвили. Твзи два фактора пробуждать мисъльта й 
я принуждаватъ къмъ продължителна бдителность. Тв из­
острять духа, развивать го. Чрезъ твхнитв разнообразни ft 



34 

повтаряни въззиви, Tfe навикватъ мозъкътъ да реагира бърже 
и да разсжждава правилно. Тъ- пробуждатъ желанието да се 
иска и усилва волята.- Децата навикватъ да съср-вдоточа-
ватъ Ц-БЛОТО си внимание върху предмета, що гЬ желаятъ да 
познаятъ, или се опитваха да изработятъ. Тъ- правятъ опитъ 
съ различни технически средства, използуватъ всички видова 
материалъ, свчива и машини. Защо моитъ- малки занаятчии, 
които така ловко управляваха ножа, свредела, триона, рен­
дето, ще се затруднятъ да водятъ върху хартията върха на 
единъ моливъ ? . -

Когато азъ имъ посочихъ формата на най-труднигв букви, 
що представляваше за ГБХЪ тази форма, ако не една прилика 
съ-съзършенно простигв орнаменти? Отъ дълго, деца са упо­
требяваха много по-сложни форми, като елементи за украса, 
когато режеха съ трионъ, рисуваха, чертаеха, ковъха; т£ зна­
еха да пирографиратъ малки кутии и малки рамки, отъ мека 
тъкань или твърдъ мсталъ. 

Що значеше, прочее, четенето и писането за децата, 
които б-fexa се развивали и растнали подъ въздействието на 
истинска работа, работа сериозна? — Нищо повече отъ една 
лесна игра, която ще имъ достави едно приятно отморяване. 

Но тъкмо въ това време сждбата ни изигра една особена 
игра. Едва б"юсме вкусили отъ първигв сладости на цивили­
зования човъкъ — то бЪше презъ 1914 год. — и ето че 
пламна голямата война. Нейниятъ вилнежъ ме отдъ\пи отъ 
МОИГБ деца. Азъ посвтэтихъ времето си на OH-БЗИ, които ме 
викаха на помощь съ по-гол"вма настойчивость — на инвали­
дите отъ войната. 

Моето малко общество се разслаби отчасти. И имаше 
защо. Толкова силни преживявания, презъ ОН"БЗИ мрачни дни! 
Животътъ отвори толкова много работа за насъ! Ние създа­
дохме приютъ и училище за. осакатени войници. Организиране 
на придадени постройки. Животъ на чергари. Пренасвне и на­
реждане отъ единъ етажъ, или една кжща въ друга. Намъ 
се налагаше да установяваме вжтрешно равновесие въ едно 
време, когато бурята виеше съ своята пъхень на отчаяние... 

Животътъ и работата, които излизаха отъ състоянието 
на опипването, за да взематъ единъ видъ 'точенъ и установенъ 
заплашваше да се срути. Не въ вреда на децата. Пазилъ ме 
Богъ! Все пакъ нЪкои области на нашата_ дейность упадахз, 
животътъ ставаше труденъ. Затова пъкъ тази промъ^га ни 
донесе множество^ полезни познания, множество плодотворни 
опити за развитието на ума и сърдцего. 

И така моето семейство отъ малки четци и писачи се 
разслаби малко. Сега rfe чувствуваха добритъ- последици отъ 
СВОИГБ усилия; Г Б четоха и пишеха, писма на СВОИГБ близки. 
Но ГБ още не изпитваха желанието да надникнатъ въ тайната' 
на печатнигв книги. Не, Г Б н-вмаха нужда отъ това. Една друга 
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>кива книга беше отворена предъ тЪхъ, по-жива отколкото 
йероглифите на мъртвите знания, книгата, която ги зовеше 
съ.силенъ гласъ: животътъ продължаваше,"поради прекия 
допиръ съ действителностьта. - -

' Лзъ вече не принадлежехъ на децата. Уредническата ра­
бота ме поглъщаше ц%лъ. Децата ме задържаха по коридора, 
по стълбата, за да ми кажатъ две думи минавайки. Две при­
ятни думи на приятенъ споменъ. Все пакъ, азъ не забравяхъ 
моите малки ученици. Лзъ имъ дадохъ единъ приятель, до-
бъръ и преданъ: единъ младъ учитель, когото единъ кур-
шумъ беше направилъ инвалидъ. Той познаваше моите ме­
тоди за възпитание и обучение, познаваше сжщо моите деца.. 
Той имъ предложи съкровищата на своята интелигентность и 
ревностьта на своето сърдце. 

Обаче училищните власти не беха ни изпустнали отъ 
погледа си. Беше по времето, когато нашите деца се виждаха 
изоставени отъ цЪлъ св-Ьтъ. И те похлопаха на вратата ни. 
Предвестници на зората ? . . О, съвсемъ не, а на тежките 
окови на обучението, на рутинерната дисциплина на програ­
мите. Управлението преобразува нашето заведение въ офи­
циално училище. 

Като покоренъ гражданинъ азъ се преклонихъ предъ 
върховната сила. Естествено, съ тържествени протести, до-
копкото беше необходимо въ този м и г ъ . . . 

Но това не влиза въ рамките на моя разказъ. 

Отъ френски Ив. П. Цв. 

„Да, такава б е моята участь отъ деня на раждането ми. 
Всички четеха по лицето ми некакви признаци на лоши свой­
ства, които не сжществуваха, но ги предполагаха — и те се 
родиха. Лзъ бехъ скроменъ, а ме обвиняваха въ лукавство— 
затова станахъ скритенъ. Дълбоко чувствувахъ доброто и 
злото, ала никой не ме галеше, всички ме обиждаха — и азъ 
станахъ злопаметенъ. Бехъ тжженъ, а братъ ми — веселъ, 
чувствувахъ се по-горенъ отъ него, но те ме поставяха по-
низко — и ето, станахъ завистливъ. Готовъ бехъ да обичамъ 
целия светъ, но менъ никой не ме обичаше и азъ се нау-
чихъ да ненавиждамъ. Безцветната ми младость протече въ 
борба съ сждбата и света. Като се бояхъ отъ присмехъ, азъ 
скрихъ дълбоко въ сърдцето си своите най-хубави чувства— 
те тамъ и умреха". 

М. .Ю. Лермонтову — „Два брата" 
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Цв. Петковъ 

Учители и ръководни лица 
Единъ отъ основните, но заедно съ това и болните. 

въпроси е този за отношението между учители и ржководни-
лица по просветата. Подъ понятието ржководни лица у насъ» 
се разбира: главниятъ учитель, директорътъ, окол. училищенъ-
инспекторъ, гл. инспектори, началницит+i и директорите въ 
Министерството на просвещението, та дори и министрътъ на-
просветата. • • . 

Кога именно тия ржководни лица еж наистина полезни: 
за училището и учителите отъ всички училищни степени? 

.Ето накжсо онова, което отдавна е кристализирало въ нашата 
училищна действителность и се съзнава отъ учителката въ-
детската градина до професора включително. 

1. Учителите съ право очакватъ всеко ржководно лице-
да си създава правилни отношения съ техъ, отношения на-
културенъ" човекъ, който, като -иска да го зачитатъ, самъ. 
умее и знае, какъ да зачита достойнството на човека и учи­
теля. Чрезъ тия отношения се постига много нещо за учеб­
ното дело: учительтъ не се чувствува обезцененъ и готов-
ностьта му да работи се запазва, дори, повишава се и дава 
неочаквани плодове; на доброто отнасяне къмъ него отго­
варя съ добро и се стреми да го запази, като работи ощё-
по-добре и не допуска нищо, което би могло да влоши от­
насянето спрямо него. 

2. Следъ начина, по който ржководното лице, се отнася,. 
идва' неговиятъ духовенъ авторитетъ: количество и качество 
на познанията му като ржководно лице, практическото му 
умение, способностьта му да се справя съ задачите на своята 
длъжность, умението му да организира, напжтва, печели и 
въодушевява за усилена работа. На кжсо, учителите не тър-
сятъ въ ржководното лице на първо место началника, адми­
нистратора, а ржководителя, духовния пжтеводъ въ благород­
ното, но трудното поле на образованието. Тежко на оногава,. 

- който идва най-напредъ като началникъ, администраторъ и 
вижда сламките (невписанъ за единъ-два часа материалъ, не-
коя правописна грешка), а* не забелязва въ въодушевението,. 
съ което се работи отъ страна на учитель и ученици, себе­
отрицанието на учителя, придобивките, които еж на лице от­
носно участие въ работата отъ страна на учениците, инте­
реса къмъ задачите на образованието, хигиената и държан­
ието-, правилностьта на езика и мисъльта и т. н. Подобна 
ржководно лице е, заело местото, съмнявамъ се дори дал№ 
го бива за добъръ учитель. Ржководитель на учителите може 
да бжде преди всичко, онзи, който е добъръ учитель. Отъ» 
лошъ учитель не става добъръ ржководитель въ просветата~ 

3. Висшата задача на образованието е да създаде отъ. 
учениците, съ техното живо участие, нравствено и обще­
ствено ценни личности. Ржководното лице само тогава ще. 
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има усггБхъ предъ учителитъ, когато само е нравствено и об­
ществено ценна личность. Ето защо ржководительтъ требва, 
още преди да заеме съответната длъжность, да е изра-
сълъ наистина за нея и обществото да го е признало, да го е 
потърсило като необходимъ ржководитель. Като говоря: об­
ществото да го е признало — имамъ предъ видъ на първо 
мъсто учителите. Ето защо . съвсемъ млади, недорасли, въ 
опитъ лица не подхождатъ за ржководни длъжности: не само 
никой не ги познава и признава, но и rfc сами не познаватъ 
себе си. Сами не еж се утвърдили въ СВОИГБ очи. За да 
заемешъ длъжность, която ти дава власть, тръбва да си се 
подготвилъ преди това за нея и да си придобилъ власть 
надъ сърдцата и душитъ не по пжтя на административното 
овластяване, а чрезъ силата на духа. Тогава едва ти ще 
знаешь какъ да използувашъ юридическата власть и нъма да 
я употръбявашъ за моралната поквара на подчиненитъ си. 
Тогава едва ти ще станешь условие за младитъ да растатъ 
«равствено и обществено. Защото, като влизашъ въ учили­
щето, ще се избърсвашъ по-добре отъ всички, нъма да пу­
шишь и пиешъ тамъ, нъма да се държишъ зле, ще рабо­
тать по-добре отъ всички, а отъ всъка твоя дума, отъ всъки 
твой жесть, ще лъха съзнание за отговорность предъ утрешна 
България. При тия условия, ти ще ржководишъ наистина 
тчлади и учители, защото тъ жадуватъ за водачи, но водачи 
къмъ висинитъ, къмъ когото ТБ и сами се издигатъ постоянно. 

4. Тогава едва ржководното лице ще проявява едно дру­
го качество, безъ което то е безполезно: ще има нравстве­
ната сила да казва истината и извършва всичко, което е по­
лезно за учебното дъло. Велико зло е за нашата училищна 
действителность, че често заематъ ржководни мъста люде, 
които нъматъ нравствената устойчивость и вмъсто тъ да 
-служатъ на учебното дъло, то служи на тъхъ : за да запазятъ 
мъстата си,, тъ еж готови на всичко — не разкриватъ исти­
ната, бътатъ отъ отговорность, преструватъ се, че не виж-
датъ и не чуватъ, взематъ страната на малоценнитъ учители 
м учещи се. Учителитъ не искать, отъ ржководното лице да 
бжде всъкога, безогледно на тъхна страна, а само тогава, ко-
тато това се диктува отъ истината и интереситъ на учебното 
дъло. Но затова пъкъ откриятъ ли, че ржководното лице на­
истина има нравствена сила да стори това, тогава тъ му от-
говарятъ съ преданность и безгранично старание да дадатъ, 
колкото се може по-добра работа. 

5. Тази нравствена сила е необходима на ржководното 
лице особено при преценка на учителювата работа и при ан­
кети. Когато се преценява работата на учителя, който и да си 
ти, главенъ учитель, директоръ или инспекторъ, изтърси 
юбувкитъ си отъ всъка прашинка на улицата, на злобата отъ 
вевкидневието.на мълвата или настроението на кафенето и 
влъзъ въ стаята, дето работи учителя така, както се влиза 
в ъ новия домъ на новобрачни: съ уважение и обичь, съ вни-
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мание и очакване да видишъ най-висшето — какъ се гради-

ТБЛОТО и душата на младото поколение на народа ни. Лко не-
що не ти се понрави, иди втори пжть" при учителя, трети" 
пжть, помоли да ти обясни своята работа, побеседвай съ де­
цата, за да видишъ правъ ли си, прегледай писмените имъ-
работи, рисунките и всичко друго, което rfe даватъ. Напжти, 
почакай. Едва тогава, следъ всестранно проучване произнеси" 
преценката си. Но ако има макаръ и искра ценность въ ра­
ботата на учителя, открий я, почувствувай я и вижъ не може 
ли тя да се разгори буйно, за да даде неочаквани плодове^ 

За да стане това, не гледай на учителя като на парий 
престжпникъ, а като на събратъ, на съратникъ отъ една и. 
сжща область. Само при тия условия ти ще видишъ хубавото-
въ неговата работа, дори и тогава, когато той не реботи по 
твоите методи и ще го оценишъ правилно. Сторишъ ли това, 
ти създавашъ пжть за себе си къмъ душата на учителя, а з з 
него — изворъ на въодушевление за усилена работа. Днесъ 
най-много учителите се оплакватъ отъ неправилните оценки 
на НБКОИ ржководни лица, тъй като или тия оценки еж слу­
чайни или еж користни съ огледъ на известни по-далечни-

съображения. Да се прецени неправилно даденъ учитель е ' 
равнозначно на злосторничество — подпалване на училището, 

- а следъ това все пакъ злосторнйкътъ да остане на своята 
длъжность. 

Лнкетигв еж другото слабо место въ дейностьта на рж-
КОВОДНИГБ лица. Н-БКОИ отъ тъхь мислятъ, че да се анкетира 
значи непременно да се докаже обвинението и затова невиж-
датъ нищо отъ всичко онова, което е въ полза на учителя, 
Янкетьоръ може да бжде само онзи, който търси истината и 
може да я каже дори и тогава, когато има изгледи да загуби 
мъстото си. Въ противенъ случай, се доказва всичко. Учите­
лите не искатъ да бждатъ защитена недостойнит-fe или пре­
ет ЖПНИЦИГБ между гЬхъ,. ако има такива. Те съзнаватъ, че 
подобни лица уронватъ авторитета на всички. Но тъкмо за 
това анкетата требва да се издигне надъ шума на улицата й 
установи истината. -

б. Ржководното лице е повикано да напжтетвува и под­
бужда, да печели и увлича колкото се може по-плодоносна 
работа. Това става, когато ржководительтъ отъ една страна 
има здрава и трайна идейна образователна подготовка, а отъ 
друга, може да влага идеите си въ жива • образователна ра-
бота. Това ще рече, той тръбва да може и то майсторски, да 
сочи какъ се работи, но и самъ да работи на практика като 
разработва и най-трудните образователни задачи. Когато той 
покаже майсторството си на дело въ живата образователна 
работа,, тогава ржководительтъ отъ администраторъ става 
вдъхновенъ просветенъ работникъ и учителите еж готови да 
го следватъ. Ние ценимъ художника по картините му, обще­
ственика по делата му, ржководителя въ просветата — по 
творческата му работа. Безъ нея той е безполезенъ. Но 
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ноже ли да я даде, той ще ум-fee да вдъхнови и най-малко 
надарения учитель за повече трудъ и за ПО-ГОЛ-БМЪ резултатъ. 

7. Н"Ькои ржководни лица насочватъ вниманието си къмъ 
онова отъ училищния животъ, което може да се показва отъ 
обществото, да се шуми съ него, да се угажда. Учителит-fe 
очакватъ да се види и насърдчи сжщината на тяхната работа 
и ТЪХНИТ-Б придобивки, чрезъ които наистина може училището 
да се яви предъ обществото на показъ. А това еж преди 
всичко: здравото и развито ГБЛО; развитите духовни сили; 
пробудените интереси къмъ културните ценности; проявената 
на дело работоспособность на младите; съзнателната дисцип­
лина, не само, когато учительтъ е при ГБХЪ И ГБ марширу-
ватъ, а и когато еж сами въ класа, на улицата, въ живота; 
отношението имъ къмъ народъ и държава не само когато 
декламиратъ въ училището и другаде, но когато вършатъ 
всекидневната си работа и се проявяватъ въ живота; това, 
което наистина заслужава показъ, то е увеличаващата се 
възможность на учениците да работятъ все по-самостоятелно 
като синове и дъщери на своята страна. 

Когато ржководительтъ на учителите се убеди, че въ 
тази посока требва да се движи неговото желание да показва 
работата и придобивките на училището, тогава той наистина 
ще бжде полезенъ на училището. 

8. И последното искане спрямо ржководното лице: да 
бжде последователно въ идеите и делата си като изпълнява 
обещаното. Учителите не чакатъ чудеса, но и не ценятъ ни­
кого, който витае само въ областьта на обещанията и идеите; 
за учителя е ясно, че за учебното дело иматъ значение само 
делата и затова, колкото повече се действува, а по-малко се 
говори, толкова по-големъ авторитетъ' ще има ржководното 
лице. ' Делото, искрено, честно, е основата на живота, на 
образованието, на неговия напредъкъ, на културата на нашия 
народъ. 
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М. Г. Кирякова 

Часъ по граматика 
Влизамъ въ отд-Ьлението си и въ ржцет-fe си нося една 

кутия, която крие никаква изненада и, може би, ycn-fexa ми 
въ този часъ, въ който ще преподавамъ за въпросително 
изречение. 

Когато слагамъ съ особено внимание кутията на катед­
рата, азъ крадешкомъ поглеждамъ ученицит-fe. Много отъ 
тЪхъ вече еж приковали очи въ кутията, сочатъ я, шушу-
катъ. г\зъ чакамъ, докато интересътъ се превърне въ въз­
буждение и обхване ц-влото отделение. Това става много 
бърже, защото магическата кутия странно помръдва отъ 
време на време. 

— Госпожа какво има въ кутията? — пита нетърпе­
ливата Милка. 

—г Госпожа, какво има въ кутията? — И това въпро­
сително изречение е изказано толкова естествено, живо из­
разително, както само едно дете е способно да го направи, 
обхванато отъ гол-Ьмо любопитство. Нетърпението да удов 
летвори това любопитство се изразява въ разнообразните 
нюанси на гласа, въ устремения погледъ, въ напрегнатою 
положение на ц-влото т-вло. 

— Какио има въ кутията ? — пита пакъ и съвсемъ не­
търпеливо Петьо. 

— Ще ти кажа какво има въ нея, при условие, че ще 
повторишь съвсемъ спокойно думит-fe си, — казвамъ азъ и не­
хайно поабутвамъ кутията. 

Сега Петьо прави усилия да прикрие големия интересъ, 
който го изпълва и се мжчи да изговори равнодушно ду­
мит-fe си 

Това обаче, става така трудно и той неволно извива 
гласа си, тропва съ кракъ и вика, а съ него и ц-Ьлото от­
деление: 

— Какво има вжтре, госпожа ? Какво мърда въ нея ? 
— Ще ви кажа, ако спазите условието ми! -— повта 

рямъ азъ. 
Децага шушукатъ помежду си и се мжчатъ да питатъ 

съ безразличен- и спокоенъ тонъ. 
— Азъ мога! — дига ржка Станчо. 
— Какво. . има. . . в ъ . . . кутията? — И той изговаря 

т-взи думи така проточено, монотонно и неестествено, че 
всички се заливать въ смЪхъ. 

— Защо ви се вижда СМ-БШНО ? — питамъ ги азъ. 
— Така не може да се пита, госпожа! 
— Ззщо не можете да изговорите тЪзи думи спокойно? 
— Нямаме търпение, искаме да узнаемъ какво има 

вж ре! 
— Чакаме да видимъ нещо. 
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— Но ние питаме, затова не можемъ да изговоримъ 
думит-в си спокойно — извика Пенка. 

Децата неусътно вникватъ въ сжщностьта на запитното 
«зречение, долавятъ неговата особеность, чувствуватъ, че 
то крие нъкаква сила, никакви живость и затова не може 
да се каже монотонно и спокойно. 

— Питайте всички! Дзъ ще запиша какво ви интере­
сува и после ще ви отговоря. 

На половината отъ черната дъска, едно подъ друго, 
се подреждатъ н-вколко въпросителни изречения, предизви­
кани отъ живъ, нестихналъ интересъ. 

1. Кекво има въ кутията ? 
2. Защо кутията мърда ? 
3. За кого е кутията ? 
4. Защо донесохте кутията въ стаята? 
Внимателно развързвамъ кутията. 
Сега отделението представлява въплощение на детско 

-любопитство, достигнало крайния предълъ. 
Вдигамъ капака и отъ кутията се показватъ две ушички. 
— Зайче! — Яхъ, зайче! Какво е хубавичко.! 

— Какво е миличко! 
(Какъвъблагороденъ момечтъ за удивителни изриченя !) 
Радостенъ възторгъ изпълза детскитъ души и успо­

коително замъства чувството на неудовлетворенъ интересъ, 
«ойто ги мжчеше до преди мигъ. 

Сега, заедно отговаряме на записанит-fe въпросителни 
изречения съ разказни. Съпоставяме въпросителните изре­
чения съ разказнигв, намираме разликата, силата и живо-
стьта въ първите, спокойствието въ вторить, а отъ тамъ и 
разликата въ тона, съ който ги изговаряме, въ препинател-
нитъ знаци и пр. 

Следния часъ, правимъ съчинение, въ което децата 
изразяватъ изживяното и съ умение употръбяватъ въпроси­
телни изречения. 

На края рисуваме съ радость и увлечение малкия гор­
ски пакостникъ, който се указа така полезенъ въ единъ 
часъ по граматика. 



42 

Нено П. Тодоровъ 
ср-Ьдищенъ директоръ, 
с. Ллекоао — Свищовско. 

За усилието при образователната работа 
На всички живи сжщества, а още повече на човъка, е 

присжщъ стремежътъ съ най-малка загуба на сили да добие 
най-голъми резултати. У човъка този стремежъ е особено си-
ленъ, Той не се задоволява съ това, що му е дала природата 
и инстинкта, а търсили осжществява тази икономия на сили 
съ помощьта на своя разумъ, науката и културата. Такава 
икономия на сили човъкъ дири и въ областьта на своя ду-
ховенъ животъ. И въ това се крие огромниятъ жизненъ сми-
сълъ на научнитъ знания, макаръ че тъхното значение не се 
изчерпва само съ това. Сжщото начало намираме и при об­
разователната работа. И тукъ стремежътъ е съ най-малки 
усилия отъ страна на ученицитъ да се постигнатъ най-голъми 
резултати. Това пъкъ се постига-чрезъ предварителното об­
мисляне и организиране на образователната работа — у ч е б -
ниятъ методъ. Затова, когато педагозите опредълятъ сжщи-
ната на учебния методъ, тъ не забравятъ дебело да подчер-
таятъ, че той ё пжть за лесно постигане на образователните 
цели. Като негова най-сжществена черта т"Ь сочатъ лекотата, 
съ която се разрешаватъ образователнитъ задачи.' Явно е, че 
чрезъ учебния методъ се цъли да се икономисатъ силитъ на 
детето. Съ тази мечта еж живъли всички педагози отъ всички 
времена. И тъ, като Коменски, еж дирили методъ- за „най-
леко и бързо" обучение. За тъхъ най-съвършенъ учебенъ 
мётодъ е оня, който изисква най-мапко усилие отъ страна на 
ученицитъ. , 

Този стремежъ да се пестятъ силите на детето има дъл­
боки психо-физиологични основания. Животътъ, споредъ фи-
зиологията, е постоянно движение, чието оежществяване на­
лага. изразходване на сили. 1Л колкото по икономично се из-
разходватъ тъзи сили, толкова животътъ по-добре се запазва 
и продължава, и обратно — изразходЕатъ ли се безразборно 
тъзи сили, животътъ би се разрушилъ- значително по-бързо, 
живитъ сжщества щъха да бждатъ по-малко жизнеспособни. 
Затова всъко живо сжщество се стреми да пести силигЬ си^ 
като дири пжтища за ^оежществяване на своит-fe жизнени цели 
при възможно най-малъкъ разходъ на сили. Този стремежъ 
е толкова по-силенъ, колкото по-висока е съзнате}шостьта на 
живото сжщество. 

При образователната работа детето изразходва доста 
много сили. Яко това изразходване става безразборно, живо­
тътъ ще спрЪ своето развитие и би се унищожилъ тъкмо 
въ онзи мигъ, когато е въ своя най-голъмъ разцвътъ. И тъкмо 
тукъ стремежътъ на педагозит-fe '"да щадятъ чрезъ учебния 
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методъ силит'Ь на детето намира своето психо-физиологично 
оправдание., 

Но животътъ не е безразборно, а целесъобразно движе­
ние. Чрезъ него живото сжщество се нагажда къмъ околната 
срЪда или пъкъ нея нагажда къмъ своигЬ жизнени нужди, 
Естествено е, че при по-сложна и по-многостранна сръ\ца, на-
таждането. ще бжде по-трудно, съпроводено е съ по-голЪми 
усилия, тукъ то е истинска борба за животъ. 

Човёкътъ жив-ве въ най-сложна и най-многостранна жи­
знена ср"Ьда. За да се приспособи къмъ нея, или да я нагоди 
къмъ нуждигв на своя животъ, той прави много ПО-ГОЛ-БМИ 
усилия, отколкото другитъ- живи существа. И КОЛКОТО ТОЙ е 
по-пОдготвенъ да напръта СВОИГБ сили, толкова и борбата му 
ще бжде по успешна, толкова той ще бжде по-подготвенъ 
за живота. 

Чрезъ образователната работа ние целимъ да подготвимъ 
детето за живота, който, както видехме, е истинска борбаг 
напрежение, на сили. Отъ тази гледна точка, ако искаме да> 
дадемъ на детето по-добра подготовка за живота, трЪбва д» 
развиемъ у него спОсобностьта да напръта силит'Ь си, да прави1 

усилия. Образование, което не задоволява това изискване на 
живота, не може да създаде дъ\пози хора, годни за усилие к 
напрежение. То създава бездейни и мекушави хора, които 
предъ най-малки пр-вчки въ живота изпадатъ въ отчаяние, 
вмъхто да поведатъ енергична борба за премахването имъ-
Такива хора мжчно се утвърждаватъ въ живота и той лесно 
ги отстранява отъ своя пжть. ТЪ не еж полезни ни за себе 
си, ни за обществото. 

Но възможна ли е образователна работа безъ личното-
усилие на ученика. Безъ поне едно минимално усилие отъ 
страна на ученика образователната работа е невъзможна. 
Щомъ ще трЪбва нЪщо да се заучи, все требва ученикътъ-
да направи никакво усилие за това. Безъ поне най-малка 
усилие* смислено заучване е невъзможно. Даже и тогава, ко­
гато всичко се основава на паметьта, безъ известно усилие 
запойването е невъзможно. Така , погледнато, образовател­
ната работа въ старото училище не е била лишена отъ лич­
ното усилие на ученика. Напротивъ, чисто механичното зауч­
ване и запомване е налагало, дори, прЪкомътлю усилие. На-
прим-връ, съ какви огромни, сизифовски бихъ казалъ, усилия 
е била съпроводена образователната работа въ нашигЬ ки­
лийни училища, когато е требвало да се наизустятъ ЦБЛИ-
църковно-славянски книги,да се запомнятъ безмислени сричкиг 
думи и пр. И стремежътъ на педагозите да дирятъ1 методъ 
за «леко и бързо" обучение, се ё появилъ тъкмо като реак­
ция срещу това прЪком-врно, излишно усилие. 

Особено се засили този стремежъ у педагозите отъ по-
новото време. Детето, казватъ rfc, е крайно любознателно ит 
дейно сжщество. То живЪе, расте и се развива чрезъ играта. 
Въ нея то твори, пресъздава и упознава нЪщата. Играта е 
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отлично средство за предизвикване и задоволяване любозна­
телността на детето. И поради това, тя е единъ отъ ГОЛ-Б-
миттэ лостове при образователната работа. Нека се ползуваме 
.повече отъ това средство. Образователната работа, продъл-
зкаватъ СЖЩИГБ педагози, трЪбва напълно да прилича на 
играта, да има всички нейни качества — играейки детето да 
<е учи. Споредъ това схващане, за да научимъ детето на 
«•вщо, требва да чакаме то да прояви любознателность, да се 
заинтересува отъ обекта на познанието. 

Но можемъ ли да чакаме детето да прояви любознател-
«ость къмъ всичко онова, на което искаме да го научимъ? 
И дали винаги бихме могли да предизвикаме тази любозна­
телность чрезъ играта? На гЬзи въпроси Спенсеръ отговаря 
•отрицателно. Наистина, играта е единъ превъзходенъ способъ 
за образователна дейность, стига да не надценяваме нейното 
значение. Не трЪбва да забравяме обаче, че тъзи задължи­
телни игри скоро ще омръзнатъ' на детето и то ще предпо-
•четё забавната, предъ научната игра. Най-сетне и да би било 
възможно образователната работа да се извършва само чрезъ 
игра, тя би зле подготвила детето за живота, който не е игра, 
а сериозна дейность, истинска борба. Ето защо, пагубно нтэщо 
•е да привикваме детето да гледа на всичко като на игра. 
Играта, следователно, ё средство съ две остриета, затова 
тр-Ьбва внимателно да се използува при образователната ра­
бота, безъ да се подценява. 

Но въпросътъ тукъ не е до пълното премахване на уси­
лието при образователната работа, а до премахване на -из­
лишното усилие. И отъ тази гледна точка, съвършенъ ~уче-
бенъ метоегь е не оня, който отстранява личното усилие на 
ученика, а който го организира и целесъобразно насочва. И, 
ако речемъ сега да опредълимъ учебниятъ методъ, ще го 
опред+элимъ не вече като плчть за „леко и бързо" обучение, 
а като такъвъ, по който чрезъ организирано и целесъобразно 
усилие ученицитъ- решаватъ образователни проблеми. 

. Това схващано за ролята на личното усилие при обра­
зователната работа отговаря тъкмо на ония задачи, които на­
шето време поставя на образованието — оформяване на дейни 
личности. Оформяването на такива личности е немислимо безъ 
способность за лично усилие и напрежение. Самодейната лич­
ность винаги се опира на собственигв си усилия. И правъ е 
проф. М. М. Рубинщайнъ, когато казва, че „всвки опитъ да 
се освободятъ учащигв отъ собствената работа тр-вбва да се 
смъта като радикално педагогическо зло, като коренна мето­
дическа грЪшка. Само това учение и.трудъ еж. интересни и 
плодотворни, които използуватъ, вмъкватъ въ работата, соб­
ствените активни преживявания на ученика, които се получа-
ватъ отъ собственото усилие и напрежение. ТрЪбва реши­
телно да се отхвърли отъ методиката сантиментализмътъ, 
който установява, че учението може да върви и безъ личното 
участие на у ч а щ и т е И по-нататъкъ: „Добъръ е тоя методъ, 
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който открива просторъ за подобно собствено усилие, за соб­
ствената организуваща дейность и самоинициатива". 

• Но не еж само методическите изисквания, които правятъ-
отъ личното усилие неотлжченъ признакъ на добрия учебенъ 
методъ. Отъ голЪмо значение тукъ еж и чисто психологичес­
ките съображения. Тукъ отъ особено значение е усилието и 
свързаното съ него чувство на^ преодоляване. Те иматъ 
огромно възпитателно и методическо значение. ВсЬка прео­
доляна трудность съ собствени усилия, е съпроводена съ. 
силно -удоволствие, радость, възторгъ отъ постигнатото, вера 
въ собствените сили. Това чувство става мотивъ на волята и 
е най-сигурната нейна опора въ време на действие. При липса> 
на такова чувство волята отслабва, а дейностьта се изживява 
отъ ученика като наложена отвънъ. Затова то требва непре-
кженато да се подхранва и държи на- нуждната висота. Въ-
противенъ случай въ душата на ученика може лесно да се-
загнезди чувството на малоценность, при наличностьта на 
което е немислима никаква активность и самодейность. 

Я какъ требва да се извършва образователната работа,. 
че тя действително да събужда и подхранва личното усилие 
на ученика? — Това ще стане когато подхващаме образова­
телната работа така, че винаги да довеждаме учениците до-
състояние на въпросность или преблемно състояние по отно­
шение обекта на познанието. Доведени до такова състояние,, 
учениците изпитватъ неудоволствие отъ неяснотата на новото, 
неспокойствие, особено душевно напрежение," което преминава 
въ стремежъ да се освободятъ отъ това състояние, да си 
изяснятъ новото. Те използуватъ по-раншните си знания, пра­
вятъ предположения, извършватъ опити и наблюдения, пра­
вятъ изводи и пр., съ една — проучватъ и изследватъ проб-
лемата. Самото изследване пъкъ се характеризира съ посте­
пенно отслабване на душевното напрежение, докато се'дойде-
до пълна яснота по отношение на новото. Успеятъ ли да 
разрешатъ проблемата, да се добератъ до новото знание съ, 
собствени усилия, учениците изпитватъ силно удоволствие,. 
радость, възторгъ отъ преодоляната трудность. Я такава обра­
зователна работа увлича учениците и разкрива възможность 
за максимално усилие и напрежение. Увлечението ще бжде 
още по-силно, когато учениците чувствуватъ поставената 
проблема като техна. Ето защо, образователната работа 
требва да се организира така, че поставените проблеми да се 
чувствуватъ отъ учениците не като наложени отвънъ, а като 
лични, техни проблеми. Така изживявана образователната ра­
бота увлича, а увлечението е най-сигурното средство за: 
събуждане и поддържане на личното усилие. 

Но не требва да забравяме, че имаме работа съ деца, 
чиято психофизика още не е напълно закрепнала. Я това е: 
отъ големо значение, особено презъ първите училищни го­
дини. Не бива да изпущаме изъ предвидъ [обстоятелството^ 
че тукъ усилието не може да бжде много продължително-
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Съ огледъ на това, навлизането въ образователната работа 
тръбва да става бавно и постепенно. Образователните проб­
леми презъ първитв училищни години тр-Ьбва да бждатъ 
малки и близки до децата, за да мсгатъ да се разрешать 
чрезъ непродължително усилие. Колкото отиваме нагоре, тол­
кова тия проблеми ще растатъ и ще се усложняватъ. Такава 
организация на детското усилие отговаря напълно на особе­
ностите на детската психофизична издържливость и не крие 
въ себе си ни най-малка опастность отъ свръхнапрежение. 

ОпастностБта отъ свръхнапрежениа на детските сили иде 
не толкова отъ фактическото изразходване на сили, а отъ 
условията, при които става това. При благоприятни условия 
детето може да изразходва много повече сили, отколкото ние 
см-втаме за възможно. Ето защо, една отъ първите грижи на 
учителя е да създаде благоприятна образователна обстановка. 
Отъ първостепенно значение тукъ е емоционалната обста­
новка, ср-вдъ която ученикътъ работи. Наситена ли е тя съ 
страхъ, насилие и грубо принуждение, и най-малкото израз­
ходване на сили ще се отрази пагубно върху неговия психо-
<ризиченъ разввй. И обратно, rp-fee ли въ нея духъ на сво­
бода, доверие въ учениковигБ сили и зачитане на неговата 
личность, тяхното изразходване може да стане въ много по-
ГОЛ-БМЪ разм-връ, безъ страхъ за здравето и правилното му 
развитие. 

Отъ всичко казано до тукъ е ясно,' че личното усилие-
лри образователната работа има голямо възпитателно и ме­
тодическо значение* И че истинска подготовка за живота 
дава оная образователна работа, която не отстранява личното 
усилие на ученика, а го събужда и правилно насочва. Но 
нека не се забравя, че всвка крайность въ това отношение 
води до свръхнапрежение, което се отразява пагубно върху 
психо-физичното развитие на детето. Отъ детето тр-Ьбва да се 
«ска толкова усилие, колкото позволява неговата здрава 
лсихо-физика. Какъ ще се развие това въ практиката, ще зависи 
отъ организатора на образователната работа — учительтъ. 
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Ст. Станевъ 
учитель въ Унял, на открито—София 

Изъ едно училище на открито 
(Преводъ) 

Училището на индуския мислитель и поетъ Рабиндра-
натъ Тагоре е уч< лище на открито въ най-съвършенъ видъ. 
За него Лндрюсъ пише: — Тамъ въ „Домътъ на мира" за­
глъхва ВСЕКИ говоръ, шумъ и въра на съвременния полити­
чески животъ. Ние седимъ въ гората подъ дърветата съ де­
цата и тъ- ни питатъ за всичко. Тъ пъятъ пъсни за утрото и 
за вечерьта, играятъ и работятъ. Всичко е обзето отъ духа 
на мира и красотата. Надъ насъ се разстила съ тайнствена 
безкрайность нёбосводътъ — изгръвъ слънце, залъзъ слънце, 
лунни нощи, чудно огнено-червени вечери. Я подиръ тъхъ 
звезда следъ звезда се показва постепенно на небето. 

Призори много преди изгръвъ слънце, всички деца еж 
вече събудени. Хориститъ на училището ставатъ първи, раз-
хождатъ се изъ горигв въ ранни зори и пъятъ ПЪСНИГБ СИ 
за гората. 

Веднага следъ това ВСБКО дете взима килимчето си, от­
деля се .въ полето и тамъ КОЛЕНИЧИ, за да прошепне молит­
вата си. Занятията траятъ до 111/3 часа. Въ училището нъма 
класни стай. Децата, заедно съучителитъ, стоятъ на открито 
подъ СБНКИГБ на дърветата. Тамъ нъма класове и много уче­
ници. Група отъ 8—10 деца еж насъдали около очителя си и 
го обсипватъ съ въпроси. Почти никакви книги не се упо-
тръбяватъ. Както при Сократа и Платона, основата на обу­
чението е разговора. Децата за кжсо време се научаватъ на 
всичко това, което ги затруднява. Учителитъ еж заняти съ 
въпроситъ и отговоритъ на ученицитъ. Момчетата се учатъ 
СЪВМЕСТНО съ момичетата. 

Като свършатъ предобЪдното обучение, децата правятъ 
на чистъ въздухъ бани и следъ това объдватъ. Въ два часа 
започватъ следобъднитъ- занятия. Сега, обаче, се работи не 
само съ главата, а и съ ржцетъ. Децата иматъ ржчна работа. 
Едни ставатъ вещи въ рисуването, други — въ музиката и пр. 
Въ 4 часътъ" цълото дневно учение свършва. Всички тичатъ 
по широкигв полянки около училището и играта започва. 

Късно вечерь разказватъ приказки, даватъ представления, 
ГГБЯТЪ пъхни и правятъ разни събрания. Къмъ 9 часътъ всички 
ученици лътатъ да спятъ. 

Никакви изпити не ги измжчватъ. Отъ тюхвали и награди 
за подбуда къмъ ученицитъ нъматъ нужда. Децата не знаятъ 
всичко това. 

Този животъ въ училището донася само щастие на де­
цата. Лицата имъ сияятъ отъ радость и безгрижие. 
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Георги Диковски 

Училищниятъ редъ и дисциплина — необ­
ходимо условие за творчески прояви 

Най-сигурно мерило за културата на едно общежитие. е 
реда и дисциплината въ него — не наложените отъ закони 
или специални бдителни органи, а залегналит-fe такива като 
осъзната привичка, осъзната съставка на ежедневните соци­
ални прояви, еднакви по смисълъ и насока въ живота на ин­
дивида или ц-влото — група, колективъ и пр. Те, въ каче­
ството си на двигателни лостове на ВСБКО предначинание, на 
всвка една малко или много продължителна работа, винаги 
еж играли най-значителна роля за постигане и определяне 
формата и размера на крайния резултатъ: неговото равнище 
винаги се е оказвало значително по-високо и качествено по-
устойчиво при дейность, въ чието развитие се преплита като 
оензвенъ белегъ нищката на системенъ, на осъзнатъ редъ и 
дисциплина. И, както въ огледалото се отразява образа на. 
стоящите или седящи предъ него предмети или живи суще­
ства, сжщо така въ проявения редъ и дисциплина се оглежда 
съзнателно и волево усилие за превъзмогване препятствията 
и догонване поставената цель. Редъ, дисциплина и култура— 
това еж трите измерения на всека здраво споена обществена 
пирамида, три сжщности за истинския чевекъ на нашето време;: 
— оня, който жадува да върви напредъ, да бжде демиурга 
на бждещето. 

Липсата на редъ и дисциплина въ живота на човека, го 
лишаватъ отъ приежщата на всеки културенъ индивйдъ пла­
новость или пъкъ създаватъ една вечна разтегливость въ ра­
ботата, въ ежедневието му, което нещо, при лоша наслед-
ственость и обществена среда, води къмъ редица отрицателни 
склонности и пороци, дори — до досаждане, мързелъ, алко-
холизъмъ и пр. Безъ техъ, много, иначе надарени индивиди, 
оставатъ да се плъзгатъ по ржбовете на съвременната имт* 
действителность. Ето защо, често въ живота се наблюдава гъ 
куриозни случаи: единъ индивйдъ съ среденъ умственъ ба-
гажъ, движенъ отъ самодисциплина и разуменъ редъ въ ра­
ботата си, издигнати до положението на принципъ, да си 
„пробива пжть", да крачи напредъ, докато другъ, съ проти­
воположни нему качества въ тоя пунктъ, а редки интелекту­
ални способности, да се лута, суети и проиграва своето време 
и животъ, .докато лудите се налудувагь" . . . 

Но когато става дума за тия две прояви — редътъ и 
дисциплината — на културно възмогналия се индивйдъ или 
общественъ организъмъ, включително и училището, то на­
пълно естествено е да се отправи въпроса: 

— Какво съдържание следва да се вложи въ тия две 
понятия, какъ „да се прилагать" въ окржжаващата действи-
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телность, та ть да представятъ наистина лостъ, а не спирачка? 
Защото: 
— Редъ и дисциплина! — такова голо произнасяне на 

тия две думи и натрапването имъ подъ формата на нравоучи-
теленъ кодексъ, никога не е допринасяло нъщо положително, 
не е привеждало волитъ въ действие, интелекта къмъ разми-
съль, при никой колективъ на възрастнитъ, та камо ли пъкъ 
въ обществото на подрастващия човъкъ — училището. 

Защото най-често за самитъ възрастни тръбва да се дава 
дълго обяснение, да се привеждатъ доводи, сочатъ примъри, 
разкриватъ причини, изтъкватъ последици и пр. и пр., за да 
се проумъятъ и осъзнаятъ, да се осъзнае наложителната не­
обходимость, императива на момента — напримъръ, въ дни 
на заплашена национална сигурнбсть^и сжществувание и пр. 
— отъ реда и дисциплината. 

Защото, ако това е така за възрастнитъ, то толкова по­
вече тръбва да се проумъе качественото различие на педа­
гогическите мърки и похвати, чрезъ които тръбва „да се 
всади" оня духъ на плановость и творчество, присжщъ на 
всъки самодвижущъ се организъмъ, толкова, необходимъ за 
нащето училище. 

И така, каква сжщность тръбва да обладаватъ тия две 
прояви — редътъ и дисциплината — въ нашето училище, та 
работатв му да е творческа, резултатна и радостна? 

Ще отговоримъ чрезъ една малка екскурзия. 

2. 
Яко проследимъ развоя и отражението на реда и ди­

сциплината въ нашата педагогическа действителность — тео­
рия и практика — отъ времето на килийното училище до 
днешното народно, масово такова, ще видимъ, ч е т ъ еж пре­
минали, съобразно характера и съдържанието си, три фази на 
развитие. Именно. -

Първа, механическа т. е. периодъ, когато тъ идватъ или 
биватъ налагани отвънъ и представятъ, между другото, и за­
това сборъ отъ най-строги заповъди и внушения, наказания и 
изтезания. Живецътъ на всека работа тукъ е принудата: 
вънъ отъ нея сериозна умствена деятелность не е имало, 
нито пъкъ е могло »да има по схващането на тогавашната 
педагогика. 

Втора, полу механическа', полуосъзната — когато ре­
дътъ и дисциплината еж продуктъ на една смъсица: тъ еж 
равносиленъ резултатъ, както отъ постановленията на закона, 
правилника и висящить нравоучителни табели, така сжщо и 
отъ усилията на учителя — поставенъ между традиционния 
формализъмъ и напора на НОВИГБ педагогически завоевания 
— да превъзмогне една действителность, влязла въ противо­
речие съ природата на детето и обществения развой, въобще. 
Това е фазата на прехода, на борбата между старото и но­
вото, между онова, което е дошло и онова, което си отива. 
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Тя е най-мжчителната и най-продължителна, затова не въ 
малъкъ разм"Ьръ' и днесъ все още не е изживЪна отъ нашето 
народно училище. 

- Най-характерниятъ неинъ белегъ е, че реда и дисципли­
ната, каквито ги виждаме въ оня имъ видъ на първата фаза 
съ реаленъ изразъ на жестокость и садистични изстжпления,— 
кЬматъ предишната острота и неопредвленость въ избора на 
„ въдворителнит^" средства, тъй като последните еж не само 
съ друго, въ зависимость отъ времето, съдържание, но и раз­
граничени и включени въ законни норми и параграфи. Тъй че 
редъ и дисциплина „се внедряватъ", макаръ и външно, меха­
нически, но „съ мЪрка и тактъ", както въ избора, така сжщо 
и .въ приложението на педагогически или училищно-управни 
ср-Бдства. НЪкжде, дори, се проявяватъ и като резултатъ отъ 
творческата самоинициатива на детския колективъ. 

И, трета, последна, най-нова. фаза, на която наченките 
се виждатъ тукъ-тамъ; контурите й се очертаватъ въ едно 
по-плодородно бждеще за нашето училище. Въ нея правил­
ника и закона, напълно съобразени съ едно дълбоко разби­
ране педологията, ще намиратъ приложение само като изклю­
чение, само за единичните случаи на отрицателни прояви и 
то главно горнитъ- училищни степени. Тукъ вече редътъ и 
дисциплината еж резултатъ отъ духа и организацията на ра­
ботата, прЪка тБхна последица. 

Разбира се, не бива и не може да се отрече, че нашето 
народно училище има много пжть- ца първи, докато стигне до 
положението на единъ колективъ съ напълно осъзнати вж-
трешно редъ и дисциплина, при които ВЪНШНИГБ заплахи подъ 
формата на санкции — съответно градирани наказания — ще 
може да преминатъ напълно или отчасти въ сЪнка. Но дъл-. 
гия пжть не.значи невъзможность щомъ развитието го изисква. 
Д че го изисква, това е неоспоримо за вевки работникъ въ 
тая сфера, който не е лишенъ отъ умението да долавя пулса 
на живота и не е натоваренъ съ бремето на предразеждъ-
цигЬ на своето време, които най-често носятъ благовидния 
етикетъ: традиционни научни истини! Та нали „въ реда на 
нтыцата е", така да се каже, тамъ кждето има развитие и 
растежъ, да се желае и вижда по-гол-вмо съвършенство ! Не 
е ли въ това положение, въ процеса на посгоянень расгежъ 
и развитие, и нашето училище? 

Прочее, нвма нищо обидно или „еретично" въ мисъльта 
за недостатъчния ръсть на тия две съставки отъ живота на 
днешното ни народно училище — прерастването имъ въ та­
кива, каквито налагатъ развитието на педагогическата мисъль 
и уголЪменигв възможности и нужди на самото него. 

Изводъ. Има два вида редъ и дисциплина:' 
1. Външна, механическа, наложена и натрапена на дет­

ското съзнание и воля. " , 
2. Творческа, сжщински редъ и дисциплина, въ която 

съзнанието и волята на отд-влната личность и колектива на-
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миратъ най-широко проявление, приложение и свобода. Та-
къвъ редъ и дисциплина еж навикъ, природа и еж се пре­
върнали, вследствие на това, по тоя начинъ, въ самодисциплина. 

Да видимъ, прочее, каква е картината на училищния 
животъ при първата и втората. 

3. 
Нвка вземемъ, примерно, едно училище, въ което ца-

рятъ първиятъ редъ и дисциплина. Неговиятъ видъ щебжде 
приблизително следниятъ: духу на потисничество и принуда, 
чувство на малоценность и липсата на самоинициатива, недо­
верие и отчужденость — ето най-ярко очертаните особености 
на обстановката. И по-нататъкъ. Не само и най-леко обреме­
нените съ лоша наследственость и придобили отрицателни 
«аклонности отъ улицата й другарската сръда деца, на зна­
чителна часть и отъ истински нормално развитите психически 
и годни за сериозни умстяени занимания, отпочватъ една са-
•мозащитна борба. Това еж мигове на тежка душевна криза и 
трагедия за детето: постжпило въ училище съ характерния 
си наивитетъ, изпълвано отъ чувства за общность въ радость 
и игра, то среща ледения дъхъ на една действителность, въ 
която наложения редъ и дисциплина пречупватъ подъ остъръ 
.жгълъ по-нататъшните му прояви. Настава смутъ, паника 
дори, и тежка пустота въ него, които се изразяватъ: или въ 
затваряне въ себе си съ винаги насочени бодли, подобно 
-свития на кълбо таралежъ, за защита отъ една нерада дей­
ствителность, или пъкъ въ остра реакция — отрицателни 
прояви, като противоядие на връхлитащата го принуда. Учи­
лище и животъ ставатъ два света, два полюса — врагове, 
които явно или невидимо воюватъ въ името на . . . усвояване 
знания, умение и навици отъ подрастващите. 

Не по-леко е положението и на учителя. Сжщински 
Зевсъ, той е по-скоро занаятчия, жалка карикатура на педа-
гогъ. Неговите чувства и воля никога ое могатъ да станатъ 
такива на учениците му. Даваните отъ него знания, въ най-
добрия случай, се абсорбиратъ изотгоре, безъ размисъль, 
•безъ сложните асимилационни процеси, приежщи на човеш­
кия, роспективно детския интелектъ. 

Верно е, че нарисуваната картина има много вариации, 
стотици разновидности — нейниятъ чистъ видъ е по-редко 
явление. Но каквато и разновидность да се среща, въ общия 
си изгледъ тя е една и сжща: липса на психически връзки 
между два решающи фактора на учебния процесъ — учитель 
и ученици; пагубна раздвоеность между две действителности 
— училище и животъ. Па и всички разновидности въ своя 
логически край, ако и да не се покриватъ съ общата кар­
тина, не водятъ твърде далечъ отъ нея. 

Училище, въ което реда и дисциплината еж наложени, 
пришити, механически всичко протича вяло, студено. Наистина 
въ него периодично или постоянно „всичко е в ъ р е д ъ : " учи-
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тели, ученици' разпределение на време и материалъ, редов-
ность на заниманията .«. . Липсва, обаче, оня живителенъ. 
коренъ', който се казва осъзнаване на реда и дисциплината 
и който чрезъ своитв живителни- сокове — смукани отъ. 
самия духъ и оргаризация на колектива — създава, твори? 
една спонтанна непринуденость; непринуденость въ душевното 
разположение на учителя и ученика, която е благодатна vt 
благотворна основа за всвко творчество и чийто ввнецъ е 
сливането на творчество и радость въ едно единство — все 
още идеалъ за съвременното наше масово народно училище. 

Училището на механическата, наложената дисциплина е; 
мъртавъ организъмъ, скелетъ, въ който КОСТИТЕ — неговитв. 
градивни елементи — еж изкустно наредени, но безъ сухо­
жилия и връзки, безъ органи и мускули, безъ жизненость„ 
безъ самоинициативни прояви. При възможность да се про­
никне по-дълбоко въ неговия животъ, ще ви срещне мириз­
мата на пушекъ, вместо пламъка на обгаряща и окриляща* 
радость и творчество. -

Съвсемъ другъ, коренно различенъ е образа на онова: 
училище, въ което редътъ и дисциплината еж сжщность и. 
функция отъ самодейностьта на детския колективъ; самодей-
ность — изградена върху плановость и организация въ ра­
ботата. • 

Тукъ учительтъ — по-възрастенъ другарь и съветникъ-
— безъ да бжде олъцетворение на гнетъ и заплаха, ржководи 
така детскитв прояви, че самйгв деца го чувствуватъ като> 
желанъ, необходимъ и цененъ членъ на тяхното общество-
Обичьта на учителя — тоя магически ключъ — разтваря и 
стопля и най-необщителнитв души, изгражда трайнитъ основи? 
на взаимното доверие, прави и най-трудната задала да се по­
нася сравнително леко. Тя е, която поражда къмъ занима ниж 
влвчение, интересъ, . любоь — ядката и тайната на всъки 
успвхъ и напредъкъ. 

•Моторътъ на старото училище — принудата, наложения-. 
редъ и дисциплина — еж тукъ допотопни чудовища на една 
драконовска педагогика; мелницата, която е смилала духов­
ните заложби и прояви на най-голвмата обществена ценность. 
— детето. Животътъ въ това училище бучи като нъкой пъл-
новоденъ планински потокъ, който носи СВЪТЛИГБ си струи; 
къмъ все по-широки и необятни простори — спокойно раст-
лалата води въ равни поля ръка и дълбинитъ и безбрежиетс* 
на морската ширь. 

Какъвъ спонтаненъ избликъ на сили и радость докарва» 
утвърдилата се веднажъ осъзната дисциплина и редъ! Колка 
много сили спестява, колко много разумъ и воля насочва 
правилно и смислено къмъ творчество и напредъкъ! Л п о -
нататъкъ : става основа за нови успъхи, за все по-голъмо раз­
гъване на силитв и задълбочаване успъхитв. 

И, както научнитв истини, твхното усвояване и пълно-
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жръвнр практическо приложение еж въздухъ и храна за всЪко, 
т а и нашето училище, така сжщо и осъзнатиятъ редъ и ди­
сциплина еж бЪлия дробъ, чрезъ който се приема тоя въз-

„духъ, за да се оползотвори за училище и животъ, за лично 
•ал обществено добро. 

Я. R. Иванова 

Лайте на нормалното дете условия да се 
развива 

ГолЪмиятъ педагогъ Янжело Патри казва: „Вестниците 
требва да разтржбятъ навсъкжде: — Дайте на нормалното 

дете условия да се развива!" 
Минимумъ брои 30 деца въ еена паралелка; училище по 

всички изисквания на хигиената за добро здраве; млади, енер­
гични учители, които обичатъ, разбиратъ детето и съвЪстно 
лзпълняватъ службата си, — ето тия еж едни отъ по-глав-
;нит-Ь условия за развитието на нормалното дете. Такива оба­
че липсватъ у насъ въ много градов.е и села. Язъ ще изло­
ж а въ следнигв редове условията, при които ние работимъ и 
.лошитъ последици досежно успаха и здравето на децата, най-
вече поради многолюдностьта на паралелкит-fe въ нашето 

^училище. " 
Трета година отъ какъ въ село се изостави прогимна-

зиялното здание като „негодно и за добитъкъ". Въ него вев-
.ка години кр-feexa деца и учители^ Но даде Богъ, минаха тия 
кошмарни дни! . . Г-нъ Министърътъ, когато самъ вид^в всич­
ко, даде запов-вдь, веднага да се премъхтятъ класовете въ 
.първоначалното училище, докато се построи ново. Тогава 
лървиятъ класъ броеше 72 пуши. Наблъскани като сардели 
в ъ кутия — единъ до другъ, отъ стена до стена, безъ мъ-
сто за минаване между чиновет-в, съ носове едва ли не до-
.nptjHH до черната дъска, безъ мътто за печка. 

Въ първоначалното. училище, което се СЛБ тогава съ 
прогимназията, малко си поотдъхнахме. Макаръ то да е по­
строено преди 29 години, има по-широки и по-свътли стаи, 
-обаче Г Б еж недостатъчни — паралелкит-fe еж повечко. Ето 
защо сэ наложи по-горнигв отделения да учатъ сутринь 5 

•часа, а останалит+i и класовегв следъ обедъ — 5 часа. Така 
• една седмица. Втората — обратно. Трета година вече. Пър-
виятъ , класъ (72 д.). не се' раздъли. Не се даде увеличение на 
персонала. Отъ тъхъ въ II класъ преминаха 54 ученика, — 
пакъ не се увеличи персоналътъ. Тази година отъ СЖЩИГБ 
въ III класъ еж 52 души души. Какъ се изживЪха тия 2 го­
лини- отъ деца и учители, само гв знаятъ, Я какъ сега се 
обучаватъ 52 третокласници ? ! Поради това, че еж въ пубер-
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тетната възргсть, не могатъ една минута да стоятъ спокойни, 
съсредоточени въ класъ — друго ги вълнува, тревожи,- прив­
лича На височина еж стигнали учителите си, а еж хилави,. 
отпуснати, безжизнени, сприхави. За успъха имъ, не питайте' 
Колко учительови усилия! Въ рёзултатъ почти нищо. Поло­
вината еж слаби. При тая многолюдность на паралелките 
какво искате 5 Системата на бележки не дава възможность да 
се сложи справедлива преценка на успеха въ многолюднитъ 
паралелки. За единъ срокъ, при толкова много матерналъ, 
н-Бма време за преподаване, упражнения и проверка. Само-
бъгомъ да провъришъ написани ли еж домашните, минаватъ 
5—10 минути.; изпиташъ единъ-двама и не ти стигне часътъ 
методично да предадешъ урока. Презъ първия срокъ, да ка-
жемъ, по френски езикъ имашъ 20—24 часа. Какъ могатъ 
да се препитатъ 52 ученика, когато не всъки часъ може да 
се дигатъ Г Б ? С Ъ класните раёоти се проверява успъха, но 
при големия брой слаби ученици, какво да се прави? Нали 
пакъ тр-вбв да се препитватъ? Л защо еж слаби? ^Първата 
причина е липсата на чистъ въздухъ. Цълъ денъ училището 
гъмжи отъ деца. Н-вма часъ промеждутъкъ да се проветри-
Въ стая, въ която еж дишали сутриньта 30—40 деца, веднага 
щомъ тъ излъзатъ, влизатъ 52-ма третокласници, 40 второ­
класници, тази година. Друга причина е,' че децата се отпу-
скатъ. Знаятъ, че. учительтъ нъма време да ги изпитва втори 
пжть и не четатъ редовно вече уроците си. Основа нъматъг 
вътъкът разнищенъ — платното слабо. При повестователнитъ 
предмети може съ класно всекидневно препитване да се 
прави по-справедлива оценка, обаче, при езиците и матема­
тика требва всъки ученикъ отдълно да се препита — най-
малко 1 —2 пжти. Но оставете тия предмети! Минете и се 
спрете до прозорците на класа, въ който има ржчна работа 
или ржкодёлие, или най-вече рисуване! Увърявамъ ви, щ е 
помислите, че минавате край лудница... Невъобразимъ шумъ, 
„Дисциплина отлична"! Децата постоянно ставатъ да си миятъ 
четки, панички, да взематъ чиста вода. Блъскатъ се, изливатъ 
бои и вода по чинове и блокове на другаритъ си. Нъкои ви-
катъ, забравили, че еж въ часъ. Учительтъ сжщо крещи, 
Въдвори за мигъ тишина, но после пакъ се почва сжщиятъ 
шумъ. Часътъ на изкуството, на естериката, на най-голъмата 
детска радость, се обръща въ часъ на мжчение за учитель и 
деца въ тия големи паралелки. При това положение, деца 
кротки въ най-скоро време ставатъ и те буйни, сприхави,. 
нервни, свадливи като другите. Действувай възпитателно, ако 
можешъ! Какъ — когато условията рушатъ усилията ти! . . 
Трета причина. — Последните часове, четвъртия и петия, се 
учи на лампа. Какъ се чете, какъ се полагатъ бои на лампа!: 
Л красиво и чисто писане възможно ли е ? Ами очите, тия> 
детски очи, нема ли да отслабнатъ много рано! Имаме 'вече 
доста деца съ слабо зрение; по лекарско предписание т к 
стоятъ на първите чинове. 
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И слугигЬ метатъ, чистятъ на лампа-. Затварятъ учили­
щето почти непровътрено и си отиватъ. Кой може да ги осж-
ди! И тъ\ еж хора, ц-Ьль день еж били на кракъ — и rfe 
иматъ нужда отъ отдихъ. Така караме отъ кжсна есень до 
ранна пролить. 

Л чистотата, за която толкова много се държи на по­
следно време? — Колко нерви и усилия тръбватъ, за да сё 
поддържа тя! • Впрътнати еж учители и ученици хигиенисти, 
дежурни учители и. ученици, санитари-деца ' отъ дружество 
„Млад, червенъ кръстъ", слуги, и пакъ н£кои казватъ: — 
Тя е относителна! Л не знаятъ, какъ мжчно се свиква сел­
ското дете на чистота, и че насаждането на здравни навици у 
нето е най-трудната и уморителна работа въ едно училище 
съ многолюдни паралелки. За да се прегледатъ 68 първокла­
сници, колкото еж тази година имитъ ли чисти долни дрехи, 
чисти ржце, крака, носни кърпи, изрязани коси, нокти — оти­
ва часаътъ. . . Да не говоримъ кога и какъ се преглеждатъ 
стотици тетрадки съ срочни ккасни, стилни, домашни, когато 
единъ учитель води напр. цъ\пия курсъ по матиматика или 
български езикъ. — То е само учительова тежесть. 

Л отъ къмъ здраве! ? Въ II ия класъ, съ 40 ученика, 
който е най-сидниятъ по успЪхъ, има 3 деца предразположени 
къмъ туберкулоза. Л безъ това на село мратъ много отъ нея 
— и млади и стари. Най ни измжчватъ 68-rfe първокласници, 
отъ които 20—30 по успъхь.не еж и'за четвърто отделение. 
T-fe еж тъй дребни, слаби, анемични, задушени въ четири ре­
дици отъ по 8— 9 чина двуместни! ЛБкарьтъ, когато влъзе 
при тЪхъ първи пжть за преглгдъ, се отдръпна назадъ из-
пл шенъ и смутенъ отъ гюсния видъ и брой. 

Ясенъ е резултата отъ тая многолюдность и тъхнота: 
слабъ успЪхъ, несправедлива оценка, липса на време за по­
вече грижи къмъ слабигв, лоша дисциплина, чистота незадо­
волителна, поведение не бле тяшр, разклатено здраве и т. н: 

Родители протестиратъ редъ години, чудятъ се на „тая 
управа", но увеличение на персонала и тая година нЪма. Има­
ло заповедь за презъ ваканцията, но била отмънена. 
Защо ? — Не ни е известно. 

Нещастни деца! За тЪхъ трЪбва да се помисли I Тъ- еж 
народенъ капиталъ, бждащи граждани и строители на жи-
вотъ. Нали гЬ ще бждатъ утре майки и бащи, които ще 
раждатъ борци за родината и крепители на родъ и редъ. 
Дали една четвъртъ отъ гЬхъ ще дожив£ятъ до тази ра­
дость — да бждатъ бащи и майки! 

Децата. Лми учителит-fe на тия деца-? За ГБХЪ интере­
сува ли се Н-БКОЙ, могатъ ли ^а работятъ при тия условия, 
кждето Н-БКОИ вече еж възрастни, изморени отъ дългогодиш­
но идеално и съвъхтно служене, въпреки още горещото имъ 
желание да работятъ все така безкористно? Ето, при насъ, 
стариятъ учитель е фронтовецъ отъ 1913 год. (За такива, н-fe-
кои колеги пишатъ, че тр-вбва да се пенсиониратъ). Изкаралъ. 
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е той 3 войни; далъ е младостьта си за родината. Сега е 50 
годишенъ съ 33 прослужени години, безъ даренитЪ. Рабо-
тилъ е съ - такъвъ жаръ за деца и народъ, че еж останали 
малко отъ силигЬ му, но той и т-вхъ ще даде на децата. 
Ср-Бдишенъ директора е, а съ възнаграждение 80 лв. месеч: 
но, когато подведомствените му главни учители иматъ 140 лв. 
такава. (Но това е вънъ отъ темата. Колко е, наистина 
странно то . . .).: 

Учителката пъкъ на тия многолюдни класове, е майка 
на 47 години. Нищо! Тя ще работи все тъй, съ сж-
щата обичь и саможертва, както е работила вече 23 
години. И по-младиятъ учитель, макаръ че преди годи-
дини е билъ въ санаториумъ, за да подкрепи здравето си, 
пакъ ще работи съ сжщата себеотдайность, както еработилъ 
18 години до сега. Всички еж семейни и деца иматъ, и нужда 
да поживтзятъ поне, докато децата имъ стжпятъ на краката 
си. Не имъ се ще утре да чуятъ упрека имъ. „Мамо и тате, 
вие само за чуждитъ1 деца живяхте и работихте, а насъ оста­
вихте, безъ грижа, безъ средства, безъ образование въ жи­
вота!" Не имъ- се ще, но дългътъ ги зове — требва да ра-
ботятъ при тия условия пр"Бко СИЛИГБ си. Не е важно, че 
Щ-БЛИ да паднатъ ср-вдъ пжтя като кираджийски коне съ счу­
пена каруца! Е, че малко ли еж тия 33, 23, 18 год.!? Да 
свикнатъ най-после! гА и какво ли друго ще правятъ, когато 
отъ 3 год., най-вече, като че ли нЪкакъвъ зълъ духъ витае 
надъ Т"БХЪ и децата, и иска да ги измори ли? — Не знамъ, 
но ето: пр%чи да се увеличи- три годири наредъ персонала; 
пречи да се построи ново училище или пристройка. Крило до 
старото съ 3 стаи; прЪчи дори да се основе родителско-учи-
телски комитетъ, който би работилъ за ново училище. Соб­
ствено такъвъ основахме миналата година, но и до днесъ не 
ни е съобщено утвърденъ ли е уставътъ му. 

Та. . . ето условията, при които работимъ тукъ, а гв не 
еж желанигв. . . Ето, защо, вредъ гдето има такива, тр-вбва 
да затржбятъ: „Дайте на нормалните деца условия да се 
развиватъ. . . за-да не сганатъ и ТБ ненормални!" 

Редакцията кани сътрудника Вл. Бацаловъ д а 
се обади съ писмо и статии, плодъ на лично проу-
чаване като онази, която поместихме по-рано. 
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Н и к о л а й Г. К и р о в ъ — Каравелово (Елховско) 

Великата награда 
Разказъ 

(Въ паметь на незабравимия ми брать Кирилъ Георгиевъ, учитель, 
поминалъ се отъ туберкулоза). 

„Но . . стига ми тая награда — 
да каже нявга народътъ: 
УмрЪ, сиромахъ, за правда, 
за правда и за свобода . . . . " 

Б о т е в ъ 

Черковната камбана удари тжжно три пжти. БабитЪ 
изъ улицитъ смирено се прекръстиха и изсъхналитъ имъ 
устни набожно прошепнаха: „Умрълъ е пакъ H-БКОЙ... КОЙ 
ли е ? . . Богъ да го прости, — и вдигаха костеливите си 
пръсти къмъ набръчканото си чело.., 

Камбанения ззънъ отн-во проехгв и леко понесенъ на 
крилегЬ на пролътния вътъръ, отлитна като гжженъ напъвъ. 
По улицитъ се задвижиха деца съ книжки подъ ржка, сми­
рено навели глави. Любознателни бабички, спираха децата и 
тихо ги питаха: „За кого бие камбаната, баба ? Кой е ум-
Р - Б Л Ъ ? " 

— Учительтъ Босевъ умръ-, — кжсо и натжжено отго­
варяха децата и продължаваха съ наведени очи. 

— Тъй ли., у... угоркиятъ..! Богъ да го прости, — й 
закръстваха се бабичките, съ погледъ устременъ къмъ 
небето. 

Като мълния се разнесе изъ малкото градче мълвата 
за смъртьта на учителя Босевъ, Л него всички го знаеха: 
и децата, за които той бъше най-добриятъ приятель, и лю 
бимъ учитель, и възрастните, за които той бЪше най-до­
бриятъ съветникъ и доброжелатель, най добриятъ човъкъ 
« най до5риятъ възпитатель на ТЪХНИГБ деца И когато се 
разчу, за смъртьта на Босевъ, хиляди въздишки сё отрониха, 
хиляди погледи се натжжиха. Предъ очигЬ на всеки из­
пъкваше фигурата на учителя — слабь и високъ, съ СВ-БТ-
нали и смъли очи, съ широка и необятна душа, готова за 
най великата саможертва за доброто на другигв... Градчето 
губЪше много И наистина, Босевъ бвше навсЬкжде: и въ 
вечеринки, и въ комитети, и за сказки, и за хорове, за изда­
ване на вестникъ... той не знаеше умора, за него нъмаше 
почивка. Истински синъ на сеоя нзродъ. Предъ него благого­
вееха всички. Даже дребнигв и завистливи душици скри-
томъ го почитаха, очудваха се на неговия идеализъмъ и 
нъкакъ се бояха отъ негово-о великодушие, ft за малкитъ 
той 6-Б станалъ символъ, прим-връ на подражение. 

Пролвть. Утринното слънце широко усмихнало се пръс­
каше безъ жалъ ЛЖЧИГБ на своята пролътна усмивка, зэ-
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вейки цълата природа къмъ новъ животъ. Просторътъ надъ 
раззелненото поле благоухаеше, минзухарчетата и синеокитъ 
теменушки боязливо надничаха презъ храститъ, а птичкитъ-
пъеха хвалебни лъсни на слънцето, на пррлътьта, на жи­
вота. И ти виждашъ какъ сънливата природа се размръдва, 
разшава се, повдига мошно гърди, поема дъхъ.. и въ скора 
време закипява весэлъ, буренъ животъ. Навсвкжде е весе 
лиятъ и безгриженъ цвъркотъ на ПТИЧКИГБ.. 

И въ тая приказна утрйнь всичко е радостно, че живъе, 
че вижда слънцето и чува пъснит-в на птичкигв. Утрйнь, 
въ която младостьта се събужда, а старостьта не се усъща* 
Да, и въ тоя мигъ ти проумъвашъ, ча най великото блего, 
нвй-великата радость е да жив-вешъ. Въ тоя мигъ на не­
земна радость, когато тебъ ти е драго, че живъешъ, че ди-
шашъ, че виждашъ, че се движишъ, изъ въздуха отекнаха 
тъжно три черковни удари, които сякгшъ искаха да ни от-
кжснатъ отъ самозабравата, да ни напомнятъ, че радостьта 
не е в-вчна, че следъ радостьта идва скръбьта, която въчна 
тегне въ душата . . . три тежки удари, които напомняха за 
краткостьта на живота и безсмъртието на дълото . . . Следъ 
кратки паузи ударить се повтаряха и леко носени отъ ут-
ренния вътрецъ, навъваха въ сърдцето на всъки тжга и 
следъ това отлитваха въ далечината. Ударитъ все по-честа 
и по-често се редуваха. ?. - " 

* 
Следъ объдъ. По улицата се задвижиха млше и жени 

съ букети въ ржце, отправяйки се къмъ кжщата на Босевъ. 
Въ скоро време дворътъ се изпълни и не можеше да по­
бере надошлитъ чиновници, занаятчии, работници, бе^ни и. 
богати, учени и прости, които идъха да дадатъ по­
следна почить на своя приятель. Следъ малко дойдоха и 
учителитъ, заедно съ класа на Босевъ. Надойдоха и офи-
циалнитъ лица. Траурното шествие потегли къмъ църквата» 
Свещеникътъ зап-fc монотонното „Святи Боже", което още 
повече натжжаваше душата. Чуваше се и хълцанието и пла-
чътъ на майка му и жена му, плачь изпълненъ съ дълбока 
мжка и печаль, разкжсввщи сгрдцето. 

Въ църквата, следъ опълото говори за дълото на Бо­
севъ околийския училищенъ инспекторъ. Съ хубави думи 

. тсй описа заслугитъ на тоя тихъ и скроменъ труженикъ, 
който следъ непосилния трудъ и сръдъ материални лишения' 
си отива още тъй младъ, покосенъ отъ въчната спжтница 
на учителитъ — туберкулозата. Всъки чуваше истината въ 
думигв на инспектора и признателността къмъ смъртника 
още повече се засилваше. Майката се чувствуваше щастлива 
и горда, че е родила и откгрмила такъвъ синъ и на ду­
шата й ставаше нъкакъ по-леко. Д жена му въ забраваг 
непрестанно милваше съ погледъ своя достоенъ и незабра-
вимъ друга.рь. Предъ читалището говори за Босевъ ката 
чигалищенъ дъецъ, като учитель и другарь, ср-вдищниягъ 
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директоръ, а на гробищата, говори за живота на Босевъ — 
кмета. Той прсследи живота му още отъ ученическите го­
дини, учителските години и на края възхвали дейностьта 
на тоя народннъ „служитель". 

— Яха, „народенъ служитель", а забрави когато го 
клеветеше и тормозеше. Добре, че човЪкъ умира, та следъ-
смъртьта му, или предъ гроба му да кажатъ истината за 
негс. Ехъ, Саша, прижив-fe никога не си се радвалъ на та­
кива почести . . ., — пошушна учительтъ Пенчевъ на близ: 
костоящия до него Дръ Кръстевъ. 

— Изглежда предъ смъртьта кмета е осъзналъ гръхз 
си . . . Това е* разкаяние и извинение. 

Попътъ запъ „В-Бчная паметь" и тъкмо поеха да спу-
стнатъ ковчега, силенъ писъкъ се разлв изъ въздуха. На-
родътъ изтръпна. 

— Сеша, — повтори се писъкътъ, изтръгналъ се отъ 
гърдит-fe на жената на Босевъ, и се струполи като покосенъ 
снопъ върху безжизнения трупъ. До сега ней й се струваше 
всичко като на сънь. Тя еиждаше все още своя другарь, 
той все още бЪше до нея. Сега предъ зиналия гробъ, който 
следъ мигъ щъше да погълне нейния любимъ другарь и да 
й го отнеме завинаги. 

Завинаги.. . предъ тая мисъль тя изтръпна, нъщо се 
надигна къмъ гърлото й, стисна я, подсъче й краката и..» 
повече нищо не помнеше. 

Докторътъ се спустна за помощь. Тълпата нетърпе­
ливо се раздвижи, навдигаше се, искаше да знае какво й 
стана и се успокои, чакъ когато се разнесе отъ уста на 
уста .преминало й". 

— Заровихте ли го? — въ очитъ й се четъше смър-
тенъ ужасъ и покъртваща тжга — искамъ да го видя. 

Въ това време н^кой силно разбута тълпата. Младъ-
мжжъ, съ вънецъ въ ржка, едвамъ си пробиваше пжть къмъ-
смъртника. Спръ се. взръ се за мигъ съ широко отворени 
очи въ блЪдото и безжизнено лице на Босевъ и извисоко-
надигналигЬ му се гърди се изтръгна писъкъ: 

— Учителю. . . благи учителю. . . — сподавениятъ му 
гласъ като електрически токъ премина по слушателите^ 
Тълпата се смълча. 

— Твоето сърдце угасна, за да възпламени стотици-
други. Ти в-Ьчно ще живъешъ. Твоятъ животъ е цълъ под*-
вигъ, кейто заслужава преклонение. Господа, да се покло-
нимъ! — думит-Ь му като неотложна заповъдь се разне­
соха, подчиниха волигЬ и всички коленичиха. 

— Ти влъ душата си въ душигЬ на редица поколения,. 
за да зажив-вишъ въ въковет-в. Чрезъ насъ ти ще пребж-
дешъ. Ти ни направи човеци. Ти ни научи да любимъ и 
мразимъ. Ти ни научи какъ се служи и мръ1 за народа^ 
Твоята душа въчно ще св-Ьти и показва пжтя на обществе­
ната правда, справедливость и напредъкъ. Ний, твоитъ- уче-
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Ници, ще продължимъ твоятъ пжть, ако и да води къмъ 
.Голгота. Мили ученици, вие н-Ьма да видите вече никога 
•своя добъръ учитель и милъ приятель. 

Прм тия думи, всЬко дете трепна, рукнаха" сълзи и 
^отекна искренъ детски плачъ. Тс я невиненъ плачъ затрогна 
всички и скоро десятки хъпцания и въздишки се изтръгнаха 
и се слЪхгГвъ общъ плачъ. Всички плачеха.. . Да, всички 
плачеха за тоя народенъ учитель, защото той б-вше на 
всички. Никой не см-feeiue да мръдне, да пошушне. 

— Мили учителю, — две едри, бистръ сълзи се отро-
«иха и търкулйха. Той се смути. 

— Учителю, — неудържа. Гласътъ му се секна и той 
за мигъ enp-fe сподавенъ отъ сълзи. Тълпата зашумЪ и се 
изправи да види кой е този, който ги разплака и усилията 
на когото б"вха напразне да спре собствените си сълзи. 
Това не бЪше надгробна речь, а проплакани звуци ридание 
«а осиротила душа... Не трепваше само сухото и строго 
лице на мъртвеца, сякашъ, вслушвайки се въ хлипането 
•на плачущигв. Само устнигЬ му бЪха леко отворени въ 
благодарствена усмивка. 

— Кой е този мари, дето говори, — запита една бабичка. 
— Учитель е, н-вкогашенъ ученикъ на Босевъ,, отвърна 

ти съ видима гордость близкостоящата до нея учителка. 
— Ж . . . видкшъ ли . . . какъвто учителя, такъвъ и 

ученика — огънь. 
Въ това време ковчегътъ 6Ъ леко спуснатъ и скоро 

затрупанъ. Сложиха B-БНЦИГБ надъ гроба и народътъ скоро 
•се разпръсна. 

Кърваво обагрениятъ запздъ бтеднЪеша Слънцето из­
пращаше последнигв си лжчи, които играеха нздъ лентитй 
«а пр-вения гробъ и даваха чудни отражения. Бавно и по­
степенно всичко заглъхна и замр-fc. Само листата отъ време 
«а време тжжно прошумоляваха. Проплака и совата. Подухна 
прохлзденъ зефиръ и разв-в лентигв надъ гроба. На една 
отъ твхъ се четеше: Той не умира... отъ ученицит-fe. 

ОТТУКЪ — ОТТАМЪ 

МЕТОДИ ХРИСТОВЪ. 
Записване. Кой отъ насъ не си спомня оная ранна ' сут-

риня, когато притискайки до гърдигЬ си сгънато на четири 
кръщелно свидетелство и съ разтупкано сърдце, се е упжт-
валъ къмъ тъй силно жадуваното училище? И какви ли не-
мисли еж се блъскали тогава въ малкит-fe ни главици? — 
Страхъ отъ строгия учитель, който щЪлъ да ни пери съ пржч-
ката; сладостно умиление предъ учителката, която разказвала 
•чудесни приказки, Ями, ако ни раздълятъ отъ съседното 
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другарче ? Дали пъкъ нЪма да ни върнагь, защото не сме-
дораспи за училище? Л не е ли по-добре да си седимъ въ 
кжщи, да играемъ на воля, защото — както казватъ големи­
те — „тамъ" ще има много мжчни работи: четене, сметане, 

. писане (ахъ, това писане !) Добре, ама и пение, и рисуване 
(н-Бма ваче да ни се надуватъ батковцитъ- съ своит-Ь блокчета. 
и боички), и разни игри ЦГБЛО да има. . . 

Години минаха. Ние не сме вече деца, а при насъ ид-
ватъ деца. Нима можемъ да се съмняваме, че и тЪ не пре-
живЪватъ сжщото трепетно вълнение, сжщото сложно чув­
ство на страхъ, радость, любопитство, тревога? Какъ ще ги 
посрещнемъ? Какъ требва да ги посрещнемъ? На тозъ въ-
просъ може да се отговори само така: да видимъ въ идва­
щите при насъ деца себе си! Какъ бихме искали ние да бж-
демъ посрещнати ? Какво държание биаме искали да е ималъ-
къмъ насъ учительтъ ? Тукъ, може би, ще има най-пълно 
приложение на ИсусодитЪ думи: „Правете на другите това,-
което искате и тй на васъ да правятъ!" 

* * * . 
Стаята е пълна съ деца. Седнали еж на единъ чинъ не 

по две, не дори по три, а • по четири-петь. Събрали се род­
нини, приятели, съседи. Държатъ се здраво едно за друго и 
се боятъ да не ги разд-Ьлятъ. Въ потната длань на едната > 
ржка се гуши традиционното левче — неразд-влниятъ белегъ 

. за праздничния характеръ на този день — а въ другата ста­
рателно е свита и вече омачкана кърпичаа, която не ще влЪ-
зе скоро въ употребление. 

Учительтъ влиза. Децата се смълчаватъ и още по-плът-' 
но се притискатъ едно до друго. Н-Ькои, особено повтарящи­
те, се опитватъ да станатъ, но не успЪватъ. Всички погледи' 
еж обърнати къмъ учителя. Оглеждатъ го, мжчатъ се да "го 
опознаятъ. Какво ли ще наприви сега? Какво ще каже? Л 
той, следъ обичайните поздрави й въпроси, застава предъ 
техъ.и съ увлечение имъ разправя дълга, весела приказка. 
Децата се смеятъ високо, кръшно, Колко е хубаво, наистина! 

— Чухте приказката. Видехъ, че ви хареса, — започна 
учительтъ, — но сега искамъ некой отъ васъ да я повтори. 
Кой може? 

— Главите изведнъжъ се навеждатъ. Изподъ вежди се 
показватъ плахи погледи. Кого ли ще посочи учительтъ ? 

•— Я ти, момиченце! — обръща се той къмъ едно ру­
сокосо, бузесто дете. — Хайде, разкажи каквото си зпомнила.-

— Не съмъ запомнила нищо, — отвръща русокосата ху­
бавица и навежда глава. . 

— Е, колкото можешъ, азъ ще те подсещамъ, — на­
ставя учительтъ и леко я побутва съ ржка. . . 

— О, пъкъ тоя! Казвамъ му, че нищо не зная, а той 
пакъ ме кара — сопва се детето й грубо отместя ржката на 
учителя. 

Струва си да се помисли върху този детски протестъ.. 
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Инспекторътъ натиска дръжката на вратата и търже­
ствено влиза въ стаята. Учительтъ току-щр е почналъ никак­
ва фантастична приказка. Той се ржкува сърдечно съ инспек­
тора, подава му столъ и продължава. Децата еж се превър­
нали въ слухъ. Очитъ имъ свътятъ. Сегизъ-тогизъ, въ връз­
ка съ приккюченията на героя, залпове смъхь оглушватъ 

-стаята. 
Учительтъ крадешкомъ поглежда началството. Предпо­

лага, че и то поне малко — ще се зарази отъ приказката. 
Напраздно, Началството е свило вежди, смръщило чело, та 
дъждъ щё капне отъ него. Учительтъ недоумява. Дали ин­
спекторътъ не е нЪкой суровъ, грубъ човЪкъ? Или има 
зжбъ на приказкигЬ? Нищо. Следъ малко ще се разбере. 

Щомъ останаха сами, инспекторътъ изтежко попита: 
— Не мислите ли, г. В., че времето . на фантастичните 

vприказки отдавна е минало и че вие вършите преступление 
спрямо^децата, като имъ давате такава нездрава духовна храна? 

— Не мисля, — отвърна учительтъ. — Напротивъ, на 
мнение съмъ, че храня МОИГБ първоотдъ\пенци съ възмож­
ната най-здрава за случая храна. ~ 

— Така ли? Жалко. Забравяте, види се, че ние готвимъ 
децата за действителния, за окръжаващия ни животъ, а въ 
него тъ- не ще нам"врятъ нито една отъ безсмислиците, които 
преди малко имъ разказахте. Или сте съ намерение да ги на-

.правите Донъ-Кихотовци. 
— Безъ да намъхваме тукъ Донъ-Кихотъ, отговори спо­

койно учительтъ, — който е отдъ\пенъ и много сложенъ про-
блемъ, бихъ ви помолилъ да ме изслушате спокойно само 
относно въпроса За фантастичната приказка. Нека ви призная,-
че и азъ б£хъ й обърналъ гръбъ. ПовлЪкохъ се, по течение­
то въ полза на реалистичния разказъ. Преди н-Ьколко години, 
за щастие, ми попадна една интересна книга. Въ нея "горещо 
се защищава правотр на приказката. Между другото, авто-
рътъ казва приблизително такова Н-БЩО : 

Чрезъ фантазията приказката утвърждава децата въ ре-
ализъмъ. См+эхътъ, съ който тъ- посрЪщатъ вевка авантюра 
на гербя, иде да ни убеди, че лъжата му имъ е ясна. Та тЪ 
тъкмо за това се смъягь, защото вевкога противопоставятъ 
неговитъ измислеци на действителностьта. 

• Сжществува едни съвсемъ неоснователна алтернатива: 
или приказка, или динамомашина! Като че ли, за да се из­
мисли динамомашината не е необходима най-буйна фантазия! 
Известенъ професоръ-дбизикб буквално заявява : че за малките 
деца е много важно да слушатъ вълшебни приказки. 

Безъ фантазията ще настжпи' пъленъ застой въ физи­
ката и химията, тъй като създаването на нови хипотези, из­
мислянето на нови уреди, на нови похвати, при опитното из­
следване, на предположения за нови химически съединения— 

^изиска най-живо въображение. Всички велики физици еж бе-
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зусловно гениални фантазьори. Въ техническата область фан-
тазьоритъ се наричатъ изобретатели. Това, което е Шекспиръ 
въ. поезията, сжщото е Нютонъ въ астрономията и Джемсъ 
Уатъ въ механиката. Изобретателит-fe минаватъ за побъркани, 
защото тъхната фантазия далечъ надхвърля установенитъ 
истини. 

— Язъ бихъ могълъ, — заключи учительтъ, — да при­
веда още много доказателства за ползата отъ фантастичната 
приказка, но и казаното е достатъчно. 

— Заблуждавате се, ако мислите, че сте ме убедили, — 
•отговори съ достойнство инсхекторътъ. 

— Добре. Бихте ли се съгласили да подложймъ на „ре- . 
•алистиченъ" разборъ нвкое поетично творение, напримъръ 
„Хаджи Димитъръ" ? Какво ще кажете за вълка, който бли­
же лютата рана на- юнака, за сокола, който му пази свика? 
Ями за самодивигъ съ бвла промяна? Нима въ всичко това 
има поне капчица реализъмъ? И допускате ли, че Ботевъ 
би билъ Ботевъ, ако презъ йетскитв години душата му е 
•била хранена само съ. . . реалистични разкази ? Моля Ви, да 
се съгласите, че и въ ДОВОДИТЕ за приказката има поне тол­
кова основание, колкото и въ доводить противъ. 

Не се знае дали инспекторътъ промвни мнението си за 
значението на приказката, но децата продължаватъ да жаду-
ватъ за нея. 

НЯШИГБ ПОЗДРАВЛЕНИЯ 

ПЕТКО П. КДЦДРОВЪ 

Околийскиягъ училищенъ инспекторъ въ гр. Б. като из­
праща писма до представен тв за командировка учители въ 

-юсвободенигБ земи, съ едно окржжно предупреждава, че ще 
'бждатъ- освободени само онвзи, които еж сериозно болни и 
комисията, ако констатира това, той пъкъ отъ своя страна ще 
^направи постжпка за инзалидна пенсия на учителя. Интересно 
е, че малц-на отъ представенитв за командировка еж правили 
постжпка предъ медицинската комисия за освобождаване по 
болесть. -

Ние учителитв въ освободенитв земи поднасяме най-
сърдечни поздрави и искрени чувства на уважение и почить 
къмъ този инспекторъ. 

УМЪЕ ДЯ СЕ НЯРЕЖДЯ ЧОВЪКЪТЪ ! 
Бвше въ онова време, когато призракътъ на сегашната 

война се надвеси надъ Европа. Смвлчагитв отъ миналата 
война говорвха въ кръчмата за своитв подвизи и сякашъ 
лредъ твхъ бвше жива картината на преживвното. 

— Сега му е времето да се намвеимъ и ние въ войната 
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и върнемъ.-всичко загубено отъ миналата война, — отсЬче 
решително колегата X. като авторитетенъ въ политиката. 

— Но, войната иска жертви, учительо, — обади се ста-
риятъ фелдфебелъ, бай Христо, надупченъ отъ куршуми като 
решето въ миналата война. 

— Като иска ще го дадемъ! Коя война е минала безъ 
жертви ? . " 

— Другитъ ще ги дадатъ, но ти . . . не ми се върва, — 
смънка бай Христо и излъзе видимо възмутенъ. — Ето, вой­
ната си бошува независимо отъ волята на бай Христа или 
колегата X. Но важното е, че дойде време да се даватъ жер­
тви. Даде се свобода на много поробени -наши братя. Като 
центробежна сила българското учителство излжчи много до­
стойни синове да тфосвъщаватъ освободените братя. Коле­
гата X се снабди съ цълъ купъ документи, че е боленъ. Два 
пжти вече е представенъ за премъстване въ освободените 
земи, но намира начиръ да се отскубне. Д селото знае че не 
е боленъ. Цъла зима си ходи за ловъ. И семейни задъл­
жения нъма. . 

— Хайде, учителе, .време е да дадешъ и ти жертва, | 
подкачи веднажъ бай Христо, вижъ "другитъ учители ходиха 
по една и по две години.-

— Слушай, бай,Христо, мжтни еж времената сега. То 
онази ми приказка нъкога бъше само за куражъ на хората. 
Сега най-важното нъщо е да умъешъ да се нареждашъ. 

ВИДБХЪ какъ бай Христо се изчерви, пламна отъ възму­
щение, но има сили да се въздържи. А колегата продължава 
да се нарежда. Даже разпространява слуха, че въ новитъ 
земи пращатъ учители по-слаби въ професията, а той оста-
валъ, защото безъ него "просто „замирали" обществените ра­
боти въ селото. 

Горкитъ освободени братя, какъ ли живъятъ. безъ "об­
щественици ? . 

Отечественъ дългъ, професионална солидароость, коле-
легиаленъ моралъ — всичко това еж. праздни думи предъ 
„практиците", които еж пропити и въ коститъ отъ съвремен­
ната философия на плоскомислящитт?: „Умъй да се нареж­
дашъ Г. Утехата е тамъ, че между честното и родолюбиво 
българско учителство еж ръдкости такива личности, та не еж 
въ състояние да заевгатъ доброто му име. 

Умоляватъ се всички сътрудници, които ц е н я т ъ 
работата на сп. „Педагогическа практика" д а пра­
щатъ статии на а д р е с ъ : Цв. Петковъ, с Дол. Креме­
на, чрезъ гара Мездра. 

Р е д . 



Като излиза въ своята 22 годишнина, сп. Педагогическа 
практика, ще продължава да работи за развоя и организа­
цията на целокупното ни основно училище — за детската гра­
дина толкова, колкото и за първоначалното училище и про­
гимназията, безъ да отминава и най-труднигЬ задачи на ГБЗИ' 
училищни - степени, Списанието ще застжпва следнигв по-
важни отд%ли отъ живота на целокупното основно образо­
вание : - : -v.--' 

1. Изъ теорията на образованието (обучение и образовани). 
2. Изъ практиката — за практиката. 
3. Художественъ отд-влъ. 
4. Оттукъ-оттамъ. 
5. Училищна политика и администрация. 
6. Училищни вести. 

- 7. Музикаленъ отдЪлъ. , е 
8. Книжнина. " 

Списанието редовно ще дава изчерпателни 
сведения за работата въ опитното училище 
»Св. Седмочисленици"-—София, главенъ учи­
тель и руководитель на което е уредникътъ 
на списанието г. Иорданъ Стояновъ*•••;:;••;••; 

Учители, абонирайте сё и разпро­
странявайте списание Педагогиче­
ска практика. То е необходимо пома­
гало з а вашата ежедневна работа. 

г Г. г. учители на първитЪ отделения, набавете си 

. Числови! ИРТИЮДЙСТРПЦВИ 
за добиване представа на числата отъ 1 до 10. ТЪзи картини 
еж методични, художествено изработени съ Седе-.4ЦаЪтенъ 
печать на карттонъ. Размерь 32/28 см. Цена 100 лв. до 1 
януарий 1945 год. Поржчки до: 
Книгоиздателство С. ЦЛЦОВЪ, ул. Р. Жинзифовъ, 9 — София 

Пощенска чекова смътка 44-57. : 

Печатница „ДОВ-ЬРИЕ", ул. Ц. Симеонъ, 121 — София. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКА ПРАКТИКА/ 
Месечно педагогическо списание за основни учители^? .,>t V _*-;,.= 

> ; у ГОДИНЯ XXII — 1943-1944 r j -': Л'М!'!; 
/>-/;->:;;.':.-~.-'* -. -VLK .ё1 

л ГОДИШЕНЪ ЯБОНЯМЕНТЪ 120 ЛВ. Ч$&ЭД|£б 
- На настоятели, които запишатъ най-малко 3 абоната, сеЦ^^^р. 

прави 2Д% отстхпъ. 
ч СУМИ И ПОРЖ.ЧКИ изпращайте на адресъ: сп. .Педа- | 
гогическа практика", ул. Райко Жинзифовъ 9, София VI. 
Телефонъ 5-22-83. Пощенска чекова сметка № 44-57. 
Ржкопнситъ" изпращайте на адресъ: 

Цвятко Петковъ, ул. Дебъръ № 36 — София 

Уредникъ на списанието: Йорд&нъ» С т о я н о в ъ » 

ВЯЖНО. Къмъ нашите настоятели и абонати. 
I. Порадинепреодолими технически причини, «Педагоги­

ческа практика" не можа да излиза презъ първото полуго­
дие на 1944 год. 

* Сега продължаваме издаването, като, поради ограниче­
ното отпускане на хартия и закъснението, кн. Ill, IV и V из-
лизатъ заедно. До края на тази година ще издадемъ и оста-
налитЬ —г VI, VII и VIII книги. 

II. Новата XXIII годишнина ще почне отъ 1. L 1945 год. 
III. ВъпрЪки неумов-врното поскжпване на печать, хартия 

и др. извънредни разходи, абонаментътъ си остава слчция, 
както бъше опредвленъ въ началото на годината: 100 лева 
за ИЗДЪЛЖИЛИТЕ се до 1. III. 1944 год. и 120 лв. за останалите. 

IV. Изпращаме квитанции чрезъ пощата на неиз-
дължилитв се абонати. 

Молимъ всички абонати да осребрятъ квитан­
циите, по които сме вложили излишни разноски и* 
трудъ. 

Очакваме и се над-Ьваме, че- нашкгв усилия и жертви 
въ тия времена, когато издаването на списания е цълъ под­
вить ще бодать оценени. 

Прочее, издължете си абонамента/ 


